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Egitim ve Bilim ted

Yakin Cevre Egitiminin flkokul 4. Stnuf Ogrencilerinin Akademik

Basarisi ve Cevreye Yonelik Tutumuna Etkisi *
Taha Yasin Bacakoglu !, ilkay Dogan Tas 2

Oz

Bu arastirmada ilkokul 4. siif 6grencilerinin yakin gevre egitimi
yoluyla cevreye iliskin bilgi diizeylerinin ve cevreye yonelik
tutumlarinin olumlu yénde artirilmasi amaglanmistir. Arastirma,
Ankara merkezinde bulunan bir 6zel okuldaki ilkokul 4. sinifa
devam eden 44 Ogrencinin katilimiyla 6n test-son test kontrol
gruplu deneysel desen ile yiiriitiilmiistiir. Veriler, deney ve kontrol
gruplarina 6n ve son test olarak “Ankara Cevre Kitap¢ig1 Basar1
Testi (ACKBT)” ve “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi (CYTO)”
uygulanmasiyla elde edilmisti. On ve son test puanlarim
kargilastirmak amaciyla “Karigik Olclimler Igin Tki Faktorlii
ANOVA” kullanulmigtir. Egitim siireci tamamlandiktan sonra
uygulanan son testlerde, Ankara Cevre Kitapgig: ile egitim verilen
ve normal egitim programina devam eden deney grubunun hem
ACKBT hem de CYTO puanlarinda anlamli bir artig tespit
edilmistir. Bununla birlikte, yakin ¢evre egitimi almayan yalnizca
resmi 0gretim programina devam eden kontrol grubunun ACKBT
ve CYTO puanlari arasinda anlamli bir degisim gozlenmemistir.
Bu bilgiler dogrultusunda, kontrol grubundaki 6grencilerin yakin
cevreye iligskin bilgi diizeylerinde ve cevrelerine yonelik olumlu
tutumlarinda anlamli  bir degisim saptanmadigi, deney
grubundaki 6grencilerin hem yakin gevrelerine iliskin akademik
bagarilarinin arttigit hem de cevreye yonelik olumlu tutum
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.
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Giris

Insanlar hayatlarina, aile iginde baglamakta ve hayatlariin sonuna kadar devam eden biitiin
yasamsal faaliyetlerini farkli cevrelerde devam ettirmektedirler. Cekic¢ ve Murat (2011) insanin disinda
kalan, onun dogrudan veya dolayl bir sekilde iligki icerisinde bulundugu tiim insan ve insan disi
unsurlarin gevreyi olusturdugunu ifade etmislerdir. iginde yasanilan ortam anlamina da gelen gevre
(Ozdemir, 2012; Poortinga, Steg ve Vlek, 2004), bir canli organizmay1 yasama siiresince dogrudan veya
dolayli olarak etkileyen ya da ondan etkilenen biyolojik, sosyal, dogal, kiiltiirel, tarihsel, iklimsel,
fiziksel vb. degerlerin tamami olarak tanimlanmaktadir (Cansaran vd., 2012; Yiicel ve Morgil, 1998).
Bunun yani sira toplumsal, kiiltiirel, cografi, tarihi, turistik veya endiistriyel ¢evrelerin var olmasi gevre
kavramini daha fazla genisletmektedir. Canli-cansiz varliklar arasindaki anlasilmasi zor olan bag ve
etkilesimlerin tamami c¢evreyi meydana getirirken hem onlardan etkilenmekte hem de onlar
etkilemektedir (Hungerford ve Peyton, 1976). Cevrenin canli unsurlarindan biri olan insanlar
hayatlarin1 devam ettirmek i¢in beraber olmaya ve birlikte ¢alismaya basladigindan bu yana, sehirler
daha kozmopolit ortamlara doniismiis ve pek ¢ok yeni kiiltiir olusmustur (Koydemir ve Demir, 2005;
Sinha, Jangira ve Das, 1985). Son yiizyilda ise diinya niifusunun hizla artmasi, teknolojinin gelismesi,
sanayilesmenin hizlanmasi, diizensiz kentlesme ve insanlarin g¢evreye iliskin duyarsiz tutumlar1 gibi
sebepler cevre problemlerinin artmasia sebep olmaktadir. Cevrede meydana gelen, canlilarin
sagliklarini, cevresel degerleri ve ekolojik diizeni bozan olumsuz etkiler veya ¢evrenin dogal halinden
uzaklagtirilarak insana zarar verecek hale getirilmesi olarak tanimlanan (Ertiirk, 2009) cevre
problemlerinin neredeyse tamami insan kaynaklidir (United Nations Educational Scientific and
Cultural Organization-United Nations Enviroment Programme [UNESCO-UNEP], 1985).

Insanlarin kullandig1 bir¢ok kirletici madde dogada tahribe neden olmaktadir. Insanin cesitli
amaglarla kullandig iiriinler (deodorantlar, suni giibreler, deterjanlar, fosil yakitlar, zirai ilaglar, vb.
maddeler) olumsuz etkileriyle ¢evre sorunlarina neden olmaktadir (Houghton, 2005; Yilmaz, 2016). Bu
sorunlar genel itibariyle hava, toprak, su kirliligi, orman tahribatlar1 ve bu problemleri tetikleyen suyun,
enerjinin bilingsiz kullanimi olarak kategorize edilmistir. (Y1ldiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2005)

Diinyada sanayilesmenin hizla artmasiyla birlikte doga da hizla kirlenmeye ve canli hayati
tehdit edilmeye baslamistir (Tung, Huang ve Kawala, 2002). Cevre kirlenmesini miimkiin oldugu kadar
azaltmak amaciyla baz1 orgiitler kurulmustur. Bunlarin bazilar1 uluslararasi, bazilar1 ulusal capta
orglitlerken bazilar1 ise goniillii insanlar tarafindan kurulan sivil toplum kuruluslar olarak ortaya
¢ikmistir. Cevre Kiiltiir ve Degerlerini Koruma Vakfi, Tiirkiye Erozyonla Miicadele ve Agaglandirma
Vakfi, 11 Hayvan Koruma Kurulu, Greenpeace, World Wildlife Foundation - Diinya Dogal Yagami
Koruma Vakfi (WWEF), Uluslararas1 Koruma, CI (Conservation International), Uluslararas1 Fauna ve
Flora ve FFI (Fauna and Flora International) gibi kuruluslar ¢evre problemlerinin éniine ge¢mek ya da
etkisini azaltmak igin faaliyet gostermektedir. Fakat bu faaliyetler yalniz basina, insanlarin gevre
hakkinda yeterince bilgi sahibi olmasinda, dogaya karsi olumlu tutum ve beceri gelistirmesinde yeterli
olamamaktadir. (UNESCO-UNEP, 1985). Bu siiregte gevre egitimine onemli gorevler diismektedir.

Cevre Sorunlari ve Cevre Egitimi

Insanlarin bitmeyen ihtiyaglarini kargilamak icin yaptiklar: faaliyetler gevrenin etkilenmesine
ve degismesine sebep olmaktadir. Bu faaliyetlerin zararinin anlagilmasiyla birlikte ¢evrenin bizlere
miras degil, gelecek nesillere emanet oldugu anlayis: yayilmaya baslamis ve gevre sorunlar: kiiresel bir
problem olarak 6nem kazanmistir (Chapman ve Sharma, 2001). 1977 yilinin 14-26 Ekim tarihlerinde
Tiflis’te diizenlenen Devletlerarasi Cevre Egitimi Konferansi'nda kabul edilen bildiride, Cevre
Egitimi'nin bilim ve teknolojinin olanaklarindan faydalanarak cevre problemlerine kargi biling
olusturulmasinda da 6nemli bir rol almas: gerektigi ifade edilmistir. S6z konusu bildiride ¢evre egitimi,
her milletin ¢evreye ve kendi 6z kaynaklarina kars: biling ve sorumluluklarini gelistirecek faaliyetler
biitiinii olarak tanimlanmistir (Kapyla ve Wahlstrom, 2000; Yilmaz, 2016).
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Carrier’e (2009) gore, gevre egitimi alarak biiyiiyen nesillerin gelecekte iginde yasadiklar1 ve
yasayacaklar1 ¢evreyi koruma yoniinde aktif bir sekilde rol almalar1 miimkiin olabilir. Cevreyle ilgili
bilgi sahibi olan yeni nesiller ¢evre problemleri hakkinda goriis sahibi oldugu gibi zaman iginde de
¢Oziimiin pargast olmak isteyebilirler. Her egitimde oldugu gibi gevre egitiminde de 6grencinin yas,
seviye ve hazirbulunusluk gibi 6zellikleri gbz 6niinde bulundurulmas: gereken 6nemli degiskenlerdir
(Gllay ve Onder, 2011). 21. ylizyllin gevre egitiminin amaci sadece cevre bilgi ve duyarliligini
gelistirmek olmamali, modern insanin cevresel ve hayatsal tutum ve davranislarini tamamen
degistirmeyi de amaclamalidir (Schmieder, 1975). Bu yeni egitim anlayisi, ¢evre problemlerine tepki
gosteren, bu problemlerin ¢oziilmesi amaciyla oneriler getiren, aktif bir katilim saglayan, arastiran,
sorgulayan ve tartisan bireyler ortaya ¢ikarmalidir. Bu sekilde ¢evre i¢in egitim hedeflerine ulasabilmesi
daha kolaydir (Atasoy ve Ertiirk, 2008). Cevre egitiminin amacina ulasabilmesindeki en &nemli
faktorlerden biri de ¢evre egitiminin “nasil” yapilacagidir.

Egitimin her alaninda oldugu gibi cevre egitimi de “Ogrenci Merkezli Programa” uygun olarak
yapilmalidir (McCrea, 2006). Bu program hazirlanirken, davranislar basitten karmasiga, somuttan
soyuta, kolaydan zora ve birbirlerinin sebebi olacak sekilde planlanmalidir. Insanlarin davramslari:
Duyussal, bilissel ve devinissel olmak {izere ii¢ sekilde ele alinmaktadir. Alanlar birbirinden tamamen
kopuk olmay1p birbiriyle dikey ve yatay iliskiye sahip olmalidir (Yasaroglu, 2012). Ogretim programlari
temel olarak bu kriterleri barindirmakla beraber; Ogrencilerin yas diizeyi de goz Oniinde
bulundurulmalidir. Okul hayatmin ilk yillarindaki ¢evre egitimi, biiyiik yastaki cocuk ve yetiskinlere
verilen egitimden farkli olmalidir (Leeming, Porter, Dwyer, Cobern ve Oliver, 1997). Bu cevre
egitiminde kiiglik yastaki cocuklarin cevre ile etkilesimi artirilmalidir. Cocuklar dogada oyun
oynayabilmeli, ¢imlerde yatabilmeli, hayvanlar1 gorebilmeli, bitkileri biiyiitebilmeli ve bdcekleri
izleyebilmelidir ( Environmentel Protection Agency, 2009). Ogrenci merkezli olan program; grencinin
aktif oldugu, yaparak yasayarak deneyimleme imkani kazandigi, giinliik hayatta karsilastig:
problemleri ¢ozebildigi ve cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun olan bir egitim anlayisidir. Buna
bagh olarak ¢evre egitiminde farkli yontem ve teknikler kullanilabilir. Giliniimiizde gevre egitiminde
yararlanilan ilke, yontem ve tekniklerin baglicalar1 sunlardir: Yakindan uzaga ilkesi, basitten karmasiga
(kolaydan zora) ilkesi, probleme dayali 6grenme yontemi, ornek olay inceleme yontemi, istasyon
yontemi, proje teknigi, beyin firtinasi teknigi, drama teknigi, gezi teknigi, soru-cevap teknigidir (Giilay
ve Onder, 2011). Bu yontemler kullanirken bilginin tutum ve davranisa déniismesine katki saglamak
icin etkinlik temelli ders programlarinin olusturulmasinda fayda vardir (Braus, 1995). Ciinkii
etkinliklere dayali 6grenmede amag, 6grencilerde, problem ¢dzme, bilgi ve becerileri transfer etme gibi
ileri seviyede performans gerektiren zihinsel modeller olusturmaktir. Etkinlige dayali 6grenme,
ogrenmeye ihtiya¢ duymayla baslar. Bir problemin ¢6ziimiinde, 6gretmenlerin, “biz ne sdylemeliyiz”
diye diisiinmesinden daha ziyade, ogrencilerin problemi ¢dzmek ic¢in “biz ne yapmaliyiz” diye
diisiinmelerini saglamay1 temel edinmektedir. Ogrenci 6grenme ihtiyaglarini inceler ve bir sorunun
edinebilirler (Kog, 2018). Cevre egitimi siirecinde de &grencinin yakin cevresindeki problemleri
¢ozmeye yonelik girisimlerinde bu sekilde bir yol izlenebilir.

Ulkeler Ogretim programlarinda, ¢evre egitimine cesitli sekillerde yer vermislerdir. Tiirkiye’de
ilkokullarda kullanilmakta olan resmi 6gretim programinda 6zel olarak ¢evre egitimi ad1 altinda bir
ders ya da gevre egitimi ile ilgili dogrudan bir {inite yoktur. Fakat farkli derslerin {initelerinin igine
dagitilmis cevre egimi ile iligkili kazanimlar mevcuttur. Bu kazanimlarin igerikleri; 151k ve ses kirliligi,
yakin ¢evrenin temizliginde gorev alma, yakin ¢evredeki canlilar1 tanima, dogal kaynaklarin 6nemini
ve tasarruflu kullanma, istek ve ihtiyaclariyla aile biitcesi arasinda iliski kurabilme, yakin ¢evredeki
dogal ve turistik yerleri taniyabilme, insanlar i¢in bitki ve hayvanlarin énemini kavrayabilme, meyve
ve sebzelerin yetisme kosullarini bilme, geri doniisiimiin insanlar agisindan 6neminin farkinda olma,
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istek ve ihtiyaclar1 arasinda bilingli secimler yapabilme, ¢evresindeki ekonomik faaliyetleri taniyabilme,
cevredeki kaynaklari israf etmeden kullanabilme gibi konular1 kapsamaktadir. Tiirkiye'nin 6gretim
programlari ile ¢evre egitiminin iliskisinin niceliksel tespiti i¢in 2017 yilinda kullanilmakta olan ve 2018
yili itibariyle kullanilacak olan 6gretim programlarinin gevre egitimine iliskin kazanim sayilar1 su
sekildedir (Milll Egitim Bakanligi, 2008, 2010, 2013, 2015, 2018a, 2018b, 2018c, 2018d):

Tablo 1. Ogretim Programlarinda Cevre Egitimi

Yil Ogretim Programi Kazanim Sayis
Tlkokul 1. Stmf Hayat Bilgisi 8

2015 Tlkokul 2. Sif Hayat Bilgisi 10
Tlkokul 3. Siuf Hayat Bilgisi

2008 [lkokul 4. Sif Sosyal Bilgiler 1

2010 [lkokul 4. Stmuf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 7

2013 [lkokul 4. Siuf Fen ve Teknoloji 13

Toplam 46

Ilkokul 1. Sirf Hayat Bilgisi 9
[lkokul 2. Siruf Hayat Bilgisi 6
[lkokul 3. siuf Hayat Bilgisi 7
2018 Ilkokul 4. Simif Sosyal Bilgiler 4
Ilkokul 3. Sinif Fen Bilimleri 5
Ilkokul 4. Sinif Fen Bilimleri 9
Tlkokul 4. Sif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2
Toplam 42

Tablo 1'de verilen programlardaki cevre egitimine iliskin kazanim sayilarina bakildiginda
2017’de kullanilan programda 6 dersin i¢inde 46 kazanim varken, 2018 programinda 7 dersin icinde 42
kazanim bulunmaktadir. 2018 programlarinda flkokul 3. Sinifa Fen Bilimleri dersi ilave edilerek ders
sayis1 artirilmasina ragmen cevre egitimine iliskin kazanim sayisinda azalma olmustur. Kazanimlarin
icerigi incelendiginde ise yukarida bahsedilen konular her iki program icin de benzerdir. Ayrica gevre
egitiminin dogasi geregi Ogrencilerin miimkiin oldugu kadar aktif olabilecegi deneylerle, cevre
gezileriyle ve agac dikme gibi etkinliklerle yapilmasinin daha islevsel olacag: bilinmektedir. Fakat her
iki programdaki kazanimlar da derslerin smif ortaminda islenmesini ve ¢ogunlukla kavramlarin
ogretilmesini icermektedir. Bunun yaninda okul binalariin ve bahgelerinin yapis1 ve gevre kosullar
kazanimlarin bu sekilde sinirlanmasinda bir etken olarak goriilebilir.

Okullarda uygulanmakta olan ilkogretim programlarinda “Cevre Egitimi” adinda bir ders
bulunmayip, bazi iinitelerin iginde ¢evre egitimine iliskin kazamimlar mevcuttur. Ancak bu
kazanimlarin Ogrencilerin yeterince yakin cevresini taniyip, c¢evresine karst olumlu tutum
gelistirebilecek nitelige sahip olmadigr diisiiniilmektedir. Ciinkii ¢evre egitiminin dogasi geregi
ogrencilerin dogayla i¢ ice olduklari, yakin gevresini tamiyarak ve yakin cevresinin sorunlarim
Ogrenerek baslamalar1 gerekirken Schmieder (1975); hem mevcut programlarin kazanim ve igeriginin
hem de okullarin gevre kosullarinin buna uygun olmadig: diisiiniilmektedir. Bu nedenle yakin gevre
egitimi yoluyla Ogrencilerin yakin cevrelerine iliskin bilgi diizeylerinin ve ¢evreye karsi olan
tutumlarinin olumlu yonde degisip degismediginin arastirilmasi gerekmektedir.
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Arastirmanin Amact

Bu arastirmanin temel amaci, ilkokul 4. simif Ogrencilerinin yakin g¢evre egitimi yoluyla
yasadiklari ¢evreye iliskin bilgi diizeylerinin ve ¢evrelerine karsi olan tutumlarinin belirlenmesidir. Bu
temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Ankara Cevre Kitap¢igi Basar1 Testinden (ACKBT)
aldiklar1 ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Cevreye Yonelik Tutum Olgeginden (CYTO)
aldiklar1 dntest-sontest puanlar: arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmanmin Stmrliliklar:

Arastirma kapsaminda kullanilan ¢evre kitapgig1 ve basar testi ilkogretim 4. simf diizeyindeki
Ogrencilere ve Ankara iline uygun olarak hazirlanmistir. Bu nedenle c¢alismada elde edilen veriler
sadece belirtilen 6grenci diizeyi ve Ankara ili ile iligkilendirilebilir.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirmada kullanilan veri toplama araglars,
veri toplama siireci ve veri analizi ve kullanilan istatistik yontemlerden bahsedilecektir.

Arastirmanin Modeli

Yakin cevre egitimi yoluyla ilkokul 4. simf Ogrencilerinin yasadiklari sehre dair bilgi
diizeylerinde ve cevrelerine karsi tutumlarinda anlamli bir farkliik olup olmadigini belirlemeyi
amaclayan arastirmada kontrol gruplu ontest sontest yar1 deneysel desen kullanilmuistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu belirleme asamasinda, dlgiit 6rneklemeden yararlanilmistir.
Amagli Ornekleme yoOntemlerinden biri olan Olgiit Ornekleme, arastirmanin gergeklestirilecegi
Orneklemin, arastirmaci ya da daha onceden belirlenmis Olg¢iit listesi tarafindan ortaya konan belli
birtakim Oolgiitleri saglayacak bi¢cimde secilmesidir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2015). Arastirma kapsaminda, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyini etkileyebilecek 6nemli
faktorler olarak belirlenen, Ankara Cevre Kitapcig Basar1 Testi 6n-test puanlari, cinsiyetleri ve simf
mevcudu agisindan ¢alisma grubuna dahil edilecek 6grencilerin birbirine denk olmas: 6lgiit olarak
gozetilmistir. Bunun nedeni, 6grencilerin derste edinecegi kazanimlarin onkosulu olan bilissel ve
duyussal 6zelliklere sahip olma diizeyi a¢isindan birbirine denk olmalarini saglamaktir. Bu dogrultuda
arastirmanin ¢alisma grubunu belirlemek icin 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Kegioren ilge Milli
Egitim Miudiirliigii'ne bagh X flkokuluna bagl 4/A, 4/B, 4/C, 4/D ve 4/E smiflarina Ankara Cevre
Kitapgigr Basar1 Testi (ACKBT) uygulanmistir. Bu uygulamada elde edilen verilerin aritmetik
ortalamas1 alinmistir. Test uygulanan simiflarin teste iliskin basari durumlar1 ve cinsiyete gore
dagilimlar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Calisma Grubunu Belirlemek Icin Uygulanan ACKBT Sonuglar1 ve Siniflarin Cinsiyete Gore

Dagilimlari

4-A 4-B 4-C 4-D 4-E
Basar1 Puani1 53.18 37,04 52.72 41,40 44,05
Erkek 10 7 12 14 8
Kiz 12 10 10 5 8
Sinif Mevcudu 22 17 22 19 16

Tablo 2’de ayrintili olarak verilen sonug ve bilgiler neticesinde hem basar1 puanlarinin hem smaif
mevcudunun hem de kiz erkek 6grenci sayisinin birbirine yakin olmasi gerekgesiyle 4-A ve 4-C siruflar
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ile calisilmaya karar verilmistir. Iki siuf arasinda kura cekilmis, 4-A sinifi kontrol, 4-C sinift ise deney
grubu olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araclari

Bu c¢alismada, “Ankara Cevre Kitap¢ig1 Basar1 Testi (ACKBT)” ve Tlkokul 4 ve 5.smuflar icin
hazirlanmis olan “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi (CYTO)” olmak iizere iki farkli veri toplama araci
kullanilmistir.

Ankara Cevre Kitapcig1 Basart Testi

ACKBT, ogrencilerin genel cevre bilinci, su ve tasarruf, enerji ve tasarruf, hayvanlar, geri déniisiim ve
kirlilik 6grenme alanlarina iliskin on bilgilerini ve Ankara Cevre Kitapgig: kullanilarak gergeklestirilen
uygulama sonrasindaki bilgilerini 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Sorular hazirlanirken yakin gevre
egitimi kapsaminda belirlenen 6grenme alanlarina ve kazanimlara bagh kalinmistir. Sorularin dortte
ti¢li (15 soru) resmi Ogretim programinda da yer verilen bilgileri kapsarken (Ankara ili baglaminda
agaclarin 6nemi ve faydalari, geri doniisiim ne oldugu ve 6nemi, enerji ve su tasarrufu vs.), dortte biri
(5 soru) Ankara iline 6zel (geri doniisim tesisleri, hayvan barmaklari, ormanlar vs.) bilgilerden
olusmaktadir. ACKBTye iliskin kazanim ve sorular bilgi diizeyinde kalmayip, uygulama, analiz ve
sentez gibi iist diizey biligsel becerileri de igermektedir. ACKBT'nin gelistirilmesinde ilk olarak
kazanimlara iliskin 30 soru hazirlanmistir. Hazirlanan taslak basari testi kapsam gecerliliginin
belirlenmesi ve sorularin uygunlugunun incelenmesi amaciyla Ankara Cevre Kitapgig ile birlikte iki
alan uzmani, bes sinif 6gretmeni, iki Sosyal Bilgiler 6gretmeni, {i¢c Fen ve Teknoloji 6gretmeni ve iki
Tiirkge ogretmenine verilmistir. Ogretmenlerin incelemelerinin ardindan soru sayisi 25'e
diisiiriilmiistiir. 25 sorudan olusan testin 6n uygulamasi 65 kisiden olusan ii¢ farkli simifa uygulanmais
ve sonuglar ayn1 Ogretmenler tarafindan soru bazinda tekrar degerlendirilip soru sayis1 20’ye
diisiirtilmiistiir. Hazirlanan testin giivenirligini belirlemek i¢in ise ¢alisma grubu haricinde 4. smif
diizeyinde 28 kisilik bir 6grenci grubuna pilot uygulama yapilmistir. ACKBT ye iliskin giivenirlik
analizinde Cronbach alpha degeri hesaplanmis ve .727 olarak belirlenmistir.

Cevreye Yonelik Tutum Olgegi (CYTO)

Aragtirmada kullanilan Cevreye Yonelik Tutum Olgegi Yasaroglu (2012) tarafindan gelistirilmistir.
Olgek gelistirilirken ilgili derslerin 6gretim programlari incelenip bir madde havuzu olusturulmustur.
Maddeler genel olarak “genel ¢evre bilinci, hayvanlar, enerji, geri doniisiim, su, kirlilik” konularinm
kapsamaktadir. CYTO cevap formati, derecelendirme 6lgegine gore Likert tipi cevaplama ydntemine
uygun olarak olusturulmustur. Degerlendirme siirecinde, Olcekte yer alan ciimlelere verilen
yanitlardan en olumluya 3, en olumsuza 1 puan verilmistir. Buna gore cevap secenekleri; “Evet
Katiliyorum (3)”, “Biraz Katiliyorum (2)”, “Hayir Katilmiyorum (1)” seklinde ii¢ farkli sekilde
olusturulmustur. Olumsuz koke sahip maddelerin (2., 3., 6., 9., 16., 20., 23., 27, 31. maddeler)
kodlamalariysa tersten yapilmistir. Buna gore puanlama “Evet Katiliyorum (1)”, “Biraz Katiliyorum
(2)” ve “Hayir Katilmiyorum (3)” seklinde gerceklestirilmistir.

Olgek formatina uygun olarak yazilan maddeler, veri toplama aracina doniistiiriilmiistiir. Bu
siiregte uzman goriisii icin gesitli {iniversitelerden orman miihendisliginden bir, cevre
mithendisliginden bir ve egitim programlari ve 6gretim alanindan altt uzmana gonderilmis, doniitler
dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Daha sonra dlgek alt1 sinif 6gretmeni tarafindan incelenmis,
doniitler dikkate alinarak ilgili diizenlemeler yapilmstir. Ogretmenlerle yapilan galismalardan sonra
calisma grubu igerisinde olmayan bir ilkdgretim okuluna gidilerek maddelerin acgiklig1 ve anlasilirlig
konusunda 6grencilerle yiiz yiize goriismeler yapilmistir. Olgegin yap1 gegerliligini belirlemek amaciyla
faktor analizi yapmak igin 6lgegin pilot uygulama formu, tabakali 6rneklem igin belirlenen 6grenci
oranlar1 dikkate alinarak gergek calisma grubunda olmayan sehir merkezinden 175, ilgeden 105 ve
koylerden 80 kisi olmak {iizere toplamda 360 ilkdgretim &grencisine uygulanmistir. Pilot uygulama
formlar1 yapilan veri toplama araglarinin degerlendirilmesiyle elde edilen veriler faktor analizine tabi
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tutulmustur. Cevreye Yonelik Tutum C)Igegi glivenirlik analizinde tiim 6l¢egin Cronbach alpha degeri
hesaplanmis ve .84 bulunmustur. Split-half yontemi ile elde edilen Guttman split-half katsayis: ise .80
olarak saptanmistir. Yapilan islemlerden sonra 36 maddeden 4 madde ¢ikarilmis ve geriye toplam 32
madde kalmustir.

Deney Grubuna Uygulanan Ankara Cevre Kitap¢igr ve Uygulanmast
Alanyazin incelendiginde cevre egitimi kapsaminda tii¢ farkli egitim 6n plana ¢ikmaktadir
(National Curriculum Council, 1990, aktaran Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2009).

1. Dogal cevrede gergeklestirilen egitim: Cocuklarin doga ile birebir etkilesim iginde olabildikleri,
yaparak ve yasayarak bilgi edinme imkani elde ettikleri egitimdir. Cocuklarin, dogal ¢evresiyle
temasa gegerek (toprakta oynama, hayvan besleme vb.) dogal ¢evrelerine iliskin pozitif tutum
gelistirmesi istenir.

2. Cevreyleilgili egitim: Ogrencﬂerin doga olaylarinin olusumuyla ilgili bilgi sahibi oldugu egitim
olarak ifade edilir. Yagmurun olusumu, bitkilerin biiytimesi, dogal afetler gibi konularla ilgili
temel bilgiler kazandiklar: egitim faaliyetleridir.

3. Cevre igin egitim: Dogal ¢evrenin korunmasi, ¢evredeki canli ve cansiz varliklarla insanin
iliskisi ve bozulmus dogal dengenin tekrar diizelmesi i¢in tedbirler alinmasiyla ilgili verilen
egitimdir.

Aragtirmaci tarafindan tasarlanan Ankara Cevre Kitap¢igi cevre i¢in egitim baslig1 kapsaminda
hazirlanmistir. Bu baglamda kitapgik (kazanmimlar, igerik, etkinlikler) cevre icin egitim konularini
kapsayacak sekilde hazirlanmistir. Bu sekilde belirlenen kazanimlar ve igerigin kapsam gecerliligi
saglanmaya calisilmistir.

Deney grubuna uygulanan Ankara Cevre Kitapc¢igi, cevre i¢in egitim kapsaminda ele alinmasi
gereken konular goz oniinde bulundurularak belirlenen genel ¢evre bilinci, su ve tasarruf, enerji ve
tasarruf, hayvanlar, geri doniisiim ve kirlilik 6grenme alanlarindan olusmaktadir. Bu 6grenme
alanlarini olusturan genel ¢evre bilinciyle ilgili alti, su ve tasarrufu ile ilgili dort, hayvanlarla ilgili dort,
enerji ve tasarrufu ile ilgili yedi, geri doniistim ve kirlilikle ilgili ise dort kazanim olmak iizere yirmi beg
kazanimdan olugmaktadir.

Kitap¢igin olusturulmasinda yapilandirmaci 6grenme kuraminin ilkeleri dikkate alinmistir. Bu
dogrultuda arastirmaci tarafindan belirlenen 6grenme alanlar1 ve yazilan kazanimlar kapsam
gecerliginin ve kazanimlarin uygunlugunun belirlenmesi amaciyla, alan ve program gelistirme
uzmanlarina sunulmustur. Uzmanlarin degerlendirmeleri sonucunda program gelistirme ilkelerine ve
alana uygun olmayan kazammlar belirlenip diizeltilmistir. Tkinci olarak kazamimlara uygun igerik
belirlenmistir. Icerigin, 4. smif dgrencilerinin yasantilarma uygun olmasina, problem ¢ozebilme,
yaraticilik, elestirel diisiinme vb. becerilerinin gelisimine katki saglamasina dikkat edilmistir. Bu
dogrultuda igeriklere uygun dgrenme &gretme siireci planlanmistir. Ogrenme 6gretme siirecinin
tasarlanmasinda, genel cevre egitimi iinitesinde beyin firtinas1 ve istasyon teknigi, geri doniisiim ve
kirlilik konusunda konusma halkasi ve soru cevap, hayvanlar konusunda hikayelestirme, enerji
konusunda ise gezi-gozlem gibi 6gretmen ile dgrencinin etkilesim i¢inde olmasini saglayan 6gretim
yontem ve teknikleri kullanilmigtir. Ayrica etkinlikler kapsaminda Ogrencilerin aile bireyleriyle
ortak arastirmalar yiiriitmesi ve roportajlar yapmas: araciligiyla ailenin de gevre egitimi
siirecine aktif katilim1 saglanmustir. Biitiin boyutlar: tamamlanan Ankara Cevre Kitapgig: Taslag:
degerlendirmeleri i¢in alan uzmanlarina gonderilmistir. Uzmanlardan gelen geri bildirimler
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve kitapgiga son hali verilerek uygulanmaya hazir hale
getirilmistir. Kitap¢igin uygulanmasi asamasinda kazanimlarla iliskili olarak igme suyu aritma tesisi,
kat1 atik aritma tesisi, hayvan barinagi, orman gezileri olmak iizere dort farkli gezi diizenlenmistir.
Ayrica alt1 hafta boyunca her giin kisa zamanli sinif ve okul bahgesi temizlikleri, iki defa agag ve ti¢ defa
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cicek dikme etkinligi yapilmistir. Degerlendirme asamasinda ise, konularin sonlarinda yer alan
sorularla, kazanim ve 6grenme-6gretme siireglerine uygun 6l¢me degerlendirmeler yapilmigtir. Yakin
cevre egitimi icin hazirlanmis Ankara Cevre Kitapgigi'ndan bir boliim asagida sunulmustur. Bu
boliimde Alim ve Ankara Tiftik Kegisi, Ankara'min su ihtiyacinin nasil karsilandigr hakkinda
konusmaktadirlar. Tiftik kegisi, Ankara Su ve Kanalizasyon Idaresi (ASKI) ve su ihtiyacimin kargilandig1
barajlardan (Kesikkoprii, Kargali, Kurtbogazi) bahsetmektedir. Metnin devaminda bu bogazlarin
ozelliklerinden, doluluk oranlarindan, suyun bogazlardan sehre nasil getirildiginden, evlerimize
gelmeden oOnce nasil islemlerden gectiginden, bu islemlerin hangi tesislerde yapildigindan
bahsedilmektedir. Ayrica 6grencilere barajlar ve aritma tesisleriyle ilgili internet siteleri ve burada yer
alan bilgiler gosterilmektedir. Metnin sonunda 6grencilerle bes ayr1 etkinlik gerceklestirilmektedir.
Etkinliklerde su kaynaklarinin nasil korunabilecegi ve suyun dogru kullanimi gibi konularda neler
yapabileceklerini diisiinmeleri istenmis, beyin firtinas1 ve istasyon yontemleri uygulanmigtir. Ayrica
suyun dogru kullanilmamasi ve korunmamas: neticesinde ne gibi hastaliklarin ve sorunlarin
olusabilecegini ebeveynleri ile tartismalari ve birlikte arastirmalari ve verilen 6rnek olay tizerinden bir
hikaye yazmalar1 istenmistir.

N \‘: ¢

i soru karsisinda adeta afalladi. Ne dese bilemedi. Heyecagh bir ses tonuyla:
- Bilmem! Sence biter mi?

Veri Toplama Siireci

[k olarak, ilkokul 4. snifa devam eden bes farkli siniftaki 96 6grenciye Ankara Cevre Kitapgig
Basar1 Testi uygulanmistir. Basari testi sonuglari ve cinsiyet dagilimlar1 dikkate alinarak birbirine en
yakin iki sinif deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Belirlenen bu siniflara es zamanl olarak
CYTO uygulanmigtir. Daha sonra deney grubu olarak belirlenen 4-C sinifina, 2016-2017 egitim dgretim
yili IL. Yariyilinda haftada iki ders saati olmak tizere toplamda 6 hafta ders islenmistir. Es zamanli olarak
uygulanmakta olan resmi dgretim programina da devam edilmistir. Kontrol grubu olan 4-A smifinda
ise Ozel bir gevre egitimi programi uygulanmamis, gevre egitimiyle dolayl olarak iliskili olan Sosyal
Bilgiler, Fen Bilimleri ve Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerine devam edilmistir. Bu baglamda biitiin
dersler TTKB’de yayinlanan dgretim programlar1 ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan dnerilen ders
kitaplar1 dogrultusunda kazanimlarda herhangi bir ekleme ya da ¢ikarma yapilmadan islenmistir.
siirecte konusma halkasi, beyin firtinasi, istasyon, drama gibi 6grenci merkezli 6gretim yontem ve
teknikleri tercih etmistir. 6 haftalik uygulama siirecinin ardindan deney ve kontrol gruplarina tekrar
ACKBT ve CYTO uygulanmusgtir.
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Verilerin Analizi

CYTO ve ACKBT ile elde edilen verilerin analizinde, tekrarli (6ntest-sontest) 6lciimler arasinda
anlamli bir farkin olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla “Karigik Olgiimler igin Iki Faktorlii
ANOVA”dan yararlanilmis ve veriler gerekli bulgular: kapsayacak sekilde tablolar halinde verilmistir.
Biiyiikoztiirk’e (2015) gore “Karisik Olciimler I¢in Iki Faktorlit ANOVA”, gruplarda iliskisiz ve zamana
bagli olarak tekrarli (6ntest-sontest) dlgtimler yapildiginda, iki faktorlii karisik desenler i¢in uygulanan
deneysel uygulamanin etkililigini ve zamanin ortak etkisini belirlemek i¢in kullanilmaktadir.

I¢ Gecgerligi Etkileyebilecek Faktorlere Iliskin Onlemler

I¢ gegerlilik, varilan bir nedensel iliskide sonucun bilinen nedenlerle (deney degiskenleri ile)
gercekten aciklanabilirligidir (Karasar, 2015). Deneysel bir calismada i¢ gegerligi etkileyebilecek,
katilimcilarin se¢imi, katilimcilarin olgunlasmasi, veri toplama araci, katilimcilarin ge¢misi, katilimer
kaybi etkisi, deney 6ncesi 6l¢iim (Ontest) etkisi, istatistiksel regresyon, etkilesme etkisi gibi bir¢ok etken
bulunmaktadir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2015). Arastirma kapsaminda i¢ gecerligi etkileyebilecek
etmenlerin kontrol altina alinmas: amaciyla ilk olarak katilimcilarin segiminde, basar1 puani, cinsiyet ve
sosyo ekonomik diizeyin birbirine benzer oldugu simiflar tercih edilmistir. Ayrica arastirmaya katilan
katilimcilarin tamama birinci siniftan itibaren ayni bolgede oturmakta, ayni smifta ve ayni 6gretmen ile
egitime devam etmektedir. Bu durum katilimcilarin sosyo kiiltiirel ve egitsel anlamda benzer
deneyimlere sahip oldugunu gostermektedir. Boylece katilimclarin ge¢mis deneyimlerinden
kaynaklanabilecek etki en aza indirilmeye calisilmistir. Katiimcilarin yansiz olarak belirlenmesi ve
etkinliklerin uygulanmasi icin 6 haftalik kisa ya da uzun sayilamayacak bir siirenin tercih edilmesiyle,
zamana bagli olarak olgunlagsmanin biitiin katilimcilarin i¢in benzer olusacagi varsayilmistir. Arastirma
kapsaminda 6n test ve son testin ayni olmasi, testte yer alan sorularin biiyiik bir boliimiiniin resmi
Ogretim programinin igerigine uygun olarak hazirlanmasi ve testlerin ayni arastirmaci tarafindan
uygulanmas: ile deneysel kosullarda farklilasmanin olmamas: saglanmis ve arag¢ etkisi en aza
indirilmeye calisilmistir. Bunun yaninda arastirmada on test ve son teste giren katilimcilarda herhangi
bir kayip olmamistir. Boylece gruplarin ozellikleri ve denkliklerinin korundugu sdylenebilir.
Arastirmada On test ve son test arasinda 6 haftalik bir uygulama siiresi belirlenerek katilimcilarin 6n
testteki sorular1 hatirlamasinin 6niine gegilmeye calistlmistir. Ayrica katilimcilarin ontest puanlar
incelendiginde ug¢ noktalarin olmadig: (gruba gore ¢ok iyi ya da ¢ok kotil puanlar) goriilmiistiir. Bu
durum katilimcilarin 6n testteki puanlarinin sans basarisina bagli olmadigini gostermektedir.
Arastirmada sadece bir bagimsiz degiskenin etkisi incelendiginden bagimsiz degiskenler arasinda
goriilebilecek etkilesme etkisi de goriilmemektedir. Alinan ©nlemler dogrultusunda arastirma
siirecinde ortaya ¢ikmasi muhtemel i¢ gecerligi diisiirticii etkenlerin kontrol altina alindig:
diistintilmektedir.

Bulgular

Bu boliimde arastirmanin amaclar1 dogrultusunda, deney ve kontrol gruplarinin ACKBT den
ve CYTO'den aldiklar1 puanlar arasinda anlaml fark olup olmadigimna iliskin bulgular sunulmus ve
yorumlanmustir.

Ankara Cevre Kitapcig1 Basar: Testi Sonuglarina Iliskin Bulgu ve Yorumlar
Ogrencilerin ACKBT’den aldiklar1 éntest-sontest ortalama puan ve standart sapma degerleri
Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3. ACKBT Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
Grup X S N X S N
Deney 52.73  13.16 22 81.14 11.44 22
Kontrol ~ 53.18  16.22 22 54.09 11.92 22

Tablo 3’e gore “Yakin Cevre Egitimi” alan ve bunun yaninda resmi 6gretim programina devam
eden Ogrencilerin (deney grubu) uygulama 6ncesi ACKBT ortalama puani 52.73, uygulama sonrast ise
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81.14'tiir. Resmi Ogretim programina devam eden Ogrencilerde (kontrol grubu) ise ortalamalar
uygulama Oncesinde 53.18, uygulama sonrasinda 54.09 olarak belirlenmistir. Buna gore deney
grubundaki 6grencilerin yakin ¢evreye yonelik basar1 diizeylerinde, aldiklar1 Yakin Cevre Egitimi'nin
Oncesine gore 28.41 puanlik onemli bir artis gozlenirken, kontrol grubunun ontest ve sontestleri
puanlar1 arasinda ise 0.91 puanlik kii¢iik bir artis gozlenmistir. Diger taraftan, deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin Ontest puan ortalamalarinin birbirine yakin olmasi, her iki grupta yer alan
ogrencilerin egitime baslamadan 6nceki bilgi diizeylerinin benzer oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin ACKBT puanlarinin deney oncesine gore deney sonrasinda gozlenen degisimlerin
manidar bir fark gosterip gostermedigine iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4. ACKBT Ontest-Sontest Puanlarinin Karisik Olciimler icin Iki Faktorlii ANOVA Sonuglari
Varyans Kaynag1 Kareler Toplam1  sd  Kareler Ortalamas: F p  Kismi Eta-Kare
Deneklerarasi 14630.40 43

Grup 3888.92 1 3888.92 15.21 0.00 0.27
Hata 10741.48 42 255.75

Deneklerigi 13037.50 44

Olgiim 4727.56 1 4727.56 47.84 0.00 0.53
Grup*Olciim 4159.38 1 4159.38 42.09 0.00 0.50
Hata 4150.57 42 98.82

Toplam 27667.90 87

Tablo 4’e gore puanlarin deney 6ncesinden sonrasina manidar farklilik gosterdigi, yani “Yakin
Cevre Egitimi” almak ve tekrarli dl¢iimler faktorlerinin ACKBT tizerindeki ortak etkilerinin manidar
oldugu bulunmustur [F(1,42)=42.09, p<.001, kismi n =50]. Bu bulgu “Yakin Cevre Egitimi”nin
ogrencilerin ACKBT'ne iliskin basarilarini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir.
Boylelikle Ankara Cevre Kitapgigi'na dayali uygulama gergeklestirilen deney grubundaki 6grencilerin
basar testi puanlarinda deney oncesine gore gozlenen degismenin, kontrol grubundaki 6grencilerin
bagar testi puanlarindan gozlenen degismeden farkli oldugu ¢ikarimi yapilabilir. Bir diger deyisle,
uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak 6grencilerin basarilar: degismektedir. Deney grubundaki
ogrencilerin ACKBT ne iliskin basarilarindaki degisimin Ankara Cevre Kitap¢igi'na dayali 6gretimden
kaynaklandig1 soylenebilir. Leech, Barrett ve Morgan’a (2005) gore .36 - .51 arasindaki kismi eta-kare
degeri orta diizeyde etki biiyiikliigii olarak degerlendirilmektedir. Eta-kare degerinin .50 olmasi, basari
sontest puanlar1 varyansinin %50’sinin bagimsiz degiskenlerden kaynaklandigini belirtmektedir.

Cevreye Yonelik Tutum Olgegi Testi Sonuclarina Ait Bulgu ve Yorumlar
Ogrencilerin CYTO'den aldiklar1 dntest-sontest ortalama puan ve standart sapma degerleri
Tablo 5te verilmektedir.

Tablo 5. CYTO Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
Grup X S N X S N
Deney 65.50 18.07 22 77.50 12.89 22
Kontrol ~ 73.50 8.80 22 74.27 9.32 22

Tablo 5’e gore “Yakin Cevre Egitim” alan ve ayn1 zamanda resmi 6gretim programina devam
eden dgrencilerin CYTO'ye iliskin uygulama 6ncesi ortalama puam 65.50, uygulama sonrasi puan ise
77.50'dir. Sadece resmi Ogretim programina devam eden &grencilerin uygulama oncesi CYTO
ortalamalar1 73.50 ve uygulama sonrasi puanlari ise 74.27’dir. Buna gore deney grubundaki 6grencilerin
CYTO puanlarinda “Yakin Cevre Egitimi'ne dayali uygulanmanin 6ncesine gore 12.00 puanlik bir artis
gozlenirken, kontrol grubundaki o6grencilerin ortalama puanlarinda ise 0,77 puanlik degisim
gozlenmistir. Uygulama oncesindeki ortalama puanlar goz oniine alindiginda kontrol grubunun
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tutumunun deney grubuna gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum kontrol grubundaki
Ogrencilerin yasadiklar1 cevreye karst daha duyarli olduklarmi gostermektedir. Ancak calisma
kapsaminda verilen egitim ile gorece ¢evreye daha az duyarli oldugu belirlenen grubun tutumunda
Onemli bir artis meydana gelmistir.

Ogrencilerin CYTO puanlarinda, deney ncesine gére deney sonrasinda gozlenen degisimlerin
manidar bir fark gosterip gostermedigine iliskin ANOVA sonuglari Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6. CYTO Ontest-Sontest Puanlarinin Karisik Olciimler icin Iki Faktorlit ANOVA Sonuglari
Varyans Kaynag1 Kareler Toplam sd  Kareler Ortalamas1 F p  Kismi Eta-Kare
Deneklerarasi 6815.22 43

Grup 125.28 1 125.28 0.79 0.38 0.02
Hata 6,689.93 42 159.28

Deneklerigi 8697.50 44

Olgiim 897.28 1 897.28 530 0.03 0.11
Grup*Olgiim 693.28 1 693.28 410 0.05 0.09
Hata 7106.93 42 169.21

Toplam 15512.72 87

Tablo 6’ya gore deney oncesinden sonrasina manidar farklilik gosterdigi, yani Yakin Cevre
Egitimi almanin ve tekrarl dlgiimler faktorlerinin CYTO iizerindeki ortak etkilerinin manidar oldugu
bulunmustur [F(1,42)=4.10, pf{f: <.01, kismi =.09]. Bu bulgu “Yakin Cevre Egitimi”nin 6grencilerin CYTO
puanlarini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Boylelikle Ankara Cevre
Kitapcgigi'na dayali uygulama gergeklestirilen deney grubundaki 6grencilerin tutum testi puanlarinda
deney Oncesine gore gozlenen degismenin, kontrol grubundaki 6grencilerin tutumlarinda gozlenen
degismeden farkli oldugu sonucuna varilabilir. Diger bir ifadeyle, uygulanan deneysel islemin bir
sonucu olarak oOgrencilerin tutumlari degismektedir. Deney grubundaki ogrencilerin CYTO
basarilarindaki degisimin Ankara Cevre Kitapgigi'na dayali 6gretimden kaynaklandig: sdylenebilir.
Alanyazin incelendiginde ¢alismay1 destekler nitelikte caligmalara rastlanmaktadir.

Skelly ve Zajicek (1998) uygulamali yakin ¢evre egitimine iliskin yaptig1 arastirmada bahge
faaliyetlerine katilarak g¢evre egitimi alan ¢ocuklarin ¢evresel tutum puanlarmin, sinifta gevre egitimi
yapan cocuklara kiyasla daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Uzun, Saglam ve Varnaci
Uzun’un (2008), “Yesil Sinif Modeli”nin ¢evre bilincine etkisini arastirdiklari deneysel ¢alismadaysa
kontrol ve deney gruplarimin ontest-sontest puanlarinin sontest lehine manidar bir farklilik ortaya
koydugu belirlenmistir. Sontest ve ¢alisma sonrasinda uygulanan izleme testi puanlarina gore yapilan
karsilastirma ise deney grubunun gevre bilinci ortalamalarinin, kontrol grubunun ortalamalarindan
anlaml ol¢iide deney grubunun lehine sonuglar verdigi gézlemlenmistir. Bu dogrultuda “Yesil Siruf
Modeli” temel alinarak yapilan uygulamali ¢evre egitiminin ogrencilerin ¢evre bilinglerini 6nemli
oOlclide arttirdigini ve olusan gevre bilincinin kalici oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Deniz (2014) ise kullanilmakta olan resmi Ogretim programlari kapsaminda yapilan gevre
egitimine alternatif olarak gevre egitiminde toplumbilimsel argiimantasyon yaklasiminin kullaniminin
Ogrencilerin basarisina, cevre tutumlarina ve cevre problemlerine yonelik tutumlarina etkisini
arastirdig1 calismada su sonuglara ulagmistir:

e Toplumbilimsel argiimantasyon yaklasimiyla cevre egitimi uygulanan c¢alisma grubu
ogrencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi ¢evreye iliskin akademik basar1 diizeylerinde sontest
lehine bir degisim saptamustir.

e Toplumbilimsel argiimantasyon yaklasimi ile ¢evre egitimi verilen ¢alisma grubu
ogrencilerinin uygulama dncesi ve sonrast ¢evre tutumlari arasinda sontest lehine bir degisim
bulmustur.
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Arastirmada elde edilen bulgular ve alanyazin incelemesine gore, dogrudan cevreye yonelik
diizenlenen egitimlerin, resmi programlar icerisindeki ¢evreye iliskin kazanimlar araciligiyla yapilan
dolayh egitime gore 6grencilerin gevreye iliskin bakis acilarinda daha olumlu etki yaptig1 sdylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calisma, yakin gevre egitiminin 6grencilerin gevreye iligskin bilgi diizeylerine ve gevreye
yonelik tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmada ilkokul 4. sinifa
devam eden 44 6grencinin katilimiyla 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen ile yiiriitiilm{iistiir.
Deney grubuna haftada 2 ders saati olmak {izere 6 hafta boyunca “Ankara Cevre Kitapgig1” ile egitim
verilmis ve ayn1 zamanda normal 6gretim programina devam edilmistir. Kontrol grubuna ise ayrica bir
cevre egitimi verilmemis, yalnizca normal 6gretim programina devam edilmistir. Veriler “Ankara
Cevre Kitapcigi Bagar1 Testi” ve Yasaroglunun (2012) gelistirdigi “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi
(CYTO)” ile elde edilmistir. Aragtirmanin veri toplama siirecinde deney ve kontrol gruplarina &n test
ve son test olarak ACKBT ve CYTO uygulanmistir. On test ve son test puanlarini karsilastirmak
amaciyla “Karigik Olgiimler icin iki Faktorliit ANOVA” kullanilmistir. Aragtirmada elde edilen sonuglar
asagida tartisilmistir.

Yakin gevre egitimi alan ve resmi Ogretim programina devam eden deney grubundaki
ogrencilerin uygulama oncesi ve sonras: yakin gevreye yonelik akademik basari puanlari arasinda
sontest basar1 puanlari lehine anlamli bir farklilik vardir. Bu sonug¢ uygulanan 6gretim programinin
yakin cevreye yonelik akademik basariyr artirdigi seklinde yorumlanmistir. Yakin cevre egitimi
verilmeyen sadece resmi 6gretim programina devam eden kontrol grubundaki 6grencilerin ise on test
ve son testte akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu durum
uygulamanin gerceklestirildigi 6 haftalik donemde resmi 6gretim programinin, 6grencilerin yakin
cevreye yonelik akademik basarilarinda manidar bir etki olusturmadig: seklinde yorumlanmistir. Yakin
cevre bilgisini 6lgen basar1 testinin ontest sonuglarinda, dogrudan bilgiye dayali sorularda genel bir
basarisizlik gozlenirken; bilgi gerektirmeyen yoruma dayali sorularda orta diizeyde bir basari
gozlemlenmistir. Ornegin, ontest uygulamasinda Ankara’da bulunan ormanlarinin isimlerini ve burada
yasayan agac¢ veya hayvanlarin tiirlerini 6grencilerin biiyitk ¢ogunlugu bilememistir. Uygulama
esnasinda yakin cevreyle ilgili filmler izletilmesi, geziler yapilmas1 ve sinf icinde &grenci merkezli
etkinlikler gerceklestirilmesi ile sontest puanlarinda deney grubu lehine bir artis gozlenmistir.
Zenginlestirilmis sinif ici ve dis1 etkinlikler 6grencilerin cevreye iligkin bilgilerinde ve tutumlarinda
olumlu bir etki olusturmaktadir. Bunlarin yami sira; deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin
tamamina yakininin 6n testlerde, yasadiklar: semtteki hayvan barinaklarinin, su aritma tesislerinin ve
kat1 atik aritma tesislerinin gorevleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari; son testte ise sadece
deney grubundaki 6grencilerin bu sorular1 dogru cevaplayabildigi gozlenmistir. Kontrol grubunun her
ne kadar bu sorularin cevabini verebilecek 6zel bir egitim almadig1 diistiniilse de kullanilmakta olan
Ogretim programi bu gibi temel sorularin cevaplarini kapsayacak ozellige sahiptir. Ayrica kontrol
grubunun son test verilerinde basar1 testindeki temel sorulardan aldiklar1 puanlarda herhangi bir
artisin gozlenmemesi manidar bir bulgu olarak yorumlanmistir. Tiim bunlarin yan sira deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin hem 6n test hem de son test verilerine gore agaglarin 6nemi,
ormanlarin korunmasi, suyun ve enerjinin tasarruflu kullanilmas: gerektigi bilgisine sahip olduklar:
sonucuna ulagilmistir.

Alanyazin incelendiginde 6grencilerin ¢evreye yonelik bilgileri {izerine yapilan arastirmalarin
hem egitim siireci hem de arastirma sonugclar1 ac¢isindan mevcut calisma ile benzerlik gosterdigi ve
calismada elde edilen sonuglar1 destekledigi sdylenebilir. Bogner (1998), yaptig1 arastirma sonuglarina
dayanarak zenginlestirilmis siif disi ¢evre egitim programinin 6grencilerin ¢evreye yonelik bilgililerini
artirdigini ifade etmektedir. Chapman ve Sharma (2001) da ilkokul 6grencilerinin gevreye iligskin bilgi
diizeylerini arastirdiklar1 ¢alismada, Filipin ve Hint kékenli ilkokul ve ortaokul 6grencilerine yakin
gevre egitim programi uygulamis ve 6grencilerin gevreye iliskin akademik bilgi diizeylerinde artis
oldugu sonucuna ulasilmistir. Hem arastirmalarda ulasilan sonuglarin hem de Chapman ve Sharma’nin
calismasina benzer bir sekilde yakin c¢evre egitiminde bir ders kitapgiginin hazirlanip kullanilmasi,
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etkinliklerin bir kisminin sinf disinda gerceklestirilmesi 6gretim yontem ve tekniginin benzemesi
dolayisiyla ¢alismanin sonuglarini destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Fisman (2005), ilkokul 3. ve 5. sinifa devam eden Ogrencilerle yaptig1 yakin c¢evre egitimi
arastirmasinda, 6grencilerin dogay1 gozlemleyerek agik alanda g¢evre egitimi yapmasinin onlarin yakin
cevreye iliskin tutumlarina ve bilgi diizeylerine etkisini 6l¢tiigii calismasi deney grubu 6grencilerinin
lehine sonuglanmistir. Ajiboye ve Olatundun (2010) 5. simfa devam eden Nijerya'lh 6grencilerle
yaptiklari kontrol gruplu Ontest sontest yar1 deneysel desenli calismalarinda, sinif ortaminda ve dogada
ylriitiilen ¢evre egitiminin 6grencilerin ¢evre problemlerine iliskin bilgi diizeylerinde artis sagladigini
belirlemislerdir. Ayn1 sekilde Ok (2016) da arastirmasinda derse entegre fakat ders disinda uygulanan
doga egitimi etkinliklerin ilkogretim 7. Sinif 6grencilerinin gevre bilgisine ve ¢evre tutumuna etkisini
arastirmistir. Arastirma sonucunda deney grubunda hem bilgi hem de tutum diizeyinde artis oldugu
gozlemlenmistir. Arastirmalarda elde edilen bulgular ¢alisma sonuglariyla ortiismekte ve uygulanan
Ogretim programi kapsaminda orman gezisi, atik su aritma tesisi, kat1 atik aritma tesisi gezileri ve okul
cevresinin diizenlemesi etkinlikleri, egitimde kullarulan yontem ve teknikler yoniiyle benzerlik
gostermektedir.

Gokler (2012) doga deneyimine bagh olarak yiiriitiilen ¢evre egitiminin dgrencilerin, ¢evreye
iligkin kavramlar1 algilama ve gevreye iliskin akademik basarilarina etkisini arastirdig: calismada, doga
deneyimine bagli ortamlarda 6grenim goren deney grubu 6grencilerinin ekosistem, ¢evre, toprak, insan
ve orman gibi kavramlar1 algilamalarinin deney dncesine gore onemli dlgiide farklilik gosterdigi ve
doga deneyimine bagli 6gretim programinin deney grubundaki 6grencilerin bagarilarini 6nemli 6l¢lide
yiikselttigi sonucuna ulasmistir. Bu ¢alismanin sonuglar: da yapilan arastirmanin sonuglarini destekler
niteliktedir. Ayrica uygulanan yakin ¢evre 6gretim programdaki agac ve gicek dikme, orman gezi ve
gozlem etkinlikleriyle de benzerlik gostermektedir.

Karpudewan, Roth ve Abdullah (2015) yaptiklari yari deneysel desenli cevre egitimi
calismalarinda deney grubunda 6grenci merkezli 5E modeli kontrol grubunda ise 6gretmen merkezli
diiz anlatim, soru-cevap gibi 6gretim teknikleriyle dersler ytirtitmiistiir. Calismaya 5. sinifa devam eden
11 yasindaki ilkokul 6grencileri katilmistir. Calismanin sonunda 6grenci merkezli yontem ve tekniklere
gore 0grenim goren deney grubundaki o6grencilerin ¢evre bilgilerinde, geleneksel yontemlerle egitim
alan 6grencilere gore anlaml bir artis gézlenmistir. Bu sonuglar da yapilan arastirmanin sonuglariyla
ortiismektedir. Ayrica uygulanan yakin gevre Ogretim programinda uygulanan derslerde istasyon
teknigi, beyin firtinasi, gezi-gozlem ve konusma halkas: gibi 6grenci merkezli yontem, teknik ve
stratejiler kullanilmasiyla da benzerlikler gostermektedir.

Calismanin bir diger sonucu olarak yakin gevre egitimi alan deney grubundaki 6grencilerin
uygulama dncesi ve sonrasi Cevreye Yonelik Tutum Olgegi puanlari arasinda son test lehine anlamli bir
artis tespit edilmistir. Bu sonu¢ Ankara Cevre Kitapgigi'na dayali uygulamanin 6grencilerin cevre
tutumlarma olumlu katki sagladigi seklinde yorumlanmustir. Yakin Cevre Egitimine katilmayan
kontrol grubundaki dgrencilerin uygulama 6ncesi ve sonrast Cevreye Yonelik Tutum Olgegi puanlar
arasinda anlaml bir farkliliga rastlanmamistir. Anlamli bir farkliliga ulagilmamasi ise uygulanmakta
olan resmi Ogretim programinin, gevre tutumuna yonelik manidar bir etkisinin olmadiginm
gostermektedir.

C)grencilerin cevreye karsi tutumlarini Olgen Olgegin, Ontest sonuglarinda Ogrencilerin
hayvanlara kars1 tutumlar1 daha olumluyken, bitkilere karsi tutumlarinda, enerji tasarrufu, su tasarrufu
veya geri doniisiime yonelik tutumlarinda belirgin bir durum gozlemlenememistir. Yapilan orman
gezileri, aritma ve geri doniisiim tesislerine yapilan gezi-gozlem uygulamalari, agag ve ¢igek dikme
etkinlikleri, ailenin stirece dahil edilmesi gibi sif disinda gergeklestirilen 6grencilerin aktif olarak
katildig1r uygulamali etkinlikler dolayisiyla deney grubunun son test puanlarinda anlamli bir artis
gorilmiistiir.
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Alanyazin incelendiginde Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlar1 {izerine yapilan
arastirmalarin hem egitim siireci hem de arastirma sonuglar1 acisindan mevcut ¢alisma ile benzerlik
gosterdigi ve calismada elde edilen sonuglar1 destekledigi sdylenebilir. Leeming ve digerleri (1997)
yaptiklar1 ¢calismada, 6grencilerin yakin gevresi tanitilarak gerceklestirilen ¢evre egitimi programina
katilan ve katilmayan 6grencilerin gevresel bilgi ve tutumlarinda anlamli bir degisim olup olmadigim
Ol¢meyi amaglamislardir. Arastirmada, derslere katilan 6grencilerin hem gevreye yonelik tutumlarinda
olumlu bir degisim oldugu hem de cevreye yonelik bilgilerinde anlamli bir degisim gozlemlendigi
belirlenmistir. Bu sonug, arastirmanin ¢evre tutumuna iliskin boyutuyla hem de gevre bilgisi boyutuyla
Ortiismektedir. Ayrica gevre egitiminin yakin c¢evreden baslanarak gerceklestirilmesi yoniiyle de
yapilan ¢alismayi destekler niteliktedir.

Palmberg ve Kuru'nun (2000), alan gezileri, yiiriiyiis, kamplar, macera aktiviteleri gibi cesitli
etkinliklerin 11-12 yas grubundaki Findanliya'lh ¢ocuklarin g¢evreye iliskin tutumlarimi inceledikleri
calismada agik hava etkinliklerini tecriibe eden 6grenciler, etmeyen 6grencilerle kiyaslandiginda, doga
ile daha giiclii bir empatik iligskiye sahip oldugunu ve genel itibariyle ¢evreye iliskin olumlu bir tutum
gelistirdiklerini gozlemlemislerdir. Bu bulgu arastirmanin sonuglar1 ve 0gretim yontem, teknik ve
stratejileriyle benzesmektedir.

Brody ve Tomkiewicz (2002), Yellowstone Milli parkinda gerceklestirdikleri cevre egitimi
arastirmasinda ¢evre egitiminin tutum ve davranisa doniisebilmesi i¢in uygulamanin ve yakin gevre ile
etkilesiminin artirilmasi gerektigi sonucuna ulasmislardir. Bu sonug arastirmanin sonuglariyla
ortiismektedir. Arastirma kapsaminda uygulanan atik su aritma tesisi ve kat1 atik aritma tesisi gezi-
gozlem etkinlikleriyle de benzerlik gostermektedir.

Aktepe ve Girgin (2009) ilkogretim diizeyindeki eko okullar ile klasik okullarda egitime devam
eden ¢ocuklarin gevreye iliskin tutumlarini ve bilgi diizeylerini karsilastirdiklar: arastirmada eko-okul
ogrencilerinin okullarinda yapilmakta olan uygulamali faaliyetlerden dolay:1 pratikte daha bilingli
oldugu ve cevreye yonelik daha fazla olumlu tutum gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma
dogal ortamda uygulamali cevre egitimi yapilmasi yoniiyle, yapilan arastirmanin hem uygulamalariyla
benzerlik gostermekte hem de sonuglariyla ortiismektedir.

Abel, Appleton ve Hanuscin (2010), Ozdemir ve Uzun (2006) ve Tilbury (1994) cevre egitimine
iliskin yaptiklari ¢alismalarda, canli varliklarla etkilesimi temel alan yesil sinif ortaminda siirdiiriilen
fen ve doga etkinliklerinin &grencilerin cevre algilarini fark edilebilir diizeyde artirdigini tespit
etmislerdir. Arastirmalarin sonuglari, yesil sinif ortaminda siirdiiriilen ¢evre egitimlerinin geleneksel
ortamda yliriitiilenlere gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Arastirmalarda uygulamal1 ve
yakin cevreden baslanularak yapilacak cevre egitiminin miimkiin oldugu kadar kiiciik yaslarda
baslamas: gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmalar, yapilan aragtirmanin sonuglariyla ortiisme
ve uygulanan ogretim yontem ve teknikleriyle de benzerlik gdstermektedir.

Yasaroglu (2012) ilkdgretim birinci kademe Ogrencilerinin gevreye yonelik tutum ve
davraniglarimi  degerlendirdigi doktora calismasinda, 2005 Ogretim Programinda &zellikle bazi
derslerde (Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi) cevre egitimi ile ilgili
konularin 6grencilerin aktif katilimini saglayacak ogretim siirecleriyle zenginlestirilmesi gerektigini
ifade etmistir. Akengin ve Ibrahimoglu (2015) ise yaptiklari arastirmada, gevre egitimi kazanimlarinin
teorik bir sekilde 6grencinin sadece ilgili kavramlari 6grenmesine yonelik oldugunu yani cevre ile
yeterince etkilesime girilmeden derslerin islendigini ifade etmektedirler. Dolayisiyla kazanimlarin
yeterince basariya ulasmamasmi biiyiik Olglide Ogrencilerin ders siireclerine aktif olarak
katilamamasina ve derslerin dogal hayattan kopuk bir sekilde teoride kalmasina baglamaktadirlar. Bu
sonuglar, yapilan arastirma kapsaminda gerceklestirilen cevre egitiminin egitim anlayisiyla ve
aragtirmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.
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Oneriler
Aragtirmacilar i¢in Oneriler:

Cevre egitimi konularinin hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen bilimleri gibi derslerin sadece belirli
iinitelerinde belirli bir zaman diliminde islenmemesi; daha kapsamli bir sekilde, sene igine
yayilarak, daha uzun siire 6grencilerin giindeminde tutulmas: gerekmektedir.

Cevre egitimi kapsaminda hazirlanan kazanimlar, yakin ¢evreden baslayarak uzak gevreye
dogru ilerlemesine, 6grencilerin 6grendigi konularin giinliik hayatta karsiligin1 bulabilmesine
ve derslerin dogal ortamlarda islenmesine olanak saglamalidir.

Tlkokul 4. simif diizeyinde yapilan calisma farkli simif diizeylerinde boylamsal olarak uzun siireli
calisilabilir. Bu calismada yapilamayan c¢evre bilgisi ve ¢evre tutumuna iliskin boyutlara
kalicilik testleri de uygulanabilir.

Farkli smuf diizeylerine uygun yakin ¢evre basar: testleri olusturulup, belirli periyotlarla
uygulanabilir.

Cevre bilgisi ve c¢evre tutumunu destekleyen interaktif uygulamalar, tablet ve cep
telefonlarinda  kullanilabilecek uygulamalar veya artirilmis gerceklik uygulamalarn
olusturularak 6gretmen ve 6grencilerin kullanimina sunulabilir.

Ogretmenler igin 6neriler:

Bu ¢alisma Ankara ili 6zelinde yapilmis olsa da farkl sehirlerdeki 6gretmenler gevre egitimi

yaparken sunlara dikkat edebilir:

Yakin gevre egitimine yonelik 6gretim etkinlikleri planlanirken, istasyon teknigi, beyin firtinasi,
gezi-gozlem ve konusma halkas1 gibi 6grencilerin aktif olarak katilabilecegi 6grenci merkezli
ogretim etkinliklerinden ve grup calismalarindan yararlanilabilir.

Cevre egitimi yapilirken, 6grenciler yakin gevresine iliskin sorumluk alabilecegi sinif ve okul
bahgesi temizligi etkinliklerine, dogayla i¢ ige olabilecekleri aga¢ ve ¢icek dikme etkinliklerine;
kazanimlarla iligkili olarak bulunduklar: sehrin imkanlar1 dogrultusunda i¢me suyu aritma
tesisi, kat1 atik aritma tesisi, hayvan barmaklar1 vb. gezilerine katilabilir. Bu tiir etkinlik ve
gezilerin hem Ogrencilerin yakin gevrelerine iliskin bilgi diizeylerine hem de onlara kars:
olumlu tutum gelistirmelerine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Ankara Yakin Cevre Kitapgigi'ndaki Ankara orneginde oldugu gibi, her 6gretmen yasanilan
yorenin dogal gilizellikleri, Milll parklari, ormanlari, denizleri, akarsulari ve hayvan
barinaklarini tanitan ¢alisma yapraklari, bilgilendirme brosiirleri hazirlayabilir; 6grencilerin
yas seviyesine uygun yazma, ¢izme ve boyama gibi etkinlikler diizenleyebilir.

Ogrencilere; sif ve okul temizliginde gorev alma, okul cevre diizenlemesinde okul
yonetiminin karar alma siireclerine katilma, yasanilan cografi bolgenin iklimsel ve fiziksel
sartlara gore okul bahgesinde cesitli bitkileri dikip onun bakiminda gorev alma gibi imkanlar
saglanabilir.

Aile gevre egitimi siireciyle ilgili bilgilendirilebilir ve siirece dahil edilebilir.
Aileler i¢in Oneriler;

Cevre egitimini iceren konular zaman zaman aile i¢inde giindem edilebilir, ¢evrenin insanlar
icin 6neminden bahsedilebilir.

“Her sene her aile ferdi i¢in bir fidan” gibi bir etkinlik i¢in aile karari alinabilir.
Cocuga evdeki bitkilerin bakimi gérevi verilebilir. Yoksa dikilebilir.

Cocuk ile birlikte, yagsanilan bélgenin iklimsel zorluklar1 nedeniyle yiyecek veya su bulamayan
sokak hayvanlarina yiyecek saglanabilir.

Cocuk ile birlikte hayvan barinaklar1 gezilebilir, barinaklara maddi yardimda bulunulabilir
veya ev hayvan sahiplenilebilir.
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