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OZET

XIX. ve XX. yuzyillardaki dilbilim, psikoloji, sosyoloji, felsefe ve
egitimbilim alanlarindaki calisma ve gelismeler bir takim dil 6gretim
yontemlerinin de ortaya cikmasini saglamistir. Bu yontemler cogu
zaman birbirlerine karsit yaklasimlar sonucunda Uretilmis olsa da her
bir yontemin olusum evresi aslinda ait oldugu dénemin siyasal yap1 ve
gereksinimleriyle oldukca yakindan ilgilidir. Bu baglamda, dil 6gretim
yontemleri arasinda Dilbilgisi — Ceviri Yontemi Orta Cagda Latince
olarak yazilan Incilin &gretilmesi; Isitsel — Dilsel Yéntem Amerikali
askerlerin yabanci dil 6grenmeleri i¢in gelistirilen yéntemlerdendir. Ote
yandan, II. Dinya savasindan sonra uluslararas: iletisim dili olarak
gértilmeye baslanan Ingiliz-Amerikan dil yayilmacihgina karsi
Fransizcanin yabanci dil olarak dgretiminin amaclandig: Isitsel — Gorsel
Yontem gelistirilmistir. Buradan hareketle, yabanci dil 0&gretimine
yonelik yaklasimlarin ve ydntemlerin tarihsel gereksinimler temelinde
gelistirildigini sdyleyebiliriz. Yabancit dil o6gretim yontemleri sadece
gereksinimler temelinde gelistirilmemis ayni zamanda kendinden 6nceki
yontemin de genelde alternatifi olarak géralmustir. Kuramlarla olusan
bu yontemler, kendi donemlerinde bir yere kadar kullanilabilmis daha
sonraki doénemlerde ise uygulama sorunu c¢ikmasi ve 6grenciden
beklenen olumlu dilsel doénutiin yeterince alinamamasi nedeniyle
ilerleyen donemlerde yerini O6grencilerin, dil o6gretim ortaminin,
kullanilan arag-gereclerin durumuna goére karma o6gretim yéntemlerine
birakmistir. Gintimuizde tek bir dil 6gretim y6nteminin tercih edilmesi
beraberinde bircok sorunu glindeme getirmistir. Bu sorunlarin basinda
ogrenciden beklenen dort temel dil becerisinin (dinleme, anlama,
konusma, yazma) gelismemesidir. Yabanci dil Ogreticilerinin temel
gorevinin bu dort dilsel becerinin 6grencide yeterince olusturulmasini ve
yerlestirilmesini saglamak gerektiginden yola cikarak yaptigimiz bu
calismada sorunun yaklasim ve secilen yéntemden kaynaklandigi
distnduik. Bu amagla s6z konusu dil 6gretim yéntemlerini olabildigince
inceledikten sonra her bir yéntem sonunda yabanci dil Fransizcadan
sectigimiz belli bir konunun 6gretilmesini bu yontemlerle uyguladik.

Anahtar Kelimeler: Yabanc: dil 6gretim yontemleri, yabanci dil,
Fransizca
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METHODS OF TEACHING FOREIGN LANGUAGES: A STUDY
ORIENTED TOWARDS THE TEACHING OF FRENCH

STRUCTURED ABSTRACT

In this study, the following fundamental language teaching
methods — the Grammar-Translation Method, the Direct Method, the
Audio-lingual / Lingual Method, the Cognitive Method, the
Communicative Method and the Eclectic / Active Method - were first
examined and explained theoretically. Then, we prepared a topic,
chosen from French as a foreign language, for teaching according to
these rules. Bearing in mind the possible behaviour of teachers and
students, the results of our study showed precisely and conclusively
that there is no single method from amongst the language teaching
methods that will lead always to student achievement.

In French, in teaching the personal pronouns and the conjugation
of the present form of the verb 'étre' (to be), the Grammar-Translation
method proved successful in terms of writing, reading and grammar,
but inadequate in respect of pronunciation, listening and speaking
skills.

When teaching the same subjects by the Direct Method, we
observed that the students used the target language to gain linguistic
practice, benefitted from visual aids, and did exercises to consolidate
the subject, but that preparatory instruments for the subject (passages,
conversation, listening tracks, etc.) were insufficient for the students,
because it was not clear in the preparatory phase what should be done
and under what circumstances.

In the Audio-lingual Method more importance is given to the
conversation. In particular, at the start of classes, the method is always
structured around listening to a conversation. In this context, when we
take into account the development of the student's listening and
speaking skills, we can say that these are contributed to in a positive
way. However, other skills (writing, reading) were left to develop
subsequently.

However far the Cognitive Method, which relies upon
psychological evaluation and inferences about student behaviour,
targets acquisition rather than teaching theories, and in its language
teaching approach relies upon the creation of holistic and meaningful
linguistic relations; in our study too, with students learning to
understand the rules of the foreign language by this method, just the
idea developed from new learning combined with earlier learning, may
produce different results in each student. Thus, the linguistic rules
expected to be learned by a beginner in the language within in a certain
period may be forgotten within that period or later.

When the assumption, in a model lesson according to the
Communicative Approach, that the teacher should not play a central
role is examined it proves to be a contradiction in itself. When we
consider that the teacher, who starts the lesson after some preliminary
orientation steps, is the person who ensures that students
communicate amongst themselves and at the same time with him or
herself, we can say that this is not, particularly in this respect, so far
from teacher-centred teaching. Evaluation of our sample of this method,
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shows that giving all of the rules of grammar through content, without
separate attention and without putting sufficient emphasis on writing
skills, will be make it more difficult to teach more advanced and difficult
subjects.

When we come to the Eclectic / Active Method, we see that this
method is a synthesis of methods, or a system, which may change
depending upon the circumstances of the student, class, and teacher,
and on many factors. In this context, Tuncel (2014) put forward views
which supported the eclectic method, saying that teachers should not
behave conservatively in selecting methods and practices, and that they
should select methods and techniques appropriate to the course
content. In schools where several teachers teach the same foreign
language, this method, which fundamentally leaves the choice of any
language teaching method or mixed methodology to the teacher
depending upon the circumstances of the students, may result in
considerable variation in views and practices. Learning the foreign
language in different ways may also cause much confusion in areas
such as the priority given by the teacher to the development of the
expected linguistic skills, or student behaviour.

Foreign language teaching, we believe, requires observation of the
current students’ linguistic behaviour in the language classroom before
staring to teach the language; the taking of preparatory measures for
the linguistic processes; the creation an appropriate teaching
environment on this basis; the use of diverse materials; the
implementation of multiple methods; and the continuous monitoring of
social and psychological conditions. In short, it is a phenomenon that
can be realised through a multifaceted preparatory phase and a patient
teaching process.

Key Words: Methods of foreign language teaching, foreign
language, french

Giris

Yabanci dil 6gretimi, insanlarin erek dilde iletisim kurmasin1 amaglayan ve bu amaca
ulagsmak i¢in de yontemleri olan bilimsel bir alandir. Bu alanin uygulayicilart genel olarak
dilbilimciler ve yabanci dil &greticileri olsa da dil 6gretimine uzak ancak dille yakindan ilgili olan
psikoloji, sosyoloji, psikiyatri, felsefe gibi bilim dallarinda calisan bilim insanlar1 da yabanci dil
ogretimi alaninda goriis bildirmislerdir. Iste bu goriisler 15181nda ortaya cikan ve gelisen ayrica
kuramcilar arasinda uzun tartigmalara neden olan dil 6gretim ydntemlerinin uygulanabilirligine
iliskin yapacagimiz incelemede, yontemlerin onerdigi tekniklere gore olas1 dgretmen ve Ogrenci
davraniglarim belirleyecegiz. Yabanci dil Fransizcanin 6gretimini temel alarak sunacagimiz mevcut
dil 6gretim yontemleriyle, s6z konusu tartigmalara uygulamali bir sekilde katkida bulunmay1
amaclamaktayiz. Bu baglamda, yapacagimz ¢alismada tek bir yontemin ya da farkli yontemlerin
bir arada kullanilmasinin hem dil &greticilerinin hem de O6grenenlerin beklentilerini karsilayip
karsilamayacagini da inceleyecegiz.

1. Dilbilgisi - Ceviri Yontemi

Giliniimiizde yabanci dil 6gretiminde uygulanan yontemler arasinda en eski yontemlerden
biri olan Ceviri Yontemi ¢ok eski ¢aglardan beri var olan bir yontemdir. Tiimevarim yaklagimiyla
dil 6gretiminin amaglandigi bu yontemde, Ogrenciden, Ogrenmek istedigi dilin sozciiklerini
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kendisine bir metin verilerek bu metinde bilmedigi sozciiklerin sozliikteki karsiliklarini bulmasi
istenir. (Mukale,2007,s.45)

XIX. ylizyila kadar bir¢ok okulda uygulanan Dilbilgisi — Ceviri Yontemi, ’Geleneksel Dil
Ogretim Yontemi’” olarak da bilinmektedir. (Mackey, 1965,s.10)

Dilbilgisi — Ceviri yonteminde dil 6gretim araglar1 sadece bir dilbilgisi kitab1 ve bir
sozliikten olugmaktadir. Dogal olarak 6gretim yaz1 ve sozciik 6greniminden 6teye gecemediginden
konugma becerisi ardil birakilmaktadir. Bu yontemde dilsel doniit agirlikli bir sekilde dilbilgisi ve
ceviri odakli oldugu igin 6grenen bireylere kaynak dilden anadile sozciik aktarimi ya da metin
aktarimi yaptirilir. (Mukale, 2007,s.48-49)

Kaggarli Mahmud tarafindan 1068-1072 yillar1 arasinda, Araplara Tiirkce 6gretmek
amaciyla (akt. Goger, Mogul, 2011,s.798) yazilan Divanii Lugatit Tirk adli eserin dilbilgisi ve
sozciik 6gretimi agirlikli bir ¢caligma olmasi agisindan Dilbilgisi-Ceviri Yontemine O6rnek olarak
verilebilir.

Dilbilgisi — Ceviri Yontemi dil 6gretim yontemleri i¢inde hem diinyada hem de iilkemizde
hala ¢ok kullanilan yontemlerden biri olmasina ragmen en ¢ok elestirilen yontemlerin de baginda
gelir. Dil o6gretiminde dilbilgisi kuralarinin verilerek dil 6gretiminin olamayacagi; bilgi
aktarimindansa uygulamali calismalara yer verilmesi ayrica 6grencinin yaparak yasayarak
Ogrenmesinin kalicilig1 artiracagi ifade edilmektedir. (akt. Gomleksiz, Elaldi, 2011,s.449)

1.1.Yéntemin Uygulanmasina Yénelik Olas1 Ogretmen ve Ogrenci Davramslar
Konu : Les pronoms personnels et le verbe étre

Ogretmen Davramisi 1: Ogretmen dogrudan konuya girerek konu bashgimi erek dilde
tahtaya yazar : Les pronoms personnels et le verbe étre.

Ogretmen Davramisi 2: Ogretmen Ogrencilerden tahtada yazilan sozciiklerin kaynak
dildeki karsiliklarini sézlitkten bulmalarini ister.

Ogrenci Davramisi 1: Ogrenciler sozliige bakar:

les=-ler, -lar, (¢cogul eki), belirtili tamimlik; onlart
pronoms = adil/zamir

personnels = sahis/kisi

et=ve

le = belirtili tammlik (tekil eril nesneler igin kullanilr)
verbe = fiil/eylem

étre = olmak

Ogretmen Davramsi 3: Ogretmen erek dildeki konu bashgmi kaynak dildeki karsiligiyla
tahtaya yazar: sahis zamirleri ve olmak fiili.

Ogretmen Davramis1 4: Ogretmen sahis zamirlerini erek ve kaynak dilde sirastyla tahtaya

yazar:
Je = Ben Nous = Biz
Tu = Sen Vous = Siz

I1/Elle=0 Ils/Elles = Onlar

Ogretmen Davramsi 5: Ogretmen érre fiilinin simdiki zamandaki cekimini sahis
zamirleriyle birlikte hem erek dilde hem de kaynak dilde yazarak gosterir:
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Je suis = Ben...im  Nous sommes = Biz...iz
Tu es = Sen...sin Vous étes = Siz...siniz
1l /Elle est = O...dur  lls/Elles sont = Onlar...dwrlar
Ogretmen Davramsi 6: Ogretmen tahtaya konuya yonelik 6rnekler iceren tiimceleri
kaynak dildeki karsiliklariyla yazar:

Je suis étudiant (Ben ogrenciyim) Nous sommes turcs (Biz tiirkiiz)

Tu es professeur (Sen ogretmensin) Vous étes médecin (Siz doktorsunuz)

Il est avocat (O avukattir) 1ls sont directeurs (Onlar miidiirdiir)

Elle est infirmiere (O hemsiredir) Elles sont institutrices (Onlar ilkokul ogretmenidir)

2. Diizvarim / Direk Yontem

Genel olarak, dil 6grenen bireyin dil 6grenim siirecine dogal olarak katilimini amaglayan
Diizvarim / Direk yontemi 1950°1i yillarda ortaya ¢ikmustir. Bu yontem ilkesel olarak Gestalt’in
kuramsallastirdigi “’Bilissel Ogrenme’’ (cognitive learning) yontemine de dayanmaktadir.

Direk yontem XX. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren Avrupa’da oOncelikle Fransa ve
Almanya’da okullarda resmi olarak kullanilmistir. Yontemin Amerika’da uygulanmasi ise iinli dil
ve egitim bilimci Maximilian Berlitz sayesinde olmustur. Berlitz, XIX. yiizyilda kendi kurdugu

okullarda uyguladig1 Direk yontemi Berlitz yontemi olarak adlandirmustir. (Richards ve Rodgers,
2001,s.1,12)

Direk Yontemde ceviri yapilmaz, dilbilgisi kurallar1 par¢adan biitiine (tlimevarim) yoluyla
verilir. Dil 6gretiminde dort temel dil becerisi olan konusma, yazma, dinleme, anlama becerilerine
onem verilir. Belli bir ders materyaline bagl kalinmaz. Dil 6grenimini gergeklestirecek her tiirlii
dilsel ara¢ kullanilabilir. Bunun nedeni anadil Ogrenimindeki dilsel siireglerin yabanci dil
ogreniminde de gecerli oldugu diisiincesidir. (Richards ve Rodgers, 2001,s.12)

2.1. Yontemin Uygulanmasina Yénelik Olas1 Ogretmen ve Ogrenci Davramslar
Konu: Les pronoms personnels et le verbe étre

Ogretmen Davramsi 1: Ogretmen 6grencilere erek dilde sahis zamirlerinin kullanilmasina
yonelik karsilikli bir konugma dinletir. Bu karsilikli konusma kisa ya da uzun olabilir:

-Bonjour, Je suis monsieur Dupont. Je peux rejoindre votre groupe?

-Ouli, bien siir. Bienvenue, monsieur. Je suis Lucie. Je suis guide touristique. Vous étes touriste?

- Non, Je suis chercheur d'histoires.

- Et, ce sont mes camarades. Ils sont touristes. Nous venons de Paris. Je présente mes camarades:
c’est Donetta. Elle est francaise.

Donetta : - Non, Lucie. Tu as oublié? Je suis italienne.

Lucie : - Ah oui. Pardon Donetta. Monsieur Dupont, ¢’est mon mari. Il est ingénieur. Et ce sont
Laurene et Laurette. Elles sont soeurs.

Ogretmen Davramsi 2: Ogretmen bir ka¢ kez dinlettigi karsilikli konusmanmin iginde
gecen sahis zamirlerini kaynak dildeki karsiliklarii kullanmadan tahtaya yazar ve bunlari hem
gostererek hem de seslestirerek kendinden sonra tekrar edilmesini ister:

Je
Tu
Il /Elle
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Nous
Vous
lIs/Elles

Ogretmen Davramsi 3:Ogretmen dgrencilere, dinlettigi karsilikli konusmadaki gibi sahis

zamirlerini kullanarak adlarini sdylemeleri i¢in sozlii bir ¢aligma yaptirir:

Bonjour, je suis Tugge.
Bonjour, je suis Emre.

Ogretmen Davramsi 4: Ogretmen, erek dilde gostererek seslestirdigi sahis zamirlerini
“étre’’ fiiliyle birlikte 6nce sozlii sonra da yazili olarak kullanir:

Je suis... Nous sommes...
Tues... Vous étes...
Il /Elle est... 1ls/Elles sont...

Ogrenci Davramisi 1: Ogrenciler karsilikli konusmada gegen sozciiklerin, kaynak dildeki
anlamlarini 6gretmenin kullandig1 gorsel araglar / sekiller sayesinde bulurlar:

Un touriste Un ingénieur Des soeurs

Isitsel — Dilsel /Kulak — Dil Ahskanhg1 Yéntemi

Ik olarak 1964 yilinda Nelson Brooks tarafindan kullamlan Audio — Lingual terimi daha
sonra audio-visual olarak kullanilmistir. Bu yontem davranis¢i psikoloji ve yapisal dilbilimin
temellerine dayanmaktadir. Davranig¢i psikolojiye gore dil o6gretimi Ogrenenin bilingaltina
inilmesiyle gerceklesebilir. Yapisal dilbilimi de dili aliskanliklar dizgesi olarak goriir. Dogal olarak
dil yaz1 degil konugsmadir. Audio-lingual yontemi uzun yillar Amerika ve Kanada’da yabanci dil
6gretiminde basvurulan bir yontem olmustur. (Nagaraj, 2005,5.79)

Audio-Lingual Yontem Ogretmen merkezlidir ayrica dinleme ve konusma becerilerine
oldukca fazla zaman ayrildig1 i¢in Ogretmen-Ogrenen arasindaki etkilesim siirekli bir diyalog
gercevesi icinde gelisir. (Richards ve Rodgers, 2001,5.53)

3.1. Yontemin Uygulanmasina Yonelik Olas1 Ogretmen ve Ogrenci Davramslari
Konu: Les pronoms personnels et le verbe étre
Ogretmen Davramis1 1: Ogretmen 6grencilere erek dilde sahis zamirlerinin kullanilmasina

yonelik karsilikli konusmalar dinletir. Bu dinletiler kisa ya da uzun olabilir.

-Bonjour, Je suis monsieur Dupont. Je peux rejoindre votre groupe?
-Oui, bien sir. Bienvenue, monsieur. Je suis Lucie. Je suis guide touristique. Vous étes touriste?
- Non, Je suis chercheur d'histoires.
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- Et, ce sont mes camarades. 1ls sont touristes. Nous venons de Paris. Je présente mes camarades:
c’est Donetta. Elle est frangaise.

Donetta : - Non, Lucie. Tu as oublié? Je suis italienne.

Lucie : - Ah oui. Pardon Donetta. Monsieur Dupont, ¢’est mon mari. Il est ingénieur. Et ce sont
Laurene et Laurette. Elles sont soeurs.

Ogrenci Davramsi 1: Ogrenciler dinledikleri karsilikli konusmada 6gretilmesi amaglanan

sahis zamirlerinin ve “’&tre’” fiilinin sahis zamirleriyle ¢ekimini dinleyerek hep beraber tekrar
ederler.

Ogretmen Davramsi 2: Ogretmen kaynak dilde konuyla ilgili dilbilgisel agiklamalari
ayrintiya girmeden alistirmalar yoluyla yapar.

En vous aidant les instructions ci-dessous, complétez les phrases avec les pronoms
personnels et le verbe étre convenables.

Je suis = Ben...im Nous sommes = Biz...iz
Tu es = Sen...sin Vous étes = Siz...siniz
Il /Elle est = O...dur Ils/Elles sont = Onlar...dwrlar

Je ... professeur de frangais.C’est mon ami Thomas, il ... professeur d’Anglais. ... sommes
de Londres.l a 2 freres et une sceur. Ses freres Edward et John, ils ... banquiers. Sa sceur Mariah,
elle ... étudiante.Mariah a beaucoup d’amies a ['université. ... sont trés gentilles avec elle.

Ogrenci Davramis1 2: Ogrenciler erck dilde dinledikleri karsilikli konusmalarda gegen
bilmedikleri sozciikleri bildikleri s6zciiklerle iliskilendirerek anlamlandirirlar.

Un professeur de frangais — Un professeur d’anglais
Une sceur + Un frere
4. Bilissel Yontem

Bilissel Yontem 1960’11 yillarda, dilbilimci Noam Chomsky’nin Uretimsel Dilbilgisi
kuraminin (Generative Grammar) psikolog J. Bissell Caroll’un biligsel psikoloji yaklagimlarinin bir
araya gelmesiyle davranigsal dil 6gretimine karsi olarak ortaya ¢ikmustir. Dil 6gretiminde bilissel
yaklasimi Chomsky, yeni d&grenilen bilgilerin eskiden oOgrenilenlerle biitiinlesmesi gerektigini
savunarak aciklar. Chomsky, davranig¢1 yaklagimin 6ne siirdiigii dil 6grenimin aligkanliklar siireci
oldugunun tersine, dilin dogustan gelen yetilerle ve bireyin bulundugu sosyal ortamda zaman
icinde edinildigini ileri stirer. (Mukale, 2007,5.30-31)

Chomsky’nin yukarida oOne siirdiigli goriislerinden harketle, dilin dogustan gelen
kazanimlarla gelistigini; dil 6grenim siirecinde bireyin dilsel aligkanliklar gelistiremeyecegini; dilin
dil bilgisel kurallarin 6gretilmesiyle gelisebilecegini sdyleyebiliriz. Ayrica, bu kurallar kaynak
dilde analatilarak 6grencinin erek dilin dil bilgisi kurallarim1 anadiliyle karsilagtirmasi saglanir.

4.1. Yontemin Uygulanmasina Yonelik Olas1 Ogretmen ve Ogrenci Davramslari
Konu: Les pronoms personnels et le verbe étre

Ogretmen Davramsi 1: Ogretmen erek dildeki konu bashigimi kaynak dildeki karsiligiyla
tahtaya yazar: sahis zamirleri ve olmak fiili.
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Ogretmen Davramisi 2: Ogretmen sahis zamirlerini erek ve kaynak dilde sirasiyla tahtaya

yazar:
Je = Ben Nous = Biz
Tu = Sen Vous = Siz

I1/Elle=0 Ils/Elles = Onlar

Ogretmen Davramsi 3: Ogretmen étre fiilinin simdiki zamandaki cekimini sahis
zamirleriyle birlikte her iki dilde agiklamali bir sekilde yazarak gosterir:

Je suis = Ben...im  Nous sommes = Biz...iz
Tu es = Sen...sin Vous étes = Siz...siniz
1l /Elle est = O...dur  lls/Elles sont = Onlar...dirlar

Ogretmen Davramisi 4: Ogretmen konuya yonelik 6rneklerde kullanilacak sdzciikleri
kaynak ve erek dilde tahtaya yazar. Ardindan bunlari1 6grencilerden defterlerine not etmelerini ve
bu sozciikleri sahis zamirleriyle kullanmalarini ister:

Je suis étudiant

Tu es professeur

Il est avovat

Elle est infirmiere
Vous étes médecin

Ils sont directeurs
Elles sont institutrices

Un étudiant

Un professeur
Un avocat

Une Infirmiere
Un médecin
Des directeurs
Des institutrices

VLl LLd

Ogretmen Davramsi 5: Ogretmen simiftaki 6grencileri gruplara aymir. Her bir gruba
iizerlerinde farkli sozciiklerin yazili oldugu kagitlar dagitir. Bu kagitlarda yazan sozciiklerle
anlamli ve kurall1 timceler kurmalarini ister:

LGrup: est, un frangais,un turc, sont,des italiennes,sympa,suis,France,allemande,je,elles,il,elle,de
1. Grup: une frangaise, est,elle,ils,sommes,nous,des éleves,sont, américains,de, Europe, étes,vous
11, Grup: une frangaise,est,il,elle,de,est,je, Turquie,suis,nous, instituteur,nous, étudiantes

5. fletisimsel Yontem

Iletisimsel Yontem, dilin bir iletisim oldugu kuramindan hareketle ortaya ¢ikmistir. Bu
yontemin temelleri daha ¢ok sosyolojik goriislerle atilmistir. Chomsky’nin 6ne siirdiigii Bilissel
yontemin dil 6gretiminde yetersiz kaldig1 ve bu yetersizligin giderilmesi i¢in de Biligsel yonteme
katki sunacagi diisiincesiyle gelistirilmistir.

Sosyo-dilbilimsel ve psiko-dilbilimsel goriislerin bir senteziyle olusturulan bu yontemde
dil, dil bilgisel kurallarla degil iletisim becerilerinin gelistirilmesiyle ogretilir. Bu nedenle,
fletisimsel Yontemde Ogretmen dilbilgisi kurallarmi bir biitiin igerisinde Ornekler araciligiyla
Ogretir. (Nagaraj, 2005,s.41)

Ogrenci merkezli olan bu yontemde dort temel dil becerisine dnem verilmekle beraber
oncelik sozlii ifade becerisinin kazandirilmasi yoniinde oldugundan derslerde karsilikli konusmaya
¢cok Snem verilir. Hymes, Widdowson, gibi bu ydntemin savunucular1 goriislerini, dgrencinin
yabanci dil 6grenirken anadilini 6grenirken bulundugu ortama yakin bir ortamin olusturulmasi
gerektigine dayandirirlar. Bu ortamin olusturulmasinda Ogretmen davranist ¢ok oOnemlidir.
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Ogretmen her iki dilin konusma becerisine ileri diizeyde hakim olmali ayrica simif igi etkinliklerde
Ogrenciler arasinda da iyi bir iletigimin kurulmasini saglayabilmelidir.

5.1. Yontemin Uygulanmasina Yénelik Olas1 Ogretmen ve Ogrenci Davramslar
Konu: Les pronoms personnels et le verbe étre

Ogretmen Davramsi 1: Ogretmen erek dilde sahis zamirlerinin kullanilmasima yonelik
daha 6nceden 6grencilere ‘’Fransiz bir turistle reportaj’” ad1 altinda bir etkinlik 6devi vermistir.

A

Ogrenci Davramsi 1: Bu etkinlige yonelik 6grenciler icinde sahis zamirlerinin ve ©’étre”’
fiilinin gectigi bir karsilikli konusma hazirlarlar:

- Bonjour, madame.

- Bonjour.

- Je m’appelle Deniz.

- Vous étes frangaise ?

- Oui, Je suis frangaise et je m’appelle Brigitte

- Vous étes mariée ?

- Oui, je suis mariée.

- Votre mari est médecin ?

- Non, il est avocat.

- Vous avez des enfants ?

- Oui, nous avons 2 enfants. Un fils et une fille. Ils sont a Paris.
- Vos enfants, ils travaillent ?

- Non, ils étudient ? Ma fille, elle est étudiante, et mon fils, il est lycéen.
- Votre mari et vous, vous étes Parisiens ?

- Oui, nous sommes les deux Parisiens.

- Merci madame.

Ogretmen Davramsi 2: Ogretmen ogrencilerin  getirdigi caligmalari tek tek

degerlendirdikten sonra 6grencilerin yaptigi calismalarda gecen sahis zamirlerini ve “’étre’’ fiilinin
bu zamirlerle kullanimini renkli kalemlerle ya da altlarini ¢izerek onlara gosterir:

- Bonjour, madame.

- Bonjour.

- Je m’appelle Deniz.

- Vous étes francaise ?

- Ouli, Je suis francaise et je m’appelle Brigitte

- Vous étes mariée ?

- Oui, je suis mariée.

- Votre mari est médecin ?

- Non, il est avocat.

- Vous avez des enfants ?

- Oui, nous avons 2 enfants. Un fils et une fille. lls sont a Paris.
- Vos enfants, ils travaillent ?

- Non,_ils étudient ? Ma fille, elle est étudiante, et mon fils, il est lycéen.
- Votre mari et vous, vous étes Parisiens ?

- Oui, nous sommes les deux Parisiens.

- Merci madame.
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Ogretmen Davramsi 3: Ogretmen bir biitiin i¢inde gosterdigi sahis zamirleri ve “’étre”’
fiiliyle ilgili ayr bir dilbilgisi anlatimn yapmaz. Konuyu yaptig: etkinlikler i¢inde anlatir.
Ogretmen Davramisi 4: Ogretmen konunun pekistirilmesi icin smiftaki biitiin 6grencilerle
erek dilde sahis zamirlerini ve “’étre’’ fiilini kullanarak kisa sorular sorar ve benzer sorular1 da
Ogrencilerin birbirlerine sormalarini ister:

- Tu es éléve?

- Ton papa, il est employé?

- Vous étes dans la classe de frangais?
- Nous sommes a [’école?

- Je suis votre professeur de francais?

- Ce sont vos amis. Alors, ils sont d’ou?
- Anette, elle est laborieuse?

6. Secmeci / Aktif Yontem

Bu yéntem 1920’li ve 1930’lu yillarda ingiliz uygulamali dilbilimcilerinin se¢meci
(eclectic) ilke yontem galigmalari ile basladi. H.Sweet’e gore iyi bir yontem herseyden Once
anlamli ve segmeci olmalidir. Tek bir yonteme bagli kalmaktansa genel yontemlerin hepsi duruma
gore uygulanmalidr. (Rivers, 1986,s.54)

Se¢meci yontem, diger yontemlerin tersine dil dgretiminde bireye uygun olan her tiirlii
Ogretim yontem ve araglarinin kullanilmasidir. (Nagaraj, 2005,s.41)

Se¢meci olarak adlandirilan bu yontem tek basina bir yontem degil bir yontem seg¢me
teknigidir (Memis, Erdem, 2013,5.307). Oyleyse, bu yontemde tek bir yaklasimim olmadigini; farkli
yaklasimlarin, O0gretmen tarafindan segilerek sinif ortami ve Ogrencilerin durumu goéz Oniine
alinarak uygulandigini séyleyebiliriz.

Se¢meci yontemde her ne kadar erek dilin kullanilmasi Onerilse de kaynak dilin de
kullanimina yer verilmektedir. Bu yontemde ¢eviri yoluyla dgretim uygulamalarina dil 6greniminin
baslangi¢ asamasinda karsi ¢ikilmakla beraber dil 6gretim siirecinin ileri asamalarinda ceviri
yontemine de bagvurulmaktadir.

6.1. Yontemin Uygulanmasina Yénelik Olas1 Ogretmen ve Ogrenci Davramslar

Bu yontem yukarida anlatilan ve belli bir konu {izerinden 6rneklendirilen yontemlerin bir
karmast ya da Ogrencilerin, smifin, kullanilacak arag-gereclerin durumuna goére Ogretmen
tarafindan, uygun bir yontemin segilmesidir. Ogrenciler de bu yoénteme gore hazirlamir. Yéntem
Ogretmen tarafindan basarisiz bulunursa baska bir yontem segilir.

SONUC

Bu calismada, temel Dil Ogretim Yontemleri olan Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, Diizvarim /
Direk Yéntem, Isitsel-Dilsel / Kulak-Dil Aliskanlig: Yontemi, Bilissel Yontem, iletisimsel Yontem
ve Secmeci / Aktif Yontemi dnce kuramsal olarak inceleyerek acikladik. Ardindan, yabanci dil
Fransizcadan segtigimiz bir konunun 6gretimini bu kurallara goére hazirladik. Olas1 6gretmen ve
Ogrenci davraniglarini goz Oniine alarak yaptigimiz ¢aligma bize dil 6gretim yontemlerinde kesin ve
sonucu her zaman 6grenci basarisina gétiirecek tek bir yontemin olmadigini gdsterdi. Fransizcada
sahis zamirlerinin ve “’étre’’ (olmak) fiilinin simdiki zamandaki ¢ekiminin 6gretimi, Dilbilgisi-
Ceviri yontemine gore, yazma, okuma ve dilbilgisi agisindan basarili; telaffuz, dinleme, konusma
becerileri agisindan ise yetersizdir.
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Ayni konu Diizvarim / Direk Yonteme gore anlatildiginda, 6grencilerin dilsel aliskanlik
kazanmas1 icin erek dilin kullanildigini, gorsel araglardan yararlamildigini, konuyu pekistirici
alistirmalarin yapildigin1 fakat 6grencileri konuya hazirlayict araglarin (fikra, karsilikli konusma
dinletme vb.) eksik kaldigim1 gordiik; c¢iinkii hazirlik evresinin neye ve hangi duruma gore
yapilmas1 gerektigi agik degildir.

Isitsel-Dilsel / Kulak-Dil Aliskanligi Yénteminde karsilikli konusmalara fazla 6nem
verilmekte Ozellikle derse baslama her zaman bir karsilikli konusma dinletisi temelinde
olugmaktadir. Bu durumu, dinleme ve konugma becerilerinin gelistirilmesi agisindan ele alirsak
Ogrencinin s6z konusu yondeki gelisimine olumlu yonde katki sundugunu sdyleyebiliriz. Ancak
diger becerilerin (yazma, okuma) gelistirilmesi ardil birakilmistir.

Ogrenci davranislarini psikolojik degerlendirmelere ve ¢ikarimlara dayandiran Biligsel
Yontem her ne kadar 6gretim yerine edinim kuramini amaglayarak dil 6gretiminde biitiincii ve
anlamli dilsel iligkiler yaratilmasi yaklasimina dayansa da bu yonteme gore yaptigimiz uygulamada
da Ogrencilerin yabanci dil 6grenirken dilin kurallarini kavramasiin sadece yeni dgrenilenlerin
onceden Ogrenilenlerle gelistirilecegi diisiincesi her 6grencide farkli sonuclar dogurabilir. Oyleki
yabanci dil 6grenmeye yeni baslayan birinden belli bir siire igerisinde 6grenmesi beklenen dilsel
kurallar yine o siire igerisinde ya da daha sonra unutulabilir.

Iletisimsel Yonteme gore, drnek ders incelendiginde &gretmenin merkezde olmamasi
gerektigi varsayimi kendi icinde ¢elismektedir. Bir takim yonlendirmelerden sonra derse baslayan
Ogretmenin, Ogrencilerin kendi aralarinda ayni1 zamanda kendisiyle 6grenciler arasinda iletisimi
saglayacak kisi oldugu diisiiniilecek olursa dgretmenin 6zellikle bu baglamda aslinda 6gretmen
merkezli 6gretimden ¢ok uzak olmadigimi sdyleyebiliriz. Bu ydntemle sundugumuz 6rneklem
tizerinden degerlendirme yapacak dilbilgisi kurallarin biitiin i¢erinde verilmesi ayri olarak ele
alimmamasi ayrica yeterince yazma becerisine 6onem verilmemesi ileri ve zor konularin 6gretimini
zorlagtiracaktir.

Se¢meci / Aktif Yonteme gelecek olursak, bu yontemin bir yontemler sentezi ya da
Ogrenciye, sinifa, 6gretmenin durumuna ve bircok etkene gore degisebilecek bir yapist oldugunu
goriiyoruz. Tungel (2014) bu baglamda, Ogretmenlerin yontem seg¢meleri ve uygulamalari
konusunda tutucu davranmamalari; dersin igerigine gore uygun yontem ve teknik se¢meleri
gerektigini sOyleyerek segcmeci yontemi destekleyici goriisler ileri stirmiistiir.  Bu yontem temelde
Ogrencilerin durumuna gore herhangi bir dil 6gretim yonteminin ya da karma bir yontemin se¢imini
Ogretmene biraksa da bu durum ayni yabanci dil 6gretimini birden fazla 6gretmenle yapan
okullarda Ogretmenler arasinda oldukca fazla goriis ve uygulama farkliligini da beraberinde
getirebilir. Ogrencilerin farkli farkli yontemlerle yabanci dil 6grenmesi, dgretmen tarafindan
beklenen dilsel beceri gelistirme oncelikleri, 6grenci davraniglari gibi birgok karisikliga da neden
olabilir.

Yabanci dil 6gretimi, bizce, dil sinifinda mevcut dgrencilerin dilsel davramiglarinin dil
Ogretimine ge¢meden gozlemlenmesi, onlar1 dilsel siireglere hazirlayici onlemlerin alinmasi,
Ogretim ortaminin da bu yonde olusturulmasi, kullanilan materyalin gesitliligi, ¢oklu yontemlerin
uygulanmasi, sosyal ve psikolojik durumlarin devamli izlenmesiyle kisacasi ¢ok yonlii bir hazirlik
evresi ve sabirli bir 6gretim siireciyle gergeklesebilecek bir olgudur.
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