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ONSOZ
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OZET

Aragtirmanin amaci, ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin bilgilendirici
metinleri anlama ve 6zetleme becerileri arasindaki iligkiyi incelemektir. Arastirma,
2016-2017 egitim-6gretim yilimin bahar doneminde, Ankara iline baghh Etimesgut
ilcesinde  gergeklestirilmistir. ~ Arastirma  iliskisel tarama modeline gore
desenlenmistir. Arastirmanin evreni, Etimesgut ilgesindeki ilkokullarda 6grenim
goren dordiincii siif &grencilerinden olusmaktadir. Orneklem grubunu,  basit
tesadiifi yontem ile belirlenen 608 ilkokul grencisi olusturmaktadir. Veri toplama
arac1 olarak “Kisisel Bilgiler Formu”, “Bilgilendirici Metinler Igin Okudugunu
Anlama Testi”, “Bilgilendirici Metin Ozet Yazma Formu” ve “Ozetleme Becerileri
Dereceli Puanlama Anahtar1” kullanilmistir. Veri toplama stireci iki oturumda
gerceklesmistir. Birinci oturumda kisisel bilgiler ve okudugunu anlama verileri;
ikinci oturumda ise bilgilendirici metinleri 6zetleme verileri toplanmistir. Bu siire¢ 9
haftalik bir siireyi kapsamaktadir. Verilerin analizinde bilgisayar destekli bir istatistik
programi kullanilmistir. Aragtirmaya katilan ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin
bilgilendirici metinleri anlama diizeyleri incelendiginde % 36’sinin yetersiz; %
58’inin gelistirilebilir; % 7’si yiiksek bulunmustur. Elde edilen sonucglara gore
orneklem grubundaki 6grencilerin bilgilendirici metinleri 6zetleme beceri diizeyleri
%29 (kotii), %31 (yetersiz), %27 (gelistirilebilir), %11 (iyi) olarak siralanmistir.
Arastirmaya katilan ilkokul dordiincii smif oOgrencilerin bilgilendirici metinleri
anlama becerileri ile 6zetleme becerileri arasinda pozitif yonlii orta seviyede anlaml
bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Yapilacak farkli arastirmalarda ilkokul,
ortaokul ve lise dgrencilerinin okuma ve dzetleme becerileri mukayeseli olarak ele

alinabilir.

Anahtar Kelimeler : Okudugunu Anlama, Ozetleme Becerisi, Bilgilendirici Metin



ABSTRACT

The aim of the research is to examine the relation between the
comprehension and summarization ability of the expository texts in the fourth
graders of the primary school. The research was designed according to the correlative
survey model. The system of the research is composed of the students attending
fourth grade in Etimesgut — a district in Ankara. The sample group includes
randomly selected 608 primary school students. “Personal Information Form”, “
Texts For comprehension of Expository Texts”, "Expository text Summary writing
Form” , “The grading Key to Ability of Summarization” were used.The data is put
together in two sessions.In the first session the data about personal information and
reading comprehension and in the second session the data about the summarization
of expository texts were used. This process includes 9 weeks time. The statistics
package is used in the analysis of the data. When examining the understanding of
informative texts of fourth grade students in primary school, 36% were inadequate;
58% can participate; 7% higher. According to the results the levels of the students’
summarization abilities in expository texts in the sample group can be listed as %29
(bad), %31 (insufficient), %27 (improvable), %11 (good). It is concluded that there
is a meaningful relation between the abilities in the comprehension of expository
texts and the summarization of expository texts of the primary school fourth graders.

In different researches, the reading and summarizing skills of elementary, junior high

and high school students can be considered as comparative.

Key Words : Reading Comprehension, Summarization, Expository text.



ICINDEKILER

ONSOZ ...ttt ettt bbb ii
OZET oottt iii
ABSTRACT <ttt et re s iv
ICINDEKILER ....ocvviicteteeieeeetete ettt ettt s sttt v
TABLOLAR LISTESI. ..ottt vii
SEKILLER LISTESI. ... oottt o viii
GRAFIKLER LISTESI. ..ottt X
BOLUM L.ttt 1
L GIRIS o 1
1.1, Problem DUrumU....... ..o, 1
1.2, Arastirmanin AMACI. .........ueiirtiintt et eit et ee et eaeeeaens 3
1.3. Arastirmanin ONeMi. . ......o.uienienii et 4
L4, SAYILILAT. ...eiiiiiiic e 6
1.5, StarhiliKIar. ... 6
1.6, TanImIar. . ......oooiii i e 6
BOLUM ..o 7
2 KAVRAMSAL CERCEVE. .. . i 7
2.0, OKUMAL ... 7
2.2. Okudugunu AnNlama. ..........oeieieieieieii e 8
2.3. Okuma Siirecinde Metinler ve Ozellikleri................................. 12
2.3.1. Bilgilendirici Metinlerin Ozellikleri.....................ccocceeieein..., 14
2.8, OZ tISINE .. ..ovv i 16
BOLUM T 20
3ILGILI ARASTIRMALAR.........iiiiiiiii e, 20
3.1. Ulusal Arastirmalar..............c.coooeiiiieii e 20
3.2. Uluslararast Arastirmalar...............ccoieiiii i, 26
BOLUM IV 28
AYONTEM. ... 28
4.1. Arastirmanin MOdel.........ccoiiiiiiiiiiieii e 28
4.2. Bvren ve OrneKIem ..............cooiiiiiiiiiiei e 28



A2, 0. BVICN o e e, 28

4.2.2. OmeKIEM. ........iiiiii e 29
4.3. Veri Toplama Araclarti...........ooouiiiiiii e 30
4.3.1. Kisisel Bilgiler FOrmu .........cccocooviiiiiiiiiiiiiie e 30
4.3.2. Bilgilendirici Metinler I¢in Okudugunu Anlama Testi ............... 30
4.3.3. Bilgilendirici Metin Ozet Yazma FOrmu ...........cccccevevvevrvererennns 31
4.3.4. Ozetleme Becerileri Dereceli Puanlama Anahtart ................... 31
4.4 Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi ...............cooeveveinen.. 32
BOLUM V... 32
5. BULGULAR. . 34
BOLUM V..ot 34
6. SONUC VE TARTISMA . ..ot 34
6.1. Sonuglar ve TartisSma.............ccoveiiiiiiiiii i, 44
BOLUM VL. 44
T.ONERILER ......ovuiimiiiiniiiiiiniiins +eeeeeeeeeeeeeeeeiiiiiie e e e eeeeeeeeeeeeeeennnnnn 48
BOLUM VI oo 48
B K AY N A K C A ..o 48
EKLERY... . .. 4. .4a. .. ... .. .. 0. B ... 59
EK - 1.MEB Arastirma [Zni..........oooiiniiiiii e 59
Ek - 2. Kisisel Bilgiler FOIMU .........ccocooiiiiiiiiicce e 60
Ek - 3. Okudugunu Anlama TSt .......cceoveiririeiiiiiiieisie e 61
Ek - 4. Bilgilendirici Metin Ozet Yazma FOIMU ........c.ccceeviveinicveiierecresseissnnns 63
Ek - 5. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Anlama Testi Ornekleri ...............ccoovue.. 65

Ek - 6. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazdiklar1 Ozet Metinlerden Ornekler ... 69

Vi



TABLOLAR DIiZiNi

Tablo 1. Okuma Siirecinde Kullanilan Stratejiler.................ccoiiiiiiiiiiiininnnnn, 9

Tablo 2. Tiirkce Ogretim Programinda Okudugunu Anlama Kazanimlarinin

DagIlimI. ..o 11
Tablo 3. Tiirkce Ogretim Programina Gore Metinlerin Ozellikleri....................... 13
Tablo 4: Evrenle Ilgili Sayisal Bilgiler.............coooiiuiiniiiiiiiiiiiiieieeiee 29
Tablo 5. Ozetleme Becerileri Dereceli Puanlama Anahtarmdan Ornek

Madaeler. ... o 31
Tablo 6. Ozetleme Becerilerini Degerlendirme Olgiitleri.....................cccooeevn..e. 32

Tablo 9. Cinsiyet Degiskenine Gore Bilgilendirici Metinleri Anlama
DUZEYLOTI. .ot e 37

Tablo 10. Cinsiyet Degiskenine Gore Bilgilendirici Metinleri Ozetleme
D375 7 U3 37

Tablo 11. Arastirmaya Katilan 6grencilerin Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyetine Gére
Ogrencilerin Bilgilendirici Metinleri Anlama Beceri Diizeyleri ......................... 38

Tablo 12. Sinif Ogretmeninin Cinsiyetine Gére Ogrencilerin Bilgilendirici Metinleri
Ozetleme Beceri DUZEYIET. . ... ...ooeiieii e, 38

Tablo 13. ilkokul Dérdiincii Smif Ogrencilerinin Bilgilendirici Metinleri Anlama
ve Ozetleme Becerilerinin Karsilastirilmast. ...c.......oouienivniiiieieieieieieein 39

Tablo 14. Bilgilendirici Metinleri Anlama Becerilerinin Anne Ogrenim Durumuna
GoOre Karstlastirtlmast. ... ...o.ooiiie i e 40

Tablo 15. Bilgilendirici Metinleri Anlama Becerilerinin Baba Ogrenim Durumuna
GoOre Karstlastirtlmast. ... ..o e 41

Tablo 16. Ozetleme Becerilerinin Anne Ogrenim Durumuna Gore
Karstlagtirtimast. . ... e 42

Tablo 17. Ozetleme Becerilerinin Baba Ogrenim Durumuna Gore
Karstlastirilmast. ... ... 42

Vi



SEKILLER DIiZiNi

Sekil 1.Anlama Siirecinde Metin-Okur TlisKisi...........oouoeeiiieiiieieiieeeiee 12

viii



GRAFIKLER DiZIiNi

Grafik 1.1lkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
DUZEYICTI. ..ttt

Grafik 2.1lkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Ozetleme Becerileri



BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, varsayim, sinirlilik ve

tanimlarina yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Yirmi birinci yiizy1l bilimsel agidan pek c¢ok yenilik, degisim ve gelisime taniklik
etmektedir. Kimileri tarafindan dijital ve hiz ¢cagi olarak adlandirilan bu ¢agda degisimi takip
ederek ayak uydurmak insanoglunun da siirekli gelisimini zorunlu kilmaktadir. insanlarin
bilgi, beceri ve genel kiiltiir seviyelerinin olumlu yonde geliserek artmasi, diisiinme ve dil
becerilerinin de iyi diizeyde kullanmasina baglidir. Bu becerileri arasinda bilgiye ulasma ve
kullanma becerisi olarak okuma, fertleri yasadig1 toplumda iyi bir statii saglamasi, istek ve

hedeflerinin ger¢eklesmesi, basarili olmasini saglayan temel bir beceridir.

Uygar toplumlarda bireylerin kendi ugras alanlarinda ilerlemesi, dnemli gorevlere
gelmesi, gelismis bir okuma ve yazma becerisine sahip olmakla miimkiindiir. Cagdas bir insan
etkin bir okuma becerisine sahip olmadan istenilen diizeyde bir bilgi birikimine sahip olamaz
(Celenk, 2001: 8). Okuryazarlik becerilerinin insan tlizerindeki bu rolii diinya ¢apinda deger
gormekte, toplumlar ve kurumlar egitim programlari, uygulamalari ve durum belirleme
caligmalar1 ile okuryazarligin giiciinii anlamaya ¢aligsmaktadirlar. Okuryazarligin giiclinii
anlamaya doniik en &nemli c¢alismalardan biri de PISA’dir. Uluslararast1 Ogrenci
Degerlendirme Projesi (PISA-Program For International Student Assessment) Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Teskilati (OECD) tarafindan diinya ¢apinda ii¢ yilda bir yapilan bir
caligmadir. 15 yas grubundaki 6grenciler matematik, fen ve okuma becerileri alanlarinda
degerlendirilmektedir. Tirkiye, 2009 yilinda yapilan 6lglimlerde 65 iilke arasinda 43. sirada
yer almistir (Yildirim, 2012). 2012 yilinda 34’ OECD f{iyesi ve 31°1 diger iilkeler olmak

1



tizere toplam 65 tilkede yapilan PISA o6l¢iimlerinde ise Tiirkiye 42.siradadir (MEB, 2013).
2015 yilindaki PISA sonuglara gore Tiirkiye 72 iilke arasinda 50. siradadir (OECD, 2016).
PISA (2009, 2012, 2015) 6l¢timlerine gore yapilan degerlendirmeler incelendiginde katilimci
tilkeler arasinda Tiirkiye’nin basarili olmadig1 da anlasilmaktadir. Bunlara ek olarak, okuma
ve okudugunu anlama gergevesinde yapilan ulusal arastirmalarin (Erdem, 2012; Karatay ve
Okur, 2012; Baydik, 2011; Yantir, 2011; Bulut, 2013) sonuglara gore 6gretim kademeleri
farkli olmasina ragmen Tiirkiye’de okudugunu anlamaya iliskin 6l¢iim sonuglar1 da olumlu
degildir. Buna gore okudugunu anlama konusunun incelenmesi, sebep-sonug gostergelerinin
degerlendirilmesi, bu konuda yeni arastirmalar yapilarak yeni yaklagimlar gelistirmek
gerekmektedir. Bilimsel alanda yapilan arastirmalarin sonuglart ve elde edilen bilgiler ile
okullardaki egitim-6gretim faaliyetlerinin bir arada diislinlilmesi gerekmektedir. Bu noktada
asil hedef okudugunu anlama becerilerini ilkokul kademesinde gelistirmeye baslamaktir. Her
kademedeki Ogrencilerin dil becerilerini kullanma ve okudugunu anlama kabiliyetlerini
belirlemeye yonelik tespit, dlgme ve degerlendirme aragtirmalar1 yapmak, sonuglari tartisarak

Oneriler sunmak oldukca onemlidir.

Hem Tiirkiye’de hem de diinyada okuma, anlama, okuma stratejilerinin kullanimi,
Ozetleme, okuma gilgliiklerinin giderilmesine yonelik aragtirmalarin sayisi giinden giine
yiikselmektedir. Bu ¢alismalarin sonuglart okumayi 6grenmekten ziyade okuma becerisini
kullanma kabiliyeti ve etkileri ile ilgilenmektedir. Zaman iginde okur-yazarlik tiirleri
degismektedir; okuma, yalnizca basili kitap okumanin disinda dijital-okuryazarlik becerileri,
cok yonli iletisim, elestirel okuryazarlik becerileri ve bunlara doniik farkindaliklarini da
zorunlu kilmaktadir. Bu fikirden hareketle yapilan arastirmanin 6grencilere, 6gretmenlere,
aragtirmacilara fayda saglayacagi disiiniilmektedir. Yapilan bu arastirmanin yeni
aragtirmalara, okul programlarina, ders kitaplarina, 6gretim yontemleri ve etkinliklerine farkli

bir bakis a¢is1 sunmasi bakimindan 6nemli olduguna inanilmaktadir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin bilgilendirici metinleri
anlama ve Ozetleme becerileri arasindaki iligkiyi belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1.llkokul dérdiincii siif &grencilerin bilgilendirici metinleri anlama becerileri ne

diizeydedir?

2.1lkokul dérdiincii smif dgrencilerin bilgilendirici metinleri 6zetleme becerileri ne

diizeydedir?

3.1lkokul dordiincii simif Ogrencilerinin bilgilendirici metinleri anlama becerileri

cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

4.1lkokul dérdiincii simf 6grencilerinin bilgilendirici metinleri &zetleme becerileri

cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

5.0lkokul dérdiincii smif 6grencilerinin bilgilendirici metinleri anlama becerileri,

ogrencilerin 6gretmenlerinin cinsiyetine gore farklilik gostermekte midir?

6.1lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin bilgilendirici metinleri dzetleme becerileri,

ogrencilerin 6gretmenlerinin cinsiyetine gore farklilik gostermekte midir?

7.1kokul dérdiincii simf 6grencilerinin bilgilendirici metinleri anlama ve 6zetleme

becerileri arasinda anlamli bir iliski var midir?

8.1kokul dordiincii sinif dgrencilerinin bilgilendirici metinleri anlama becerileri anne

ve baba 6grenim diizeyine gore farklilik gostermekte midir?

9.1lkokul dérdiincii siif 6grencilerinin bilgilendirici metinleri &zetleme becerileri

anne ve baba 6grenim diizeyine gore farklilik gostermekte midir?



1.3. Arastirmani Onemi

Okuma, gérme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma, sentezleme,
¢oziimleme ve yorumlama gibi farkli bilesenlerden olusan, karmasik bir zihinsel siirectir.
Akyol’a (2006: 29) gore “Okuma, 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki
etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amac¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda
gergeklestirilen anlam kurma siireci” olarak tanimlanmaktadir. Calp (2007: 90) ise okumay1
bir yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligi olarak tanimlamaktadir. “Gdzlerin
ve ses organlarinin c¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlami kavrama c¢abasindan olusan
karmasik bir etkinlik” (Akbayir, 2006: 12) olarak agiklanan okumanin bireysel 6nemi “dil,
diisiince, kisilik, basari, egitim, verimlilik, kazang, glic ve sayginlik” gibi bircok alanda

yogunlagsmaktadir (Yilmaz, 1993: 27).

Okumak insanda olumlu ilgilerin ve etkilerin uyanip gelismesine yardim etmektedir.
Bireye okumay1 6gretmek, onun kendi kendini egitmesini saglamaktadir (Tezcan, 1997: 67).
Okumanin bireysel ve toplumsal 6nemi kisaca 6zetlenecek olursa; okuma bireysel diizlemde;
gelismis bir kisiligin, toplumsal diizlemde ise; verimli bir ekonomi, demokratik bir yap1 ve
saglikli bir toplumun en 6nemli kosul ve giivencelerinden biridir (Yilmaz, 1998: 48-76).
Okumanin asil amaci, anlami kavramak olduguna gore, kelime sekillerinin, anlamlariyla ayni
zamanda kavranmasi gerekir. Anlam, hem kelimelerin 6zel sekillerini tanima, hem de s6z

gelisinden yararlanilmas1 bakimindan okumanin en onemli unsurunu teskil eder (Aytas,

2005).

Okudugunu anlama hem c¢ocuklar hem de yetigkinler icin kazanilmasi gereken
onemli zihinsel bir beceridir. Arastirmalar, okudugunu anlama diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin farkli derslerdeki akademik basarilarinin da olumlu yonde etkilendigini (Agin
Haykir, 2012; Obali, 2009; Ates, 2008; Cam, 2006; Yildiz, 2013; Deniz, 2013)
gostermektedir. Okuma konusunda basarili bireyler anlama diizeyini artirmak i¢in belirli
teknik ve stratejileri kullanirlar. Ne okuduklar1 ve nasil okuyacaklar1 konusunda bilingli olan
Iyi okuyucular okuma sonrasinda metinle ilgili neler yapacaklarma da karar verip
uygulayabilirler. Okudugu metnin 6zelliklerine hakim olmak, okuma bittikten sonra metinle
ilgili calismaya devam edebilmek okudugunu anlama becerisini yiikseltmektedir. lyi

okuyucularin metni okuduktan sonra kullandiklari1 stratejilerden biri de metnin Ozetini

4



yazmaktadir. Okunan metnin 6ziinii bozmadan uygun bi¢cimde kisaltilmasi olan 6zetleme
o0grenme etkinliklerinde de kullanilan, metinle 6zel calisma gerektiren bir stratejidir.
Ozetleme okuyucunun, metindeki miihim noktalar1 ve bdliimleri tespit etmesine, metnin

igerigini belleginde tutmasina yardim ettigi i¢in 6nemlidir.

Ozetleme, metnin anlasiimasmi, hatirlama ile iliskilendirerek okuma ile hafizay:
baglar. Bu strateji, diger stratejileri kullanmaya baglamadan once bir giris olarak anlamlidir
(Willis, 2008: 136). Ogrencilerin nasil dzet yazdigi, yazilan 6zet metinlerin kaynak metinle
karsilastirilarak igerigi anlama siirecinin belirlenmesi okudugunu anlamaya iligkin veriler
sunmaktadir. Ayrica akademik basar1 ve Ogrenme cabalar1t hakkinda da ipucu veren
Ozetlemenin Ogretilmesi, dogru kullaniminin saglanmast ve metni anlamaya etkisinin
incelenmesi gerekmektedir. Yapilan arastirmalarda (Akkaya ve Kirmizi, 2008; Kudret ve
Baydik, 2016; Aktas ve Bayram, 2017) ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin metnin ana fikrini
bulma, kisaltma, gercksiz bilgileri ¢ikarma, kendi climleleriyle 6zet yazmada basarili
olamadiklart sonuglarina ulasgilmistir. Bu durumda ogrencilerin anlama ve 0&zetleme
becerilerinin gelistirilmesi gerektigi diisliniilmekte; bunun genel akademik basariyr olumlu
etkileyecegine inanilmaktadir. Sinif Ogretmenleri ve Tiirkge Ogretmenleri Ogrencilere
Ozetlemeyi Ogretmeli ve kullanmalarin1 saglayacak calismalar yaptirmalidir. Tiirk¢e Dersi
Ogretim (Ilkokul - Ortaokul) Programinda (2017) okudugunu anlama, metin tiirleri ve
Ozetleme ile ilgili kazanimlar mevcuttur. Bu arastirmada, ilkokul dordiinctii smif
ogrencilerinin bilgilendirici metinleri anlama ve Ozetleme becerileri arasindaki iliskisini
belirlemek hedeflenmistir. ilkokuldan sonra ortaokul ve lise diizeyinde farkli derslerde daha
cok bilgilendirici (fizik-kimya-biyoloji-tarih-cografya-matematik dersleri vb.) metinle
karsilasacak olan 6grencilerin bu metinleri bir ara¢ olarak ustalikla kullanmasi, anlamasi ve
Ozetleyebilmesi gerekmektedir. Yapilan calismanin temel hareket noktasi ilkokul 6grencilerin
anlama ve Ozetleme becerilerine iliskin genel bir tarama yaparak bir durum belirleme
calismas1 yapmak ve sonuglari degerlendirilebilmektir. Bu sekilde, okudugunu anlama ve
Ozetleme becerilerinin nasil gelistirilebilecegi ve desteklenebilecegi hususunda alan uzmanlari
ve  Ogretmenler  diistinmeye/degerlendirmeye/katki  sunmaya  davet  edebilmek
hedeflenmektedir. Arastirma sonunda elde edilen bulgularin alana katki saglayacagi;
Ogrencilerin anlama becerilerinin gelistirilmesinde 6gretmenlere ve arastirmacilara farkli bir

bakis kazandiracag diisiiniilmektedir.



1.4. Sayiltilar

Aragtirma igin segilen Orneklemin evreni yansittigi, kullanilan metinlerin 6grenci
seviyesine uygunlugu ve arastirmada ogretmenlerin uygulanan ol¢ekleri dogru ve samimi

olarak cevapladiklar1 varsayilmistir.

1.5. Siirhliklar

Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yiliyla, Ankara ilinde Etimesgut il¢esindeki
ilkokullarda 6grenim goren dordiincti simif Ogrencileriyle, Ogrencilere uygulanan Kigisel
Bilgiler Formu, Bilgilendirici Metinler Icin Okudugunu Anlama Testi, Bilgilendirici Metin
Ozet Yazma Formu ve Ozetleme Becerileri Dereceli Puanlama Anahtari’ndan elde edilen

verilerle sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Okudugunu anlama: Okuma yoluyla alinan bilgilerin inceleme, siralama, siniflama,
iligkilendirme, sorgulama, degerlendirme gibi cesitli zihinsel islemlerden geg¢irilmesiyle
olusturulan anlamlarin, okuyucunun 6n bilgileriyle birlestirilip zihinde yapilandirilmasidir

(Gtines, 2009b).

Ozetleme: Bir yazi, konu, sdz veya filmin icerigini daha az sozle anlatmak, dziinii

vermek, kisaltmak (www.tdk.gov.tr).

Bilgilendirici metin: Okuyucuya bilgi vermek, onun diisiince ve kanaatlerini
degistirmek veya kuvvetlendirmek amaciyla hazirlanan metin tiirtidiir (Aktas ve Giindiiz,

2001).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Calismanin bu boliimiinde, aragtirmayla ve problemle ilgili kavramsal tanimlamalara,

aciklamalara ve bu konuyla ilgili yapilan ¢aligmalara yer verilmistir.

2.1. Okuma

Okuma tamamen zihinsel bir siire¢ iken dogrudan somut bir sekilde gozlenip takip
edilmesi miimkiin olmayan bir etkinliktir(Akyol, 2012). Temel bir dil becerisi olarak okuma,
insanin tiim yasamini etkilemektedir. “Okuma, yalmizca bireyin i¢inde bulundugu ailenin,
ailenin i¢inde bulundugu toplulugun, giderek ulusun ve diinyanin gelismesinde de belirleyici
olmaktadir” (Giines, 2007: 33).0Ogrenme ve bilgiye erisim etkinligi olarak nihai gayesi anlama
olan okuma, okurun 6znel ge¢misi, simdisi ve gelecegiyle ilgilidir. Ger¢ekte her okur, kendi
kisisel konumuna, duygusal yapisina, diisiinsel yetisine gore bir metni yasamaktadir (Cakici,
2011: 78). Bilgi kaynaklar1 arasindaki etkilesim, harflerle diger harfler, sozciikler, ciimleler,
paragraflar ile metin ve metinle diger metinler arasinda; her metinde biitiinden parcaya;
metinden metne uzanir. Pek c¢ok unsuru birlestiren okuma, temelde bir kod ¢ozme isidir
(Uzun, 2009: 9). Okuma becerisinde yetkinlik gosterebilen “usta okurlar”in genel 6zellikleri
asagidaki gibi siralanabilir (Duke ve Pearson, 2002: 204-205; Pressley ve Lundeberg, 2008):

e Okuma amaglar1 aciktir ve farkindaliklar ytiksektir.
e Okuduklar1 metnin okuma hedeflerine uygun olup olmadigini siirekli kontrol ederler.
¢ Okumadan 6nce metne bir goz atip, metnin yapisi, tiirli ve okuma hedefiyle ilgili olan

boliimleri belirleyebilirler.



e Metni okumadan Once, okurken ve okuduktan sonra metin konusuyla ilgili olan
gecmis bilgilerini ve tecriibelerini kullanabilirler.

e Okuma oncesinde veya okuma esnasinda metindeki konuyla ilgili tahminde
bulunabilirler.

e Okuduklarimi 6zetleyebilirler ve metinle ilgili soru olusturabilirler.

e Metni okurken ve okuduktan sonra metinle ilgili gorseller olustururlar. Metinle ilgili
yorumlama yapabilmek i¢in ¢ikarim yapabilirler.

e Sesli ve akici okuyabilirler.

2.2. Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama, okuyanin bilgiye ulasmasi, onu Onceki bilgi, beklenti ve
deneyimlerle birlestirmesidir (Yildirim, 2012). “Anlama; dinleme, okuma ve gorsel okuma
yoluyla alman bilgilerin {izerinde diisiinme, nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve
degerlendirme bi¢imidir” (Giines, 2007: 229). Okuma ile anlama arasinda neden — sonug
iligskisi vardir. Okumada temel hedef anlamadir. Okudugunu anlama becerisi bakimindan
ilkokul 6grencilerinden, okunan par¢aya uygun baslik bulmalari, okunan Oykii ya da
masaldaki kahramanlarin niteliklerini agiklamalari, olayin yer ve zamanlarini anlayip

belirlemeleri beklenir (Tazebay, 1995; Akt: Sert, 2010: 23).

Pardon (2004), okudugunu anlamay1 okurun metin ile etkilesimi esnasinda, metnin
igerigi ve iletisi ile kendi var olan bilgi ve becerilerini biitiinleyerek anlami yapilandirma
siireci olarak tanmimlamaktadir. “Iki ayri gaba gibi goriinen ‘okuma ve anlama’ aslinda
birbirine neden sonug iliskisi ile baghidir. Insan anlamak i¢in okur, okudugunu anlamak ister”
(Demirel, 1999: 56). Anlam kurma siirecinde okuyucu, metindeki anlami degistirirken kendisi
de degismektedir. Ciinkii bu siiregte karsilastirma, analiz ve sentez yaparak daha farkli
diistincelere ulagma s6z konusudur. Diigiinme ile ilgili olan okudugunu anlamada okuyucunun
gecmis bilgileri, ilgileri ve okuma durumlari metnin anlasilmasinda etkilidir (Akyol, 2007: 4).
Anlamay1 etkileyen faktorler incelendiginde, okuyucu ve metin faktorleri olarak ikiye
ayrildig1 goriilmektedir. Okuyucu ve metin faktorlerinin ikisi birden anlamayi etkilemektedir

(Tompkins, 2006: 225; Akt: Sulak, 2014: 28).



Tablo 1: Okuma Siirecinde Kullanilan Stratejiler

Okuma Oncesi Ise Kosulan Stratejiler

v

ASRNIRN

Metnin temasi lizerinde diisiinme
Okuma amacini belirleme

Metni gbzden gecirme

Metinle Ilgili On Bilgileri Harekete
Gegirme

Metin Hakkinda Tahminde Bulunma

Okuma Esnasinda Ise Kosulan
Stratejileri

Tekrar Stratejileri

Metni Anlama ve Anlamlandirma
Anlamlandirmada Kullanilan Stratejiler
Orgiitleme Stratejileri

Metnin yapisini dikkate alma

Okuma Sonrast Ise Kosulan Stratejiler

Sozel 6zetleme
Gorsel Ozetleme
Yazili Ozetleme

Metni Aciklaywp ve Yonlendirmede
Kullanilan Stratejiler

NANE NN N NN NN

\

Anlami Izleme Stratejileri

Metni Anlama Yeterligi

Metinde Yap1 Anlam iliskisi
Okuma-Anlamada izlenen Yaklasimlar

Bu tablo Beydogan (2010)’dan alinarak diizenlenmistir.

Yapilandirici yaklasim okuma ve okudugunu anlama siirecini gelisimsel ve

etkilesimsel olarak aciklamaktadir. Gelisimsel anlayis, okuma ogrenme siirecini okul

Oncesinden {ist diizeye kadar cesitli asamalara ayirmaktadir. Etkilesimsel anlayis ise

okumanin etkilesimsel bir siire¢ oldugunu, okuyucu-metin-ortam, yazar-okuyucu vb. gesitli

etkilesimlerle gerceklestigini agiklamaktadir. Boylece okuma becerileri uzun bir siire¢ iginde

cesitli etkilesimlerle gelistirilmektedir (Giines 2007b). Okudugunu anlamay: artiran stratejiler

dort ana baglik altinda toplanabilir (Epgagan, 2009):

Okuma 6ncesinde ise kosulan stratejiler

Okuma esnasinda ise kosulan stratejiler

1
2
3. Okuma sonrasinda ise kosulan stratejiler
4

. Okuma siirecinin tiimiinde ise kosulan stratejiler

Amerikan Ulusal Okuma Heyeti (The National Reading Panel/NRP, 2000) tarafindan

belirlenen okuma anlama stratejileri ise sunlardir:

<> Anlama durumunu izleme

< Isbirlikli 5grenme

< Grafik ve anlama haritalar1 (kavram haritalar1 veya hikaye haritalar gibi.)



<> Soruya cevap verme,
< Hikaye yapisin1 fark etme
< Ozetleme.
Okudugunu anlamayr gelistirmek i¢in uygulanabilecek Oneriler asagida

siralanmaktadir (Fender, 1988: 115; Akt: S6nmez, 2017: 12):

1. Baslamadan once okumanin amacini ve hizim belirleyin.

2. Okudugunuz seyi daha sonra hatirlamayr amac¢layin

3. SO3R sistemini kullamn (Incele-Sorgula-Oku-Oziimse-Gozden Gegir)

4. Kitabimizi taniyin ve onu nasil kullanacaginizi bilin

5. Ongoériide bulunmayi, netlestirmeyi ve ézetlemeyi égrenin

6. Okudugunuz seyleri tartisin

7. Okumadan énce konu hakkindaki bilgilerinizi gozden gegirin

8. Ana fikirleri ve 6nemli ayrintilar: gosteren “sinyal sozciikler i izleyin

Tiirkiye’de ilkokul ve ortaokullarda okuma ve anlama becerilerinin gelistirilmesi bir
cat1 ders olarak Tirkce dersleri kapsaminda gergeklestirilmektedir. Tiirk¢e dersi igeriginde
o0grenme alanlarindan biri de okumadir. Bu 6grenme alaninda 6grencilerin okuma ile ilgili
hangi becerileri kazanmas1 gerektigi, sinif diizeylerine gore, kazanimlar biciminde ifade

edilmistir. Tablo 2’de ilkokul ikinci smmftan itibaren Tiirkce Ogretim programindaki

kazanimlar siralanmistir.
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Tablo 2: Tiirkge Ogretim Programinda Okudugunu Anlama Kazanimlarinin Dagilim1

ilkokul ikinci Simif

Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

Gorsellerden hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
Okuduklarini ana hatlariyla anlatir.

Olaylarin olus sirasina gore anlatilmasina dikkat edilir.
Okudugu metnin konusunu belirler.

Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.

Okudugu metnin i¢erigine uygun baglik/basliklar belirler.

Metin tiirlerini tanir.

Okudugu metindeki hikaye unsurlarini belirler.

Ilkokul Uciincii Stmf

Gorsellerle ilgili sorular cevaplar.

Gorsellerden hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
Okuduklarini ana hatlariyla anlatir.

Okudugu metnin konusunu belirler.

Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.

Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.

Metinle ilgili sorular sorar.

Okudugu metindeki hikaye unsurlarini belirler.

Okudugu metnin i¢erigine uygun baglik/basliklar belirler.

Metin tiirlerini ayirt eder.

IIkokul Dordiincii Sinif

Okuduklarini ana hatlariyla anlatir.

Okudugu metnin konusunu belirler.

Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.

Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.

Metinle ilgili sorular sorar.

Okudugu metinlerdeki hikaye unsurlarini belirler.

Okudugu metnin igerigine uygun baglik belirler.

Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini kavrar.

Metin tiirlerini ayirt eder.

Hikaye edici ve bilgilendirici metinleri olusturan dgeleri tanir.
Yonergeleri kavrar.

Metindeki gercek ve hayali 6geleri ayirt eder.

Okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini karsilastirir.
Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlar yapar.
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2.3. Okuma Siirecinde Metinler ve Ozellikleri

Metin kelimesi, Tiirkce Sozlik’te “bir yaziyr bicim, anlatim ve noktalama
Ozellikleriyle olusturan kelimelerin biitiinii” (www.tdk.gov.tr).1382) olarak tanimlanmaktadir.
Okuma-anlama siirecinde metin merkezli bir yaklagim izlediginde birey metinle edilgen bir
etkilesim icine girer. Bu noktada birey, metinde sunulan diisiinceleri ve mesajlar
zenginlestirerek kullanamadigi gibi kendi yaraticiligini da sinirlar. Kendi yasantisini, 6zel
alan bilgisini ve artalan bilgisini kullanamaz. Okuduklarini anlamlandirmada ve iizerinde
diisiinerek yeni baglamlar olusturmada giicliik ¢eker (Beydogan, 2010: 16).

Iyi yapilandurilmis metinler, ana fikirler ve ipucu kelimeleri gibi yapisal ipuclar saglayarak
sunulan kavramlar arasindaki iligkiyi agik¢a ortaya koymaktadwr. Daha az yapilandirilmig
veya orijinal metinler, siniflarda kullanilan baskin metin bicimi, genellikle yayin yapan
sirketler tarafindan yaygin olarak dagitilan ticaret kitaplar: ve ders kitaplaridir. Daha az

yapilandirilmis metinler oncelikle bilgiyi diizenli bir sekilde sunmadan igerigi kapsar. Yapi
olmadan, ogrencilerin metinde sunulan cesitli kavramlarin nasil iliskili oldugunu anlamalar

ok daha zordur( Ordynans, 2012: 2).

Metinler, okudugunu anlamanin 6nemli degiskenlerinden biridir. Okuyucu, anlam
kurma siirecinde kendi bilgi ve deneyimlerini kullanarak okudugu metni ¢éziimlemeye calisir.
Metnin gerek icerik gerekse yapisal 6zellikleri okuyucunun anlam kurma siirecini yonlendirir.
Her metnin icerigini bilmek her zaman miimkiin olmayabilir; ama belli bir 6gretim ve
deneyimle metinlerin yapilar1 hakkinda bilgi sahibi olunabilir. Okuyucular bu bilgilerini
kullanarak okudugunu anlamaya c¢alisir (Bastug ve Keskin, 2011: 2599). Metin ici ogeler
yazarin metinde kurdugu, anlami bir araya getiren biitlin dil yapilarini icermektedir. Metin
dis1 Ogeler ise kitabin kapag, i¢indekiler boliimii, kaynaklari, 6n soz, ithaf, bask: bilgileri gibi
daha c¢ok okuyucuyu metne hazirlayan, ilk karsilasma siirecinde devrede olan
unsurlardir”(Balci, 2009: 75).

N

Sekil 1: Anlama Siirecinde Metin-Okur Iliskisi
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Okuma egitiminde 6grenci seviyesine uygun, farkli tiirde metinler kullanmanin
sonuglar1 daha etkili olacaktir (Reutzel, 2009). Ogrencilerin okuduklarni ve dinlediklerini
anlamalarini, diisiindiiklerini s6z ve yazi ile anlatabilmelerini kendine amag¢ edinen Tiirkge
dersinde, temel ara¢ olan ders kitaplarinda yer alan metinler, anlama ve anlatma ¢alismalarini
yiiriiten ana malzemelerdir (Bas, 2003: 258). Metinlerin kullanilmasiyla “6grencilerin okuma,
dinleme, yazma ve konusma diizeylerini gelistirmenin yaninda, onlarin genis konu alanlarina
yonelmeleri, farkli disiplinlerle ilgi kurmalar1 ve daha 6nemlisi birey olabilme sorumlulugu
edinebilmesi amaglanmaktadir. Amaci ne olursa olsun, her derste 6gretmenler, metinlerin tiir
ozellikleri tizerinde mutlaka durulmakta, dolayisiyla metnin tiirii de kavratilmaya
calisilmaktadir”(Aytas, 2006: 1). Tablo 3’te Tirkce ders kitaplarinda temel okuma araci

olarak kullanilan metinlerin bazi 6zellikleri yer almaktadir.

Tablo 3: Tiirkge Ogretim Programina Gore Metinlerin Ozellikleri

Tiirkce ders kitabina alinacak metinlerin asagidaki nitelikleri icermesi gerekir.

e Ders kitaplarina alanda yaygin olarak kabul gérmiis yazar ve eserlerden, edebi deger tagiyan metinler
alinmalidir.

e Ogrencilerin duygu ve diisiince diinyasini zenginlestirmek amaciyla aym yazar ve/veya sairlerden
(serbest okuma metinleri harig, ders kitab1 yazari/yazarlari tarafindan yazilan metinler dahil) en fazla
iki metin se¢ilmelidir.

e Ders kitabinda temalar1 destekler nitelikte edebi ve estetik deger tasiyan serbest okuma metinlerine
yer verilmelidir.

e Metinlerdeki egitsel yonden uygun olmayan ifadeler (argo ve kiifiir, olumsuz 6rnek olusturabilecek
davraniglar, cinsellik, siddet vb. igeren unsurlar) metnin Dbiitiinliigiinic bozmamak kaydiyla
¢ikarilmalidir.

e Ders kitabinda gazete haberi, reklam, dilekge, tutanak, 6z gecmis, ag giinligii (blog), sosyal medya
uygulamalarinda yer alan yaz tiirlerinde ders kitabinin yazari/yazarlar tarafindan tiretilen metinler
de kullanilabilir.

e (Cesitli metinler i¢cinde yer alan kimi bagimsiz ve kendi i¢ biitiinliigline sahip ani, fikra, anekdot vb.
boliimler metin olarak segilebilir.

(MEB, 2017)

Tiirkiye’de ilkokul ve ortaokullarda okuma egitimi Tiirkce dersleri catisi altinda
verilmektedir. Tiirk¢e ders kitaplarindaki metin tiirleri okuma, dinleme, yazma ve konusma
becerilerinin gelismesine aracilik eder. Bu aracilik rolii, 6nemli bir egitim materyali olarak
Tiirkce ders kitaplarinda bulunacak metinlerin 6zenli secilmesi gerekmektedir. Tiirkce
Ogretim Programindaki amaclar, beceriler ve kazammlarin  (Tablo 3 ) &grencilere
kazandirilmasinda kullanilan ders kitaplari Tiirkge derslerinin ana kaynagidir. Tiirkge Ogretim
Programinda (1-8.sinif) (MEB, 2017) metin tiirleri ii¢ ana bigim altinda toplanmstir:
Bilgilendirici, hikaye edici, siir.
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2.3.1. Bilgilendirici Metinlerin Ozellikleri

Bilgi verici metinler, belli bir konu veya sorun hakkinda bilgi veren, diisiinceler

aktaran, ¢6ztimleyici 6neriler sunan yazilardir (Basaran ve Akyol, 2009: 13).

“Bilgilendirici metinler, makale, elestiri, deneme, gezi yazilari, réportaj, giinliik, ani, fikra,
mektup gibi tirlerdir. Bu tiir metinlerde bir konu hakkinda bilgi vermek ya da o konuyu
aciklamak amacwla yazilar yazilir. Bu yazilarda anlatim agik, kesin ve yalin olarak
kullanilir. Kelimeler gercek anlamiyla kullamilir, siisli, mecazli kelimelere yer verilme:z.
Yazinin amaci agik ve secik olarak ortaya konulur. Anlatimi giiclendirmek icin ornek, tanim

ve karsilastirmalara yer verilir” (Glines, 2013: 3).

“Bilgilendirici metinler, okurun bilgi evrenini genisletmek amaciyla bir konuda bilgi
verme, ele alinan diisiinceyi tartima ve sorgulama yoluyla okura yasama gecirebilecegi
bilgiler edindirmeyi amaclar nitelikte igeriklendirilmelidir” (Kuzu, 2003: 61). Bilgilendirici
metinler, hikdye edici metinlerden farklidir. Yapilar1 ve igerik ozellikleri bakimindan
ogrenciler i¢in zor olabilmektedir. Bilgilendirici metinlerde konuya iliskin bilgiler ve yeni
diisinceler yer almakla birlikte bilinen hikaye yapisi da yoktur. Hikaye edici metinlerde bir
olaya iliskin “mutlu son” varken bilgilendirici metinlerde bilgilerin veya aciklanan konularin
siralanmas1 ve aktarilmasi kaygis1 vardir. Metin ozellikleri, okuyucunun metindeki bilgiyi
diizenlemesine yardim eder. Ornegin alt basliklar belirli bir konunun 6grenciye tanitilmasimni
kolaylastirir. Bilgiyi bu sekilde sunmak 6grencinin bilgiyi kisa donem hafizasin da tutmasini
kolaylastirir. Ogrenciler bilgiyi 6nemseyip gecmis bilgileri ile bagdastirip uzun dénem
hafizalarinda tutabilirler (Akhondi, 2011: 368). Bilgilendirici metinlerin 6zellikleri asagida
stralanmistir (Kolag, 2009: 603):

Bilgi verme amaghdir.

Nesnel bilgilere yer verilir.

Sozciikler ve ciimleler gercek anlamlariyla yer alirlar.

Tamimlar, yer, zaman, miktar gibi somut bilgiler icerir.

Sunulan somut, sayisal bilgiler grafiklere, ¢izelgelere, tablolara doniistiiriiliir.
Anlatici nesnel bir tutum izler.

Anlaticinin izine neredeyse hi¢ rastlanmaz.

Anlatim sade ciimleler kisadir.

. Terimler ve teknik sozciikler yogun olarak kullanilir.

10. Okur bilgi almaya odaklanir.

11. Metnin sonunda yazarmn iletmek istedigi mesaj ya da mesajlar agik ve nettir.
12. Yazarin sundugu iletilerin gercek yasamda karsiligr vardur.

CoNoO~wWNE

Bilginin, yapilan aciklamalar ve Orneklendirmelerle sunulmasi, tartisma ve
sorgulamalara yer verilmesi, Ogrencilerin kendisi ve c¢evresiyle ilgili dogrudan bilgi
edinmesini ve edindigi bilgileri sentezleyip bilgi iiretimine ge¢mesini kolaylastirmaktadir

(Aylang, 2012: 336). Bilgi vermeye dayali metinlerde lizerinde anlasilmis tek bir yapi
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olmamasma ragmen arastirmacilar bu tir metinleri karsilastirma-kiyaslama, tanimlama,
kronolojik siralama ve sebep sonug iliskisi olmak {izere dort ana baglik altinda ele almislardir

(Weaver ve Kintsch, 1991:238;Akt: Basaran ve Akyol, 2009: 13).

Tanimlayict Metinler: Tanimlama tiiri metinler bir konu, kavram, olay, nesne, kisi,
fikir ve boylece devam eden gergekler, dzellikler hakkinda bilgi veren metinlerdir (Vacca ve
Vacca, 2005: 397).

Sebep-Sonu¢ Metinleri: Bilgilendirici metinlerde ele alinan konuya yonelik olarak
anlatilan 6zelliklerin veya durumlarin olus sebepleri ile bunlarin dogurduklar1 sonuglar da ele
alinmakta aralarindaki iliski vurgulanmaktadir. “Sebep sonu¢ durumu, bir durumun diger bir
durumu etkileyerek ortaya yeni bir anlam ¢ikarmasidir” (Tok ve Kiiciik, 2014: 236). Bu tiir
metinlerde neden-iliski-sonug, ciimle veya paragraf diizeyinde olabilir. Bir neden, birkag
sonucu dogurabilir ve bunlar iliski sirasina aciklanabilir. Bu tip metinleri okuyan dgrencilerin
daha iyi anlayabilmeleri i¢in neden-sonu¢ arasindaki iliskiye dair ipuglarmin agikca

belirtilmesi gerekmektedir.

Karsilagtirma-Kiyaslama Metinleri: Genellikle “benzer olarak, farkli olarak, buna
ragmen, bunun yerine, karsilastirdigimizda veya” vb. kelimeler kullanilir (Akyol, 2006: 168).
Karsilagtirma tiirii metinlerin 6gretiminde ¢ogu arastirmacit Venn diagramlarindan yararlanir

(Orstein ve Snatra, 2005: 370).

Kronolojik Siralama Metinleri: Siralama tiiri metinlerde, siire¢ icinde devam eden
birbiriyle iliskili olaylar veya asamalar izah edilir (Cook ve Mayer; 1988: 449). Siralama
metinlerinde Once, sonra, birinci, ardindan, daha once gibi ipucu kelimeleri vardir. Bilgiler
oncelik, 6nem, olus, zaman gibi 6zelliklere gore siralanabilirler. Ornegin yagmurun olusumu

veya bir tohumun bir fidana dontisiimii gibi.

Yazarlar metni olustururken verdikleri bilgilere ve diisiinceleri sunus sekillerine gore
aciklamalardan, tanimlardan, orneklemelerden, listelemeden vb. yararlanabilir. Dolayisiyla
bilgilendirici metin yapisi; bilgilendirici metin unsurlart (konu, amag, bakis agisi, ana
diisiince, yardimci diisiinceler) ve tanimlama, acgiklama, simiflama, siralama, karsilagtirma,
problem-¢oziim, sebep-sonug, Ornekleme, betimleme yapilarindan en az birkaginin
kullanimiyla ortaya cikan, dykiileyici tiirlere ve siire gore daha karmasik bir yapidir (Ugur,
2017: 202).
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2.4, Ozetleme

Okuyucu, okuma siirecinde farkinda olarak veya olmayarak pek ¢ok zihinsel aract
(siralama, karar verme, problem ¢6zme, segme vb.) yontemi, semalarini, gozlemlerini ve
tecriibeleri kullanmaktadir. Okudugu metindeki anlami kesfetmek veya yazarin amacina vakif
olabilmek i¢in metinle mesgul olmaya baslayan, metni igsellestiren okuyucunun anlama
diizeyi yiikselmektedir. Okuma isi bittikten sonra okuyucunun metinle olan etkilesimi devam
eder. Metindeki anlami kavramak i¢in kullanilan okudugunu anlama stratejilerinden biri de
“Ozetleme”dir. Amerikan Ulusal Okuma Heyeti’nin (National Reading Panel- NRP, 2000)
raporunda 6zetleme, okuyucunun metindeki fikir ve anlami bozmadan, tutarli sekilde ana fikri

ve Onemli boliimleri kisaltarak yeniden yazmasi olarak tanimlanmaktadir.

Ozet, bir metnin, bir kitabin, sézli bir anlatumin veya bir filmin en az onemli olan bilgi ve
ayrintilarin  ¢ikarilmast  yoluyla asil metinden daha kisa olan yeni bir metnin
olusturulmasidir. Var olan bir metnin yeniden anlatimi olan ozet ¢ogunlukla yazili olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Ozetleme hem yazili anlatim hem de anlama becerisiyle ilgilidir

(Kusdemir, 2014: 48).

Bir metni veya konusmayi, 6ziinii, amacini ve yapisini bozmadan ana hatlariyla
kisaltmak (Giines, 2009a) olan 6zetleme, 6nemli bir anlama stratejisidir ki ayn1 zamanda
o0grenmenin gergeklesip gerceklesmedigine dair degerlendirme yapamaya da degerlendirmeye
de yarayabilir. Bir 6grencinin yazdig1 6zet, 6gretmenine dgrencinin kavrama diizeyi veya
ogrenme eksikligi ile ilgili degerli bilgiler verebilir. Bu, O0gretmenin, Ogrenciye ihtiyag
duyabilecegi destek Ogretim vermesine yardimci olabilir. Ozetleme, &grencilerin kendi
ogrenmelerini kendi kendilerine degerlendirmelerini de saglayabilir (Braxton, 2009: 34).
Ozetleme, dgrenciye okuduklarmi ve diisiindiiklerini metnin igerigiyle tutarli hale getirme
firsati verir. Ayni zamanda yazili Ozetlemenin gerektirdigi bir dizi kural ve ilkenin
kullanimina iligkin geri bildirim saglar (Beydogan, 2010: 15). Bir metnin tamaminin ya da bir
boliimiiniin secilebilir ve 6zetlenebilir olmasi, metinleri 6zetlemeyi 6grenmenin; okuyucularin
dikkatlerini daha &nemli olan bilgiye yogunlastirmasina sebep olur. Ozet cikaran kisiler
muhtemelen zamanlarinin ¢ogunu ana fikri belirlemek; diizenlemek ve kaydetmek igin

harcamaktadirlar (Anderson ve Armbruster, 2002: 671).

Ozetleme, okuyucularin ana fikirlere veya diger temel kavramlara odaklanmasina ve ilgisiz
olanlart ayirmasina yardimct olur. Bu, égrencinin metni tekrar ifade etmesini ve yeniden
diizenlemesini gerektiren karmagik bir etkinliktir. Sadece metinle daha derin bir ilgisini
tesvik etmekle kalmaz, aymi zamanda ogrencilerin ozetini hazirlarken yeniden okumayr da

tesvik eder (Kamil, 2004: 223).
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Onemli ve etkili okuma stratejilerinden biri olarak &zetleme, diisiinme siirecini
harekete gecirmekte rol oynar. Cogu ders kitabr metinlerinde, ana fikir 6grencilere agik¢a
ogretilmemektedir. Ozetleme stratejisini nasil kullanacagini yeterince icsellestiremeyen
Ogrenciler ve yeterli uygulama yapmayan 6grencilerin okudugunu anlamada giicliik ¢ektikleri
asikardir. Clinkii ana fikri bulamayan ve metnin ayrintilarina vakif olamayan Ogrencilerin
Ozetleme becerileri gelistirilirse okudugunu anlama becerileri de gelisecektir (Rock, 2016:
31). Ozetlemenin dgretimi, hem 6zgiir hatirlama hem de sorulara cevap verme konusunda
okunan metnin hatirlanmasini/hafizayr gelistirmektedir. Bu o6gretim stratejisi, okudugunu
anlama 6gretiminde énemli bir bilesendir. Bir paragrafin temel fikrini tanimlamak, ¢ocuklarin
metni 6zetlemelerine yardimer olmak i¢in kullanilan baska bir stratejidir (Major, 2009: 42).
“Ozetleme yapabilmek dnemliyi 6nemsizden ayirabilmek igin konunun anlasilmis olmasim
gerektirir. Basarinin belirleyicisi de anlamaktir” (Topgu, 2015: 19). Yazili 6zetleme, bir
metnin ana noktalarini belirleme ve dzetle ifade etme becerisi olarak tanimlanabilir. Gorev
teorik ilgi gerektirir ¢linkii hem okudugunu anlama ve yazma kabiliyeti gerektirir. Birkag
nedeni olabilir: Ogrencilerin yazili 6zetle ilgili zorluklari, 6zetlemeye calistiklart metnin
niteligi de dahil olmak iizere (Tan, 2010: 1). Cikrik¢i’ya (2008) goére Ozetleme siirecinde

amaglar ii¢ baslikta toplanabilir:

1) “Ozetleme Amagl” Anlama: Kaynak metni okuma-anlama
2) “Planlama Diizeyinde” Ozetleme: Ozet metnin planlama diizeyinde olusturulmast

3) “Ozetleme Amagli” Anlatma: Ozet metni yazma

Westby, Culatta, Lawrence ve Hall-Kenyon (2010) tarafindan yapilan aragtirmada
dordiincii ve besinci siif 6grencilerinin bilgilendirici metinleri 6zetlemede becerilerinin
gelisimini  incelenmistir. Deneysel olarak gerceklestirilen arastirmada, bilgilendirici
metinlerin baz1 boliimleri, ipuglar1 ve metne ait taslak 6grencilere okuma oncesinde verilerek
bunun 6zetleme basarisina etkisi incelenmistir. Sonug olarak deney grubundaki 6grencilerin
Ozetleme puanlarinin yiikseldigi anlagilmistir. Bu calisma bilgilendirici metinlerde metnin
temel Ozelliklerinin ve metnin genel hatlariyla ilgili baz1 bilgilerin kullaniminin 6zetlemeyi
olumlu etkiledigini gostermektedir. Brown ve Day (1983) o6zetleme yapilirken uyulmasi

gereken kurallar1 su sekilde siralamaktadirlar (Akt: Tan, 2010: 6):

<> Onemsiz bilgileri silme

< Gereksiz bilgileri silmek,

< Metindeki bilgi noktalarini toplamak veya maddeleri bir kategoriye doniistiirmek,
<> Konu ciimlelerini secmek.
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<> Ana fikrin belirlemek

Kintch ve Van Dijk (1978) herhangi bir metni 6zetlerken yapilmasi gerekenleri bes
asamada agiklamaktadir (Akt: Day, 1986: 195):

1-Onemsiz bilgileri silinmesi: Ozet, bir metnin ana temasimin bir diizenlenmesi oldugundan, onemsiz olan

bilgileri icermemelidir.
2-Gereksiz bilgilerin ¢ikarilmasi: Ozet metin kisa olmasi gerektiginden tekrarlayici olmamalidir. Bu sebeple
gereksiz ayrintilara yer verilmemelidir.

3-Gruplama: Kelimeleri diizenleyerek érnekier ve 6nemli kavramlar siralanmalidir.

4-Se¢me ve ayiklama yapmak: Metnin konusunun kisaca ifade edilmesi, paragraflarin kendi iginde

kisaltilmasidwr. Hangi ctimlelerin kaldwrilacagina karar verilir ve kalan ciimleler kisaltilarak yazilr, 6zetlenir.

5-Yeni metnin olusumu: Tek tek her paragrafin konu bashgi olmadan 6zet metnin olusturulmasidur.

Ozetlemenin nasil yapilmas: gerektigine dair aciklanan bu bes adim aslinda dzetleme
ogretiminin de temel adimlarmi anlatmaktadir. Ogrencilerden 6zet yazmalarmi istemeden
once “Ozet neden yazilir, bir metni kisaltmanin amaci nedir, kisaltilarak yazilmis her metin
ozet midir” gibi pek ¢ok sorunun cevabi smif ortaminda agiklanmalidir. Ogrenci &zet
yazmanin hem amacin1t hem de adimlarini kavramalidir. Jeong (2009) tarafindan yapilan
arastirmada ilkokul dordiincii simif Ogrencilerinin okudugunu anlama ve Ozet yazma
becerilerinde yonergelerin etkisi incelenmistir. 75 6grencinin gruplar halinde, birlikte 6zet
yazma ve dogrudan yonerge verme yaklasimlariyla katildigr arastirmanin sonuglarina gore
birlikte Ozetleme metodunun dogrudan yonerge vermeye gore Ozet yazma, yazmaya
odaklanma, metindeki fikirleri fark edebilme gibi becerileri artirdigi anlagilmistir. Ortaokul
Ogrencilerinin metinleri Ozetleme siireci ilizerine yapilan arastirmada ilging sonuclara
ulagilmistir. Buna gore 6grenciler metnin ana fikrini merkeze alarak diger ayrintilar1 bunun
etrafina yerlestirmeye calistiklarini, genellikle metnin basina, ortasina ve sonuna baktiklarini
belirtmislerdir. Ancak oOgrencilerin biiyilk ¢ogunlugu ozetlemenin nasil yapildigini ve
asamalarmi  agikca  belirtememislerdir(Rock, 2016: 100). Ozetleme becerisinin
gelistirilmesinde O6gretmenlerin yapmasi gerekenler arasinda sunlar sayilabilir (Anderson,
Suzanne ve Babadogan, 1991: 590-592): 1-Dogru metni se¢mek: Kisa bir bolim se¢mek,
kolay bir metin se¢gmek, karmasik olmayan metin se¢cmek, 6zet yazarken 6grencinin metne
bakmasina izin vermek. 2-Yazarin énemini vermek. 3-Ogrencilere oncelikle kendileri icin
ozetlemeyi ogretmek. 4-Baska amacglar i¢in ozet yazdirarak ozet yazmayr yayginlastirmak.
Ilkokul &grencilerinin okuduklari bir metnin &zetini yazabilmeleri igin metindeki dnemli
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noktalar1 ve ipuglarini fark etmeleri gerekmektedir. Bunun i¢in metindeki konu, metin yapist
ve tiirii dogru anlasilmalidir. Ogrenciye okunan metnin bir grenme araci oldugu dgretmen
tarafindan vurgulanmalidir. Bu, tek bir seferlik degil farkli zamanlarda farkli okuma
etkinliklerinde tekrarlanarak Ogrencilerin okuma Oncesinde ve sonrasinda stratejik okuma
davraniglarin1 kazanmalar1 saglanmaktadir. Metin tiirlerinin ayrimii yapabilen okuyucular
kendi okuma siireglerini izleyerek gerekli okuma etkinliklerini gerceklestirebilirler. Ozetleme
yapilirken metindeki detaylar1 eksiksiz hatirlamak i¢in metindeki bazi yerleri ¢izmek ve bir
deftere notlar almak yararli olur. Not alma, metindeki ctimlelerin birebir yazilmasi degil, kisa
ciimleler, hatirlatict kelimeler ve terimlerin okuru kendi ifadeleriyle yazilmasidir. Ozet icin
alian notlar, metnin ana fikrinin kisa ve 6z bir ciimle bigiminde ifade edilmesi; metindeki

hikaye unsurlarinin siralanmasi seklinde olabilir.
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BOLUM 111

ILGILI ARASTIRMALAR

Alan yazinda okuma, anlama ve 6zetleme ile ilgili ulusal ve uluslararasi pek ¢ok
arastirma mevcuttur. Arastirmalar incelendiginde 6zetlemenin 6gretimi, okudugunu anlama
ile Ozetleme Ogretimi, Ogretmen ve Ogrencilerin Gzetleme becerilerinin ele alindigi
anlasilmaktadir. Bu boliimde 6zetleme, metin tiirleri ve anlamanin birlikte ele alindig1 bazi

arastirmalara yer verilmistir.

3.1. Ulusal Arastirmalar

Sulak (2017) tarafindan yapilan “Sesli Diisiinme Stratejisinin ilkokul Dérdiincii Sinif
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerine Etkisi” adli arastirmada 4. simf dgrencisine
ontest uygulanarak okudugunu anlama diizeyleri belirlenmistir. Okudugunu anlama diizeyleri
birbirine denk olan iki siniftan yansiz olarak biri deney digeri de kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubunda arastirmaci tarafindan 10 hafta boyunca haftada 2 saatten
toplam 20 saat sesli diistinme stratejisi 6gretimi yapilirken, kontrol grubunda derslerin sinif
Ogretmeni tarafindan miifredata uygun sekilde yiiriitiilmesi saglanmistir. Yapilan 10 haftalik
uygulama sonrasinda iki gruba da son test uygulanmis ve Ogrencilerin erisi diizeyleri
incelenmigstir. Yapilan arastirma sonucunda sesli diisiinme stratejisi 6gretimi yapilan deney
grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda sontest puanlari lehine anlamli

farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bahap Kudret’in (2016) “Okumada Basarili Olan Ve Olmayan Ogrencilerin
Okudugunu Anlama Becerileri ile Ozetleme Becerilerinin Incelenmesi” adli arastirmasinda
ilkokul doérdiincii siniftaki okumada basarili olan ve olmayan 6grencilerin okudugunu anlama

becerileri ile 6zetleme ve dile iliskin bigim birim bilgisi/sézdizimi ve sodzciik dagarcigi
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becerilerinin  karsilagtirmali olarak incelenmesi amacglanmistir. Ayrica bu Ogrencilerin
okudugunu anlama becerileri ile Ozetleme becerileri, yazili Ozetlerindeki bi¢im birim
bilgisi/s6zdizimi ve sozciik dagarcigi arasindaki iligki incelenmistir. Arastirma sonucunda
okumada basarisiz olan dgrencilerin okudugunu anlama basarilarinin okuduklar1 metinle ilgili
sorulan tiim soru tiirlerinde ve toplam puan agisindan okumada basarili olan akranlarina gore
daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte iki gruptaki 6grencilerin de en ¢ok ana
diisiinceyi bulma ile kisisel bilgi ve deneyimlerini kullanarak c¢ikarim yapma sorularinda

giicliik ¢ektikleri belirlenmistir.

Ozgakmak’mn (2015) “Tiirkge Ogpretmeni Adaylarinin Not Alarak Dinlemede
Ozetleme Stratejilerini  Kullanma Becerileri” adli arastirmasinda Tiirkge Ogretmeni
adaylarinin dinlerken aldiklar1 notlardan hareketle bilgilendirici, Oykiileyici ve tartismaci
metinleri 6zetleyebilme durumlarimi ele alinmistir. Caligmada bilgilendirici, dykiileyici ve
tartismaci olmak tizere {i¢ metin kullanilmis, bu metinlerden hareketle olusturulan 6grenci
Ozetleri, baslik yazma, bakis agisini dogru kullanma, anlatim kipini dogru kullanma, onemli
bilgiyi se¢me, 6nemsiz bilgiyi silme, metin dis1 bilgiye yer vermeme, tutarli yazma Ve kisaltma
seklinde belirlenen Ozetleme stratejileri agisindan degerlendirilmistir. Calismada 6grenci
Ozetleri, 6zetleme stratejilerini kullanma basarisinin yan1 sira, metin tiirii, cinsiyet, {iniversite
ve Ogretim tirii degiskenleri agisindan da ele alinmistir. Yapilan analizler sonucunda,
ogrencilerin dinledikleri bilgilendirici, dykiileyici ve tartismacit metinleri 6zetlemede genel

olarak ortalamanin iistiinde bir basar1 gosterdikleri belirlenmistir.

Karaarslan (2015) tarafindan Trabzon’da yapilan “Ilkokul Ogrencilerinin Okuma,
Okudugunu Anlama Diizeyleri ve Smif Ogretmenlerinin Karsilastiklart Giigliikler ile Ilgili
Goriisleri” adli arastirmada 420 ilkokul ikinci, ti¢iincli ve dordiincii sinif 6grencisinin okuma
ve okudugunu anlama diizeyleri incelenmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun sesli okumada “Ogretim” diizeyinde oldugu; okudugunu anlama beceri
diizeyleri acisindan ikinci ve dordiincii sinif 6grencilerinin ¢ogunun “endise”, ticlincii simif

Ogrencilerinin gogunun “6gretim” diizeyinde oldugu ortaya ¢ikmustir.

Topcu (2015) yaptig1 ¢alismada Amasya'daki bir ilkokulun dordiincii siniflarindan ti¢
grup iizerinde ve fen ve teknoloji dersinde, kontrol grubunda geleneksel 6gretim, birinci
deney grubunda 3N modeli ile esli okuma-6zetleme; ikinci deney grubunda 3N modeli ile

bireysel okuma-6zetleme ile 6gretim yapmustir. Arastirmada ilk olarak 3N 6grenme modeli
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ile, esli ve bireysel okuma- 6zetleme uygulamasinin geleneksel 6gretime kiyasla 6grenme ve
hatirlama diizeyini yiikselttigi belirlenmistir. ikinci olarak ise 3N &grenme modeli ile esli
okuma-6zetleme uygulamasinin, 6grenme ve hatirlama diizeyini yiikseltmede fark edilebilir

bir etki sagladig1 sonucuna ulagilmistir.

Sulak (2014) tarafindan yapilan “ Siire¢sel Modelle Bilgilendirici Metin Ogretiminin

13

Okudugunu Anlama Becerilerine Etkisi “ adli arastirma bilgilendirici metin yapilarinin
siirecsel modelle 6gretiminin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerine
etkisini arastirmak amaciyla yapilmistir. Arastirma bulgulari; okudugunu anlama diizeyleri ve
bilgilendirici metin yapilarina iligskin bilgi diizeyleri arasinda, siire¢csel modelle bilgilendirici
metinleri 6grenen deney grubu Ogrencilerinin lehine anlamli farklar c¢iktigini ortaya

koymaktadir. Ayrica bilgilendirici metin yapilar1 farkindalig: ile okudugunu anlama diizeyi

arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Bulut (2013) tarafindan yapilan “ilkdgretim Besinci Sinif Ogrencileri Ve
Ogretmenlerinin Ozetleme Stratejilerinin Degerlendirilmesi: Tiirkce Dersi Ornegi” adh
arastirmada Ankara’daki ilkogretim besinci sinif 6grencisi ve bu Ogrencilere egitim veren
siif dgretmenlerinin dzet yazma becerileri incelenmistir. Ogrenciler hikdye edici tiirdeki
metinleri 6zetlemede bilgi verici metinlere gore daha basarili olmuslar ve bu metinlerin
Ozetini yazarken Ozetleme stratejilerini bilgi verici metinlerle karsilastirildiginda daha ¢ok
kullanmiglardir. Ogrencilerin okudugunu anlama puanlari ile 6zet degerlendirme formundan
elde ettikleri puanlar arasinda anlamli bir farklilik vardir. Ayrica grencilerin okudugunu
anlama testinin hikdye edici metinle ilgili bolimiinden aldiklar1 puanlar ile hikaye edici
tirdeki metinleri 6zetlerken kullandiklar1 6zetleme stratejileri sayis1 arasinda yiiksek diizeyde
iliski vardir. Ogrencilerin okudugunu anlama testinin bilgi verici metinle ilgili boliimiinden
aldiklar1 puanlar ile bilgi verici tiirdeki metinleri 6zetlerken kullandiklar1 6zetleme stratejileri
sayis1 arasinda ise orta diizeyde ilisgki bulunmustur. Bunun yaninda 6grencilerin 6zetledikleri
hem hikaye edici metni hem de bilgi verici metni okuma sayilar ile bu metinlere iliskin 6zet
degerlendirme formundan aldiklar1 puanlar arasinda diisiik diizeyde iliski oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Eyiip, Stebler, Yurt (2012) taraflarmin yaptigi “Tiirke Ogretmeni Adaylarmin
Ozetleme Stratejilerini Kullanmadaki Egilimleri” adli arastirmayr Egitim Fakiiltesinin Tiirkce

Egitimi Boliimlerinin son sinifinda 6grenim goéren bir kissm  68renci olusturmaktadir.
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Arastirma sonucunda Tiirkce Ogretmeni adaylarinin Ozetleme stratejilerini  kullanma
bakimindan yeterli olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylarinin dzet yazarken en gok
uyguladiklar1 stratejiler arasinda “6zglin metindeki onemli bilgiyi se¢ip 6zet metne dahil
etme”, “Ozetlemeye baslamadan Once, 0zgiin metni tamamen anlayabilmek i¢in, metnin
tamamin1 okuma” ve “6zet metindeki ciimleler arasinda gerekli baglaclar1 kullanarak fikir
biitiinliigii saglama” yer almaktadir. Ogretmen adaylarmin biiyiik bir cogunlugunun “dzet
yazarken 0Ozgln metindeki detaylar1 da Ozetleme”, “6zglin metindeki biitlin Orneklere
deginme”, “6zet metne 6zet yazarinin konuyla ilgili fikirlerini de katmas1”, “6zgiin metni

okumaya baslar baslamaz 6zet metni yazmaya baslama” gibi bir takim tercih edilmeyen

stratejilerde kararsiz kaldiklar tespit edilmistir.

Sahin’in (2012) “Ilkdgretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Hikaye Edici Metinlerde
Ozetleme ve Ana Fikir Bulma Becerileri Uzerinde Hikaye Haritalarinin Etkisi” adh
aragtirmasinda hikaye haritas1 yontemi kullanilarak bu yontemin ilkdgretim 5. Sif
Ogrencilerinin hikaye edici metinlerdeki 6zetleme ve ana fikir bulma becerileri tizerindeki
etkisi incelenmistir. Sonu¢ olarak hikdye haritas1 yonteminin besinci sinif seviyesinde

Ozetleme ve ana fikir bulma becerileri iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Ozder, Konedrali ve Dogan (2012) tarafindan yapilan “Ilkokul Besinci Sinif
Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Becerilerinin Degerlendirilmesi” adli arastirmada
KKTC’deki ilkokul besinci sinif dgrencilerinin okuduklarint anlama becerilerine yonelik bir
calismay1 ele almaktadir. Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama
Testi” ile elde edilmistir. Arastirma sonuclarina gore, 68rencilerin en diisiik basaris1 “ciimlede
anlam” boyutunda olurken, farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki 6grencilerin okudugunu
anlama basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ayrica, arastirma kapsaminda

incelenen “sozciikte anlam”, “ciimlede anlam” ve “paragrafta anlam” boyutlarinda anlamli bir

korelasyon ortaya ¢ikarilmistir.

Bastug ve Keskin (2011) tarafindan yapilan “Bilgi Verici Metin Yapilarinin
Ogretiminin Ogrencilerin Okudugunu Anlamaya Etkisi” adl1 arastirma Konya’da besinci smif
ogrencileriyle yapilmistir. Arastirmada deney grubunu olusturan 32 ogrenciye 3 hafta
boyunca grafik organize ediciler yardimiyla bilgi verici metin yapilarinin 6gretimi yapilmistir.
Arastirmada, bilgi verici metin yapilarinin 6gretiminin, dgrencilerin okudugunu anlamalarina

daha fazla katki sagladig1 sonucuna ulasilmistir.
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Okur (2011) tarafindan yapilan “Tiirkge Ve Siif Ogretmeni Adaylarmin Tiirkge
Dersi Ogretim Araglarindaki Okuma Metinlerini Ozetleme Becerileri” adli arastirmada
Tirkce ve smif 6gretmeni adayr dordiincii simif 6grencilerinin Tiirkge dersi Ogretim
araglarindaki okuma metinlerini &zetleme becerileri incelenmistir. Ogretmen adaylarmin
Tiirk¢e dersi 6gretim araclarindaki okuma metinlerini 6zetleme becerilerinin boliimlere, metin
tiirlerine, cinsiyete ve okuma aligkanliklarina gore degisip degismedigini ortaya ¢ikarma
arastirmanin temel amacidir. Arastirmayla, ileride ana dili egitimi verecek olan 6gretmen
adaylarinin Tiirk¢e dersi 6gretim araglarindaki okuma metinlerini 6zet metne doniistiirme

stirecinde ne yapacaklarina iligkin bilgi ve beceri eksikligi i¢inde olduklar1 gozlemlenmistir.

Sert (2010) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Altinct Sinif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Becerilerinin Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi” adli arastirmada ilkdgretim
altinc1 sinif 6grencilerinin okuduklarini anlama diizeylerinin cinsiyet, anne ve babanin egitim
diizeyi, okuma tiirleri (sesli, sessiz ve altin1 ¢izerek okuma), dikkat ve kaygi diizeyi gibi
degiskenleri agisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin okuduklarini anlama
diizeyleri ile cinsiyet, anne ve babanin egitim diizeyi, kitap okuma tiirleri, dikkat diizeyleri,

kaygi diizeyleri ve bilis 6tesi bilgisi arasinda anlamli bir iliski oldugu anlasilmistir.

Taysi (2007) tarafindan yapilan “iIlkdgretim 5. ve 8. siif dgrencilerinin hikdye ve
deneme tilirli metinlerindeki okudugunu anlama becerilerinin karsilastirilmas1” adh
arastirmasinda besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi, metin tiirleri arasinda
anlaml bir farklilhik gostermemistir. Kiitahya’da yapilan arastirmaya gore hikaye tiirlinde
kizlarin okudugunu anlama basaris1 erkeklere gore yiiksek ve anlamlidir; deneme tiiriinde
cinsiyetler arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. Ogrenciler, hikaye tiiriinii anlamada daha
basarili olmuslardir. Kizlarin okudugunu anlama basaris1 her iki metin tiirlinde de erkeklere

gore yiiksektir.

Aslan (2006) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
bilgilendirici metinleri anlama, 6zetleme ve hatirlama becerileri iizerinde zihin haritalar
teknigi ile geleneksel Ogretim yontemleri arasinda farklilik olup olmadigi incelenmistir.
Ankara’da yapilan aragtirmanin sonuglarina gore anlama, dzetleme ve hatirlama becerileri
lizerinde zihin haritalar1 teknigi, geleneksel yonteme gore daha etkili bulunmustur. Zihin

haritalart teknigini kullanarak ogrenim goren ilkokul dordiincii smif oOgrencilerinin
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bilgilendirici metinleri anlama, ozetleme, hatirlama becerileri acisindan kiz ve erkek

Ogrenciler arasinda anlamli bir fark olmadig1* anlasilmistir.

Sidekli (2005), “Ilkdgretim Besinci Smif Ogrencilerinin Ogretici ve Oykiileyici
Metinlere Gore Okudugunu Anlama Becerilerinin Sinanmasi1” adli ¢alismasini, Ankara il
siirlart icindeki dokuz ilkdgretim okulunda 6grenim goéren 202°si erkek ve 209’u kiz
Ogrenciden olusan toplam 411 besinci siif 6grencisi ile yliriitmiigtiir. .Arastirma sonucuna
gore Ogretici metinleri anlamada Ogrenciler normal dagilima yakin bir dagilim
sergilemislerdir.Basarilar1 orta diizeydedir.Ogrenciler dykiileyici metinleri anlamada basarili
olmusglardir.Grubun cinsiyetine bakildiginda kizlar hem ogretici hem de Oykiileyici
metinlerdeki okudugunu anlama da erkeklerden daha basarili goriilmektedir. Hem kizlar hem
de erkekler Gykiileyici metinleri 6gretici metinlerden daha iyi anlamaktadirlar. Anne babanin
egitimine gore hem G6gretici metinlere hem de Oykiileyici metinlere gore okudugunu anlamada
anlamli farklilik bulunmustur.Okulun bulundugu yerlesim bolgesine gore her iki metin
tiirinde de okudugunu anlamada anlamli farklilik bulunmustur.Ogrencilerin bulunduklari
sosyo-ekonomik ve sosyo- kiiltiirel diizeye gore her iki metin tiirinde de okudugunu

anlamada anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir.

Cikrikg’nin  (2004) yaptign  “Ilkdgretim  Ogrencilerinde Ozetleme Becerisinin
Gelisimi” adli aragtirma ilkogretim besinci ve sekizinci smiftan birer grup olmak tizere iki
smif lizerinde gerceklestirmistir. Elde edilen sonuglara gore besinci siniflar, 6zetleme
ediminde en ¢ok dogrudan alint1 ve alint: stratejilerini kullanmiglardir. Buna karsin sekizinci
siniflar yan onermelerin silinmesi ve alint1 stratejilerini kullanmislardir. Besinci ve sekizinci
siniflarin en az kullandiklart strateji ise iist biligsel bir diizenlemeyi isaret eden yeniden

olusturma stratejisidir.

Gorgen (1997) tarafindan yapilan  “Ozetleme ve Bilgi Haritas1 Olusturma
Ogretiminin Bilgilendirici Bir Metni Ogrenme ve Hatirlama Diizeyine Etkisi” adli
arastirmada Ozetleme kurallarinin ve bilgi haritas1 olusturma Ogretiminin Ogrencilerin
O0grenme ve hatirlama diizeyleri ile metni ¢alisma siirelerine etkisi; 6zetleme ve bilgi haritasi
olusturma becerisi diisiik,orta ve yiiksek diizeyde olan gruplarin kendi iginde 6grenme ve
hatirlama diizeylerinde fark yaratip yaratmadigi ile ayn1 6zetleme ve bilgi haritas1 olusturma
becerisine sahip gruplar arasinda O6grenme ve hatirlama diizeyi bakimindan fark yaratip

yartamadigi arastirilmistir.Lise birinci sinif 6grencisi iizerinde yiiriitiilen aragtirmada kontrol

25



gruplu 6n test - son test desen kullanilmistir. Sonug olarak 6zetleme kurallart ile bilgi haritasi
tekniginin Ogretildigi gruplardaki 6grenciler ile kendi stratejisini kulllanan kontrol grubu
ogrencilerinin dgrenme ve hatirlama diizeylerinde anlamli bir fark bulunamamstir.Ozetleme
becerisi disiik, orta ve yiiksek diizeyde olan Ogrencilerin 6grenme ve hatirlama diizeyleri

arasinda anlamli fark bulunmustur.

3.2. Uluslararasi Arastirmalar

Eledge'in (2013) yilinda yaptigi “Acik Ozetleme Yoluyla Okuma Anlayigmi
Gelistirme” isimli ve 4'linci, 5'inci ve 6'inct sinif 6grencilerinin genellikle okuma kavrama
stratejisi i¢in kullanilan 6zet ile 0gretme protokoliiniin etkinliginin gelistirilmesi ve test
edilmesini amaglayan c¢aligmasinda 6zet ile 6gretme stratejisinin Orneklem grubu {izerinde
genel pargalar lizerinde daha kisa Ozetlemeler yapmalarini sagladigini, bunun yaninda
kendilerine verilen parcalarin ana fikirlerini tanimlamada olumlu bir fayda saglamadigi

gozlemlenmistir.

Ordynans (2012) yilinda “ilkokul Ogrencilerinin Iyi Yapilandirilmis  ve
Yapilandirilmamis Agiklayict Metin Kavramasinda Strateji Sorularimin Eklenmesinin Etkisi”
konulu ¢alismasinda besinci sinif 6grencilerinden olusan 6rneklem grubuna basit ciimleler ve
karmasik ciimlelerden olusan iki farkli metin uygulamasi yapmistir. Calisma sonuglari
incelendiginde iyi yapilandirilmig ve strateji sorular1 eklenmis (inserted strategy questions
(ISQs)) metinlerde kavramanin daha iyi oldugu, bunun yaninda iki faktoriin birlikte oldugu

durumlarda ise en 1yi sonucun elde edildigi tespit edilmistir.

Dromksky 2011 yilinda yapmis oldugu "3'iincii Simif Ogretiminde Bilgiye Dayali
Metinlerin Ozetlenmesinde Iki Metodun Kiyaslanmasi1" konulu ¢alismasinda ipucu kelimeyle
Ozetleme ile sema ve yazili metin arasinda iligki yaratma yaklagimlarinin karsilagtirmasini
yapmustir. S6z konusu yaklagimlarinin amaci 6grencilerin ¢oklu paragraf okumalarinda
faydal1 bilgileri secerek 6zet yapmasina kilavuzluk etmektir. Calisma ayni zamanda gozlem
grubuna yaklagimlarla ilgili a¢ik ve detayli bilgi verildikten sonra yaptiklari 6zetleme ile
kontrol grubunun yiizeysel agiklamalar dogrultusunda yazmis olduklar1 6zetleri kiyaslamistir.
Sonuglar incelendiginde gozlem grubunun acgik farkla daha iyi Ozetleme yaptiklar

gozlemlenmistir.
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Tan (2010) tarafindan yapilan "Devlet Universitesi Gelisimsel Egitim Ogrencilerinin
Yazili Ozet Becerileri" konulu arastirmada gergevede drneklem grubunun bilime olan ilgisi ve
cinsiyet faktoriiniin yazili Ozetleme ile olan iligkisini ortaya koymayir amaglamistir.
Calismanin sonucunda kadin 6rneklem grubunun erkeklere gore daha kaliteli 6zet yazdiklar
ve s0z konusu Ozetlerin ilgili pargalarin ana fikirlerini de ihtiva ettikleri, bunun yaninda 6zet
cikarma esnasinda erkeklere gore parcadan direk kopya yapmaya egilimli olduklarini tespit
etmistir. Bir diger degisken olan bilime karsi ilgi ile iligski incelendiginde, bilime ilgili duyan

Ogrencilerin digerlerine gore daha uzun 6zet yazdiklarini gézlemlemistir.

Culler’in (2010) yaptigi “Pasaj Tekrarlama Alistirmalarmin Akicilik ve Ozetleme
Uzerine Etkileri” adli arastirmada dért ilkokul digiincii sinif 6grencisinin tekrarlama stratejisi
kullanarak akicilik hedefine ulasip ulasamadigini tespit etmeye ¢alismistir. Caligma
sonucunda dort 6grenciden iiclinlin akicilik hedefine ulastigi fakat sadece ikisinin dogru
bilgilerin tekrarlanmasinda artis gergeklestirdigi tespit edilmistir. Bunun yaninda dort

ogrencinin de iyi seviyede 6zetleme yapabildikleri de gézlemlenmistir.

Majors (2009) tarafindan yapilan “Dért Merkezi Temelli Programin Igerik Analizi”
adli arastirmada birinci sinif 6gretmenlerinin kullandigi merkezi temelli 6gretim metotlarini
incelenmistir. Arastirma sonucunda, metin yapisi, Ozetleme ve grafik organize etme
yaklagimlarinin okudugunu kavrama ve tekrar hatirlanmasina yonelik olumlu etki yarattigi

tespit edilmistir.

Braxton’'nun (2009) “iki Ozetleme Stratejisinin Ozet Yazma ve Okudugunu
Anlamada Agiklayict Metin Kullanimi Yontemleri Aracihigi Ile Dérdiincii Ve Besinci Smif
Ogrencileri Uzerine Etkileri” c¢alismasinda Sema ve Metin Arasinda Etkilesim Olusturulmasi
(GIST) ve Kural Tabanli stratejilerin etkilerinin arastirilmasi amaclanmistir. Arastirmada, her
iki stratejinin okudugunu anlamada bilgilendirici metin kullanimi ve 06zet yazma
yontemlerinin gelistirilmesine katki saglayabilecegi sonucuna ulasilmistir. Bu caligmanin
Ozetlemeye yonelik 6gretme stratejilerinin uygulanmasinin okuma basarisini artirabilecegi,
ozellikle okuma agisindan arkadaslarinin gerisinde kalan oOgrencilere yonelik basari

saglayabilecegi tespit edilmistir.
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BOLUM 1V

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin amacina ulasabilmesi, gegerli ve giivenilir sonuglar elde
edebilmesi i¢in alinan 6nlemler aciklanmis; arastirmanin modeli, evren ve O6rneklem, veri
toplama araci, veri toplama aracinin uygulanmasi, elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde

kullanilan istatistiki yontemler hakkinda bilgi verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmstir. iliskisel tarama modelleri iki
ya da daha fazla degigken arasinda birlikte degisim varligini ve derecesini belirlemeye yonelik
calismalarda kullanilmaktadir (Karasar, 2011). Tarama arastirmalari1 genellikle su {i¢ 6zellige

sahiptir (Bliylikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2016: 177):
1)Biiytik bir toplulugun bir konuya ait goriislerinin ya da 6zelliklerinin belirlenmesi
i¢in, toplulugu temsil edebilecek insanlardan olusan bir parcasi segilir.

2)Arastirma i¢in ihtiya¢ duyulan verileri toplama siireci, veri kaynaklari olan kisilere

yoneltilen sorulara verilen cevaplara dayalidir.
3)Veriler, 6zelligi betimlenecek toplulugun her bir bireyinden degil, bu toplulugu

temsil eden bir par¢asindan, yani 6rneklemden toplanir.

4.2. Evren ve Orneklem
4.2.1.Evren

Aragtirmanin evrenini 2016-2017 egitim Ogretim doneminde Ankara iline bagh
Etimesgut il¢esinde bulunan devlet ilkokullarinda 6grenim goren dordiincii sinif 6grencileri

olusturmustur. 2016-2017 egitim 6gretim donemi i¢inde Etimesgut il¢esindeki okul, sinif ve

28



dordiincii sinif 6grencileriyle ilgili sayisal dagilim Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Evrenle Ilgili Sayisal Bilgiler

Tlce Ilkokul Okullardaki Dérdiincii Dérdiincii Stmf
Sayisi Sinif Sayisi Ogrencilerinin Sayisi
Etimesgut 31 241 9296

4.2.2. Orneklem

Omeklem biiyiikliigiinii belirlemek icin farkli biiyiikliikteki evrenler igin, tesadiifi
orneklem icin Ornek biyiikligi, gliven seviyeleri ve giiven araliklar c¢izelgesinden
faydalanilmistir (Cohen, 2007: 104). Buna gore; 9296 ilkokul dordiincii sinif 6grencisi
evreninde, %99 giiven diizeyi i¢in gerekli biiyiliklik en az 622 kisi olarak belirtilmistir.
Olgeklerin hangi dgrencilere uygulanacagina basit tesadiifi yontem ile karar verilmistir.

Arastirmada toplam 650 6grenciye ulasilmistir.

4.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgiler Formu”, “Bilgilendirici
Metinler I¢in Okudugunu Anlama Testi”, “Bilgilendirici Metin Ozet Yazma Formu” ve

“Ozetleme Becerileri Dereceli Puanlama Anahtar1” kullanilmistir.

4.3.2 Kisisel Bilgiler Formu

Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetini, Ogrencilerin simif Ogretmenlerinin
cinsiyetini, anne ve babalarinin egitim durumlarini 6grenebilmek igin “Kisisel Bilgiler

Formu” kullanilmistir. (EK 2)
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4.3.3. Bilgilendirici Metinler icin Okudugunu Anlama Testi

Arastirmaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirleyebilmek i¢in
Sulak (2014) tarafindan ilkokul dordiincii simif Ogrencilerine yonelik olarak bilgilendirici
metinlerin kullanilarak hazirlandigi anlama testi kullanilmistir. Bu anlama testinde kullanilan
“Dengeli Beslenelim” adli bilgilendirici metin Bilim Cocuk Dergisi’nin 2004 yilinda
yayinlanan 77. sayisindan alinmistir. Okudugunu anlama testinde 5 adet agik uglu ve 5 adet
coktan se¢meli olmak tizere toplam 10 soru bulunmaktadir (EK 3). Bu testten alinabilecek
toplam puan 25°tir. Asagida bu puan iizerinden belirlenen degerlendirme olgiitleri

verilmektedir:

0-7 Puan Arasi: Yetersiz

8- 15 Puan arasi: Gelistirilebilir
16-25 Puan Arasi: Yiiksek

4.3.4. Bilgilendirici Metin Ozet Yazma Formu

Arastirma stlirecinde, Ogrencilerin Ozetleme becerilerini degerlendirebilmek icin
“Bilgilendirici Metin Ozet Yazma Formu” (EK 4) kullamlmstir. Bu form iki ayr1 boliimden
olusmaktadir. ilk boliimde 195 kelimeden olusan “Kirkpinar Giiresleri” adli bilgilendirici
tiirde tanimlayict bir metin vardir. Sulak (2014) tarafindan uzman goriisiine sunulan bu metme
iligkin uzman goriisleri uyusma orani .81 olarak bulunmustur. Buna gére uzmanlarin metin
ozellikleri hususunda yiiksek diizeyde uyustuklari belirtilebilir. Formun ikinci boliimde ise
ogrencilerin bu metni okuduktan sonra Ozetini yazabilecekleri diiz ¢izgili bir tablo

bulunmaktadir.

4.3.5. Ozetleme Becerileri Dereceli Puanlama Anahtari

Arastirmaya katilan Ogrencilerin bilgilendirici metinleri 6zetleme becerileri
diizeylerinin incelenebilmesi icin Bahap Kudret (2016) tarafindan gelistirilen “Ozetleme
Becerileri Dereceli Puanlama Anahtar1” kullanilmistir. Bu aracgta, 6zetlemeye iligkin igerik
(ana fikri sunma, ana fikri destekleyen ayrintilar1 verme, metni kendi climleleriyle anlatma,

metni dlizenleme, paragraf olusturma, sonu¢ ciimlesi olusturma, uygun ciimle yapisi
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kullanma, dilbilgisi kurallarina uyma) ve mekanik (dogru yazma, noktalama isaretlerine

uyma, biiylik harfi uygun yerde kullanma) unsurlar olmak iizere toplam 11 boyut mevcuttur.

Bir 6grencinin bu puanlama anahtarindan alabilecegi en diisiik puan 11, en yiiksek puan ise

44°tiir. Tablo 5’te 6zetlemeye yonelik puanlama anahtarindan 6rnek iki madde bulunmaktadir.

Tablo 5: Ozetleme Becerileri Dereceli Puanlama Anahtarindan Ornek Maddeler

4 Puan 3 Puan 2 Puan 1 Puan
Yazim Yazim yanlisi yapmadan  Genellikle yazim Bazen yazim Okuyucunun
yazar. yanlig1 yapmadan yanlig1 yapar. anlamasin
yazar. engelleyecek sekilde
yazim yanlis1 yapar.
Ana Okudugu metnin ana Okudugu metnin ~ Ana disiinceyi Ana diislince yer
Diisiince  disiincesini agik/dogru ana diisiincesini tam olarak almaz.
bir sekilde ve uygun aktarir. vermez.

yerde ifade eder.

Arastirmaya katilan 6grencilerin bilgilendirici metinleri 6zetleme becerilerinin diizeyi Tablo

6’daki olgiitlere gore degerlendirilmistir.

Tablo 6: Ozetleme Becerilerini Degerlendirme Olgiitleri

Degerlendirme Olgiitleri Smirlar
Koti 11.00-17.60
Yetersiz 17.70-24.30
Gelistirilebilir 24.40-31.00
Iyi 31.10-37.70
Miikemmel 37.80-44.00
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4.4 Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama yontemiyle gerceklestirilen bu

arastirmanin verilerinin toplanmasi siireci asagida belirtilmistir.

1-Arastirmanin verilerini toplayabilmek i¢in Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigiinden

resmi izin alimmugtir. (EK 1)

2-Arastirma, 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar doneminde, Ankara ili Etimesgut
ilgesindeki ilkokullarda o6grenim géren dordiincii simif Ogrencilerinin - katilimiyla

gergeklestirilmistir.

3-Resmi izin belgesi dogrultusunda ilkokullar ziyaret edilmis, okul miidiirleri ve
dordiincii sinif 6gretmenleriyle goriisiilmiistiir. Tez ¢alismasi hakkinda okul idaresine ve sinif
Ogretmenlerine gerekli bilgiler verilmistir. Calismaya katilmaya goniillii olan sif

ogretmenlerinden veri toplama araglarinin uygulanacagi zamana iligskin randevular alinmistir.

4-Arastirma kapsaminda ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinden iki farkli oturumda iki
farkli veri toplanmistir: 1.0turum: Kisisel Bilgiler ve Okudugunu anlama verileri; 2.0turum:

Bilgilendirici Metinleri Ozetlemeye Iligkin veriler.

5-Birinci oturumda, arastirmaci randevu giin ve saatlerine uygun olarak ilkokullari
ziyaret etmis, Ogrencilerin okudugunu anlama testini cevaplamalarini saglayarak verileri
toplamistir. Bu sirada 6grencilerin veri toplama araglarini nasil cevaplayacaklar ile ilgili
gerekli agiklamalar yapilmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin “Kisisel Bilgiler Formunu”

ve “Okudugunu Anlama Testi’ni doldurma siireleri 40 dakika siirmiistir.

6-ilk oturum tamamlandiktan birka¢ giin sonra ikinci oturuma gecilmistir. Ozetleme
becerileriyle ilgili degerlendirme yapabilmek icin dgrencilere “Bilgilendirici Metin Ozet
Yazma Formu”nun birinci boliimiindeki bilgilendirici bir metin dagitilmistir (EK 4).
Ogrencilerden formdaki metni iki kez sessiz bicimde okuduktan sonra &zetini yazmalari
istenmistir. Metin okunduktan sonra formun birinci boliimii (bilgilendirici metin olan bdliim)
toplanarak ikinci boliimdeki diiz ¢izgili ¢alisma yapragi dagitilmistir. Bu ¢alisma yapragina
biraz Once okuduklari metnin Ozetini yazabilecekleri belirtilmistir. Arastirmaya katilan
dgrencilerin 6zet yazma siiresi ortalama 30-40 dakika arasinda degismistir. Ozet yazma isini

tamamlayan 0grencilerden yazdiklar1 6zet metinler toplanmuistir.
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7-Veriler 2017 yilinin Mart, Nisan ve Mayis aylarinda yaklasik 9 haftalik bir siirede

elde edilmistir.

8-Uygulama sonrasi toplanan 650 veriden analiz yapmak i¢in uygun olan 608 verinin

¢Ozlimlemesi yapilmistir.
9-Verilerin analizinde istatistik paket programi kullanilmistir.

10-Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde kullanilacak istatistik testlerinin
belirlenmesi i¢in arastirmaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama puanlar1 ve 6zetleme
puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda
carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 +1 araliginda oldugu, histogram grafiklerinin normale
yakin dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu nedenle yapilan analizlerde parametrik testlerden

bagimsiz gruplar igin t-Testi ve Pearson korelasyon analizi kullanilmustir.
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BOLUM V

BULGULAR

5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin bilgilendirici metinleri anlama becerilerinin diizeyi
0-7 puan aras1 Yetersiz, 8-15 puan arasi1 Gelistirilebilir, 16-25 puan arasi ise Yiiksek olarak
degerlendirilmistir. Arastirmanin birinci alt problemi olan “ilkokul dérdiincii smif
Ogrencilerin bilgilendirici metinleri anlama becerileri ne diizeydedir?” alt problemine iliskin

elde edilen sonuglar frekans ve yiizde olarak Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Ogrencilerin Bilgilendirici Metinleri Anlama Becerisi Diizeyi

Anlama Becerisi Diizeyi N %
Yetersiz 217 35,7
Gelistirilebilir 351 57,7
Yiksek 40 6,6
Toplam 608 100,0

Tablo 7’ye gore arastirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama testine verdikleri cevaplar frekans dagilimina gore 217 6grencinin okudugunu anlama
diizeylerinin yetersiz (%36), 351 6grencinin gelistirilebilir (%58), 40 6grencinin okudugunu
anlama diizeylerinin yiiksek (%7) olarak belirlenmistir. Bu bulgular incelendiginde
ogrencilerin okudugunu anlama hususunda ¢ok da basarili olmadiklar1 anlasilmaktadir.
Ogrencilerin okudugunu anlama beceri diizey degerlerinin genel siralamasinin goriintiisii

Grafik 1’de gosterilmektedir.
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Grafik 1: ilkokul Dérdiincii Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri

5.2. ikinci Alt Probleme liskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerin bilgilendirici
metinleri 6zetleme becerileri ne diizeydedir?” soru ile ifade edilmistir. Verilerin analiz
edilmesiyle bu alt probleme iliskin elde edilen sonuglar frekans ve yiizde olarak Tablo 8’de

yer almaktadir.

Tablo 8: Ogrencilerin Bilgilendirici Metinleri Ozetleme Becerileri Diizeyi

Ozetleme Becerisi Diizeyi N %

Koti 178 29,2
Yetersiz 187 30,9
Gelistirilebilir 165 27.1
lyi 65 10,7
Miikemmel 13 2.1
Toplam 608 100,0
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Tablo 8’e gore arastirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin bilgilendirici
metinleri 6zetleme puanlart incelendiginde 178 Ggrencinin Ozetleme beceri diizeyi kotii
(%29), 187 dgrencinin 6zetleme beceri diizeyi yetersiz (%31), 165 6grencinin 6zetleme beceri
diizeyi gelistirilebilir (%27), 65 6grencinin 6zetleme beceri diizeyi iyi (%11), 13 6grencinin
Ozetleme beceri diizeyi mikemmel (%2) olarak tespit edilmistir. Tablo 8’deki bulgular
incelendiginde aragtirmaya katilan Ogrencilerin %50’sinden daha fazlasinin bilgilendirici
metinleri 6zetleme hususunda basarili olmadig1 ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin bilgilendirici

metinleri 6zetleme becerilerinin diizeylerinin genel siralama goriintiisii  Grafik 2°de

gosterilmektedir.
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Grafik 2: Ilkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Ozetleme Becerileri

5.3.Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanm  {i¢iincii alt problemi “Ilkokul doérdiincii smf &grencilerinin
bilgilendirici metinleri anlama becerileri cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?” ciimlesi
ile ifade edilmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin bilgilendirici metinleri anlama

becerilerinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip géstermedigi bagimsiz gruplar igin t-

36



testi yapilarak analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen sonuglar Tablo 9’da

sunulmustur.

Tablo 9: Cinsiyet Degiskenine Gore Bilgilendirici Metinleri Anlama Diizeyleri

Cinsiyet N X S sd t P
Erkek 297 8,32 4,21
606 -5,75 ,000*
Kiz 311 10,25 4,05
*<,05

Tablo 9’a gore t-testi sonuglart incelendiginde, arastirmaya katilan erkek ve kiz
Ogrencilerin bilgilendirici metinleri anlama becerilerinin kiz 6grenciler lehine anlaml
diizeyde farklilik gosterdigi goriilmektedir (tgos= -5,75, p< ,05). Bu bulguya gore kiz
Ogrencilerin bilgilendirici metinleri anlama becerilerinin erkek Ogrencilere gore daha iyi

durumda oldugu belirtilebilir.

5.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanmn  dordiincii  alt problemi “ilkokul dérdiincii smmf &grencilerinin
bilgilendirici metinleri Ozetleme becerileri cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?”
seklinde ifade edilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin bilgilendirici metinleri 6zetleme
becerilerinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gdsterip gostermedigi bagimsiz gruplar igin t-
testi yapilarak analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen sonuglar Tablo 10’da

sunulmustur.

Tablo 10: Cinsiyet Degiskenine Gére Bilgilendirici Metinleri Ozetleme Diizeyleri

Cinsiyet N X S sd t P
Erkek 297 20,47 7,10
606 -6,22 ,000*
Kiz 311 24,20 7,62
*<,05

Tablo 10 incelendiginde, hesaplanan t degerine gore %95’lik giiven araliginda (*p<
.05), cinsiyet degiskeni agisindan 6grencilerin bilgilendirici metinleri 6zetleme becerileri puan

ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir (t(606)= -6,22,
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p< ,05). Bu bulguya gore gore 297 erkek Ogrencinin bilgilendirici metinleri Gzetleme
becerileri ortalama puanlart yetersiz diizeyde; 311 kiz 6grencinin 6zetleme becerileri ortalama

puanlar1 benzer sekilde yetersiz diizeydedir.

5.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin  besinci alt problemi “Ilkokul dordiincii smif dgrencilerinin
bilgilendirici metinleri anlama becerileri Ogretmenlerinin cinsiyetine gore farklilik
gostermekte midir?” sorusu ile ifade edilmistir. Tablo 11°de ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin anlama puanlarinin 6gretmenlerinin cinsiyeti baglamindaki siralamasi yer

almaktadir.

Tablo 11: Arastirmaya Katilan 6grencilerin Sinif Ogretmenlerinin  Cinsiyetine Gore

Ogrencilerin Bilgilendirici Metinleri Anlama Beceri Diizeyleri

Ogretmenin Cinsiyeti N X S sd t P
Erkek 117 9,47 4,71

606 ,466 , 641
Kadin 491 9,27 4,12

Tablo11’de goriildiigii gibi 117 6grencinin simif ogretmeni erkek, 491 6grencinin
sinif dgretmeni kadindir. Ogretmeni erkek olan dgrencilerin bilgilendirici metinleri anlama
diizeyleri kadin ogretmenlerin Ogrencilerine goére daha yiiksektir. Ancak bilgilendirici

metinleri anlama diizeyine yonelik puanlar arasinda anlamli fark bulunmamastir.

5.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular

Aragtirmanin altinci alt problemi “Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin bilgilendirici
metinleri 6zetleme becerileri 6gretmenlerinin cinsiyetine gore farklilik gostermekte midir?”

seklinde sorulmustur.
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Tablo 12: Siif Ogretmeninin Cinsiyetine Gore Ogrencilerin Bilgilendirici Metinleri

Ozetleme Beceri Diizeyleri

Siif Ogretmeninin _
o N X S sd t P
Cinsiyeti
Erkek 117 21,70 7,10

606 -1,07 ,283
Kadin 491 22,54 7,62

Tablo 12’ye gore sinif 6gretmeni kadin olan 491 6grencinin bilgilendirici metinleri
Ozetleme diizeyleri 6gretmeni erkek olan 6grencilerden daha yiiksektir. Ancak bilgilendirici
metinler 6zetlemeye iliskin puanlar incelendiginde 6gretmen cinsiyeti baglaminda anlaml

farklilik olmadig1 anlagilmistir.

5.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin  yedinci alt problemi “Ilkokul dérdiincii smif 6grencilerinin
bilgilendirici metinleri anlama ve 6zetleme becerileri arasinda anlamli bir iliski var midir?”
seklinde ifade edilmistir. Arastirmaya katilan ilkokul dordiincii siif &grencilerinin
bilgilendirici metinleri anlama ve bilgilendirici metinleri 6zetleme becerilerinin mukayese

edilmesine yonelik bulgular Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13: ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Bilgilendirici Metinleri Anlama ve Ozetleme
Becerilerinin Karsilastirilmasi

Beceri N r p

Bilgilendirici Metin Anlama Becerisi
608 A97** ,000

Bilgilendirici Metin Ozetleme Becerisi

**< 01

Tablo 13 incelendiginde, bilgilendirici metinleri anlama ve 6zetleme becerilerinin
diizeylerini belirten puanlar arasinda basari puanlari ile problem ¢6zme beceri puanlari
arasinda pozitif yonlii, orta ve anlamli bir iligki bulunmaktadir. (**<,01; r =.497). Bu sonug;

bilgilendirici metinlerden aldigi okudugunu anlama puani yiiksek olan bir &grencinin
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bilgilendirici metinleri 6zetleme puanlarinin da yiiksek olabilecegini ifade etmektedir.
Bulunan iligki katsayisi, biiylikliik olarak zayif bir iliski olarak yorumlanabilir. Korelasyon
katsayisinin karesi olan r2 =.497, Ozetleme puanlarindaki toplam varyansin % 25’inin

okudugunu anlama puanlari ile agiklanabilecegini gosterir.

5.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin  sekizinci alt problemi “Ilkokul dordiincii smif &grencilerinin
bilgilendirici metinleri anlama becerileri anne ve baba 6grenim diizeyine gore farklilik
gostermekte midir?” sorusudur. Arastirmaya katilan 6grencilerin anne ve babalarinin 6grenim
durumlar1 “Okuma Yazma Bilmiyor”, “ilkokul”, “Ortaokul”, “Lise”, “Universite Mezunu”
olarak gruplandirilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri anne 6grenim durumuna

gore analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14: Bilgilendirici Metinleri Anlama Becerilerinin Anne Ogrenim Durumuna Gore

Karsilastirilmasi
Betimsel Istatistik Sonuclar ANOVA Sonuclarn

Ogrenim _ Varyansin ~ Kareler Kareler

D%Jrumu X S Kazl/nagl Toplamu Ortalamas1 L Fark
Okuma 1-2
Yazma 35 5,83 3,99 G.Aras1 477,932 4 119,483 1-3
Bilmiyor 1-4
Ikokul 180 9,3 4,15 G.l¢i 10425,167 603 17,289 1-5
Ortaokul 169 9,38 4,04 Toplam  10903,099 607 6,911 ,000*

Lise 159 9,69 4,37
Universite 65 998 4,03

Mezunu
Toplam 608 9,30 4,24
*<,05

Tablo 14’te analiz edildiginde, ilkokul dordiincii sinif Ogrencilerinin okudugunu
anlama puanlari ile anne 6grenim durumu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir (F4, s03= 6,911, p<.05). Buna gore annesi okuma yazma bilmeyen 6grencilerle (
X = 5,83) annesi ilkokul mezunlari olanlar (X=9,30), annesi ortaokul mezunu olanlar (X
=9,38), annesi lise mezunu olanlar (X =9, 69), annesi iiniversite mezunu olanlar (X =9,98)

arasinda anlamli farklilik vardir.
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Arastirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif &grencilerinin  okudugunu anlama
diizeyleri baba 6grenim durumuna goére analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 15’te

sunulmustur.

Tablo 15: Bilgilendirici Metinleri Anlama Becerilerinin Baba Ogrenim Durumuna Gére

Karsilagtirilmasi

Betimsel istatistik Sonuclari ANOVA Sonuclan
IR
Okuma
Yazma 17 645 499  G.Arasi 176,900 4 44,225
Bilmiyor
llkokul 178 geg 403 Gl 107261009 603 17,788
Ortaokul 151 933 451  Toplam 10903099 607 2486 042* 1‘51
L 222 971 399
Universite

Mezunu 106 943 435

Toplam 608 930 424
*<,05

Tablo 15 analiz edildiginde, ilkokul dérdiinciti sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
puanlart ile baba 6grenim durumu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir (Fa, o3)= 2,486, p<.05). Buna gore babasi okuma yazma bilmeyenlerle (X =
6,45) babasi lise mezunlari olanlar (X=9,71) arasinda ve okuma yazma bilmeyenlerle

liniversite mezunlan (X =9,43) arasinda anlamli farklilik vardur.

5.9.Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin  dokuzuncu alt problemi “Ilkokul dérdiincii smmf 6grencilerinin
bilgilendirici metinleri 6zetleme becerileri anne ve baba Ogrenim diizeyine gore farklilik
gostermekte midir?” sorusu ile ifade edilmistir. Yapilan analizler sonucunda ulasilan
ortalama, standart sapma degerleri, varyans analizi ve scheffe-f testi sonuglar1 Tablo 16 ve

Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 16: Ozetleme Becerilerinin Anne Ogrenim Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Betimsel Istatistik Sonuclar ANOVA Sonuclarn
Anng Varyansin ~ Kareler S Kareler . o rark
Ogrenim N X S . ar
Durumu Kaynagi  Toplami Ortalamasi
Okuma Yazma G. Aras
Bilmiyor 35 16,68 5,55 : 11293472 4 323,368
lkokul 180 2244 741  Glel 33727520 603 55933 1-2
Ortaokul 169 2241 782 Toplam  35020,993 607 . 13
Li 5,781 ,000 14
Is€ 159 23,06 7,68 -
Universite 1-5
Toplam 608 2238 7,59

*<,05

Tablo 16’da 6grencilerin 6zetleme beceri diizeyleri annelerinin 6grenim durumuna
gore karsilastirilmistir. Annesi okuma yazma bilmeyen 6grencilerin 6zetleme becerileri ile
diger Ogrencilerin Ozetleme becerileri arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna
ulasilmistir.(F (s, 603= 5,781, p<.05). Buna gére annesi okuma yazma bilmeyenlerle ( X =16,68)
annesi ilkokul mezunu olanlar (X=22,44) arasinda; annesi ortaokul mezunu olanlar ( X

=22.41) arasinda; annesi lise mezunu olanlar (X =23,06) arasinda anlamli farklilik vardir.

Tablo 17: Ozetleme Becerilerinin Baba Ogrenim Durumuna Gore Gére Karsilastirilmasi

Betimsel Istatistik Sonuclar ANOVA Sonuglarn
Baba Ogrenim N — S Varyans~1n Kareler sd Kareler E P Fark
Durumu Kaynag1 Toplam Ortalamasi
Okuma Yazma G. A
Bilmiyor 11 17,18 6,64 - Arast 747 995 4 186,999
Ilkokul 118 21,14 7,27 G. ici 34272,998 603 56,837
Ortaokul 151 2189 801 Toplam 35020993 607 3200 o11x
Lise 222 2329 7,67 15
Universite
Mezunu 106 23,07 6,91
Toplam 608 2238 7,59
*<,05

Tablo 17’de ilkokul dordiinci smif Ogrencilerinin  6zetleme beceri diizeyleri
babalarmin 6grenim durumuna gore karsilastirilmistir. Buna gore, babasi okuma yazma

bilmeyen 6grencilerin (F, 603)=3,290, p<,05) 6zetleme becerileri ile hem babasi lise mezunu
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olan (X=23,29) hem de babasi iiniversite mezunu olan dgrencilerin (X=23,07) 6zetleme

becerileri arasinda anlamli farklilik oldugu anlagilmistir.
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BOLUM VI

SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde arastirma bulgularina dayanilarak elde edilen sonuglar ile sonuglara

bagli olarak ortaya konulan onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar ve Tartisma

Ozet yazma hem yeni bilgiyi olusturma, diizenleme ve biitiinlestirme icin etkili bir
yontem hem de okudugunu anlama diizeyinin belirlenmesinde o6grencilerin ne yaptigini
izlemek, 0lgmek ve degerlendirmek icin etkili bir aragtir. Ates (2011) tarafindan yapilan
arastirmanin sonuglarma gore sinif 6gretmenlerinin okudugunu anlamanin 6gretimi agisindan,
strateji kullanimina iliskin 6gretim veya rehberlikten ziyade sorgulayici bir rol iistlendikleri,
Ozetleme stratejilerinin 0gretilmedigi, ana fikrin nasil belirlenebilecegine dair uygulamalar

yapilmadigi, bazi siniflarda 6zetlemenin hi¢ yapilmadigi anlagilmaktadir.

Bu arastirmada ilkokul doérdiincii simif 6grencilerinin bilgilendirici metinleri anlama
ve Ozetleme becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Elde edilen verilerin analiz edilmesi ve

bulgularin degerlendirilmesiyle ulasilan sonuglar siralanmaktadir:

1-Arastirmaya 608 ilkokul dordiincii sinif 6grencisi katilmistir. Bu 6grencilerden
%358’inin okudugunu anlama diizeylerinin gelistirilebilir; % 36’sinin okudugunu anlama

diizeylerinin yetersiz; %7’sinin okudugunu anlama diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir.

2-Arastirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin %31’inin bilgilendirici
metinleri Ozetleme becerilerinin yetersiz; %29’unun kéti;  %27’sinin  gelistirilebilir,
%11’inin bilgilendirici metinleri 6zetleme becerilerinin iyi; %?2’sinin bilgilendirici metinleri
Ozetleme becerilerinin miikemmel diizeyde oldugu anlasilmistir. Kudret ve Baydik (2016)

okumada bagarili ve basarisiz Ogrencilerinin 6zetleme becerilerinin karsilagtirildigr bir
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arastirma gerceklestirmiglerdir. Bu arastirmaya katilan okumada basarili 122 Ggrencinin
Ozetlemenin icerik boyutunda zorlandiklar1 ve tam puan alamadiklari sonucuna ulasilmistir.
Ogrenciler, ana diisiinceyi ve ana diisiinceyi destekleyen ayrintilar1 belirleme agisindan yeterli
basar1y1 gosterememislerdir. Bilgilendirici metinlerin 6zetlenmesine iliskin olarak baska bir
arastirma ise Sulak ve Arslan (2017) tarafindan Bartin’da yapilmistir. Bu aragtirmaya gore
Oykiileyici ve bilgilendirici metinleri 6zetleme becerileri karsilastirilmistir. 60 ilkokul
dordiincii stmif 6grencisinin katildigir arastirmaya gore bilgilendirici metinleri 6zetlemede
genel basar1 oranlariin % 65,19 diizeyinde oldugu; 6grencilerin kisaltma ve onemli bilgiyi
se¢cme becerilerinde basarisiz olduklart anlasilmistir. Genel olarak farkli zamanlarda farkli
Ogrenci gruplartyla yapilan arastirmalarin sonuglari mukayese edildiginde 6zet yazma
hususunda ogrencilerin yeterli basariyr gosteremedikleri ortak bir sonuctur. Bu durum,
ogrencilerin 6zetleme becerisini sergileyebilmeleri icin gerekli olan okuma ve anlama

stratejilerine vakif olmadiklar1 yahut kullanamadiklarini diisiindiirmektedir.

3-Aragtirmada, erkek ve kiz O&grencilerin bilgilendirici metinleri anlama puanlari
karsilastirildiginda kiz 6grenciler lehine anlamli diizeyde farklilik oldugu anlasilmistir.
Kizlarin bilgilendirici metinleri anlama becerilerinin erkek 6grencilere gore daha 1yi oldugu
belirtilmelidir. Benzer bir sonu¢ da Sert (2010) tarafindan yapilan arastirmada ortaya
ctkmistir. {lkdgretim 6. Simif Tiirkge dersi 6grencilerinin okuduklarin1 anlama becerileri

acisindan kiz dgrenciler erkek 6grencilerden daha basarilidir.

4-Elde edilen sonuglardan bir digeri de 6zetleme puanlarina yoneliktir. Hem erkek
ogrencilerin hem de kiz 6grencilerin bilgilendirici metinleri 6zetleme puanlariin yetersiz

diizeyde oldugu belirlenmistir.

S5-Aragtirmaya katilan 6grenciler arasinda sif ogretmeni erkek olan dgrencilerin
bilgilendirici metinleri anlama diizeyleri kadin Ogretmenlerin Ogrencilerine goére daha
yiiksektir. Ancak bilgilendirici metinleri anlama diizeyine yonelik puanlar arasinda anlaml

fark bulunmamustir.

6-Arastirmaya katilan Ogrencilerden smif Ogretmeni kadin olan 6grencilerin
bilgilendirici metinleri 6zetleme diizeyleri 6gretmeni erkek olan 6grencilerden daha yiiksektir.
Lakin bilgilendirici metinler 6zetlemeye iligskin puanlar karsilastirildiginda 6gretmen cinsiyeti

acisindan anlamli bir fark yoktur.
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7-Tlkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin bilgilendirici metinleri anlama ve 6zetleme
puanlart mukayese edilmistir. Bilgilendirici metinleri anlama ve Ozetleme becerilerinin
diizeylerini belirten puanlar arasinda pozitif yonlii, zayif ve anlamli bir iliski bulunmaktadir.
Bu iliski, okudugunu anlama puani yiiksek olan bir 6grencinin bilgilendirici metinleri
Ozetleme puaninin da yliksek olabilecegini anlatmaktadir. Sulak (2014) tarafindan yapilan
aragtirmaya gore ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin bilgilendirici metin tiirleriyle ilgili
farkindalik diizeyleri arttikca okudugunu anlama diizeyleri de artmaktadir. Littlefield (2011)
tarafindan yapilan aragtirmada ortaokul Ogrencilerinin bilgilendirici metinleri anlama,
Ozetleme, okuma secgenegi sunma ve okuma motivasyonlar1 arasindaki iligki incelenmistir.
Arastirmada, 6grencilere metin tercihlerinde uygun-anlamli yonlendirmeler ve oOzetleme
Ogretimi yapmanin bilgilendirici metinleri anlama becerilerini gelistirdigi sonucuna
ulagilmistir. Malone ve Mastropieri (1991) tarafindan 6grenme giigliigii yasayan 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6zetleme ve kendini izleme 6gretiminin
yapildigi bir arastirma yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore kullanilan metinlerin tiiriiniin
onemli bir etkendir, metinleri anlamada &zetleme stratejisini kullanmanin yeterli
olabilmektedir ve metin karmasik hale geldik¢ce okuyucunun kendi beceri ve davranislarini
izlemesi daha da énem kazanmaktadir. Ogrencinin, metin yapilarinin farkinda olmasi; bu
becerinin ona Ogretilmesi; Ogrenmeyi, dolayisiyla da anlamayi daha nitelikli hale
getirmektedir. Metin yapilariin &gretimi, metnin sadece daha iyi anlagilmasindan ote,
Ogrencinin Onceki bilgilerini harekete geciren, yeni kavramlar1 kazanmasina yardim eden ve
kalic1 6grenmeyi saglayan bir uygulama olarak diisiiniilmelidir (Bastug ve Keskin, 2011:
2607).

8-Aragtirmaya katilan Ogrenciler arasinda annesi okuma yazma bilmeyen
ogrencilerin okudugunu anlama puanlar ile diger 6grencilerin 6zetleme becerileri arasinda
anlaml farklilik vardir. Ayrica babasi okuma yazma bilmeyenlerle babasi lise mezunlari
olanlar arasinda ve okuma yazma bilmeyenlerle {iniversite mezunlar1 arasinda anlamli
farklilik oldugu belirlenmistir. Tlkdgretim 6. Simf Tiirkce dersi dgrencilerinin okuduklarimi
anlamalarinda; annenin egitim durumu arttik¢a, dgrencilerin okudugunu anlama basar1 puani

da artmaktadir (Sert, 2010).

9-Annesi okuma yazma bilmeyen Ogrencilerin Ozetleme becerileri ile diger
ogrencilerin Ozetleme becerileri arasinda anlamli farklilik vardir. Babasi okuma yazma

bilmeyen Ogrencilerin 6zetleme becerileri ile hem babasi lise mezunu olan hem de babasi
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tiniversite mezunu olan Ggrencilerin 6zetleme becerileri arasinda anlamli farklilik oldugu

anlagilmistir.
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ONERILER

1-Bu arastirmada ilkokul doérdiincii simif Ogrencilerinin bilgilendirici metinleri
Ozetleme becerisi incelenmistir. Gelecekte yapilacak arastirmalarda ilkokul Ogrencilerinin

diger metin tiirlerini 6zetleme becerileri ele alinabilir.
2-Ozetleme becerilerinin akademik basari ile iliskisi arastirilabilir.

3-Bu arastirma, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin 6zetleme ve okudugunu anlama
becerileri lizerine odaklanmistir. Baska arastirmalarda ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin
okuma ve ozetleme becerileri mukayeseli olarak ele alinabilir.

4-ilkokuldan baslayarak tiim egitim kademelerinde &zetlemenin nasil ogretildigi

derinlemesine arastirilabilir.

5-Bu arastirma, bir ilge merkezinde gerceklestirilmistir. flerleyen zamanlarda, farkli
yerlesim birimlerinde, farkli sosyoekonomik diizeydeki Ogrencilerin 6zetleme ve anlama

diizeyleri lizerine yeni arastirmalar tasarlanabilir.

6-Okuma ve yazma giicliigli yasayan 0grencilere 0zetleme stratejisi 6gretiminin bu

becerileri gelistirmeye katkisini ele alan arastirmalar da yapilabilir.
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EKLER
EK1

Arastirma Izni

aetiiivg, TIC

i éi%’ % ETIMESGUT KAYMAKAMLIGI

4~ flge Milli Egitim Miidirligi
= ¥

Sayr :29378010-605.01-E.7413127
Konu : Arastirma Izni
(Dilek SAPCI)

23.05.2017

LGILI OKUL MUDURLUKLERINE

flgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirliigiintin 2012/13 nolu Genelgesi.
b) il Milli Egitim Middrltigiinin 23.05.2017 tarih  14588481-605.99-E.7353986
say1lt yazisi.

Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisti ilkogretim Simif Ogretmenligi Egitimi
Anabiklim Dal Yiiksek Lisans 6grencisi Dilek SAPCI' nin "ilkokul Dérdiincii Smmf
Ogrencilerinin Bilgilendirici Metinleri Anlama ve Ozetleme Becerileri Arasindaki
iliskinin incelenmesi" konulu tez kapsaminda uygulama talebi ilgemize bagh flkogretim
okul miidiirliiklerinde anket yapma istegine iliskin ilgi (b) yaz1 ve ekleri incelenerek yazimiz
ekinde génderilmektedir.

Uygulama ornekleri (6 sayfa) uygulama yapilacak sayida arastirmacilar tarafindan
¢ogaltilarak, arastirmanin ilgi (a) genelge gergevesinde, okul ve kurum yoneticileri uygun
gordiigii takdirde goniilliiliik esasina gore uygulanmasini rica ederim.

Hamit SAHIN
Midir a.
flge Milli Egitim Sube Mudiirii

EK:
1-Uygulama formu (6 sayfa)

DAGITIM:
Ekli listedeki okul miidiirliiklerine

Istasyon Mah.Ak: Cad. 5/A 06790 Etimesgut/ANKARA
Elektronik Ag:hitp:/fetimesgut.. meb.gov.tr

Ayrmnlt bilgi igin: Gékhan CELIK Sef
Tel: (0 312) 24516 02/1571

e-posta: etimesgutQ6@meb,gov.ir
4

Faks: (0 312) 244 59 90Adres:
Faks:

Bu evrak giivenli elekironik imza ile hitps:/ meb.gov.tr

5cb2-c697-3f5b-8fc7-5326 kodu ile teyit edilebilic
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EK2

Kisisel Bilgiler Formu
SINIFT: OKUL ADT:
1-Cinsiyet: Kiz( ) Erkek ( )

2-Sinif Ogretmeninin Cinsiyeti: Kadin ()

Erkek ()

3-Annenizin egitim durumu:
Okuma yazma bilmiyor
Tlkokul mezunu

Ortaokul mezunu

Lise mezunu

Universite mezunu

TN AN A~
— O — O

4-Babanizin egitim durumu:
Okuma yazma bilmiyor ( )

Tlkokul mezunu ( )
Ortaokul mezunu ()
Lise mezunu ( )
Universite mezunu ( )
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EK3

Okudugunu Anlama Testi

DENGELI BESLENELIiM

Insan, yasamni siirdiirmek, ¢aligmak ve yipranan dokularmi yenilemek icin besin almak
zorundadir. Cocuklarinsa bunlara ek olarak, biiylimek ve gelismek icin de beslenmeleri gerekiyor.
Biiyiime ne kadar hizliysa, besin gereksinimi de o kadar fazla oluyor. En hizli biiyiime ilk yaslarda.
Sonra hafif bir duraklama donemi geliyor; genglik ¢agindaysa tekrar hizlanmaya bagliyor. Bu
donemde yetersiz ve dengesiz beslenen cocuklarin gelismesi geri kaliyor. Biiyiime cagi gectikten
sonra bu durum artik diizeltilemiyor. Boylece bu ¢ocuklar daha sonraki yillarda boyca kisa, zayif
biinyeli, ¢abuk hastalanan yetiskinler olarak kaliyor. Bu nedenle ¢ocukluk ve genglik donemlerindeki
saglik, gelecegin temellerini olusturan toplumsal bir olgu. Ciinkii saglik, gelecek kusaklar i¢in 6nemli
bir miras.

Beslenme yetersizligi ve dengesizligi, enfeksiyon hastaliklarina yakalanma olasiligini artiriyor
ya da bu hastaliklarin agir gegirilmesine neden oluyor. Birgok hastalik beslenme bozuklugu olanlarda
daha sik goriilityor ve zarar verici olabiliyor. Ciinkii protein, vitamin, mineral ve enerji gereksinimi
yeterli diizeyde karsilanmayan ¢ocuklarin savunma sistemleri yetersiz kaliyor ve bu tip hastaliklara
daha sik yakalaniyorlar. Sik hastalanma da besin alinimini engelleyerek ve enerji gereksinimi artirarak
beslenme bozukluguna neden oluyor. Boylece beslenme bozuklugu ve hastaliklar arasinda bir dongii
olusuyor. Oysa ¢ocuklarin saglikli gelisimi, ancak yeterli ve dengeli beslenmeyle miimkiin.

Vitamin ve mineraller, viicudumuzda ¢ok diisiik miktarlarda bulunan, ancak yasamsal islevleri
yerine yetiren besin Ogeleridir. Cocukluk doneminde artan vitamin ve mineral gereksinimleri
karsilanmazsa ortaya bir takim belirtiler ¢ikiyor. A vitamini yetersizli§ine bagh gbéz ve deri
hastaliklari, D vitamini ve kalsiyum yetersizligine bagli biiyiime geriligi ve dis sorunlari, B grubu
vitaminlerin yetersizligine bagli dudak yaralari, kansizlik, ruhsal sorunlar, C vitamini yetersizligine
bagl direngsizlik, demir yetersizligine bagli kansizlik bunlardan bazilari. Bu nedenle vitamin ve
mineral eksikligine yol agmayacak sekilde beslenmemiz ¢ok Onemli. Yalnizca vitamin ve mineral
almaya degil, farkli besin gruplarini iceren besinlerden tiiketmeye de 6zen gostermeliyiz.

Tiilay Kahraman
Bilim Cocuk Dergisi, 2004, 77.say1

(Diizenlenmistir)
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Sorular

1. Okudugunuz metne gére kansizlik sorunu hangi vitamin ve mineral eksikliginde
ortaya gikmaktadir?

a)B vitamini ve tuz eksikliginde

b)C vitamini ve demir eksikliginde

c)C vitamini ve tuz eksikliginde

d) B vitamini ve demir eksikliginde

2.0kudugunuz metinde asagidakilerden hangisine deginilmemistir?
a)Yetersiz beslenmenin sonuglarina

b)En ¢ok hangi vitaminleri tiiketmemiz gerektigine

c)Dengeli beslenmenin 6nemine

d)Saglik ve beslenme arasindaki iligkiye

3.Asagidaki ciimlelerin hangisinde sebep-sonug iligkisi vardir?
a)Dengesiz beslenmenin sonuglari herkes tarafindan bilinir.
b)Dengeli beslenme en ¢ok ilk yaslarda nemlidir.

c)Yetersiz beslenirsek ¢cabuk hastalaniriz.

d)Yetersiz ve dengesiz beslenme aligkanhgi ilk yaslarda kazanilir.

4.0Okudugunuz metne gore asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
a)Bazi vitaminleri ve mineralleri almamiz saglikli yasamamiz igin yeterlidir.
b)Dengesiz ve yetersiz beslenme bazi hastaliklara yol agmaktadir.
c)Gocukluk doneminde dengeli beslenme gok 6nemlidir.

d)Cocuklar biyiimek ve gelismek igin dengeli beslenmelidir.

5.Asagidaki gorsellerle anlatilmak istenen asil disiince nedir?

a)Dengeli beslenmeyen gocuklar kilo alir.
b)Diinyada besin dagiliminda dengesizlikler vardir.
c) Yetersiz beslenirsek gok zayiflariz.

d) Hamburger yememeliyiz.
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EK4

Bilgilendirici Metin Ozet Yazma Formu

1.BOLUM
KIRKPINAR GURESLERI
(TANIMLAMA)
Osmanli doneminde Edirne'ye gok yakin bir yer olan Kirkpinar'da bugiin de oldugu gibi

her yil i giin siiren gliregler yapilirdi. Osmanli topraklarindaki tim pehlivanlar bu er
meydanina mutlaka gikardi. Kirkpinar gliresleri, Edirne’nin Sarayigi ilgesinde ve Haziran
ayinda yapilir. Bugiin de tfipki eskiden oldugu gibi Tiirkiye'nin dort bir yanindan
gliresgiler yil boyunca bu senlige hazirlanir. Lokantalari, gayhaneleri ve eglence yerleri

ile Kirkpinar bir panayir yerine dondsiir.

Kirkpinar'daki glireslerinin hikayesi gséyledir. Osmanli ordusu ve padisah Orhan Gazi
1346 yilinda burada dinlenmeye gekilir. Burada 40 kisilik bir asker gurubu giiresmeye
baslar. Saatlerce siiren giireslerde adlarinin Ali ve Selim oldugu séylenen iki kardes bir
tirli giresi bitiremezler. Biitlin giin giiresmelerine ragmen yine galip gelen olmaz.
Giires gece boyunca mum isiginda devam eder. Ancak giiresgilerin nefesi kesilir ve
olduklari yerde can verirler. Arkadaslari onlari ayni yerdeki bir incir agacinin altina
gomerler ve oradan ayrilirlar. Yillar sonra ayni yere gittiklerinde iki pehlivanin
mezarlarinin bulundugu yerde glir bir pinar gériirler. Bundan sonra halk orada yatan iki
kardesin anisina oraya “Kirkpinar" adini verir. Kirkpinar Giiresleri diinya spor tarihinde
en eski olma unvanini elinde bulundurmaktadir. 640 yillik Kirkpinar Yagl Giiresleri,
diinyanin devam eden en eski spor organizasyonu olarak Guiness (Gines) Rekorlar

Kitabi'na gegmeyi basarmistir.

Dilset
Adim Adim Tiirkce
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Adi Soyad::
Okulu:

2.BOLUM
Sinifr:

Sevgili 6grenciler okudugunuz metnin 6zetini asagiya yaziniz.
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EK 5

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cevapladig

Okudugunu Anlama Testi Ornekleri

ADL SOYADE: D ..o + o . - SINIFI:
! _

OKUL: .\

1.0kudugunuz meiinc yore kansizhik sorunu hangi vitamin ve mineral eksikliginde ortaya
¢ikmaktadir? (\@

a)B vitamini ve tuz eksikliginde

b)C vitamini ve demir eksikliginde : @/

¢)C vitamini ve tuz eksikliginde
d) B vitamini ve demir eksikliginde

2.0kudugunuz metinde agsagidakilerden hangisine deginilmemistir?

a)Yetersiz beslenmenin sonuglarina

b)En gok hangi vitaminleri tiiketmemiz gerektigine ; 3
c)Dengeli beslenmenin nemine @/
d)Saglik ve beslenme arasindaki iligkiye

3.Asagidaki ciimlelerin hangisinde sebep-sonug iliskisi vardir?

a)Dengesiz beslenmenin sonuglari herkes tarafindan bilinir.

b)Dengeli beslenme en ¢ok ilk yaslarda onemlidir. :
‘c)Yetersiz beslenirsek ¢abuk hastalaniriz,

d)Yetersiz ve dengesiz beslenme aliskanlgi ilk yaslarda kazanilir.

4 .Okudugunuz metne gére asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

@)Bazi vitaminleri ve mineralleri almamiz saglikli yasamamiz iginyeterlidir.

b)Dengesiz ve yetersiz beslenme bazi hastaliklara yol agmaktadir. @
c)Gocukluk doneminde dengeli beslenme ¢ok onemlidir.

d)¢ocuklar biiylimek ve gelismek igin dengeli beslenmelidir.

5.Asagidaki gorsellerle anlatiimak istenen asil diigiince nedir?
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1.0kudugunuz metne gdre kansizlik sorunu hangi vitamin ve mingp
¢ilkmaktadir?

a)B vitamini ve tuz eksikliginde
b)C vitamini ve demir eksikliginde : %
¢)C vitamini ve tuz eksikliginde

3) B vitamini ve demir eksikliginde

sikliginde ortaya

2.0kudugunuz metinde asagidakilerden hangisine deginilmemistir?

a)Yetersiz beslenmenin sonuglarina

B)En ¢ok hangi vitaminleri tiketmemiz gerektigine

c)Dengeli beslenmenin 6nemine

d)Saglik ve beslenme arasindaki iligkiye

3.Asagidaki ciimlelerin hangisinde sebep-sonug iligkisi vardir?
Dengesiz beslenmenin sonuglari herkes tarafindan bilinir. ;
Dengeli beslenme en ok ilk yaslarda nemlidir. ?/

c)Yetersiz beslenirsek cabuk hastalaniriz.

d)Yetersiz ve dengesiz beslenme aliskanligi ilk yaslarda kazanilir.

4 .Okudugunuz metne gére asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

@)Bazi vitaminleri ve mineralleri almamiz saglikl yasamamiz igin yeterlidir.
b)Dengesiz ve yetersiz beslenme bazi hastaliklara yol agmaktadir. ;
¢)¢ocukluk doneminde dengeli beslenme gok Gnemlidir. @/
d)Cocuklar biiyiimek ve gelismek igin dengeli beslenmelidir.
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6.0kudugunuz metne gore, yetersiz ve dengesiz beslenen gocuklarin enfeksiyon
hastaliklarina daha sik yakalanmalarinin sebebi nedir? Asagidaki kutucuga yaziniz.

o

P RN e RN AR N S X 31 WEV NS B o
\ \

X

ol 5
s J i’ \
B g .Q./C.IZ....#L.:......

Yazarin amact,

O

8.Asagidaki bélimi okudugunuz metne gore doldurunuz.

Okudugunuz metnin konusu nedir?

(1 I o Dea @
‘..E..{\.""l‘\"f.*.;:\

53/

9.0kudugunuz metnin iletmek istedigi mesaji(ana fikir) asagidaki kutucuga yaziniz.

“Dengeli Beslenelim” adh metnin ana fikri, .....2000 0 200000
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EK-6

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazdiklar1 Ozet Metinlerden Ornekler

Adi Soyadr: ,‘1\'\1 - ﬁ ’ o Sinifr: L\-/\g

Okulu:

Sevgili dgrenciler okudugunuz * Kirkpinar Giiregleri * adli metnin 6zetini agagiya yaziniz.
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Adi Soyadi . e | g a0 sinifr: }/\(\>\
Ay F \V '
ol 0l ‘MV

Sevgili dgrenciler “okudugunuz * Kirkpinar Giiregleri * adli metnin dzetini agagiya yaziniz.
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Ad Soyadi: ' -

| Y | Slnlfli_\_‘/H
Okulu: @

Sevglll dgrenciler okudugunuz * Kirkpinar Giiregleri " adli metnin 6zetini agagiya yaziniz.
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