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Ogrencilerin fen derslerini anlamalarina, hayat ile iliskilendirmelerine ve anlaml
ogrenmeler gerceklestirmelerinde en Onemli gorev, dgretmenlerin ve dgretmenler
tarafindan kullanilan program ve ders materyallerinindir. Teknoloji ve bilgi ¢aginin
gereklilikleri sonucunda 6gretmenler, analiz-sentez yapabilen, problem ¢6zme ve
anlamlandirma gibi iist diizey diistinme becerilerine sahip, eksiklerinin farkinda,
siirekli gelisim i¢inde olan bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Ogrenciler icin
hedeflenen bu durum o6gretmenler i¢in de gegerlidir. Bunun i¢in fen bilimleri

egitimcileri alanlarina hakim olmali ve iyi birer laboratuvar kullanicis1 olmalidir.

Egitim-6gretimin kalic1 ve kaliteli olabilmesi i¢in diger 6nemli bir husus da egitim
programlart ve ders materyalleridir. Bundan dolay1 var olan 6gretim programlarinin
incelenmesi ve ders materyallerinin bu programlar 1518inda giliniimiiz teknoloji ve
bilim diinyasina uygun bir sekilde olusturulmasi ve gelistirilmesi gerekmektedir. Fen
egitiminde en 6nemli pay yapilan etkinliklere diismektedir. Yapilan bir¢ok bilimsel
caligmada egitim ve 6gretimin kalicilig: etkinlikler sayesinde arttig1 gozlenmistir. Bu
durum bize giliniimiiz diinyasinda yaparak yasayarak §grenmenin dnemli oldugunu

gostermektedir.



Bu climleler 15181nda fen dersi 6gretmenlerinin ders kitaplarinda yer alan etkinliklere

onem vermeleri gerektigi goriilmektedir.

Bu ¢alismada; fen bilimleri egitiminde yer alan kimya etkinlikleri incelenip, fen dersi
ogretmenlerinin etkinliklerle ilgili gorisleri belirlenmistir. Ayrica fen egitiminde
laboratuvar kullanimi, yararliligi ve yeterliligi hakkinda &gretmenlerin goriislerinin
tespit edilmesi amaglanmistir. Calisma ile ilgili 6n uygulama; Diizce ili Ak¢akoca
ilgesindeki milli egitime bagh ilk ve ortaokullarda goérev yapan 20 o6gretmenle
yapilmustir. Calismani &rneklemini Istanbul ili Sultanbeyli ilgesindeki milli egitime
bagl okullarda gorev yapan 75 ilk ve ortaokul fen bilimleri dersi 6gretmenleri
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak 50 sorudan olusan likert tipi bir anket

kullanilmastir.

Yapilan ¢aligmalar sonucunda; ders kitaplarinda yer alan kimya etkinliklerinin bazi
eksikliklerinin olmasina karsin bigimsel ve niteliksel acidan yeterli diizeyde oldugu ve
egitim—oOgretim agisindan kullanigh ve uygulanabilir oldugu goriilmiistiir. Ayrica ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grenci — 6gretmen agisindan da uygun oldugu
goriilmiistiir. Fen 6gretmenlerinin dersleri laboratuvarda islemelerine yonelik istekli
olduklarini, derslerin daha anlamli gectigini, laboratuvarda deneylerle ders islemenin
ogrencilerin fen bilimleri kavramlarini daha iyi anlamalarini sagladiklar1 ve konulari
somutlastirdiklari sonucu elde edilmistir. Bu durum fen dersi 6gretmenlerimizin biiyiik
cogunlugunun fen dersi etkinliklerinin uygulanmasi ve laboratuvar kullaniminin
onemini kavradiklarini gostermektedir. Ayrica 6gretmenlerden alinan goriislere gore
laboratuvar kullaniminda arag-gere¢ eksikligi, siirenin az olmasi, etkinlik sayisinin
fazla olmasi, smav sisteminin etkinliklerle bagdagsmamasi ve smav stresi gibi

nedenlerle olumsuzluklarin da yasandigi goriilmiistiir.

Anahtar Sézciikler: Fen Egitimi, Kimya Etkinlikleri, Ogretmen Gériisleri, Ders

Kitab1 Inceleme,
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The most important task belongs to teachers, syllabus and subject materials used by
teachers in developing meaningful learnings, connecting with life and understanding
the science lesson. As a result of technology and necessities of information age,
teachers aim at raising individuals, having the senior thinking skills like solving
problems, explanation, analyzation anmd syntheses and being aware of deficiency.
Thss situation is valid for the teachers. So, science lesson teachers should dominate
their Areas and they should be a good laboratory user. Also, the other important case
is education programme and course material so that education can be permanent and
high class. For this reason, the subject material and developing education programme
should be developed and created properly to today’s technology and science world.
The most important part of science education is the activities. It is observed that in
most of science studies, the permanence of education increases by the help of
activities. This case shows that learning by practising and living is important
nowadays. It is seen that science lesson teachers should care with the activities in the

lesson books.
In this study, it is presented that science lesson teachers have opinions about the

activities by studying the chemistry activities in science lesson. Also, it is aimed to

determine the views of teachers about the usage, efficiency and capability of



laboratory. Pre application is made by twenty teachers working in primary and
secondary schools in Akgokaca, Duzce. The sample of study organizes the seventy
five science lesson teachers working in primary and secondary schools in Sultanbeyli,
Istanbul. As a data collection tool, a likert type qustionairre having fifty questions has
been used. The results of study have been shared with the evaluation. As a result of
study, it is seen that the activities in science lesson books are practical and applicable
and they are in a sufficient level although they have some deficiencies. Also, they are
suitable for the students and teachers. It is seen that teachers are willing to have lesson
in laboratory, the lesson is meaningful and while students are having lesson in
laboratory, the subjects are more concrete. This situation shows that most of science
lesson teachers give importance of teaching in laboratory. According to the views of
teachers, it is observed that there are deficiencies of usage of tools in laboratory, the
lack of time, the excessive of activities in books, the exam stres and non-connection

between activities and exam system.

Key Words: Science Education, Chemistry Activities, Teachers’ views, Examination

of course book
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1. GIRIS

Yapilan bu tez ¢alismasinda, fen bilgisi egitimi verilirken ders kitabinda yer alan
kimya etkinlikleri ve bu etkinliklerin uygulanabilirligi, uygulama sikliklar1 ve
laboratuvar kullanim1 ve kullanim sikliklar1 6gretmen acisindan empatik bir
yaklasimla ele alinmistir. Siirekli degisimin ve gelisimin meydana geldigi diinyamizda
bilimde de birgok degisiklik, teknolojinin de etkisiyle hizli bir sekilde meydana
gelmektedir. Gelismis ve gelismekte olan toplumlar, degisime uyum saglayabilmek
icin egitim sistemlerini giincel tutarak, var olan fen bilimleri miifredatlarini sitirekli
yenilemekte ve giincellemektedirler. Bu yaklasimla birlikte, Milli Egitim Bakanlig
(MEB), iilkemizde 2006 yilindan itibaren degisen miifredat kapsaminda, Fen ve
Teknoloji dersinde kokli degisiklikler yapmistir (MEB, 2005). Yenilenen Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programinda, etkinliklerin sayis1 6nemli dlgiide artirilmis,
etkinliklerin 6grencilerin yapmalarina imkan saglayacak sekilde tasarlanmasina 6zen
gosterilmistir. Ayrica kitaplarda yer alacak etkinliklerle ilgili bir¢ok yonden ¢alismalar
yapilmaya baslanmistir. Yapilan degisiklikler ile yaparak yasayarak 6grenmelerin
gerceklesmesine izin veren etkinliklerin Onemi ortaya c¢ikmistir. Bu asamada
laboratuvar kullanimi da 6nemli bir yer tutmaktadir. MEB (2013), aldig: karar ile fen
bilimleri dersinin yapisinda tekrar degisiklige gitmistir. Degistirilen programda da fen
bilimleri derslerinde 6grencilerin 6grenmeleri i¢in arastirarak sorgulayarak ve yaparak

yasayarak etkinlikler yapmalar1 gerektigi tizerinde durulmaktadir.

Gerek 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi gerekse 2013 Fen Bilimleri
Dersi  Ogretim Programi’nda laboratuvar ¢alismalariin  6nemli bir islevi
bulunmaktadir. Fen bilimleri dersi 6gretmenleri konunun icerigine gore birgok 6gretim
yontemi ve teknigi Kullanabilirler. Ogretmenlerimizin kullanabilecegi etkili
yontemlerin basinda laboratuvar yontemi gelmektedir. Laboratuvar yodntemi,
ogrencileri etkin kilan, zihinsel faaliyetlere nem veren, dgrencilerin bireysel ya da
gruplar halinde ¢alismalarina imkan saglayan bir 6gretim yontemidir. Demirci (1993),

yaptig1 arastirmada fen bilimleri 6gretiminde basarinin en iyi deneysel yontem ile

edinilecegini; bunun gerceklesmesi i¢inde iyi yetismis 6gretmenlere ihtiyag¢ oldugunu



ifade etmislerdir. Hofstein ve Naaman (2007), fenin gercek laboratuvar deneyimleri

olmadan okullarda 6grencilere 6gretilemeyecegini belirtmislerdir.

Bu ¢alismanin temelini likert tipi anket olusturmustur. Likert tipi analiz metodunda,
hazirlanan olgek Ogretmenlere uygulanmis ve ders kitaplarinda yer alan kimya
etkinliklerini; Ogretmenlerin, 6grenci ve cevre faktorleri acisindan degerlendirmeleri

istenmistir. Edinilen 6gretmen goriisleri degerlendirip sunulmustur.

1.1. Problem Durumu

Bu ¢alisma; okullarinda fen bilimleri dersi veren dgretmenlerin ders kitaplarinda yer
alan etkinliklerle ilgili diisiincelerinin tespit edilmesi, etkinliklerin yapilma
sikliklarinin  belirlenmesi, laboratuvar kullanimi, etkinliklerle iligi eksikliklerin
belirlenmesi, fen bilimleri egitiminde laboratuvar kullanimini kendi agilarindan
degerlendirip karsilastiklari sorunlari belirlemek igin yapilmistir. Bu sebeple arastirma
ciimlesi “Ilk ve ortaokul fen bilimleri dersi miifredatinda yer alan kimya deneylerinin

incelenmesi ve 6gretmen goriislerinin belirlenmesi” olarak secilmistir.

1.2. Egitim-Ogretimle Tlgili Kavramsal Olgular

Giintimiizde gelisen teknoloji ile beraber her alanda yenilikler ortaya ¢ikmaktadir.
Ekonomik, beseri, sosyo-biyolojik ve psikolojik gelismeler biitiin toplumlari etkilemis
ve ister istemez degisime zorlamustir. Ulkelerin bu degisime ayak uydurmalari, onlarin

yeni olusumlarda s6z sahibi olmalarinda etkin bir faktor olmustur.

Yapilan arastirmalarda, diinyay1 yonetenlerin yeni durumlarda s6z sahibi olmalar1 i¢in
yeniliklere ayak uydurmalar1 gerekliligi ortaya ¢cikmistir. Toplumlarin istenilen refah
seviyelerine ulagmasi, tilkelerin yeniliklere ayak uydurabilmesi egitim-6gretim
alaninda yapilan degisikliklerle miimkiindiir. Mevcut bilginin dogasindaki kabuller,
her gecen giin geliserek ve degiserek toplumlarin ileri egitim seviyelerine ¢ikmalarini

saglar. Japonya Orneginde oldugu gibi toplumun temelleri bilime dayandirilmali ve



toplum bunun {izerine insa edilmelidir. Ancak bu sayede yliksek refah seviyesine
ulagsmak ve kalict olmak miimkiindiir. Her asrin kendine 6zgii gereklilikleri vardir ve
bunlar yerine getirilmelidir. Bu asrin gerekliliklerinin basinda da bilim ve teknolojik
gelismelere acik bir egitim sistemi gelmektedir. Sonug olarak egitim; hayatimiza sekil
veren, bizi yonlendiren, bireylerde yasam boyu 6grenme istegi olusturan, iilkelerin

gelismislik diizeylerini belirleyen en 6nemli etkendir.

1.2.1. Egitim

Egitim; bireylerin yasamlari boyunca yaparak-yasayarak yasamlari son bulana kadar
davraniglarinda olumlu degisiklikler olusturma siirecidir (Kaya, 2013). Bu siirecte
egitim bireyi gelistirir, onu hayata baglar. Egitim; toplumlari olusturan bireylerin refah
seviyelerini arttirmaktadir  (Deveci, 2013). insanlarda davrams degisikligi
olusturmanin yam sira egitim; icinde bulundugu toplumun kalkinmasina yardimci
olan, nitelikli bireylerin yetismesini saglayan, var olan degerlerin kaybolmasini
engelleyerek yeniyi ve eskiyi birlestirme ¢abasi olarak da ifade edilebilir. Egitimin
niteligi, nesillerin gelisimi agisindan biliyiik 6nem tasimakla birlikte toplumlarin
gelecegini belirleyen en 6nemli faktor olmustur. Ge¢gmisten gilinlimiize birgok bilim
insan1 egitime farkli yorumlar getirmistir. Ornegin: Platon’a gore egitim; bireylerin
maddi (beden) ve manevi (ruh) duygularina en iyi ve en dogru yetkinligi vermektir.
Cigeron’a gore egitim, bireylerin istenilen olgunluga erisme siireci yani ¢amura (Kkil)
sekil verme siirecidir. J.J. Rousseu’e gore egitim, yasadig1 ¢evrenin ozelliklerine gore
birey yetistirmektir. Stein’e gore ise egitim, farkliliklari ne olursa olsun bireylerin
sahip oldugu veya olabilecegi 6zellikleri ayni anda ve uyumlu bir sekilde kullandirma

ve gelistirme siirecidir.

Bireyin 1rki, yasi, cinsiyeti, sosyo-kiiltiirel yagam alanlar1 egitimi ve egitim ile ilgili
diger kavramlar1 etkiler. Cilinkii egitim ¢ok biiyiik bir olgu olup birgok faktdrden
etkilenir. Hatta bunu bir zincire benzetecek olursak halkalarda meydana gelecek en
ufak bir degisim biitiin zinciri etkiler. Egitimi birgok pargasi olan ve bu pargalardan

birinin yoklugunda bile ¢alisamama riski tagiyan bir makinaya benzetebiliriz.



1.2.2. Egitim Program

Egitim programi kavrami ¢ok eski zamanlardan beri kullanilmaktadir, milattan
oncesine kadar uzanan bu olgu birgok alanda farkli manalarda kullanilmistir. Ornegin;
Roma’da yaris arabalarinin, iizerinde yaristigi oval bi¢cimdeki kosu pistini Latince
curriculum olarak kullanmiglar ve bu kavram, kosu pisti olarak bilinen somut bir
kavramdan, bugiin ders programi anlaminda kullanilan soyut bir kavrama dogru ge¢is
gostermistir. Bu siirecte, egitim programi (curriculum) “izlenen yol” anlaminda
egitimde de kullanilmaya baslanmistir (Oliva, 1988). Bu nedenle, kelimenin
etimolojik yapisindan hareket eden kimi egitimci yazar ve disiiniirler “izlence”
sOzciigiinii kullanmay1 yeglemektedirler. Egitim programi i¢in kimi diisiiniirler de bu
kavram i¢in yetistirmekten yola ¢ikarak yetisek sozciigiinii kullanmay1 benimsemis,

ama daha c¢ok egitim programi kavrami giiniimiize kadar kullanilagelmistir.

Ancak, egitimde program kavrami, pek c¢ok diisiiniir ve egitim bilimcisi tarafindan
farkli sekillerde tanimlanmistir. Genel olarak, 20. yiizyila kadar “konular listesi”
anlaminda kullanilan egitim programi kavraminin tanimi iizerinde ¢esitli yorumlar

yapilmis ve en ¢ok kullanilanlari asagida verilmistir. (Oliva, 1988)

Egitim Programu,

Konular listesidir.

Ders igerikleridir.

Caligmalarin programlanmasidir.
Ogretim materyalleri listesidir.
Derslerin siralanmasidir.

Hedef davraniglar grubudur.

Okul i¢inde ve disinda 6gretilen her seydir.

V V. V V V V V V¥V

Okul personeli tarafindan planlanan her seyidir.

Posner (1995) ise, egitim programini, farkli bir bakis agisi ile ele almis ve “hem
ogretme hem de degerlendirme siirecine karar vermeye olanak saglayan 6grenme
tirtinleri dizisi” ya da “bir alanin hedef ve degerlendirme boyutlari ile tiim 6grenilecek

konularin plan1 ya da igerik tasarim1” olarak tanimlamaktadir. Bunun yani sira Posner



egitim programini islevlerine gore kendi iginde farklilastirarak da tanimlamaktadir
(Posner, 1995). Buna gore bir egitim programinin bes farkli iglevini vurgulamaktadir.
Buna gore program tanimlari,

Resmi egitim programi: Program kilavuzunu; hedefleri, ders planlarini, konularin
islenis sirasini, kullanilacak arag-gerecleri ve degerlendirmeyi igeren yazili program,
Isevuruk egitim programi: Ogretmenin smifta 6grettikleri, bunlarin nasil gretildigi
ve Ogrencilerin 6grenme iirlinlerini kapsayan program,

Ortiik egitim program: Resmi programda agik olarak belirtilmedigi halde
ogrencilerin yasantilarini etkileyen, toplumun norm ve degerlerini igeren program,
Ogretisiz egitim programi: Resmi ya da ise vuruk programa dahil edilmeyen,
Ogretilmeyen konular1 ve bu konularin 6gretilmeme sebebini igeren program,
Destekleyici egitim programi: Resmi program disinda 6grencilerin ilgilerine ve
goniilliiliik esasia gore planlanmis 6grenme yasantilarini destekleyen program olarak

belirtmektedir.

1.2.3. Ogretim

Bireylerin yasam boyu devam eden egitimleri, 6zel olarak hazirlanmis yerlerde (okul,
dershane gibi) planlanmis bir sekilde bireylere (6grenen fertlere) verilmek tizere
belirlenen kazanimlarin veya bireyde olusmasi istenilen davraniglarin verilmesi
ogretim olarak ifade edilmektedir. Ogretim plani neyi, nasil verilecegini programlara
gore yoOntem, strateji, model ve Olgme degerlendirme teknikleri ile belirlenir.
Ogretimin egitime gore daha belirgin bir sekli vardir. Egitim ile bireylerin yasaminda
olumlu davranislarin disinda olumsuz davranislar da 6grenilebilir. Fakat 6gretim bir
plan dogrultusunda hedef kazanimlar1 edindirme siireci oldugu i¢in her zaman olumlu
davrams degisikligi hedeflenmektedir. Ogretim siirecinde &grenci, sinif, dgretmen,
onceki yasantilar ve yasanilan g¢evreden etkilenir ve kendine en uygun olarak
bulduklarini bir kazanim olarak kavrar ( Varis vd. 1991).



1.3. Fen Bilimleri Ogretimi

Bilim; hayat1 anlama ¢abasi, dogay1 kesfetme, sistematik olarak dogadaki olaylarin
gozlenip deneylerle test edilmesinden sonraki bilgi {liretim faaliyetleridir. Bilim,
bulundugu toplumdan, ¢evreden etkilenir. Degisen yasam sartlart bilime olan ihtiyaci
daha fazla 6n plana ¢ikarmistir. Bu yiizden gegmisten giliniimiize kadar hi¢bir zaman
bilimin durdugu, arka plana atildig1 gézlenmemistir. Cilinkii diinyamiz var oldukca
bilim gelismeye, insanlara yenilikler sunmaya devam edecektir. Tabi ki bu durum yine
aragtirmayla, merakla teknolojiyle olacaktir (MEB, 2000). Bilim, basit bir olgu
olmayip kendine 0zgli bircok Ozellige sahiptir. Bu 0Ozellikleri su sekilde ifade

edebiliriz:

Bilim delillere dayanir.

Bilim test edilebilir.

Bilim 6zneldir. (kisiden kisiye farkli yorumlanabilir.)
Bilim kesin degildir, fakat kuvvetli dogrular igerir.

Bilimsel bilgi nesnellige (herkese ulagsmaya) ¢alisir.

© g~ w Db E

Bilimsel bilgi giivenilir olmasina ragmen degisebilir.

Bilim ve fen, birbiriyle ayrilamaz pargalar olup birgok alanda da iliskilidir ve
biyoremediasyon, asi, enerji, paleontoloji, kriminoloji gibi ornekler verilebilir. Bu
sebeple egitim-6gretimde kilit bir rol tistlenmistir. Cilinkii bilim ve fen sayesinde elde
edilen yeni bilgiler (buluslar) tilkelerin yeni olusumlarda s6z sahibi olmalarina
yardimc1 olmustur. Boylece tilkeler bilimsel faaliyetleri artirmak ve gelistirmek i¢in

fen bilimleri 6gretimlerini gelistirme ¢abasina girmislerdir.

Fen, bulundugu cevreyi tanimaya, agiklamaya calisan bunu yaparken de fiziksel,
kimyasal ve biyolojik kavramlardan yararlanan, mantiksal ¢oziimlemeyi, siirekli

sorgulamay1 esas alan bir diisiinme seklidir.

Bu yiizden bilimde oldugu gibi fen de sabit, degismez ve mutlak bilgiler degildir.
Aksine fen, yeni gelismeleri biinyesine katarak ilerleyen, yapilandirmaci ve sarmal

bir yapidadir.



Fen 6gretimi hazirlanirken, bireylerin arastirma yapilacak konuyla ilgili dogrudan
olarak deney yaparak bilgiyi 6grenmesi, 0grendigi bilgiyi herkesin kullanimina gore
diistintip tekrar yapilandirabilecegi ve ilerleyen donemlerde bu durumun genisleyerek
devam ettirilecegi géz oniinde bulundurulmalidir. Béylece fen bilimleri gelismeye,

anlaml1 bilgiler liretmeye devam etmis olacaktir.

Fen bilimleri 6gretiminde bilginin yapilandirilmasi kadar 6nemli olan bir diger faktor
ise fen bilimleri 6gretim siirecinde kullanilan yontemleridir. Cilinkii gelisen teknolojik
gelismelere gore fen bilimlerinde degisimin yonii daha ¢ok bilgidir ve yapilandirmact
yaklagimla beraber bilgi siirekli degisme ve tekrar anlamlandirma ¢abasindadir. Ama
yontem dyle degildir fazla degisime ugramaz. Fen okuryazari bireyler yetistirebilmek
i¢in bilginin bireylerin sahip oldugu kabiliyetlere gore en etkili ve farkli yontemle
verilmesi gerekir. Bu sebeple 6gretim siirecindeki eksiklikleri belirleyip var olan

yontemlerin etkililigini artirmaya ¢aligilmalidir.

1.3.1. MEB Fen Bilimleri Dersi (")gretim Program (2017)

Ogretim Programinin Temel Felsefesi

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda; “grencileri fen okuryazari bireyler
olarak yetistirmek” hedeflenmistir. Fen okuryazar1 bireyler; arastiran, sorgulayan,
mantiksal muhakemeyle karar veren, yenilik¢i, diisiinen, problem c¢ozebilen,
ozgliveni olan, isbirligine agik, kendisini ifade edebilen, girisimci, siirdiiriilebilir
kalkinma bilinciyle yagam boyu 6grenen bireylerdir. Bununla birlikte, fen bilimlerine
iliskin bilgi, beceri, olumlu tutum, ahlaki ve milli degerlere; fen bilimlerinin,
mithendislik, teknoloji, toplum ve cevre ile iligkisine yonelik anlayisa ve psikomotor
becerilere sahip bireylerin yetistirilmesi de programin beklentisini yansitmaktadir.

Ayrica fen bilimleriyle diger disiplinleri biitiinlestirerek, teorik bilgilerini ve
becerilerini uygulamaya ve iirline doniistiirme siirecini yonetebilen bireylerin
yetismesi hedeflenmektedir. Bu bakis acisiyla yetisen bireyler, Astronomi, Biyoloji,
Fizik, Kimya ve Yer Bilimleri alanina iliskin temel bilgilere, dogal g¢evrenin

kesfedilmesine ve uyum icinde yasanmasina yonelik becerilere sahiptir. Bu bireyler,



kendilerini toplumsal sorunlarla ilgili problemlerin ¢6ziimii konusunda sorumlu
hisseder, yenilik¢i ve analitik diisiinme becerileri yardimiyla bireysel veya igbirligine
dayali alternatif ¢oziim Onerileri Uretebilir. Bunlara ek olarak, bilgiyi arastirarak,
sorgulayarak ve muhakeme ederek, bilimsel bilginin degisebilecegini fark eder. Bu
bireyler, bilginin zihinsel siireclerde islenmesinde, i¢inde bulundugu kiiltiirel ve
evrensel degerlerin, toplumsal yapinin ve inanglarin etkili oldugunun farkindadir. Fen
okuryazar1 bireyler, sosyal ve teknolojik degisimlerin fen ve dogal ¢evreyle olan
iliskisini kavrar. Ayrica, kariyer bilincine sahip olan bu bireyler, fen bilimleri
alaninda caligmak istemeseler bile girisimcilik becerileriyle kendi potansiyelini
gelistirir ve fen bilimlerinin toplumsal sorunlarin ¢dziimiinde Onemli bir roli
oldugunun farkina varir. Fen bilimleri dersi 6gretim programi; Tablo 1 sunuldugu
gibi Bilgi, Beceri ve Duyus boyutlariyla, bu boyutlarin iliskilendirildigi Fen-
Miihendislik-Teknoloji-Toplum-Cevre (FMTTC) baglamindan olusmaktadir. Bu
dogrultuda program, sadece fenle ilgili temel kavram ve ilkeler dikkate alinarak degil,
bunlarin yasantisal hale doniistiiriilebilmesi i¢cin gerekli olan biligsel ve duyussal

duyarlilik da esas alinarak hazirlanmastir.

Milli Egitim Bakanhgi Ogretim Programlar:

Bilim ve teknolojide yaganan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglari,
o0grenme Ogretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden
beklenen rolleri de dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi {ireten, hayatta islevsel
olarak kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararl, iletisim
becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve Kkiiltiire katki saglayan vb.
niteliklerdeki bir bireyi tanimlamaktadir. Bu nitelik dokusuna sahip bireylerin
yetismesine hizmet edecek 6gretim programlari salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade
bireysel farkliliklar1 dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve
anlasilir bir yapida hazirlanmistir. Bu amag dogrultusunda bir taraftan farkli konu ve
siif diizeylerinde sarmal bir yaklagimla tekrar eden kazanimlara ve agiklamalara,
diger taraftan biitlinsel ve bir kerede kazandirilmasi hedeflenen 6grenme ¢iktilarina
yer verilmistir. Bu kazanimlar ve sinirlarini belirleyen agiklamalari, siniflar ve egitim
kademeleri diizeyinde degerler, beceriler ve yetkinlikler perspektifinde biitiinliik

saglayan bir bakis agisiyla yalin bir icerige isaret etmektedir. Boylelikle iist biligsel



becerilerin kullanimina yonlendiren, anlamli ve kalict 6grenmeyi saglayan, saglam
ve Onceki Ogrenmelerle iliskilendirilmis, diger disiplinlerle ve giinlik hayatla
degerler, beceriler ve yetkinlikler cevresinde biitiinlesmis bir 6gretim programlari

toplami olusturulmustur.

Ogretim Programlarinin Amaglar

Ogretim programlari, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesinde
ifade edilen “Tiirk Milli Egiti-minin Genel Amaglar1” ile “Tirk Milli Egitiminin
Temel ilkeleri” esas alinarak hazirlanmistir. Egitim ve Ogretim programlariyla
stirdiirilen tiim c¢aligmalar; okuloncesi, ilkogretim ve ortadgretim seviyelerinde
birbirini tamamlayici bir sekilde asagidaki amaglara ulasmaya yoneliktir:

1. Okul 6ncesi egitimi tamamlayan 6grencilerin bireysel gelisim stirecleri goz dniinde
bulundurularak bedensel, zihinsel ve duygusal alanlarda saglikl sekilde gelisimlerini
desteklemek

2. Tlkokulu tamamlayan &grencilerin gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine uygun
olarak ahlaki biitiinliik ve 6z farkindalik ¢ercevesinde, 6z gliven ve 6z disipline sahip,
giindelik hayatta ihtiya¢c duyacagi temel diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel akil
yiirlitme ile sosyal becerileri ve estetik duyarliligi kazanmis, bunlari etkin bir sekilde
kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyler olmalarin1 saglamak

3. Ortaokulu tamamlayan o6grencilerin, ilkokulda kazandiklar1 yetkinlikleri
gelistirmek suretiyle milli ve manevi degerleri benimsemis, haklarin1 kullanan ve
sorumluluklarin1 yerine getiren, “Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi”nde ve ayrica
disiplinlere 6zgili alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri
kazanmis bireyler olmalarini saglamak

4. Liseyi tamamlayan ogrencilerin, ilkokulda ve ortaokulda kazandiklart yetkinlikleri
gelistirmek suretiyle, milli ve manevi degerleri benimseyip hayat tarzina
doniistiirmiis, liretken ve aktif vatandaslar olarak yurdumuzun iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunan, “Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi” nde ve
ayrica disiplinlere 6zgii alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri
kazanmus, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir meslege, yiiksekogretime ve hayata

hazir bireyler olmalarini saglamak.



Ogretim Programlarinin Perspektifi

Egitim sistemimizin temel amaci1 degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi,
beceri ve davranislara sahip bireyler yetistirmektir. Bilgi, beceri ve davraniglar
Ogretim programlariyla kazandirilmaya calisilirken degerlerimiz ve yetkinlikler bu
bilgi, beceri ve davraniglarin arasindaki biitiinliigli kuran baglanti ve ufuk islevi
gormektedir. Degerlerimiz toplumumuzun milll ve manevi kaynaklarindan
damitilarak diinden bugiine ulasmis ve yarinlarimiza aktaracagimiz 6z mirasimizdir.
Yetkinlikler ise bu mirasin hayata ve insanlik ailesine katilmasini ve katki vermesini
saglayan eylemsel biitlinliiklerimizdir. Bu yoniiyle degerlerimiz ve yetkinlikler
birbirinden ayrilmaz bir sekilde teori-pratik biitlinliigiindeki asli par¢gamizi olusturur.
Giincellik i¢inde 6grenme Ogretme siirecleriyle kazandirmaya calistigimiz bilgi,
beceri ve davraniglar ise bizi biz yapan degerlerimizin ve yetkinliklerin giiniin sartlar
icinde goriiniirliilk kazanma arag ve platformlaridir; giiniin sartlar1 i¢inde degisiklik
gosterebilir yapisiyla arizidir ve bu sebeple de siirekli gdzden gecirmelerle

giincellenir, yenilenir.

Degerlerimiz

Degerlerimiz 0gretim programlarinin perspektifini olusturan ilkeler toplamidir.
Kokleri geleneklerimiz ve diiniimiiz i¢inde, govdesi ve dallar1 bu kdklerden
beslenerek bugiiniimiize ve yarinlarimiza uzanmaktadir. Temel insani 6zelliklerimizi
olusturan degerlerimiz, hayatimizin rutin akisinda ve karsilastigimiz sorunlarla basa
cikmada eyleme gegmemizi saglayan kudretin ve giiciin kaynagidir. Bir toplumun
geleceginin, degerlerini benimsemis ve bu degerleri sahip oldugu yetkinliklerle ete
kemige biirlindiiren insanlarina bagl oldugu tartisma gotiirmez bir gergektir. Bundan
dolay1 egitim sistemimiz her bir {liyesine uygun ahlaki kararlar alma ve bunlari
davraniglarinda sergileme yeterliligini kazandirma amaciyla hareket eder. Egitim
sistemi sadece akademik agidan basarili, belirlenmis bazi bilgi, beceri ve davranislari
kazandiran bir yap1 degildir. Temel degerleri benimsemis bireyler yetistirmek asli
gorevidir; yeni neslin degerlerini, aliskanliklarini ve davraniglarini etkileyebilmelidir.
Egitim sistemi degerleri kazandirma amaci c¢ergevesindeki islevini, Ggretim

programlarini da kapsayan egitim programiyla yerine getirir. “Egitim programi”;
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Ogretim programlari, 6grenme Ogretme ortamlari, egitim arag geregleri, ders dist
etkinlikler, mevzuat gibi egitim sisteminin tiim unsurlar1 goz 6niinde bulundurularak
olusturulur. Ogretim programlarinda bu anlayisla degerlerimiz, ayr1 bir program veya
O0grenme alani, iinite, konu vb. olarak goriilmemistir. Tam aksine biitiin egitim
slirecinin nihai gayesi ve ruhu olan degerlerimiz, 6gretim programlarinin her birinde
ve her bir biriminde yer almistir. Ogretim programlarinda yer alan “kdk degerler”
sunlardir: adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverlik. Bu degerler, 6grenme 6gretme siirecinde hem kendi
baslarina, hem iliskili oldugu alt degerlerle ve hem de 6teki kok degerlerle birlikte

ele alinarak hayat bulacaktir.

Ogretim Programinin Genel Amaclari

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun
2. maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar ile Tiirk Milli
Egitiminin Temel Ilkeleri esas alinarak hazirlanmistir. Tiim bireylerin fen okuryazar
olarak yetismesini amaclayan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temel
amaglar1 sunlardir:

1. Astronomi, Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer ve Cevre Bilimleri ile Fen ve Miihendislik
uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iligkinin anlasilmasi siirecinde,
bilimsel siire¢ becerilerini ve bilimsel arastirma yaklasimini benimseyip karsilagilan
sorunlara ¢oziim liretmek,

3. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark etmek ve toplum,
ekonomi, dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

4. Gilinliik yagsam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlar1 ¢6zmede
fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin
kullanilmasini saglamak,

5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

6. Bilim insanlarinin bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu, olusturulan bu bilginin
gectigi siirecleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya yardimei1 olmak,
7. Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iligkin merak, tutum ve ilgi

gelistirmek,
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8. Bilimsel caligmalarda giivenligin 6nemini fark ettirmek ve uygulamaya katki
saglamak,

9. Sosyo-bilimsel konular1 kullanarak muhakeme, bilimsel diisiinme aligkanliklar1 ve
karar verme becerileri gelistirmek,

10. Evrensel ahlak, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin

benimsenmesini saglamaktir.

Ogretim Programinda Temel Beceriler

Glinlimiiz egitim anlayis1 6grencinin bilgi diizeyinin degerlendirilmesinden ziyade
bilginin birey i¢in anlamli ve yasantisal hale getirilmesi esasina dayanmaktadir. Bu
durum, egitim sistemlerinin yeniden diizenlenmesini, kapsayict ve siirdiiriilebilir
miudahalelerle siirekli olarak giincellenmesini gerekli kilmakta ve buna gore egitimin
Niteliginin artirilmast i¢in O6gretim programlarinin yasamla iligkili olmasini bir
zorunluluk haline getirmektedir. Bu nedenle lilkemizdeki egitim ve dgretim sistemi
icinde biitlin 6grenme ortamlar1 ve ¢esitli seviyelerde kazanilan kalite glivencesini
saglayacak Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi hazirlanmig ve 21/01/2016 tarihli ve 29581

sayil1 Resmi Gazete’ de yayimlanmuistir.

Bu baglamda fen bilimleri dersi 6gretim programinda esas alinan anahtar yetkinlikler
“anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve
vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve
ifade” seklinde siralanmaktadir. Anahtar yetkinlikler hayat boyu 6grenme kapsaminda
her bireyin kazanmasi beklenen, tanimlanmis yetkinlikler olup her bir yetkinlige

iligkin ele alinmas1 gereken bilgi, beceri ve davranisglar bulunmaktadir.

Bu yetkinlikler esas alinarak, fen bilimleri dersi 6gretim programinda “Beceri”
ogrenme alan1 kapsaminda asagidaki alt alanlara yer verilmistir:
a. Bilimsel Siire¢ Becerileri
b. Yasam Becerileri
Analitik diisiinme

Karar verme
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Yenilik¢i diistinme
Girisimcilik
fletisim

Takim c¢alismasi

c. Miihendislik ve Tasarim Becerileri

Yenilik¢i (Inovatif) Diisiinme

a. Bilimsel Siire¢ Becerileri: Bu alan; gézlem yapma, 6lgme, siniflama, verileri

kaydetme, hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma, degiskenleri

degistirme ve kontrol etme, deney yapma gibi bilim insanlarinin ¢aligsmalar1 sirasinda

kullandiklar1 becerileri kapsamaktadir.

b. Yasam Becerileri: Bu alan; bilimsel bilgiye ulasilmasit ve bilimsel bilginin

kullanilmasina iliskin analitik diistinme, karar verme, yaraticilik, girisimcilik, iletisim

ve takim ¢aligmasi gibi temel yasam becerilerini kapsamaktadir.

c. Miihendislik ve Tasarim Becerileri: Bu alan, fen bilimlerinin matematik, teknoloji

ve miihendislikle biitiinlestirilmesi saglanarak, problemlere disiplinler arasi bakig

acistyla, 6grencileri bulus ve inovasyon yapabilme seviyesine ulastirarak, edindikleri

bilgi ve becerileri kullanarak iiriin olusturmalarin1 ve bu {riinlere nasil katma deger

kazandirilabilecekleri konusunda stratejileri kapsamaktadir.

Cizelge 1.1. Fen bilimleri dersi 6gretim programinin boyutlar

Bilgi

Beceri

Duyus

a. Danya ve Evren

b. Canlilar ve Hayat
c. Fiziksel Olaylar

c. Madde ve Defjisim

d. Fen ve Mdhendislik Uygula-
malan

a. Bilimsel Stureg Becerileri
b. Yasam Becerileri
- Analitik disinme
- Karar verme
- Yenilikgi ddsdnme
- Girisimeilik
- Yenilikgi Distnme (Inovasyan)
- lletisim
- Takam galsmas
c. Mahendislik wve Tasanm Becerileri

a. Tutum

b. Maotivasyon

c. Degerler
-Evrensel degerler
-Milli ve kaltiirel dederler
-Bilimsel etik

¢. Sorumluluk

Fen-Miihendislik-Teknoloji-Toplum-Cevre (FMTTCG)

. Sosyo-Bilimsel Konular
. Bilimin Dogasi

. Surddrdlebilir Kalkinma Bilinci
. Fen ve Kariyer Bilinci

T oo 0 oW

. Fen, Milhendislik ve Teknaolaji lligkisi
. Bilimin ve Teknolojinin Toplumla iligkisi
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Ogretim Programimin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda disiplinler aras1 bir bakis agisiyla arastirma-

sorgulamaya dayali1 6grenme yaklagimi temel alinmistir.

Ogretmen-Ogrenci Rolii

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda 6grenme ve dgretme kuram ve uygulamalari
acisindan biitiinciil bir bakis acis1 benimsenmis; genel olarak Ogrencinin, kendi
ogrenmesinden sorumlu oldugu, 6grenme siirecine aktif katilimimin saglandigi,
arastirma-sorgulama ve bilginin transferine dayali bir Ogrenme stratejisi esas
alinmigtir. Ogrenme ve dgretme siirecinde dgretmen, tesvik edici, yénlendirici rollerini
iistlenirken; 6grenci, bilginin kaynagini arastiran, sorgulayan, agiklayan, tartisan ve
iriine doniistiiren birey roliinii iistlenir. Bu siiregte, fen bilimlerinin matematik,
teknoloji ve miihendislikle biitlinlestirilmesi saglanarak, 0grencilerin problemlere
disiplinler aras1 bakis agisiyla bakmasi hedeflenir. Bu baglamda, 6gretmenlerin rolii
ogrencilere Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematigin biitlinlestirilmesi igin
rehberlik yaparak 6grencileri iist diizey diistinme, {iriin gelistirme, bulus ve inovasyon

yapabilme seviyesine ulastirmaktir.

Ogrenme ortamlarinda &grencilerin kendi goriislerini rahatca aciklayabilecekleri
demokratik bir sinif atmosferi olusturulmasi, d6grencilerin kendi diisiincelerini ifade
etmesine, muhakeme ve iletisim becerilerini gelistirmesine katki saglayacaktir.
Ogretmen, fen bilimlerinin de@erini, 6nemini ve bilimsel bilgiye ulasmanin
sorumluluk ve heyecanini Ogrencileriyle paylasan ve ayni zamanda sinifindaki
aragtirma siirecini yonlendiren bir rehber roliindedir. Ogretmen, 6grencilerinde
arastirma ruhu ve duygusunu ve bilimsel diisiince tarzini gelistirmek ic¢in onlari
cesaretlendirir ve uygulamalarda evrensel ahlak, milli ve kiiltiirel degerler ve bilimsel
etik ilkelerinin benimsenmesini saglar. Ogrenciler, akranlari ile birlikte bir bilgiyi

arastirip sorgularken etkili iletisim ve isbirligi gerceklestirir.
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Benimsenen Strateji ve Yontemler

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda 6grenciyi temel alan 6grenme ortamlarinda
(problem, proje, argiimantasyon, isbirligine dayali 6grenme vb.) derslerin yiiriitiilmesi
ongoriilmiistiir. Ogrencilerin bilgiyi anlamli ve kalic olarak dgrenebilmeleri igin sinif
ici ve okul dis1 6grenme ortamlari, arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme stratejisine
gore tasarlanir. Bu baglamda informal 6grenme ortamlarindan da (okul bahgesi, bilim
merkezleri, miizeler, planetaryumlar, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri, dogal

ortamlar vb.) faydalanilir.

Bu ortamlarin kullanilmasinda dersle iliskilendirmeye &zen gosterilir. Ogrencilerden
beklenen proje tasarlama, model ve {iriin olusturma, {iriinii tanitma vb. performanslarin
mimkiin oldugu kadar sinif i¢inde ve Ogretmen rehberliginde gergeklestirilmesi

Onerilir.

Ogrenme siireci, kesfetme, sorgulama, argiiman olusturma ve {iriin tasarlamay1
kapsamaktadir. Ayrica 0grencilerin kendilerini yazili, s6zlii ve gorsel olarak ifade
ederek; iletisim ve yenilik¢i diisiinme becerilerinin gelistirilmesine imkan taniyan
firsatlar sunulmas1 beklenmektedir. Ogrencilerin fikirlerini rahatca ifade edebilmeleri,
diisiincelerini farkli gerekcelerle destekleyebilmeleri ve arkadaslarinin iddialarim
curiitmek amaciyla karsit argiimanlar gelistirebilmeleri i¢in bilimsel olgulara yonelik
yarar-zarar iligkisini tartisabilecekleri ortamlar saglan-malidir. Ogretmenler,
ogrencilerinin gecerli verilere dayali olusturduklar1 iddialari, hakli gerekgelerle
sunduklar tartigmalarda yonlendirici ve rehber rolii tistlenir. Etkinliklerin miimkiin

oldugunca okul atmosferi igerisinde akranlar ile birlikte yapilmasi1 beklenmektedir.
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Cizelge 1.2. Ogretim programinin yapist

Simf | No {nite Adi Konu Alar Adi LIz el
Sayisi Ders Saati Yilzde %

1 | Gezegenimizl Tanryalim Diinya ve Evren 5 g 83

2 | BesDuyumuz Canlilar ve Yagam 3 6 56

3 | Kuwveti Taniyalim Fiziksel Qlaylar 4 15 139

3 4 | Maddeyi Tamyalm Madde ve Dogasi 4 17 15,7
5 | Cevremizdekilsik ve Sesler Fiziksel Olaylar 8 21 194

6 | Canlilar Dinyasina Yalouluk Canlilar ve Yagam 8 18 16,7

7 | Elektrikli Araglar Fiziksel Olaylar 4 22 204
Toplam 36 108 100

1 | Dinyamizin Hareketlerl Diinya ve Evren 5 15 13,9

2 | Besinlerimiz Canlilar ve Yasam B 13 16,7

3 | Kuwvetin Etkiler! Fiziksel Olaylar 5 12 111

2 4 | Maddenin Ozelllkler] Madde ve Dogasi 10 21 19,4
5 | Aydinlatma ve Ses Teknaolojileri Fiziksel Olaylar 12 21 19,4

6 | insan ve Cevre Canlilar ve Yagam 2 56

7 | Basit Elektrik Devreleri Fiziksel Olaylar 3 56

£ | Fen ve Mihendislik Uygulamalan Uygulamal Bilim 3 g 23
Toplam 45 108 100

Simf | No {nite Adi Konu Alar Adi LI )
Sayisi Ders Saati Yizde %

1 Giines, Dinya ve Ay Diirya ve Evren 7 28 19,4

2 Canlilar Diinyasi Canlilar ve Yagam 2 12 a3

3 | Kuwvetin Olcliimesi ve Siirtliinme Fiziksel Olaylar 4 12 83
5 4 Madde ve Degigim Madde ve Dogas 5 26 13,1
5 151810 Yayilmasi Flziksel Olaylar B 22 15,3
6 | insanve Cevre Canlilar ve Yasam ] 16 11,1
7 Elektrik Devre Elernanlan Fiziksel Olaylar 3 16 11,1

] Fen ve Mihendislik Uygulamalar Wygulamal Bilim 3 12 8.3
Toplam a6 144 100

1 Gines Sistemi ve Tutulmalar Diinya ve Evren 5 14 9.7
2 | Micudumuzdakl Sistemler Canllar ve Yagam 11 24 16,7

3 Kuwvvet ve Hargkat Flziksel Olaylar 5 14 9.7
6 4 Madde ve ls1 Madde ve Dogas 13 28 19,4
5 Sas ve Ozellikleri Flziksel Olaylar 24 16,7
6 | Vicudumuzdakl Slstemler ve Saghg Canllar ve Yagam 16 11,1

7 Elektrigin lletimi Flziksel Olaylar 12 g3

2 Fen ve Mihendislik Uygulamalan Wygulamal Bilim 12 g3
Toplam A1 144 100
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Cizelge 1.2. (devam) Ogretim programinin yapisi

1 . Glines Sisterni ve Gtesl _Eva ve Evren E 16 11,1
2 Hilcre ve Bélinmeler Canllar ve Yasam 10 16 11,1
3 Kuvvet ve Enerji Fiziksel Olaylar 12 20 13,9
L] Saf Madde ve Kansimlar Madde ve Dogasi 16 26 18,05
7 5 Isifin Madde ile Etkilesimi Fiziksel Olaylar 12 26 18,05
6 | canllarda Oreme, Bilyiime ve Gelizme Canlhlar ve Yagam 3 20 13,9
7 Elektrik Devrelerl Fiziksel Olaylar B 8 56
8 Fen ve Milhendislik Uygulamalarn Uygulamal Bllim 4 12 8.3
Toplam 78 144 100
1 Mevsimler ve iklim Dinya ve Evren 6 20 13,8
2 DMA ve Genetik Kod Canllar ve Yagam 13 22 15,3
3 Basing Fiziksel Olaylar 3 8 56
4 Madde ve Endilstri hMadde ve Dogasi i7 26 18,1
8 5 Basit Makineler Fiziksel Olaylar 2 10 6,9
& Enerji Dénlsimler] ve Ekoloji Canlilar ve Yasam 14 22 153
7 Elektrik Yiikleri ve Elektrik Enerjisi Fiziksel Olaylar 11 24 16,7
2 Fen ve Miihendislik Uygulamalan UWygulamah Bilim 4 12 83
Toplam 70 144 100

1.3.2. Fen Okuryazarhgi

Bireylerin fen okuryazari olarak yetisebilmeleri i¢in 6ncelikli olarak fen, bilim, doga
ile ilgili temel kavramlar1 bilmeleri; problem ¢6zme, deney yapma, sorgulama
gelistirme faaliyetlerine katilmalari ve bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalari

gerekir. Yani bir bakima bireyler Bilim ve Fen ile i¢ i¢e olmalidir.

Genel olarak fen okuryazarligi, yasam boyu aktif olan sorgulayan, deney yapan,
merak eden, elestirel diisiinebilen, kritik yapabilen, problem ¢6zen ve karara verme
becerileri gelistiren, degisen durumlara ¢oziim iretebilen bireyler yetistirmektir.
Ayrica fen bilimleriyle ilgili kavramlar (bilgi, beceri, ilgi, anlayis, tutum ve degerler)
biitlinii de denilebilir. Boylece bireyler dogay1 anlama ¢abasinda olup fen ve bilimin
ozelliklerini benimseyerek cevresini anlamlandirir. Ulkeler fen okuryazarligini
gelistirmek isterlerse fen bilimleri egitiminde 6gretmenlerin ve &grencilerin aktif
olmalarin1 saglayacak ortamlar olusturmalidir. Bireylerin aktif olmalar ise;
arastirarak, sorgulayarak, deneme-yanilma yaparak, problem ¢ozerek siirece dahil
edilmesiyle gergeklestirilebilir (MEB, 2006).
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1.3.3. Fen Egitiminde Ogrenme-Ogretme Siireci

Fen bilimleri dersinin vizyonu ve misyonu incelendiginde, hayat boyu 6grenen,
arastirma-sorgulama yapabilen, bilime karsi merakli ve ilgili olan, fen ile ilgili
becerilere sahip bireylerin yetistirilmesine biiyiikk 6nem verilmektedir (MEB, 2006).
Yapilan arastirmalarda, hangi konu basligi olursa olsun bireylere verilmesi gereken
kazanimlarin veya becerilerin iyi bir strateji belirlenerek planlanmasi gerekir.
Secilecek stratejiyi de elbette kazanimlar belirleyecektir. Fen egitiminde 6grencilerin
programda belirtilen kazanimlar1 edinmeleri i¢in belirlenen stratejideki en onemli
faktor, 0grenciyi merkeze alan ve daha aktif daha igin bilincinde olmalarina yardimeci
olacak yaklasimlardir (Yolcu, 2012). Bu baglamda en iyi modelin yapilandirmact
ogrenme modeli ile beraber aktif 6grenme teknikleri oldugu sdylenebilir. Sonugta fen
bilimleri 6gretiminde en anlamli strateji ile yola ¢ikmak, siiregten elde edilen verimi

en lst seviyeye ¢ikaracaktir.

1.4. Ogretim Stratejileri-Yontem ve Teknikleri

Hizla gelisen diinya ve teknolojik gelismelerle beraber bireylerin sahip oldugu bilgi
birikimi biiyiik bir hizla artmakta ve herkese ulasabilmektedir. Bu durum, elde edilen
yeni bilgilerin egitim-6gretim ortamlarinda bireylere nasil aktarilmasi gerektigi,
bireylerin bilgiyi en iyi ve en dogru sekilde alabilmesi diisiiniilmesi gerektigini ortaya
koymustur. Bu yiizden bir dersin 6gretiminde neyi dgretilecegini, nasil 6gretilecegini,
uygulayicilara yol gosteren Ogretim stratejileri-yontem ve teknikleri 6nemli hale
gelmistir. Cilinkii strateji-yontem ve teknikler bir konu veya kazanimin en iyi, anlamli

ve hizl bir sekilde vermeyi saglayabilen en dogru kilavuzdur.

1.4.1. Ogretim Stratejileri
Teknoloji ve bilimsel bilginin yavas ilerledigi gegmis donemlerde, okullarda veya

egitim verilen yerlerde her zaman 6gretmenin 6n planda 6grencinin pasif oldugu bir

ogretim anlayist mevcuttur. Bu durum 6grenciyi sadece bilgiyi alici gostermis olup
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Ogretmenin  verdigini almaya mahk(Gm, fikirlerini acgiklayamayan, bilgiyi
sorgulamayan bir kisi olmaya zorlamistir. Hatta saygin ve zengin Ogrenciler
onemsenmis diger bireyler yok sayilmistir. Bilim ve fenin ilerlemesiyle beraber bu
goriintii ortadan kalkmaya baslamis olup, herkesin okuyabildigi, sorgulayabildigi bir
egitim ortami olusmustur. Bu ortamda bireyler giin gegtikge fikirlerini daha fazla
ortaya koymaya caligmig, farkli fikirlerin olusmasina zemin hazirlamigtir. Ciinki
kisiler arasindaki farklilasma ortaya ¢iktik¢a, egitim-Ogretimde de bazi farkliliklar

olabilecegi kanis1 olusmustur.

Her insanin farkli zeka yapisina sahip olmasi, bilgi, beceri, tutum, yasay1s farkliliklari;
egitim-ogretim siirecinde bireyler i¢in yeni yontemler kullanma, stratejiler gelistirme
istegi olusturmustur. Planl bir sekilde okullarda verilen egitim-6gretimde, bireylerin
belirlenen kazanimlar1 daha iyi 6grenebilmeleri ve kavrayabilmeleri igin siireci
planlayan uygulayicilar tarafindan yapilacak ilk is; kazanima uygun 6gretim-yontem
ve stratejinin belirlenmesidir. Ciinkii 6gretim stratejisi verilmesi istenilen kazanimin
nasil ve ne sekilde verilecegine karar verir. Bu yiizden strateji; biitiin egitim-6gretim
etkinliklerine yon veren, 0gretimin nasil olmasi gerektigini belirten, biitiin egitim
Ogretimi cevreleyen en genis olgudur. Genel olarak siireci planlayan uygulayicilar,
Ogrenme-ogretme siirecine uygun strateji belirlerken bulundugu sartlar1 bilerek ve
gorerek yani; {linite, konu, kazanim, sosyal cevre, 6grenci 6zellikleri (bilgi, beceri,
tutum, deger, yas...), siire, kullanilabilecek malzeme gibi faktorlere dikkat etmelidir.
Hatta yapilan aragtirma sonuglarinda; 6gretmenlerin 6grenci Ozelliklerine gore en
uygun strateji segmesi, elde edilmesi istenilen verimin daha iyi seviyelerde oldugu

belirtilmistir.

Fen bilimleri egitiminde de uygun stratejiler yapilandirmaci 6gretim modelinde
bahsedildigi gibi anlamli 6grenmelerin saglandigi, fikirlerin ve farkliliklarin rahatca
sunulabildigi 6grenci merkezli olmalidir. Bu sartlarda kullanilan birg¢ok strateji vardir.
Gegmisten giiniimiize kullanilan 6gretmen ve 6grenci merkezli stratejileri su sekilde

gosterebiliriz (MEB, 2006):
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Ogretmen Merkezli

Ogrenci Merkezli

Klasik sunu (anlatim)
Gosterim
Alistirma yapma

Biiyiik grup (sinif) tartigmasi

Fen bilimleri 6gretimi, dogay1 anlama ¢abasi gibi bir¢ok bilimsel kavrami igerdiginden
Ogretmenlerin fen bilimleri 6gretiminde en ¢ok hata yaptiklari konu siirekli ayni
stratejiyi kullanmasidir. Bu durum bireyin gelismesini olumsuz etkileyecegi gibi
ogrenciye gorelilik ilkesine de aykiridir. Cilinkii her 6grenci birbirinden farkl ve tektir.

Bu yiizden fen bilimleri 6gretiminde uygulayicilart konu ve davranisa gore farkl

stratejiler kullanmalidir.

Fen bilimleri egitiminde uygulayicilar kullanacaklar1 6gretim stratejileri ile ilgili genel

olarak sunlar1 yapmalidirlar:

Problem temeli 6grenme
Bagimsiz ¢alisma
Proje temelli 6grenme
Isbirlik¢i 6grenme
Kiigiik grup (akran) tartigmast
Sorgulama temelli 6grenme
Aktif 6grenme ve teknikleri
Egitsel oyun oynama
Rol yapma-Drama

1. Ogrencilerin bireysel farkliliklarni dikkate almalidir.

2. Fen bilimleri oOgretiminin saglikli yapilabilecegi ve desteklenebilecegi
ortamlar1 olusturmalidir.

3. Ogrencilere Verilmesi istenen kazanimlarla ilgili 6grencilerdeki merak
duygusunu hep iist seviyede tutabilecek durumlar olusturmalidir.

4. Ogrencilerin bireysel farkliliklarindan dogan eksik yanlarmin tespiti ve bu

eksiklikleri giderebilecek uygulamalari belirlemelidir.

5. Bireylerin farkli diistinme becerilerini agiga cikaracak yani farkli fikirler

iizerine tartigsma yapabilecekleri ortamlar olusturmalidir.

6. Bilimsel bilginin kesinligini vurgulamaktan ziyade yeni fikirler yeni bilgiler

olusturabileceklerini diisiindiirmelidir.

20



7. Bilginin birey tarafindan kendi anlayis ve fikirlerine gore yapilandirmasina
imkan vermelidir.
8. Bir konu ile eldeki verilerden yola ¢ikarak bireylerin alternatif fikir

iiretmelerine imkan saglamalidir.

Program uygulayicisi 6gretmenlerin fen bilimleri ile ilgili kazanimlart 6grenciye bir
sekilde vermekten ziyade en iyi sekilde nasil vermeleri gerektigini bilmesi gerekir.
Cilinkii 6gretmenlerin belirlenen kazanimlar1 vermeleri; belirlenen strateji, konu, fiziki
sartlar ve Ogrenci profiline gore degisebilir bir durumdur. Secilen stratejide de
Ogretmen yine rehber olup O6grencinin dogru zamanda dogru kanala girmesine
yardimci olur. Sonugta fen bilimleri kazanimlarinin tamami somut yasanti ile tamamen
ogretilemez (kaldirma kuvveti gibi) ve 6grenci i¢in gercekten zor bir zihinsel
farkindalik gerektirir. Ogrenci yapilan etkinlikler, yorumlar ile bu durumu asamaz ise
Ogretmen anlamli 6grenmelerin gerceklesmesi i¢in Ogrencilere yardimci olur.
Ogretmenin rehber olmadigi durumlarda, laboratuvar etkinliklerinde bile &grenci
kendisine karmasik gelen bir problemi anlamayabilir ve yonlendirici kimse
olmadigindan 6grenci kolay yolu secip kazanimi anlatim (sunus) yonteminde oldugu
gibi ne oldugu anlasilmadan ezberledigi bir sonug¢ ortaya ¢ikabilir. Bu durum
Ogrencinin bilgiyi yapilandirmasindan ziyade bilginin ne oldugunu bilmeden beyne
kodlamas1 demektir ki bu fen egitimin hig istenen bir 6gretim sekli degildir. Ciinkii fen
bilimleri 6gretimi her zaman sorgulamaya, “nasil?- neden?” sorularina cevap aramaya

calisir.

Okullarda 6gretilen fen bilimleri dersinin 6gretim programina bakildiginda 6grencinin
aktif oldugu, dogayr anlama g¢abasinda, bilgiyi arastiran sorgulayan ve yeniden
yapilandiran bir pozisyonda belirtilmis olup, pasif ve ezberci anlayistan uzak
durmustur (Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2013). Bu durumdan yola ¢ikilarak
belirlenen 6gretim-yontem ve strateji de dgretmen rehberliginde belirlenmeli olup
Ogrencilerin motive olmus bir sekilde durumlar1 degerlendirmesine, 6zgiin fikirler

iretmesine, siirekli aragtiran bir diisiince yapisinda olmasina imkan vermelidir.

Fen bilimleri 6gretim programi diizenlenirken dikkate alinan strateji ve yontemin

disinda 6gretim ortamlart verimli bir 6gretim igin 6nem arz etmektedir. Ciinkii iyi bir
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sekilde diizenlenmis bir ortamda yapilan fen bilimleri egitiminden alinan verim normal
smiflarda yapilan fen bilimleri egitiminden elde edilen verimden fazla olur. Fen
bilimleri 6gretimi denince akla gelen en Onemli Ogretim ortami kuskusuz
laboratuvarlardir. Ciinkii laboratuvarda fen bilimleri derslerini alan, gruplar halinde
calisan 6grenciler fen bilimlerinden daha fazla zevk alir ve daha anlamli 6grenmeler
elde eder. Sonugta 6grenci; laboratuvarlarda basit laboratuvar tekniklerini kullanarak
deneyler yapabilir, yeni durumlar olusturabilir veya var olan bilgiyi sorgulayabilir. Bu
ortamda yapilan fen bilimleri 6gretiminde de yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda
belirtildigi gibi anlamli 6grenmeler edinilir. Ayrica laboratuvarlarda gruplarla yapilan
fen bilimleri egitiminde bireylerin birbirleriyle etkilesim i¢inde olmalar1 saglanmig

olup sosyal yonden de bireyler desteklenmis olur.

Yapilandirmact 6grenme, isbirlik¢i 6grenme, sorgulayict 6grenme ve aktif 6grenme
teknikleri, laboratuvarlarda kullanilmasi en uygun strateji, yontem ve teknikleridir.
Ciinkii fen bilimlerinde anlamli 6grenmeler; 6grencilerin aktif, fiziksel-sosyal ve
teknolojik olarak cevresiyle etkilesim icinde olmasiyla, dogayr anlama g¢abasinda,
bilgiyi; deney yaparak, gozlemleyerek, sorgulama yaparak ve kesfederek elde

etmesiyle gerceklesecektir.

1.4.2. Ogretim Yontemleri

Genel anlamda bir konunun ve kazanimin 6gretilmesi i¢in belirlenen stratejiye gore
yapilan plana yontem denir. Yontem bir bakima ogretmenlerin ders siiresince
izledikleri yol veya bireyleri hedefe ulastirmak igin izlenen yoldur. Bir konuyu
ogretmek i¢in hazirlanan planin hedefe ulagmasi i¢in yapilan mantikli uygulamalaridir

da diyebiliriz

Fen bilimleri egitiminde strateji belirlendikten sonra iyi bir 6gretim igin yapilacak ilk
i yontem belirlenmelidir. Tabi ki konu veya kazanima gore yontem belirlenirken
O0gretmenin siireci 1yi diistinmesi, kafasinda canlandirmasi gerekir. Ciinkii bir ders i¢in
belirlenen yontem dersin yapisi, konu 6zellikleri, fiziki ve sosyal degiskenler gz

onilinde bulundurularak belirlenmelidir. Degiskenler diistiniilerek belirlenen yontem
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ile yapilan 6gretim ise plansiz-amagsiz bir yontemden daha iyi sonuglar vermektedir.
Bu durum aslinda iyi bir egitim-6gretim i¢in plan yapmanin dogru oldugunu kanitlar
niteliktedir. Ciinkii metot olmadan yapilan bir ders anlatimlar tesadiifen gerg¢eklesen
durumlar ortaya ¢ikarir. Bu sekilde plansiz 6grenilen bilgi o andaki goriinen haliyle

anlamlandirma olmadan 6grenilebilir ve etkisiz 6grenme gerceklestirilmis olur.

1.4.3. Ogretim Teknikleri

Egitim-0gretimde bir konunun veya kazanimin belirlenen strateji ve yonteme gore
gerceklestirebilme sekline ogretim teknigi denmektedir. Ogretim teknigi ismen
bakildiginda 6gretim yontemi ile benzerdir. Zaten egitim 6gretimi olusturan olgular
her zaman birbiriyle yakin iligkili olmustur. Ama Ogretim yontemi bir bakima

belirlenen hedefi gergeklestirme sekli yani tarzidir.

Iyi bir fen bilimleri 6gretimi gerceklestirebilmek icin egitim-6gretime etki eden biitiin
degiskenler 6gretmenler tarafindan goz oniinde bulundurulmalidir. Ciinkii 6gretim
hedefleri, kazanimlar, konu, 6grenci seviyeleri ve dgretimin gerceklesebilecegi fiziki
ortam gibi degiskenler fen bilimleri egitiminde etkin bir rol oynamaktadir. Bu
degiskenler g6z oniine alindiginda fen bilimleri egitiminde tek bir teknige bagh
kalmak istenilen basarinin gergeklesmemesine neden olur. Ogretim ortamlarmin
uygulayicilart olan 6gretmenler, 6gretim yontem ve teknikleri hakkinda yeterli bilgi
sahibi olmak zorundadir. Ciinkii her 6grenci farkli sekilde algilayabilir ve 6grenebilir.
Ayrica her konu veya kazanim ayni1 yontem ve teknikle verilemeyebilir. Bu yiizden
kazanimlarin etkili bir sekilde 6gretilebilmesi igin dgrenciye gorelilik ilkesi g6z
oniinde bulundurularak egitim-6gretim siirecinde birden fazla 6gretim tekniginin
kullanilmas1 gerekmektedir. Boylece daha verimli bir fen bilimleri 6gretimi yapilmig

olacaktir.
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1.5. Ogrenci Merkezli Yaklasimlar

Egitim kurumlarinda etkili 6grenmelerin gergeklesebilmesi i¢in 6grencinin 6gretim
stirecinde daha fazla 6n planda oldugu, 6gretmenin rehber oldugu uygulama ve
yaklagimlar tercih edilmeye baslanmistir. Bilginin siirekli artmasi ve degismesi
sebebiyle 6grencilerin daha verimli 6grenme ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Bu yiizden
Ogrencinin bilgiyi sliregte dogrudan almasi yeterli olmayip egitim ortaminda baska
etmenlere de gereksinimi olmustur. Ogrencinin egitim-6gretim siirecinde 6grenmeyi
ogrenebilecegi, ¢evresinde egitici olmadigi durumlarda bilgi ediniminden kendisinin
sorumlu oldugu, aktif bir rol aldig1 yaklagimlar yeni diizende biitiin iilkelerin tercih
ettigi uygulamalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Giiven, 2013). Artik 6grenci bilgiyi
yapilandiracak, kendi kendine 6grenebilecektir. Siiregte 6gretmenler tamamen devre

dis1 kalmayip egitim-6gretim siirecinde iyi bir rehber durumundadir.

1.5.1. Yapilandirmaci1 Ogrenme Modeli

Gegmisten giiniimiize egitimde meydana gelen yenilikler incelendiginde 6grenme-
Ogretme silirecinin Verimliligini bilginin temeline iliskin olgularin etkilendigi fark
edilmistir. Bu nedenle degisen olgulara, durumlara gore farkli yaklagimlar hazirlanmis
ve uygulanmistir. Son zamanlardaki en ¢ok ragbet géren ¢cagimiza, 6grenciye, bilginin
dogasina en uygun olan model yapilandirmaci 6grenme modelidir. Fen bilimleri
egitiminde kullanilmaya baslanilmasindan sonraki siiregte fen bilimlerinden alinan
verimin arttig1 goriilmiistiir. Yapilan aragtirmalar, yapilandirmaci 6grenme modelinin
fen bilimleri egitiminin amaclarin1 gerceklestirmede yararli ve islevsel bir ortam
saglandigin1 ve 6grenme-ogretme siirecine de yeni uygulamalar getirdigi sonucunu

ortaya ¢ikarmistir (Giliven, 2013).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, var olan bilginin veya yeni elde edilen bilginin
yeniden anlamli bir oriintli olusturmasini 6ngdriir. Tiim Ogrenci seviyeleri dikkate
alarak yeni bilgiler 6nceden yapilandirilmis bilgi lizerine insa edilir. Bu nedenle
yapilandirmaci 6grenme modeline gore 6grenme, bireyin gegmis hayatinda sahip

oldugu bilgileriyle, devam eden yasaminda d6grenecegi yeni bilgileri karigtirma, tekrar
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birlestirme, anlam yiikleme ve &grenilen bilgileri gercek yasama aktarma stirecidir
(Acislt ve Turgut, 2011). Bilgi bireyden bagimsiz olmayip ve bireyler tarafindan
uygun ortamlarda, siire¢ icerisinde zihinde olusturulur. Bilginin yapilandirilmasinda
bireysel farkliliklar (goriis, inang, tutum, yasayis, cinsiyet...) etkilidir. Ogrenci;
Ogrenme siirecine aktif olarak katilan, bilgiyi arastiran, yorumlayan, uygulayan ve
anlamlandiran kisidir. Bu yiizden Ogrenci, bilgiye kendi imkanlariyla birincil
kaynaklardan ulasabilecegi ortamlara yonlendirilmelidir. Ayrica yapilandirmaci
O0grenme yaklasgiminin Ogrenciyi merkeze alan bir siire¢ olmasindan dolayi
degerlendirmeyi de siirecin her aninda yapabilmeye ve olabilecek hatalarin aninda

diizeltmeye imkan verir.

Anlamli 6grenmelerin 6grenciler tarafindan gergeklestirildigi yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin fen bilimleriyle ilgili genel kabullerini su sekilde soyleyebiliriz (Kog,
2002.)

1. Bilgi, bilim ve fen her birey tarafindan rahat¢a yapilandirabilir. Bu yapilandirmay1
bireyin ¢evresi Ve igyapist etkiler. Fakat bireylerin ortak yasam alan alanlar1 ve ayniy1
diistinme becerileri olmasindan dolay1 ortak anlamlar i¢eren bilgiler vardir. Bu bilgiler
belirli bir plan dahilinde hazirlanmis 6zel yerlerde (okul, kurs merkezi...) verilmelidir.
2. Bireyin Onceki yasantilari, sahip oldugu edinimler fen bilimlerinde 6gretiminde
bilginin yapilandirilmasinda etkilidir.

3. Bireyler cevrelerine anlam yiiklerken yapilandirilmamis bilgileri degerlendirerek
oztimleyebilir, diizenleyebilir veya reddedebilir. Bu durum fen bilimleri 6gretiminde
bilimsel bilginin sorgulanabilecegi anlamina gelir.

4. Bilim ve fendeki gelismeler bireyler tarafindan yeniden diizenlenerek var olan
olgulara ekleme yapmaktan ziyade bunlarin kokli bir sekilde yeni bilgiyi bulmaya
yonelik olarak diizenlenebilmesini gerektirir. Bu sayede bilim ve fen siirekli kendini
yenileyen, yeni anlamlar ¢ikarabilen bir konumda karsimiza ¢ikacaktir.

5. Farkli 6grenme yetisine sahip olan dgrenciler, 6gretmenler rehberliginde siirece
aktif olarak girer ve 6grenci etkin bir sekilde bilgi ve becerilerini farkli yontemlerle
ogrenerek onu sosyal olarak igsellestirebilir. Cilinkii her birey ve her 6gretmen siireg

icerisinde ayni ¢izgide olmayabilir, bilgiler farkli sekillenebilir.
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6. Yapilandirmaci yaklagimin 6grenci merkezli olmasi 6gretmeni tamamen devre dis1
birakmaz. Ogretmen rehber olup, dgrenciyi siirecte aktif olmaya giidiileyerek yardimci
olur. Boylece 6grenci siiregte daha aktif, etkili, gelisimsel ve siirekli bir yap1 gosterir.
7. Ogrenme ortamindaki tiim dgrencilerin etkin bir alic1 oldugu siniflarda etkilesim ve

hareket olmas1 anlamlandirmay1 kolaylagtirmaktadir.

1.5.2. Aktif Ogrenme Yaklasim

Gliniimiiz teknolojik imkanlar1 her giin, her saat yeni bir sey ortaya ¢ikarmaktadir.
Elde ettigimiz bu yenilikler hayatimiza etkin kolaylar saglamaktadir. Fakat higbir
yenilik kendiliginde gergeklesmemistir. Bilgi, olumlu veya olumsuz fark etmeksizin
bir arastirma sonucunda ortaya c¢ikmaktadir. Bu sebeple bilgi rastgele ortaya

¢tkmamus, bir aragtirma inceleme siireci gegirmistir.

Bir bilimsel terimin elde edilebilmesi i¢in birgok arastirma-inceleme yapilmasi
gerekirken, bu terimlerin 6gretilmesinde de birgok yol izlenmesi gerekir. Mevcut
bilimsel terimi ezberleyerek veya ezberletereck ne oldugunu, nasil oldugunu
belirtmeden vermek, 6grenen bireyler igin ileride hi¢ 6grenilmemis veya anlamsiz bir
bilgi olacaktir. Oysa 6grenme ortamlarinda Vverilen 6gretimde somuttan soyuta ve
aktiflik 6n plandayken ezbercilik, toplumlar i¢in olumsuz bir durumdur. Bu yiizden
egitimin kurumlarinda verilmesi planlanan 6gretim de en dikkat ¢eken konu aktif
ogrenmedir. Bu yaklagimla bireyler ezbercilikten ve anlamsizliktan kurtularak,
bilginin ne oldugunu ve nasil kullanilacagini 6grenecektir. Bunu yaparken siiregte aktif

olmasi istenen seviyeye ulagsmasina yardime1 olacaktir.

Fen bilimleri egitimi de siiregte aktif olmay1 gerektiren, duyulari kullandiran bir
yonteme ihtiya¢ duyar. Cinkii laboratuvarlarda yapilan etkinlikler ve deneyler
gozlemi, c¢ikarimi, kaydetmeyi, degiskenleri degistirmeyi gerektirebilen; yeri
geldiginde deney diizenekleri kurarak bir hipotezi arastirmaya imkan taniyan durumlar
igerir. Bu yiizden degisen diinya ile beraber artik 6gretmen merkezli klasik 6grenmeler

yerine 6grenci merkezli yenilik¢i 6grenme yontemleri tercih edilmektedir. Bu sartlar
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diistintildiiginde fen bilimleri egitiminde en iyi yontemin aktif 6grenme yontemi ve

teknikleri oldugu goriilmektedir.

Fen bilimleri egitiminde 6grenci duyarak, isiterek, gorerek, dokunarak yani siirecte
hareketli olarak bilgiyi edinmeyi saglar. Boylece birey problem ¢dzer, hipotez kurar,
aragtirma-sorgulama yapar. Bunu yaparken de cevresiyle etkilesimde bulunarak
sosyallesir. Ayrica bir ise kars1 aidiyet duygusuna sahip olurken yaptigi isten zevk alir
(Savas, 2007). Bu sekilde verilen bir fen egitiminden alinan verim de maksimum
olacaktir. Ciinkii bireylerin slirecte aktif oldugu bir egitim-6gretim ortaminda

ezberlemek icin bilgi 6grenilmemis olup, kalic1 bilgilerin sayis1 artirilmis olur.

Aktif 6grenmede dgrencinin siiregte aktif olmasi ders uygulayicilarini (6gretmenleri)
tamamen soyutlamaz. Ogretmen her yenilik¢i modelde bahsedildigi gibi siirecte de
rehberdir ve 6grencinin sikinti yasadigi anda kendini gostererek etkinliklere veya
deneylere yardimci olur. Yanlis anlasilmamasi gereken konu ise Ogretmenin
Ogrencinin bir sorunla karsilastigi zaman yaptig1 rehberlik sadece yol gostermekle
kalmasidir. Yani 6grencinin bir uygulamay1 yapamadigi yerde ortaya c¢ikip kendi
yapmast veya nasil yapilacagini anlatmasi degildir. Buradaki amag, Ogretmenin
Ogrenciyi dogru kanala iterek derse karsi tekrar giidiileyip 6grencinin aktif olmasini

saglamaktir.

Aktif 6grenmenin 6zellikleri asagida siralanmistir (Kazu ve Bulut, 2005):

1. Ogrenci merkezlidir.

2. Siirecin biiytik bir kisminda 6grenci 6grenme alaninda etkindir.

3. Ogrenciler problem ¢dzme, hipotez kurma ve arastirma yaparak 6grendiklerini
uygulamaya dokerler.

4. Bireyler yaparak-yasayarak 6grendikleri i¢in kazanimlarin kaliciligi saglanir.

5. Ogretmen rehber olup siiregten tamamen kopuk degildir.

6. Birey kazanimlar1 6grenirken kendine olan giiveni artar, bagsarma duygusu edinir.
7. Bireyler olaylara farkli bakis agilarindan bakmayi 6grenir.

8. Bireylerin sosyallesmesine yardimeci olur.
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1.5.3. Bulus Yoluyla Ogrenme

Fen bilimleri egitiminde tercih edilebilen diger bir grenme stratejisidir. Ogrenilecek
konu-kazanim hakkinda smif ve birey diizeyinde belirsizlik olusturularak 6gretmen
rehberliginde bireyin merakini gidermesi saglanir. Ozel olarak hazirlanmis
laboratuvarlarda, o6gretmen Onderliginde bu stratejiyle anlamli  6grenmeler
gerceklesebilir. Birey merakini giderirken hem eglenir, hem 6grenir, hem de bilgiye
kendisi ulasarak basarma duygusu edinir. Kisaca bulus yoluyla 6grenme, bireylerin

bilgiyi liretmesini, sorgulamasini ve bilgiye ulagmasini saglar.

Ogretmenin siirecte gorevi ise birey i¢in gerekli ortam1 hazirlayarak bireye rehberlik
etmesidir. Yani 6gretmenin siiregte ihtiya¢ aninda bireylere yardimci olmasi gerekir.
Bu yiizden derslerinde bulus yoluyla 6grenme stratejisini kullanan bir 6gretmenin fen
bilimleri hakkinda tam donanimli olmasi gerekir. Ogretmenler fen bilimleri egitiminde
laboratuvarda islenen derslerde anlamli 6grenmeler i¢in siireci iyi kontrol edebilmeli;
deney, etkinlik, arac-gere¢c materyal ve fen bilimleri konular1 hakkinda bilgi sahibi
olmalidir. Basit laboratuvar teknikleriyle beraber bulus yoluyla 6grenme teknigi ile fen

bilimlerinde anlaml1 6grenmeler saglanmis olur.

1.5.4. Arastirma-inceleme Yoluyla Ogrenme

Bireylerin 6grenilecek konu ile ilgili problem ¢ézmek i¢in arastirma yaptigi, hipotez
kurup bilissel siire¢ becerilerini (BSB) kullanarak sonuca ulagabildigi bir stratejidir.
Bu yiizden fen bilimleri egitiminde tercih edilen bir stratejidir. Birey fen bilimleri
egitimleri siirecinde aktif olup yaparak yasayarak 6grenir. Ogretmen Ogrencilerin

diistinmelerine etki ederek problem ¢d6zme hakkinda yardimer olur.

Laboratuvar uygulamalar1 yaptirilarak verilen bir fen bilimleri egitiminde birey
sorgulama ve arastirma yaparak bilgiyi kendisi edinir ve diger bilgilerle 6ziimleme
yaparak yapilandirir. Ayrica bu strateji sadece okulda arastirma yapma ile siirh
degildir. Bu strateji ile fen bilimi egitimi alan bireyler yasam boyu arastirma-inceleme

zihin yapisinda olup dogayi ve bilimi anlamlandirma ¢abasina gireceklerdir.
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1.6. Fen Bilimleri Derslerinde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Fen bilimleri egitiminde belirlenen hedeflere ulasilabilmek i¢in uygulayicilarin

laboratuvarlarda kullandiklart en 6nemli iki teknik asagida agiklanmuistir.

1.6.1. Deneysel Etkinlikler Yontemi

Fen bilimleri derslerinin ayrilmaz pargasi olan deneyler artik giiniimiizde her alanda
tercih edilmeye baglanan bir yontem olmustur. Ciinkii derslerin ve konularin
Ogretilmesinde aktifligi 6n plana koyan uygulayicilarin laboratuvarlarda deneysel
yontemi tercih etmelerinden daha dogal bir durum yoktur. Bu yontem genellikle fen
bilimleri dersleri ve matematik 6gretiminde ispatlama veya arastirma yapmak igin
tercih edilmektedir. Aslinda bulus yoluyla 6gretim stratejisinin altinda ¢alisan bir
yontemdir. Birey, 6gretmen rehberliginde verilen veya kendisini rahatsiz eden bir
durumu laboratuvarlarda basit laboratuvar teknikleri kullanarak deneysel etkinlikler
yoluyla siiregte aktif rol alarak deneyerek elde etmeye calisir. Boylece birey bilgiye

ilk elden ulasmis olur.

Derslerinde deneysel etkinlikleri kullanan uygulayicilarin  deney siirecini  iyi
planlamas1 ve deneyde kullanilan malzeme, arag-gereci 1yi tanimast gerekir. Ciinkii
stiregte planlanan durumlar disinda meydana gelen olaylar karsisinda ne yapilacagini
bilmeden beklemek hem deneye hem 6grenci grubuna hem de fen bilimleri 6gretimine
zarar verecektir. O dersle ilgili olarak olumsuz bir alg1 olugmasi neden olacaktir.
Ayrica fen bilimleri derslerinde laboratuvarlarda deneysel yontemi kullanan
uygulayicilar deney yapmadan oOnce plan yapmalidir. Deneyde karmasikliga ve

anlasilmazliga yol agacak her tiirlii durumdan kaginmalidir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde iilkemizde laboratuvarlarda en ¢ok kapali uglu
deneysel etkinlikler kullanilmaktadir. Kapali uclu deneysel etkinlikler, var olan bilgi
ve sonucun tekrar-tekrar yapilarak bulunmasini yani ispati yapilmis olan sonucu tekrar
denemeyi saglamaktadir. Bu sebeple, birey belki hi¢ yeni bir sey 6grenmeyecek, “nasil

olsa bir yerlerde bilim gelisiyor, bize hazir sonug geliyor.” diisiincesi beyinlerinde yer
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edinmeye baslayacaktir. Bu durum bireyin merak duygusunu yavas-yavas
koreltecektir. Halbuki laboratuvarlarda bireyin kiigiikte olsa basarma duygusu
edinebilecegi acik u¢lu deneysel etkinlikler kullanilmasi Bilim ve Fen’in gelismesine
katki saglayarak uzun vadede iilke gelisimine olumlu katki saglayacaktir. Ac¢ik uglu
deneyler ile bireyler diisiindiikleri veya merak ettikleri durumu deneme-yanilma
yontemiyle elde edebilirler. Boylece fen bilimleri dersleri 6grenciler tarafinda ilgi

duyulan, merak uyandiran ve heyecanla beklenilen bir seviyeye ulasacaktir.

1.6.2. Laboratuvar Yontemi

Fen bilimleri derslerinin 6gretiminde énemli bir yere sahip olan laboratuvarlar; Bilim
ve fenin en iyi sekilde dgretildigi uygulama alanlaridir. Bireylerin kazanimlara yonelik
deney ve etkinlikler yapabilecegi, el becerisi, analiz, sentez, gézlem gibi bilimsel siire¢
becerilerini (BSB) kullanabildikleri, bilgiyi ilk elden elde edebildikleri yontemdir
(Aydogdu ve Ergin, 2010). Tabi ki her yontem ve teknikte oldugu gibi laboratuvar
yonteminin Gstiinliikleri ve eksiklikleri vardir. Bu eksiklikler bireye, laboratuvarlarin
fiziki durumuna, konu veya kazanimin yapisina ve en Onemlisi O6grenciye gore
degisebilir. Ayn1 zamanda elde edilen anlamli 6grenmelerin en verimli oldugu teknik
olmasina ragmen laboratuvar yontemi masrafli olabilir. Fakat laboratuvar yontemi ilgi
uyandirip, el becerisi gelistirdigi i¢in fen bilimleri dogasinin anlasilmasina yonelik

bireyde olumlu tutum olugmasina neden olur.

Laboratuvar yontemi Ogrencilerin kazanimlari deney ve etkinlikler yoluyla elde
ettikleri teorikten uygulamaya gectikleri bir yontemdir. Hatta fen bilimleri ve
matematik derslerinden baska sosyal bilimlerde de kullanilmaya baglanarak bireylerin
is birligi ve sosyal yonden de geligsmesi planlanmaktadir (Kozcu, 2006). Bu yontem
ile derse baslamadan Once dersin kazanimlar1 ve ogrenci yapist goz Oniinde
bulundurularak en uygun yontem oldugu kararlastirilmali, sonrasinda ise plan
yapilmalidir. Bdylece laboratuvar yontemiyle oOgrenciler kazanimlar1 nasil
Ogreneceklerini, neler yapabileceklerini kendi edinimleriyle goriir. Siirecte aktif olarak

diizen i¢inde etkin rol iistlenir.
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Biitiin yontem ve tekniklerde oldugu gibi laboratuvar yonteminde de olumlu ve

olumsuz yonleri vardir. Laboratuvar yonteminin olumlu yonleri sunlardir:

e Anlaml ve etkili 6grenme saglar.

e Ezbere egitimin Oniine geger.

e Yanlislar 6grenilmeden aninda diizeltilebilir.

e Bireyde elestirel diistinme, merak, bilimsel ilgi duyma, yaraticilik gibi olgular

olusturur.

Laboratuvar yonteminin olumsuz yonleri ise su basliklar halinde siralanabilir:

e Zaman Ve laboratuvar arag-gere¢ materyal bakimindan ekonomik degildir.

e Her 6grenci grubu ile kullanilamaz.

e (ekingen 6grenci grubunda katilim az olur.

e lyi planlanmamus bir laboratuvar ortaminda dgrencide basarisiz olma korkusu
olusabilir.

e Biiyiik grupla caligma imkani zordur.

e Ders miifredatin1 yetistirme konusunda sikint1 yasatabilir.

e Ogretmen Ve dgrenciler igin deney sirasinda tehlike arz edebilir.

Laboratuvar yontemi; iyi plan yapmis bir 6gretmen ile yeterli sayida 6grenci grubu ve
kazanimlarin igerigine gore en iyi yontem olabilir. Aktiflik sayesinde aragtirma yapan,
merak duyan, ilgi uyandiran bir birey olusturulmasinda 6n plandadir. Ayrica bu
yontem ile kullanilan; gézlem, deney, gosteri (demonstrasyon) teknigi ve bilimsel
stire¢ becerileri ile fen bilimleri egitiminde en 1yi sekilde verim alinmis olur. Boylece

gelecekte bilimde s6z sahibi olacak bireylerin yetistirilmesine yardimet olabilecektir.

1.7. Fen Bilimleri Egitiminde Giivenlik Egitimi

Gilin gectikge fen bilimleri 6gretimi, siniflardaki ezberci egitimden (klasik anlatim)
yavas-yavas ayrilarak laboratuvar denilen 6zel olarak diizenlenmis yerlerde uygun

Ogretim strateji, yontem Ve teknikleriyle verilmeye baslanmistir. Okullarda
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laboratuvar sayisinin artmasi, igerisinde bulunan fiziki ve kimyasal malzemelerin
muhafaza edilmesini ve uygulayicilarin (6gretmen-6grenci) bu malzemelerin
verebilecegi olumsuz durumlardan minimum diizeyde etkilenebilmesinin 6nemini
ortaya ¢ikarmistir. Ciinkii slirecte bulunan 6gretmen ve Ogrenci saghigi verilmek
istenen egitimden daha Onemlidir. Ayrica malzeme maliyetlerinin pahali olmasi

laboratuvarlarda dikkatin en iist seviyede olmasini gerektirmektedir.

Fen laboratuvar uygulayicilar1 6gretmenlerin laboratuvarda yapacaklar1 ilk is
ogrencilere laboratuvar giivenligiyle ilgili gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak
olmalidir. Tabi ki 6ncelikle uygulayicinin kendisinin de laboratuvar giivenligiyle ilgili
olarak yeterli bilgi donanimina sahip olmasi gerekmektedir. Eksikliginde gerekli

yerlere bagvuru yapilarak egitim seminerlerine katilip eksiklik giderilmelidir.

Ogretmenlerin laboratuvar giivenligiyle ilgili olarak dgrencilere asagidaki durumlart

vermesi uygun olur.

1. Ogrencilere dncelikli olarak laboratuvarda kullanilan malzemelerin ne i¢in, nasil
kullanildigini gosteren bir yonerge verilmelidir.

2. Caligsma alaninin nasil olmas1 ve diizenlenmesi gerektigi bilgisi verilmelidir.

3. Olasi bir sorunla karsilagildiginda ne yapilmasi gerektigi bilgisi verilmelidir.

4. Bireyin laboratuvarda galisirken tek olmadigi, etrafinda baskalarinin da olabilecegi
algis1 olusturulmalidir.

5. Laboratuvar giivenligi ile yonerge 6grencilere agiklanmali ve laboratuvarda dikkat

ceken bir yere asilmalidir.

1.8. Fen Bilimleri Egitiminde Bilimsel Siire¢ Becerileri

Fen ve bilimin ayrilmaz bir biitiin oldugu diinyada fen bilimleri egitiminde bilimsel
bilgi elde edilirken bilgi her yonden izlenir ve degerlendirilir. Yapilan gozlemler

sonucu elde edilen bilginin sorgulanmasi, yorumlanmasi kaginilmazdir. Ciinkii fen

bilimleri dogas1 geregi bunu gerektirir, higbir bilgiye korii koriine baglanmaz.
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Insanlik icin elde edilecek bilimsel bir bilgi iilkelerin egitim seviyelerini, yasayislarini
etkiler. Teknolojideki meydana gelen gelismeler insanlara daha iyi bir yagam sunar.
Cilinkii teknoloji bireylere daha kolay ve yasanabilir bir ortam saglar. Toplumlar da bu
gelismelerden daha iyi yararlanmak i¢in arastirma, sorgulama yapmaya Onceki
donemlerden daha fazla 6nem vermeye baslamistir. Bunlar1 yaparken de fen, bilim,
teknoloji, bilgi, doga gibi olgular arasinda bag kurulmasi kaginilmazdir. Bu yiizden
fen egitiminde Ogrenciler bilgiyi Ogreticiden almaktan c¢ok bilgiyi arastiran,
sorgulayan, irdeleyen, iliskilendiren, hayata enjekte edebilen, problem ¢dzmede
bilimsel teknikler kullanabilen, dogayla baglanti kurabilen bireyler yetistirmeyi
hedefler (Keskin, 2010). Bu hedeflere ulagsmak igin ise 6grencilere bilimsel teknikleri

kullanma becerileri yani bilimsel siire¢ becerileri kazandirmak énemlidir.

Bilimsel siire¢ becerileri; bilgiyi olusturmada, problem c¢ozmede ve sonuglari
yorumlamada bilim adamlarinin kullandiklar1 yontemler olarak kabul edilen zihinsel

becerilerdir. Bilimi anlamlandirmada kullanilan bu becerileri su sekilde siralayabiliriz:

PLANLAMA ve BASLAMA

e Gozlem

e Siniflama

e (ikarim yapma
e Tahmin

e Kestirme

e Degisken belirleme

UYGULAMA

e Hipotez kurma

e Deney tasarlama

e Deney arag-gereglerini tanima ve kullanma
e Deney diizenegi kurma

e Degiskenleri kontrol etme
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e Islevsel tanimlama
e Olgme
e Bilgi-veri toplama

e Verileri kayit altina alma

ANALIZ ve SONUC CIKARMA

e Verileri isleme ve model olusturma
e Yorumlama-sonug ¢ikarma

e Sunma

Yukarida verilen maddelere bakildiginda laboratuvarlarda verilen fen bilimleri
egitiminde bu beceriler bireylerin her zaman yaninda olmustur. Kisi fark etmese de
hayatinin her aninda, zihnini karigtiran bir problemle karsilastiginda ister istemez
bilimsel siire¢ becerilerini kullanir. Ciinkii bu beceriler fen egitiminde neyi, nasil

yapmada kisiye yol gosterir.

1.9. Fen Egitiminde Tutum ve Degerler

Fen bilimleri egitimi igerisinde bir¢ok yapiyr barindiran karmasik bir olgudur.
Igerisinde bulunan bilgi, beceri, konu, davranis ve ¢evre konular1 gibi bircok faktorler
birbirleriyle iligkili olup fen bilimleri egitimi igerisinde bir zincir modeli oldugunu
gosterir. Bu zincirde meydana gelebilecek bir degisim bireyde de zihinsel bir degisim
olusmasina neden olur. Ogrencide olusmasini istedigimiz davranislar sadece bilgi ile
kazanim ile gergeklestirilemez. Bireyin dncelikle bilgiye ihtiya¢g duymasi yani istemesi
gerekir. Bu durum ise bilgiye kars1 ilgi duyma, olumlu tutum sahibi olma gibi zihinsel
degerlere sayesinde gergeklesir. Sonugta davranis degisiklikleri sadece bilgiden ibaret

olmay1p, davranis 6grenmenin zihinsel bir boyutu da vardir.
Bireylerin yeni bir durumla karsilasmadan 6nce sahip oldugu beceriler neticesinde
olaylara nasil tepki verecegi bellidir. Bu tepkilerin varlig1 bireylerin sahip oldugu

tutum ve degerler ile ilgilidir. Tutum ve degerler bireyin olaylar1 algilamasi, igsel

34



olarak degerlendirmesi ve olumlu veya olumsuz yonde &zliimsemesiyle olusur.
Bireylerin ¢evrelerinde bulunan oOrnek teskil edecek kisiler de (fen bilimleri
Ogretmenleri) davranislariyla bireyde fen bilimlerine karsi olumlu tutum edinmelerini
saglar. Ciinkii bireyin 6grenme alaninda yapmis oldugu gézlemler sonucunda edindigi
beceriler (ilgi duyma, olumlu-olumsuz yonde degerlendirme, 6zenme), onlarin yeni
durumlara kars1 ne yapilmasi gerektigini gostermis olur ve birey bu becerileri kendine
gore yapilandirmistir. Bu beceriler bireylerin tutum ve degerlerini olusturmustur.
Boylece her bireyin sahip oldugu tutum ve degerler onlarin olaylara bakis agilarinm
degistirerek kendilerine gore yeni bir stil olusturmalarina imkan vermistir (Soylu,
2004).
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2. KAYNAK OZETLERI

Bu bolimde fen bilimleri egitim-6gretimi bakimindan okullarda laboratuvar
kullanimina yonelik lilkemizde ve yurtdisinda yapilmis olan arastirmalar hakkinda

bilgi verilmistir.

2.1. Arastirma Ozetleri

Yapilandirmacilik anlayisi 6grencinin aktifligine ve arastirma, sorgulama ve deneme
bulgularina dayali bilgi yapilandirilmasina énem vermesi, 6gretim programlarinda ve
ders kitaplarinda yer alan deney ve etkinliklerin 6nemli oldugunu ve bu etkinliklerin
saglikl bir sekilde yaptirilmasinin gerektigi bunu yaparken de 6gretmenlerin iyi birer
rehber olmas1 gerektigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Giiniimiiz diinyasinda yer alan
cagdas Ogretim yaklasimlarinin 6zellikle fen ve teknoloji derslerinde deney ve
etkinliklere sikga yer verilmesini ifade etmesi, bunlarin uygulaticisi olan ve
Ogrencilere rehberlik yapmakla gorevli olan Ogretmenlerin deney ve etkinlikleri
oncelikle kendilerinin anlamalarim1 ve istekli olmalarini, uygulama diizeyinde
bilmelerini ve sonuglarini yorumlayabilmelerini zorunlu hale getirmektedir. Gegmiste
yapilan caligsmalar incelendiginde 68retmenlerin laboratuvar kullanimi konusundaki
tutumlarina yonelik ¢caligmalara rastlanmakla birlikte, 6gretim programlarinda ve ders
kitaplarinda yer alan deney ve etkinliklerin uygulanabilirliklerine yonelik ¢aligmalara

pek rastlanmamaktadir.

Literatiir taramas1 yaparken fen egitimi i¢in 6nemli olan ii¢ faktoriin (etkinlikler,
O0gretmen ve Ogrenci) beraber pek incelenmedigi goriilmistiir. Ayrica fen dersi
kitaplarinda yer alan kimya etkinliklerinin yeterlilikleri hakkindaki ¢aligmalarin ¢ok
az oldugu goriilmektedir. Egitim-Ogretim programlarnin etkili bir bigimde
uygulanmasinin saglanmasinda 6nemli bir yere sahip olan ders kitaplariin 1yi bir
bicimde olusturulmasi gereklidir. Ciinkii ders kitaplar1 diger arag gereclerin etkililigini

artirir ve bunun yaninda her 6grenciye kendi hizinda bireysel 6grenme imkan1 saglar.
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Ders kitaplarinin tagimasi gereken bir¢ok 6zellik vardir. Bunlardan bazilari; giincel,
dili acik, kullanim1 kolay, yol gdsterici, yaraticiligt gelistiren, kazanimlara uygun,
gorseller agisindan zengin, ilgi cekici ve bunlar gibi daha bircok o6zelligi ders
kitaplarinin tagimasi gerekmektedir. 2003-2004 6gretim yilindan itibaren ticretsiz
olarak dagitimi yapilan ders kitaplari, 6gretmen ve 6grencilerin ilk bagvuru kaynagi
olarak yer almaktadir. Bu durum g6z 6niinde bulunduruldugunda 6gretmen ve 6grenci
kadar egitim-6gretimde kullanilan materyallerde biiyiik 6nem arz etmektedir. Modern
bilimin insanoglunda meydana getirdigi en biiyiik yanilgilardan birisi de bizi birgok
konuyu bildigimizi inandirmasidir. Bununla beraber gercekten bildigimiz konularin
kanitlanmas1 seklinde olan kapali uglu deneysel etkinlikler fen bilimleri egitiminde
sorgulamay1, arastirmay1 azaltan durumlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Oysaki fen
bilimleri 6gretimi sorgulama ve arastirma yapmadan, laboratuvarlarda bilimsel siire¢

becerilerini (BSB) kullanmadan ezberci 6gretim modeli olarak diisliniilemez.

Aktif 6grenmenin 6n planda oldugu, 6grencilerin merkezde oldugu bir fen bilimleri
egitiminde en iyi yontem siiphesiz ki laboratuvarlar1 ampirik (deneysel) aktivitelerle
zenginlestirerek kullanmaktir. Bu yiizden fen bilimleri egitiminde laboratuvarda deney
ve gozlem son derece donemlidir. Ciinkii laboratuvarlar yaparak-yasayarak anlamli
ogrenmelerin saglandigi, fen bilimleri egitiminin merkezini olusturmaktadir. Her sey
onda filizlenir, onda biiyiir (Ayvaci, Kiigiik, 2005; Balbag, Anilan, 2014). Bu yiizden
fen egitiminin en iyi gergeklestigi yer laboratuvarlardir. Ayrica fen bilimleri egitiminin
istenilen seviyede olabilmesi i¢in de laboratuvar ortamlarinin yeterli diizeyde
yapilandirilmas gerekir. Bunun i¢in okullarda laboratuvarlar fen bilimleri 6gretimini

etkileyen degiskenler goz 6niinde bulundurularak diizenlenmelidir (Fraser, 2000).

Fen egitiminde istenilen basariy1 elde edebilmek i¢in okullarda laboratuvar bulunmasi
yaninda; Ogretmenlerin laboratuvarlart kullanmaya istekli olmalar1 ve basit arag-
gereglerle deney yapabilme becerilerinin iyi olmasi, gerekli arag ve malzemelerin
temin edilmesi, uygulama i¢in yeterli slirenin verilmesi gibi bir¢ok faktoriin géz ardi
edilmemesi gereklidir (Erten, 1991; Giirdal, 1991; Alpaut, 1993; Akdeniz vd. 1995;
Akgiin, 1995; Ekici, 1996; Akar, 20006).
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Fen bilimleri; bilissel siire¢ becerilerini kullanmayi saglayan, problem ¢ozme
tekniklerini kullanan, gbzleme, izleme, ¢ikarim yapabilen, laboratuvarlarda deney
yapmayi seven, bireylerin soru sorma, denenceler ortaya ¢ikarma ve arastirarak agiga
c¢ikan Vverileri uygun zihinsel siire¢ becerilerini kullanarak yorumlanabilmesine imkan
veren bir bilim dalidir (Cilenti, 1985; Odubunni ve Balagun, 1991). Bu bilimin
gecerliligini saglayanlar ise Ogretmenlerdir. Ciinkii bir O0grencinin fen bilimleri
dogasin1 anlamasini, deneylerle dersin iliskilendirilmesini, basit laboratuvar
tekniklerinin kullanilmasi i¢in uygun ortam saglayan kisi 6gretmendir. Bu yiizden fen
bilimleri 6gretmenleri iyi bir laboratuvar uzmani-kullanicist olmalidir. Bireylerin
bilimsel bilginin dogasini anlama onu gelistirme ve gerektiginde bilimsel bilgiyi en
uygun sekilde kullanmak ve elde edilen gelisimleri bir sonucu olan teknolojiye
ulagmada tercih edilmesi gereken en iyi yontem deneysel ¢aligmalar yani laboratuvar
kullanimidir.  Ciinkii laboratuvar kullanimi ile bilimsel bilginin faydaliligi,

kullanilabilirligi ve ortama uygunlugu en iyi sekilde ortaya konabilir.

Giintimiizde teknolojinin de gelismesiyle ortaya ¢ikan yenilikler ile fen bilimleri
egitimi i¢in birkag yontem ve teknikten daha fazlasi ortaya ¢ikmis ve bu yeni
yontemler daha fazla kullanilmaya baglanmistir. Bu yontem ve teknikler igerisinde ise
laboratuvarlarda basit teknikler kullanarak fen bilimleri dersi islemek, zamanla diger
teknikler arasinda en etkili yontem olmus ve uygulayicilar tarafindan kullanilmasi
zorunlu bir hal almigtir (Lawson, 1995). 19. yiizyilda savaslarda bilimsel bilgisi fazla
olan {iilkelerin galibiyete yakin olduklarinin goriilmesi tlizerine devletler fizik, kimya,
biyoloji ve teknolojik olarak birbirinden fistiin olmak istedikleri igin egitim
kurumlarinda laboratuvar uygulama derslerinin zorunlu kilmis ve sayisini artirma
yoluna gitmistir. Boylece laboratuvar kullanimi son zamanlarin en verimli metodu
olmus ve fen bilimlerinin olmazsa olmaz bir pargasi haline gelmistir (Akdeniz ve

Karamustafaoglu, 2003).

Laboratuvar uygulamalariyla veya laboratuvarlarda basit tekniklerle yapilan
deneylerle bireyler; bilissel siire¢ becerini (BSB) kullanarak yani deney, gézlem,
analiz, ¢ikarim yaparak bilgiyi ezberden ¢ok uygulamali olarak 6grenirler. Bu durum
yapilandirmaci yaklasiminda ongoérdiigii gibi elde edilen bilgiyi var olan bilgilerle

iliskilendirmeyi saglayarak anlamli 6grenmeler olugsmasini saglar. Bu yiizden
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laboratuvar uygulamalar1 yeni bilgilerin kazandirmada etkili bir yontemdir (Ergiin vd.
2005). Ozellikle soyut konularin dgretilmesi igin fen bilimleri derslerinde laboratuvar
kullanimi1 program uygulayict 6gretmenler i¢in vazgegilmez bir yol olmustur. Boylece
Ogrenci teorik olarak Ogrendiklerini deneysel olarak basit teknikler kullanarak
gozlemek suretiyle daha kalici bilgi edinir. Diger yandan uygulama firsati yakalayan
ogrenciler ve egitimciler, gelecege yonelik birgok bilimsel bulus elde ederek bilime ve
teknolojiye katki saglarlar. Laboratuvar kullanarak iyi sonug elde eden kisiler giin
gectikce daha fazla teknik uygulayarak laboratuvar kullanmaya devam etmistir.
Laboratuvar uygulamalari, bireyde hem bilgi degisikligi ortaya ¢ikarma hem de yeni
bilgileri kullanarak degisen ortam sartlarina uygun becerilere sahip olma da fen
bilimleri egitiminde gergekten 6nemlidir (Ocak vd. 2005). Laboratuvar uygulama
dersleri; bireylerin problem ¢dzme ve arastirma Yyapma becerileri ile bilissel
gelisimlerinin en iyi sekilde olmasi agisindan en etkili ve ideal bir yoldur (Hofstein ve
Lunetta, 2004). Bunlarin yaninda laboratuvarlar; bireylerin fen bilimleriyle ilgili
olarak dogrudan tecriibe edindikleri, farkli problem durumlaryla karsilastiklari,
denenceler kurarak ve bu denenceleri test ederek problemleri ¢6ziime kavusturduklari,
fen bilimlerinin dogasimi irdelemeye firsat bulduklari 6gretici bir ortamdir. Fen
bilimleri laboratuvarlari, 6grencilerin bilimsel bilgi anlayabilecekleri ve biligsel siireg
becerilerini (gozlem, ¢ikarim, analiz vd.) kullanmalari i¢in olusturulan uygulamali
smiflardir (Hofstein vd. 2001). Fen bilimleri egitimi verilen laboratuvarlara bu agidan
bakildiginda igerisinde bilimle ugrasan bireylerin ¢alisma merkezi durumunda olup,
yeni bilim adamlarini yetismesine de yardimei olan ortamlardir. Ciinkii fen bilimleri
laboratuvarlarinda bireyler, bilimsel bir plan-¢alisma ile disiplinli bir sekilde calisarak,

yaparak, yasayarak bir bilim adami gibi davranmayi 6grenirler.

Fen bilimleri egitim-6gretim programlar: irdelendiginde hedeflerin ¢ogunun biligsel
slireg becerileri ve bu becerilerin gelistirilmesiyle ilgili oldugu gériilmektedir. Bunun
yaninda biitiin hedeflerin gelistirilmesiyle alakali olarak bireylerin 6gretim siirecinde
daha aktif olmalar1 icin bol miktarda etkinlik, proje yer almaktadir. Bdylece
ogrencilerin fen bilimleri konularin1 yaparak-yasayarak, goézleyerek, deneyerek, veri
toplayarak, anlayarak yani 6gretim siirecinde etkinliklerle birebir aktif olarak bir bilim
adami gibi hedeflere ulagmasi1 amaglanir. Bu etkinlikler ve projeler kapsaminda basit,

ucuz ve her yerde bulunabilecek tiirden arag gerecler kullanilir. Laboratuvar
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uygulayicilari bu arag-gerecleri tanimali ve bunun yaninda 6grencilerle beraber basit
laboratuvar deneylerinde kullanmalidir. Bu ylizden de fen bilimleri 6gretiminden daha
iyi verim alabilmek i¢in Ogretmenler ve Ogrenciler igin laboratuvarlar siklikla
kullanilmalidir (Tiirk, 2010).

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi giinlimiizde fen bilimleri egitimi i¢in ayni1 amag
dogrultusunda birden fazla ve birbirlerinden farkliliklar1 olan yontem ve teknikler
kesfedilmis ve bu yontem ve teknikler kullanilmaya baslanmistir. Bunlarin igerisinde
ise fen bilimleri i¢in Oyle bir yontem vardir ki sliphesiz o yontem laboratuvar
uygulamalaridir. Fen bilimleri egitiminde vazgecilmez bir yeri olan laboratuvar
yontemiyle fen bilimlerinin temel sayilabilecek ilkelerini kanita, deneye ve gozleme
dayandirarak Ogrenciler tarafindan etkilesimli (aktif) olarak Ogrenilmesini
saglamaktadir. Ayrica fen bilimlerinin 6gretilmesinde kullanilan laboratuvarlar
bireylere bilim insanlarinda olmasi gereken ozellikleri (merak, ilgi, dikkat, hipotez
kurabilme, deney yapma, problem ¢6zme basamaklari gibi...) farkindalik yaratarak

veya gizil 6grenmeyle kazandirmaktadir (Lawson, 1995; Serin, 2002).

Laboratuvarlarda yapilan fen bilimleri egitiminin tam anlamiyla dogru ve etkili bir
sekilde yapilmadigi vurgulanmigtir. (Erten vd. 1991; Alpaut, 1993; Ayas vd. 1994,
Ekici, 1996). Laboratuvarlarda verilen fen bilimleri egitiminin yetkin bir sekilde
yapilamamasinin birden fazla sebebi ve etkileyeni bulunmaktadir. Ciinkii birbirleriyle
etkilesimli birden fazla degiskenin oldugu bir ortama meydana gelen olumsuzluk tek

bir sebebe baglanamaz. Laboratuvardaki bu degiskenleri su sekilde siralayabiliriz:

e Simif mevcudu,

e Uygulayicilarin yeterli bilgi ve becerilere sahip olmamasi,
e Ortamin fiziki sartlar1 (okul-laboratuvar ortamai),

e Yetersiz arag-gereg, deney ekipmanlart,

e Diisiik 6grenci potansiyeli,

e Isteksizlik ve korku hissetme.

Ayrica fen bilimleri egitiminde istenilen basarinin yakalanamamasi ve giin gectikce

fen bilimlerine olan ilginin azalmasimin sebeplerinden biride tiniversitelerin fen
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bilimleri béliimlerinden mezun olan 6gretmen adaylarinin yeterli imkan ve donanima
sahip olamamasi, gelistirilememesi ve fen bilimlerinin dogasina aykir1 olan plansiz bir
Ogretimin uygulanmaya calisilmasi olarak goriilmektedir (Calli vd. 2001; Giiven vd.
2002).

Fen bilimleri dersinde yer alan konularin &grencilere 6gretilmesinde laboratuvar
kullanmanin, problem ¢6zmenin, deney yapmanin yaninda fen bilimlerinin dogasina
ait kavramlarda verilmelidir. Sonugta bireyde fen bilimlerine ait alt yap1 olmazsa
hipotezde kuramayabilir, deney de yapamayabilir. Ayrica fen bilimlerine karsi olumlu
tutuma sahip bireyler yetistirme fen bilimlerinin anlagilmasini kolaylastiracaktir. Bu
olumlu tutum da laboratuvarlarda 6grencilerle yapilan deney, gézlem, etkinlik yoluyla
kazandirilabilir. Boylece etkinlikler ve deneyler yoluyla laboratuvarlarda verilen fen
egitiminde 6grencilerin fen derslerine karsi merak ve ilgileri hep iist seviyede tutulmus
olur ve fen bilimlerine kars1 istekli olmalarini saglanir (Giizel, 2002). Fen bilimleri
egitiminde Ogrenciler kazanimlar1 etkilesimli olarak siniflarda yaparak-yasayarak
ogrenmelidir. Bu ylizden dgrencilerin birbirleriyle ve amaglarla i¢ ice olabilecekleri
en iyi yer fen bilimleri laboratuvarlaridir (Ayas, 2006). Ayrica derslerin fen bilimleri
laboratuvarlarinda islenmesi, fen bilimleri derslerine normal siniflarda islenen
derslerden farkl olarak ilgi istek olusturabilir. Laboratuvarlarda aktif olarak gorev alan
Ogrenci ise ilgi ve tutumu dogrultusunda fen kavramlarini pratige-deneyime
dontstiiriir, beceri kazanir, sosyal yonden gelisir, olaylara bakis agis1 degisir ve en
onemlisi birlikte calisma aliskanligi edinerek cevresindeki farkli goriislere saygi
duymasi gerektigini yasayarak 6grenir. Bu yiizden fen bilimleri uygulayicilarinin ve
ogrencilerin laboratuvarlarda ders islemeye yonelik altyapilarinin iyi olmasi, deney ve
etkinliklere yonelik arag-gerecleri iyi tanimasi ve Ogrencileri deneysel siireglere
giidiileyecek ortamlar olusturmasi gerekir (Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, 2013).
Sonugta basit laboratuvar teknikleriyle yapilan deneylere ve etkinliklere iyi hakim
olamamis bir uygulayicinin iyi bir laboratuvar ortami diizenleyebilmesi, deney
yapabilmesi kendisi ve dgrenciler igin sikici Ve zor bir durum olacaktir. Bu yiizden fen
bilimleri uygulayicilarinin laboratuvar tekniklerine gereken 6nemi vermeleri gerekir.
Boylece iyi bir fen bilimleri e8itiminin gergeklestirilememesinde etkili olan faktorler
en aza indirilmeye calisilmis olur. Bu durumun diizeltilmesi siire¢ igerisindeki

aksakliklar1 tek basina gidermese de laboratuvar ortamima olumlu etki yapacagin
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unutmamak gerekir. Laboratuvarlarda verilen fen bilimleri egitiminde diger faktorler
de (fiziki ortam, &grenci sayisi ve potansiyeli, arag-gere¢ durumu) diizeltilmeye

caligilarak en iyi verim alinmasi i¢in ¢aba harcanmalidir (Dogru ve Aydogdu, 2003).

[Ikdgretimde okutulan fen bilimleri dersi aslinda fizik, kimya ve biyoloji konularmin
ortak bir payda da birlestirilip, 6grenci Ozelliklerine gore diizenlenip Ogretim
programina gore islenmesidir. Bu baglamda ders fen bilimleri kazanimlar1 6grenci
Ozelliklerinin yaninda program ozellikleri, gelisen diinya durumlar1 ve ihtiyaglariyla
iligkili olmalidir. Gelismis iilkelerin fen bilimleri 6gretim programina bakildiginda
dersleri olusturan kazanimlarin, etkinliklerin veya deneylerin teknolojiyle, yenilikle
baglantili birbirleriyle beraber hareket eden bir diizende oldugu goriiliir. Oysaki
tilkemizde verilen ilk6gretim fen bilimleri dersi ezberci, var olan bilgiyi tekrar
bulduran, gergek hayattan kopuk, otoriter bir yapida verilmektedir (Giiven, 2001). Fen
bilimleri 6gretiminde en uygun ortamlar oldugu kabul edildiginden 6gretim siirecinin
laboratuvarsiz ve plansiz olmasi bireylerin kendi gelisimlerine imkan vermeyecegi

gibi okula, gevreye Ve iilkeye de gelisim imkani vermeyecektir.

Gelisen diinya ve degisen sartlar karsisinda kisilerin, iilkelerin, toplumlarin ilerleyisi
1yi yetistirilmis genclere baglidir. Problem ¢ozebilen, yapici, elestirel diistinen, yaratici
bireyler bilimsel bilgi elde edilmesinde her zaman bagrolii oynayacaktir. Bilimin
15181da ilerleyebilmek igin iyi yetismis bireylere sahip olmak gerekir. Ilkogretimde
baglayan fen bilimleri egitimi de en iyi sekilde verilmelidir (Callica vd. 2001). Hatta
verilmesi gereken en 6nemli kazanim bireylerde ¢evreye ve dogaya karsi olumlu biling
gelistirmek olmalidir. Bu yiizden fen bilimleri egitimi etkilesimin ve verimin en fazla
oldugu laboratuvar ortamlarinda verilmelidir. Bireylerin etkilesim icinde oldugu
laboratuvarlar fen bilimleri egitiminde ve bilimsel bilgi elde etmede ve beceri
kazanmada 6nemli bir yer kaplamaktadir (Keskin, 2010). Ciinkii bireyler etkinlikler
ve deneyler yoluyla biligsel, duyussal ve psiko-motor becerileri en uygun sekilde
laboratuvar ortamlarinda kazanabilir. Hatta Shulman ve Tamir (1973), Hodson (1990),
Tamir (1991), Lunetta (1998)’ya gore laboratuvarlarda kazanilan becerileri su sekilde

siralayabiliriz:
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v' Bireysel beceriler, izlenimler ve edinimler,

v' Kavramsal olgular (Hipotez kurabilme, problem ¢ozme tekniklerini
kullanabilme, deneye hakim olma, izleme, gozlem),

v Biligsel siirecte kullanilan beceriler (analitik diisiinme, bilgi, kavrama,
uygulama, analiz ve sentez gibi diisiinme becerileri),

v" Fen bilimin dogasini irdeleme (bilim adamlarinin hayati, kullandiklart
yontemler, fen-teknoloji-toplum ve gevre iligkisi, bilimsel teknikler),

v llgi ve tutumlar (istek, goniilliiliik, merak).

2.2. Laboratuvarlarda Kullanilan Deney Teknikleri

Fen bilimleri egitiminde laboratuvar uygulamalari, bireylerin kazanimlar1 anlamli
O0grenme yaparak ogrendikleri i¢in énemli bir yere sahiptir ve anlamli 6grenme igin
bireysel farkliliklari goz Oniine alinarak laboratuvarlarda farkli deney teknikleri
kullanilmaktadir (Akdeniz vd. 1999; Ergin vd. 2005). Bu yiizden fen bilimleri egitimde
laboratuvarlar birgok teknik ile zenginlestirilmis ortamlar olmalidir. Laboratuvarlarda
baz1 6grenciler kiigiik ve biiylik gruplarlar halinde gosteri deneyleri (gaz ¢ikisi, yanma)
ve kapali uclu deneylerle (erime, kaynama noktasi) mesgul olurken bazi 6grenciler de
bireysel veya gruplar halinde acgik uglu arastirmaya dayali etkinliklerle (etkisini
inceledigi durumlar) mesgul olmuglardir. Bireylerin fen bilimleri konularint daha iyi
anlayip Ogrenebilmesi icin laboratuvar tekniklerinin Vverilecek egitimin yapisina
uygunlugu ve yardimci unsurlarin en 1yi sekilde destegiyle gergeklesebilir. Arag-gerec,
malzeme, dgretim-strateji ve yontem bakimindan uyumlu olan deney ve etkinliklerle
laboratuvarlar iyi bir egitim-6gretim ortami olabilir. Bu sekilde laboratuvarlardan en
1yl sekilde verim alinabilir. Sonugcta 1yi bir fen egitimi, 6gretmen-6grenci, yontem,
teknik ve laboratuvar arag-gereglerinin uyumlu ve diizenli bir sekilde ¢alismasiyla elde
edilebilir (Saban, 2000). Laboratuvarlarda verilen fen bilimleri egitiminde kullanilan
tekniklerin iyi diizenlenmis olmasi, Ogrenci ve ortam goz Oniine alinmasi,
ogretmenden ¢ok Ogrencilerin 6n plana ¢iktig1, bireyleri arastirmaya yonlendirecek
sekilde yapilandirarak daha iyi sonug¢ alinabilir. Ayrica laboratuvarlarda kullanilan

deneysel teknikler, arag-gere¢ ve laboratuvar ortaminin iyi yapilandirilmasi fen
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egitiminde verimin en yiiksek seviyede olmasini saglayabilir (Hofstein ve Mamlok,
2007).

Fen bilimleri egitimi siirecinde, laboratuvarlarda basit tekniklerle deney yapmanin
yani sira deney veya etkinliklerle 6grencilere verilmesi planlanan davranis veya
kazanimlarin verilme stratejisi de cok onemlidir. Bireylere kazanimin nasil verilecegi,
secilecek yontem de belirlenen stratejiye baglidir (Yenice, 2005). Bunlarin yani sira
stratejiye gore belirlenen egitim-6gretimde basariy1 birkag faktére baglamak yanlis
olur. Ciinkii her 6grenme ortaminda oldugu gibi laboratuvar ortaminda da 6grencileri
etkileyen farkli degiskenler vardir. Bu degiskenler fen bilimleri egitiminin etkililigine
direkt olarak etki edebilmektedir. Genel olarak bu degiskenlere baktigimizda
kazanimlar, laboratuvar deney ve etkinlikleri, yonergeler (foyler, kilavuzlar), fen
bilimlerinin dogasi, deneylerde kullanilan arag-gerecler, 6gretmen-6grenci ve grenci-
ogrenci iligkisi, 6gretmen tutum ve algilari, degerlendirme kriterleri gibi durumlar

soylenebilir (Hofstein vd. 2007).

44



3. CALISMA YONTEMI ve UYGULAMALARI

3.1. Calisma Yontemi ve Planmi

“Fen bilimleri dersi miifredatinda yer alan kimya temelli etkinliklerin incelenmesi ve
Ogretmen goriigleri ile karsilastirilmasi” hakkinda bilgi edinebilmek i¢in tarama
(survey) modeli benimsenmis olup ilkégretim fen bilgisi 6gretmenlerine fen dersi
miifredat: ve miifredatta yer alan kimya etkinlik konular1 ve degiskenleriyle ilgili likert
tipi anket sorulari uygulanmistir. Ayrica Ogretmenlerin empati yaparak yani
kendilerini Ogrencilerin yerine koymasi disiindiiriilerek laboratuvar uygulamalari
hakkinda goriislerini belirlemek icin likert tipi anket uygulanmistir. Bu ¢alismada
ayrica dokiiman yontemi kullanilmistir. Var olan kayit ve belgeleri inceleyerek veri
toplamay1 “belgesel tarama” (Madge, 1965), “belgesel gozlem” (Duverger, 1973),
Rummel (1968) ve daha pek c¢ok arastirici “dokiiman yontemi” olarak
tanimlamaktadirlar. Best (1959) ise bu yontemi mevcut kayit ya da belgelerin, veri

kaynag1 olarak, sistemli incelenmesi olarak ifade etmektedir (Karasar, 2008).

3.2. Cahismanin Amaci

Bu calismada, 5, 6, 7 ve 8. Smuif fen ve teknoloji ders kitaplarinda yer alan kimya
etkinliklerinin incelenmesi ve fen bilimleri 6gretmenlerinin, fen dersi miifredatinda
yer alan kimya etkinlikleri konusundaki goriis ve onerileri, kimya etkinlikleriyle ilgili
ogrenciler ve ¢evre (zaman, uygun ortam, deney malzemeleri...) agisindan
degerlendirmeler yaparak goriislerinin ortaya cikarilmast ve ogrenmeye etkisinin
aragtirilmasi, Ogretmenlerin  etkinlikleri uygulama sikliklariin  belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda etkinliklerin uygunlugu ve uygulanabilirligi
konularini igeren 5 adet alt baslik belirlenmis ve bu 6gretmenlerin goriisleri bu alt
basliklar altinda ayri ayri incelenmistir. Ogretmenlerin goriisleri su alt basliklar

kapsaminda degerlendirilmistir;

1-) Etkinliklerin, giincel egitim - dgretim programina i¢erik bakimindan uygunlugu,

45



2-) Etkinliklerin glinimiiz fen egitimi programina bigimsel 6zellikleri bakimindan
uygunlugu,

3-) Etkinliklerin 6gretmenler tarafindan uygulanabilirligi,

4-) Etkinliklerin 6grenci seviyesine uygunlugu,

5-) Etkinliklerin ¢evre sartlarina (okul, sinif ve laboratuvar) uygunlugu.

Arastirmada ayrica 0gretmenlerin tanimlayict 6zellikleri bakimindan séz konusu alt

basliklar konusundaki goriis farklar1 da incelenmistir.

3.3. Kimya Etkinlikleri Uzerine Yapilacak Cahsmalarda Ele Alnacak
Degiskenler

e Ogretmen ve dgrencilerin laboratuvar uygulamalarindaki yeterlilikleri,

e Fen konularinin 6gretimi i¢in etkinliklerin yeterliligi,

e Etkinliklerin 6gretmen ve 6grencilere uygunlugu,

o Etkinliklerin bigimsel 6zelliklerinin (giivenlik isaretleri, semboller, kullanilan

resimlerin netligi...) yeterliligi
e Etkinliklerin gilincel hayata uygunlugu;
e Etkinlik sayisinin yeterliligi,

e Etkinliklerin Ogretim programlarinda yer alan amaclara ve kazanimlara

uygunlugu,

e Laboratuvar yonteminin 6grenciler tizerindeki etkinligi (basari, tutum, BSB,

duyussal 6zellikler),

e Uygulayicilarin fen bilimleri laboratuvarlarina yonelik goriisleri (egitim-

ogretim verimliligi gibi),
e Laboratuvar uygulamalari esnasinda karsilagilan sorunlar,

e Fen bilimleri laboratuvarlarinin genel durumu,
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e Ogretmen ve dgrencilerin fen bilimleri laboratuvarlarina yonelik tutumlar,
e Laboratuvarlarin 6gretmen ve 6grenci géziinden fen bilimleri dersindeki yeri,
e Laboratuvar giivenliginde alinabilecek 6nlemlerinin diizeyi,

e Laboratuvarda karsilasilacak bir kaza durumuna gore uygulayicilarin

miidahale yeterlilikleri,

e Fen bilimleri laboratuvar ara¢ gere¢ ve materyallerinin MEB hedef

kazanimlarla iliskisi,

e Ogretmenlerin laboratuvarlarda deney yapma siireci iizerine goriisleri.

Laboratuvar kullanimini i¢in gerekli olan 6gretmen yeterlilikleri, kullanilan basit
laboratuvar tekniklerini ve ayrilan siirenin yeterliligini belirlemek i¢in ortadgretim
kurumlarindaki 6gretmen ve Ogrenci goriisleri alinarak betimsel-survey istatistik

yontemi kullanilmistir. Bu galismada 6gretmenlere likert tipi anket uygulanmustir.

Fen bilimlerinin dogasinda bulunan etkinlikler ve bu etkinlikleri uygulayacak olan
Ogretmenler egitim-0gretimin basarili ve kalict olmasi i¢in bilylk Onem
tasimaktadirlar. Bu c¢alismada fen egitiminin bir pargasi olan etkinliklerin
uygulamalarinda Ogrencilerin ve 6gretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar, laboratuvar
kullanimu sikliklari, etkinliklerin yeterlilikleri ve bunlara iliskin tutumlari 6grenilmeye

calisiimastir.

Bu nedenle fen bilimlerinde biiyiik 6neme sahip olan etkinliklerin bigimsel ve
niteliksel yeterliliklerinin arastirilmasi, degerlendirilmesi varsa sikintilarin giderilmesi
ve ¢oziim Onerilerinin sunulmast i¢in bu caligma gerekli bir hal almistir. Ayrica
uygulayicilarinda goriislerinin alinmast etkinliklerin uygulanmasi, gelistirilmesi ve

etkinliginin artirilabilmesi i¢in biiylik 6nem arz etmektedir.
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3.4. Calismanin Alt Problemleri

v Fen bilimleri miifredatinin 6gretimi esnasindaki laboratuvar uygulamalarinda
O0gretmenlerin karsilastig1 sorunlar nelerdir?

v Fen bilimleri dgretiminde yer alan etkinlikler 6grenciler agisindan uygun
mudur?

v' Fen bilimleri Ogretmenleri ders miifredatindaki kimya deneylerini
uyguluyorlar m1?

v’ Miifredattaki kimya konulari igin tasarlanmis kimya deneyleri yeterli mi?

v' Etkinliklerin tasimas1 gereken ozellikler etkinliklerde yeteri kadar yer almakta
midir?

v" Fen bilimleri miifredatinin 6gretimi esnasindaki laboratuvar uygulamalarinda
Ogretmenlerin fen deneylerine iliskin goriigleri nelerdir?

v" Okuldaki laboratuvar ortami miifredatta yer alan kimya deneyleri i¢in uygun
mu?

v' Fen bilimleri 6gretmenlerinin ve 6grencilerinin fen laboratuvarlarinda
uygulama sirasinda karsilastiklar: sorunlar nelerdir?

v Fen deneylerinin 6gretmenler tarafindan tercih edilip edilmeme nedenleri
nelerdir?

v Fen bilimleri dersinde 6gretmenlerin laboratuvarlarda basit arag-gereglerle
yapilan deneylerin ve etkinliklerin uygulanabilirligine yonelik goriisleri
nelerdir?

v" Ogretmen ve dgrenciler laboratuvar uygulamalari icin gerekli olan yeterlilige
sahip midir?

v" Etkinlikler zaman, ortam gibi faktorler bakimindan incelendiginde egitim-
ogretim agisindan uygun mudur?

v' Ogretmenlerin laboratuvar kullanim sikliklarina dair gériisleri nelerdir?

3.5. Cahismanin Evreni ve Orneklemi/Arastirma Grubu

Calismamiz 5, 6, 7 ve 8. smif fen ve teknoloji dersi kitaplarinin igerisinde yer alan

kimya etkinlikleri ile sinirlidir. Bu ¢alismanin 6n uygulamasi diizce ilinin Ak¢akoca
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ilcesinde 20 ogretmenle gerceklestirilmis olup son uygulamasi Istanbul ilinin
Sultanbeyli il¢esindeki okullarda gorevli fen bilimleri 6gretmenleri ile yapilmistir.
Orneklemimiz &n uygulayicilar 20 ve son uygulayicilar 75 olarak toplam 95

o0gretmenden olusup cizelge 3.1.”de gosterilmistir.

Cizelge 3.1. Calismaya katilan 6gretmenlerin sayisi

Uygulama Ogretmen
sayist
On Uygulama Yapilan Ogretmen 20
Son Uygulama Yapilan Ogretmen 75
Toplam 95

3.6. Varsayimlar

Ogretmenlerin ankete dogru ve samimi cevap verdikleri, anketlerde yer alan
maddelerin ilgili aragtirma hakkinda bilgi verici niteliginde oldugu varsayilmstir.
3.7. Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi

“llk ve ortaokul fen bilimleri dersi miifredatinda yer alan kimya deneylerinin
incelenmesi ve Ogretmen gorlslerinin belirlenmesi” i¢in hazirlanan anket,
O0gretmenlere yeterli siire verilerek uygulanmstir.

3.7.1. Veri Toplama Araglari

Arastirmada fen bilgisi 6gretmenlerinin kimya ders etkinliklerine yaklagimlarini

Olgiimleyebilmek adina 5°1i likert tipte, 100 maddelik ve 5 alt boyuttan olusan bir 6lgek

tasarlanmigtir. Iki uzman goriisii alinarak 100 sorulu anket 50 soruya diisiiriilmiistiir.
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Olgegin tasarlanmasi asamasinda gerek kimya ders etkinliklerine yaklasimin alt
boyutlari, gerekse s6z konusu alt boyutlarin gostergesi olabilecek soru maddeleri i¢in
danmismanlardan uzman gorlsleri alinmistir. Bununla birlikte 0Olgegin yapisal
gecerliligin ortaya konulmasi amaciyla yapilabilecek faktor analizleri biiyiik 6rneklem
gerektirdigi ve c¢aligma imkanlar1 dahilinde ulasilabilinen maksimum &gretmen
sayisinin 75 olmasi sebebiyle 6l¢ek igin yapisal gegerlilik calismasi yapilmamistir.
Olgegin gegerliligi konusunda igsel tutarlilik gostergesi olarak uzman goriisleri yeterli
kabul edilmistir. Olgek giivenirliligi ise Cronbach’s Alpha giivenirlilik analizi ile
sianmistir. Olgekte 5, 7, 33, 34, 38, 40, 43 ve 47. maddeler dl¢iimlenmek istenen
olgunun ters yonlii ifadesini igeren negatif maddelerdir. S6z konusu maddeler ters
cevrilerek dlcek alt boyutlarina ait skorlar hesaplanmistir. Olgegin alt boyutlar: ve alt

boyutlar1 6l¢iimleyecegi diisliniilen maddeleri su sekildedir;

1. Etkinliklerin, giincel egitim - gretim programina icerik bakimindan uygunlugu (1,
9,16, 19, 20, 31, 43, 44, 45)

2. Etkinliklerin giiniimiiz fen egitimi programina bi¢imsel 6zellikleri bakimindan
uygunlugu (2, 3, 10, 12, 17, 18, 21, 46)

3. Etkinliklerin 6gretmenler tarafindan uygulanabilirligi (7, 8, 22, 26, 27, 28, 33, 34,
35, 36, 47, 48, 49, 50)

4. Etkinliklerin 6grenci seviyesine uygunlugunun ve dgrenci acisindan yapilabilirligi
(5,6, 11, 29, 30, 32, 37, 38, 39, 40, 41)

5. Etkinliklerin ¢evre sartlarina (okul, sinif ve laboratuvar) uygunlugunun (4, 13, 14,
15, 23, 24, 25, 42). Olgegin alt boyutlarma yapilan Cronbach’s Alpha giivenirlik

analizi sonuglari ¢izelge 3.2.” de paylasilmstir.
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Cizelge 3.2. Giivenirlilik istatistikleri

siif ve laboratuvar) uygunlugu

Alt boyut Madde sayisi Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayisi

1- Etkinliklerin, glincel egitim - 6gretim 9 0,715
programina igerik bakimindan
uygunlugu

2- Etkinliklerin giiniimiiz fen egitimi 8 0,872
programina bicimsel 6zellikleri
bakimindan uygunlugu

3- Etkinliklerin 6gretmenler tarafindan 14 0,782
uygulanabilirligi

4- Etkinliklerin 6grenci seviyesine 11 0,639
uygunlugu

5- Etkinliklerin gevre sartlarina (okul, 8 0,613

Tabloda goriilecegi lizere tiim alt boyutlar yeterli giivenirlik ve iyi gilivenirlik

derecesinde Cronbahch’s Alpha giivenirlik katsayisina sahiptir.

3.7.2. Arastirma Sorulari

Arastirma ile cevaplanmasi istenen arastirma sorulari su sekildedir;

Arastirma Sorusu 1: Fen bilgisi 6gretmenlerinin Etkinliklerin, giincel egitim -

Ogretim programina icerik bakimindan uygunlugu konusundaki goriisleri ne

diizeydedir? S6z konusu goriisler 6gretmenin cinsiyetine, mesleki kidemine, okulun

bulundugu yere ve Ogretim programinin igerigine dair bilgisine bagli olarak

degismekte midir?
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Arastirma Sorusu 2: Fen bilgisi 6gretmenlerinin Etkinliklerin giiniimiiz fen egitimi
programina bigimsel Ozellikleri bakimindan uygunlugu konusundaki goriisleri ne
diizeydedir? S6z konusu goriisler 6gretmenin cinsiyetine, mesleki kidemine, okulun
bulundugu yere ve Ogretim programinin igerigine dair bilgisine bagli olarak

degismekte midir?

Arastirma Sorusu 3: Fen bilgisi 6gretmenlerinin Etkinliklerin 6gretmenler tarafindan
uygulanabilirligi konusundaki goriisleri ne diizeydedir? So6z konusu goriisler
Ogretmenin cinsiyetine, mesleki kidemine, okulun bulundugu yere ve &gretim

programinin icerigine dair bilgisine bagli olarak degismekte midir?

Arastirma Sorusu 4: Fen bilgisi 6gretmenlerinin Etkinliklerin 6grenci seviyesine
uygunlugu konusundaki goriisleri ne diizeydedir? S6z konusu goriigler 6gretmenin
cinsiyetine, mesleki kidemine, okulun bulundugu yere ve Ogretim programinin

icerigine dair bilgisine bagl olarak degismekte midir?

Arastirma Sorusu 5: Fen bilgisi 6gretmenlerinin Etkinliklerin ¢evre sartlara (okul,
siif ve laboratuvar) uygunlugu konusundaki goriigleri ne diizeydedir? S6z konusu
goriigler 6gretmenin cinsiyetine, mesleki kidemine, okulun bulundugu yere ve 6gretim
programinin icerigine dair bilgisine bagl olarak degismekte midir?

3.8. Arastirma Modeli

Arastirma sorulari ¢ercevesinde olusturulan teorik arastirma modelinin sekli gosterimi

cizelge 3.3.” deki gibidir.
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Cizelge 3.3. Arastirma modeli

1.)Etkinliklerin, giincel egitim - 6gretim
programina igerik bakimindan uygunlugu

2.)Etkinliklerin giiniimiiz fen egitimi
programina bigimsel 6zellikleri bakimindan
Cinsiyet \ : J
Kidem yil1
Okulun bulundugu Yer

3.)Etkinliklerin 6gretmenler tarafindan

uygulanabilirligi

~ i

4.)Etkinliklerin 6grenci seviyesine uygunlugu

- iy
5.)Etkinliklerin gevre sartlarina (okul, sinif ve
laboratuvar) uygunlugu

3.9. Veri Girisi ve Analizi

Arastirma kapsaminda anket formlar1 yardimiyla toplanan 75 adet gozlem Once
Microsoft Exel programina sayisal kodlamalar yapilarak girilmistir. Ardindan verileri
ibm SPSS 22.0 versiyonuna aktarilmis ve ¢alismanin kalan kismi1 bu paket program ile

tamamlanmuistir.

Bulgular boliimiin ilk kisminda demografik ve tanimlayici istatistiklere ait frekans
analizleri sunulmustur. Sonraki kisimda arastirma degiskenleri olan 5 adet alt boyuta

ait toplamsal degerlerin betimsel istatistikleri sunulup yorumlanmuistir.
Demografik ve tanimlayici gruplar arasindaki goriis farkliliklariin belirlenebilmesi

amaciyla yapilacak hipotez sinamalara oncesi degiskenleri normal dagilima uyup

uymadigr aragtirtlmistir. Degiskenlerin normal dagilimdan manidar bir sapmaya sahip
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oldugu ve bazi gruplarda birim sayisinin 30’un altinda oldugu gézlemlendiginden fark
analizlerinde non parametrik test teknikleri kullanilmistir. Normal dagilimin ve
parametrik test tekniklerinin saglanmadigi durumlarda ortalamalar arasindaki farki baz
alan parametrik test tekniklerinin yanli ve tutarli olacagi bilinmektedir. Arastirmacilar
bu gibi durumlarda sira ortalama degerleri {izerinden hesaplanan non — parametrik test

tekniklerinden faydalanilmasi gerektigini sdylemektedirler (Karagoz, 2010).
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Calismanin bu kisminda ilk ve ortaokul kitaplarinda yer alan kimya etkinlikleri

incelemesi ve inceleme kriterlerine gore analizleri yapilmis olan anket verilerinden

4. BULGULAR

elde edilen istatistikler sunulup yorumlanmuistir.

4.1. Kitaplarda Yer Alan Kimya Etkinliklerinin Incelenmesi

Cizelge 4.1. de fen dersi kitaplarinda yer alan kimya etkinlikleri sayis1 sunulmustur.

Cizelge 4.1. Ders kitaplarinda yer alan kimya etkinlik sayilar

DERS KITABINDA YER ALAN

SINIF KiMYA ETKINLIK SAYISI
5.sumf 30
6.s1mf 20
7.s1mf 21
8.simif 31

Ik ve ortadgretim fen dersi kitaplarinda yer alan kimya etkinlikleri belirlenen
kriterlere uygun olarak incelenmis ve bulgular burada paylasilmistir. Kitaplart

inceleme kriterleri ekte sunulmustur.
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4.1.1. 5. Smif Fen ve Teknoloji Ders Kitabinda Yer Alan Secilmis Kimya

Etkinliklerinin incelenmesi
5. smif ders kitabiin basinda “gilivenligimiz i¢in” baslig1 altinda bir giivenlik rehberi

yer almamaktadir. Onemli giivenlik sembollerinin yer aldig1 bu rehberde ayrica 6nemli

aciklamalarda bulunmamaktadir

Cizelge 4.2. 5. Smf fen ve teknoloji ders kitabinda yer alan kimya etkinliklerinin

incelenmesi

5. SINIF FEN VE TEKNOLOJi DERS KITABINDA YER ALAN KIMYA ETKINLIKLERININ INCELENMESI

- z | _3]=z35]5¢ de S leal|ly |uz s
232 |92 3% |28 |2 28(¢8<|325|28|3828 |-k
gzglskE =] 25 | SE 2263 |s2L|U0h|g3|dl|Ey |24
LUug|mo | ® ) S22 |uwd|pk g ol m<= 2|aT ¢ 2 o O =
>><|EZ2F| 03X x5 o7 |lezeg|lylfeg|sz2|2n|lcs |5«
LosS|xz8| 85 |65 | 2< |¥eS|zh|wZD|HESRIT|(EE2=8|x<3
55 Q J |SE2|d¥leEszslEs=|0=|u w = =z
EOe|Z2 39| vz | 9z | B2 Sz lx0 @ xdD ELIEZ2E|Z2 30
Z2ab|233| 2% | 2% | ES |Z3<|bz|2Yy<s|Sea|xS|kx-|LEL|Zz20k
Jaelgz8| 238 S8 | 2w [EHI|SC Z§§'z<u2§':§'sg>xzw
£> &by gz |2z |32> |bzgglz2|g59223|83|2%|lzg |Le?
EST| 2 2 | E2 | 24 Q@ |2z|EP |GSE|EZET|EL 2
s g W C&% 'u_J z ow % > | w b dJ ﬁ
ETKINLIK 1 X X X X X X X X
ETKINLIK 2 X X X X X X X X
ETKINLIK 3 X X X X X X X X
ETKINLIK 4 X X X X X X X X X X
ETKINLIK 5 X X X X X X X X
ETKINLIK 6 X X X X X X X
ETKINLIK 7 X X X X X X X X X X
ETKINLIK 8 X X X X X X X X
ETKINLIK 9 X X X X X X X
ETKINLIK 10 X X X X X X
ETKINLIK 11 X X X X X X X
ETKINLIK 12 X X X X X X X
ETKINLIK 13 X X X X X X X
ETKINLIK 14 X X X X X X X
ETKINLIK 15 X X X X X X X X
ETKINLIK 16 X X X X X X X
ETKINLIK 17 X X X X X X X X
ETKINLIK 18 X X X X X X X X X X X
ETKINLIK 19 X X X X X X X
ETKINLIK 20 X X X X X X X X X X
ETKINLIK 21 X X X X X X X X
ETKINLIK 22 X X X X X X X X
ETKINLIK 23 X X X X X X X X
ETKINLIK 24 X X X X X X X
ETKINLIK 25 X X X X X X X
ETKINLIK 26 X X X X X
ETKINLIK 27 X X X X X
ETKINLIK 28 X X X X X X X
ETKINLIK 29 X X X X X
ETKINLIK 30 X X X X X X

50% 57% 100% 100% 100% 3% 23% 23% 63% 100% 33% 13% 53%
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5. Sinif fen ve teknoloji ders kitabinda yer alan kimya etkinliklerinin incelenmesi

sonucunda su bulgulara ulagilmistir;

Yapilan etkinliklerin %100’ {iniin giindelik yasamla iliskisi, etkinlikte Ki ctimlelerin
net ve anlasilir olmasi, etkinliklerin 6grenci ve Ogretmen agisindan uygunlugu
ozelliklerini tasidig1 goriilmektedir. Yapilan etkinliklerin %50-%60 araliginda
etkinlikte yeterli sayida giivenlik isareti vardir, etkinlikteki malzemelerin temini
kolaydir, etkinlikte islem basamaklar1 agik¢a ifade edilmistir ve etkinlik ig¢in
laboratuvar ortami gereklidir 6zelliklerini tagidig1 goriilmektedir. Yapilan etkinliklerin
%20-%30’unun etkinlikteki gorseller net ve anlagilirdir, etkinlikteki gorsel sayilari
yeterlidir, etkinlikte amag¢ ciimlesi net ve anlasilirdir, etkinlikteki baslik dikkat
cekicidir ve etkinlikte uyar1 ve ilk yardim ifadeleri vardir ozelliklerini tasidigi

goriilmektedir.

2.Unite: Maddenin Degisimi ve Taninmasi

Birinci Etkinlik; Sividan Gaza, Gazdan Siviya?

Etkinlikte gozler i¢in tehlikeli, eldiven kullanilmali, kirilabilir cam malzeme ve
tehlikeli uyari isaretleri yer almaktadir. Kullanilan uyari isaretleri etkinlige uygun ve
yeterli sayidadir. Etkinlikte kullanilacak olan biiyilik ve kii¢lik cam kase, streg, sicak
su gorselleri etkinligin igerisinde yer almakta iken; gozliik, kasik, eldiven, gida boyasi
ve tuz gorselleri yer almamaktadir. Kullanilan gorseller net ve anlasilirdir. Etkinlik
glindelik yasamla iligkilidir. Yogunlasma ve buharlasma giindelik hayatta sikc¢a
karsilastigimiz  kavramlardir. Ornegin  yagmurun yagmasi, goldeki suyun
buharlagmast... Ogretmenler etkinligi yaparken bu drnekleri dikkat cekme asamasinda
kullanabilirler. Bu etkinlik, hal degisim olaylarin1 kavrar kazanimini icermektedir.
Kullanilan baglik 6grencinin dikkatini ¢ekme acisindan yeterli degildir. Bashik
etkinlikte gerceklesen olaym adidir. Etkinlikte kullanilan malzemelerin birgogunun
temini kolaydir ancak gida boyasinin temininde zorlanabilirler. Etkinlikte buharlasma

ve yogunlasma kavramlarinin &grenilmesi amaglanmistir fakat bu durum amag

ctimlesi olarak ifade edilmemistir. Etkinlikte islem basamaklar1 alt1 asama olarak ifade

57



edilmis olup herhangi bir numaralandirma yapilmamaistir. Etkinlikte maddeleri tadina
bakmamaliy1z uyari climlesi yer almaktadir fakat herhangi bir ilk yardim ifadesi yer

almamaktadir. Etkinlikte deney yontemi ile 6gretim teknigi kullaniimistir.

Uciincii Etkinlik; Su Sicaklhiklar1 Nasil Degisir?

Etkinlikte gozler i¢in tehlikeli, yanict madde, kirilabilir cam malzeme ve tehlikeli uyari
isaretleri yer almaktadir. Kullanilan uyar isaretleri etkinlige uygun ve yeterli
sayidadir. Etkinlikte kullanilacak olan malzemeler ayri bir baslik altinda ifade
edilmemistir. Asamalar kisminda yer almaktadir. Etkinlikte kullanilacak olan
beherglas, su, saat ve termometre gorselleri etkinligin icerisinde yer almakta iken;
gozlik ve buz gorselleri yer almamaktadir. Kullanilan gorseller net ve anlasilirdir.
Etkinlik giindelik yasamla iliskilidir. Sicak ve soguk maddeler arasindaki 1s1
aktarimlarin1 ifade etmektedir. Ornegin odamzda bulunan kalorifer peteklerinin
zamanla oday1 1s1tmasi, sicak ortama birakilan buzun erimesi... Ogretmenler etkinligi
yaparken bu oOrnekleri dikkat ¢ekme asamasinda kullanabilirler. Bu etkinlik, 1s1
aligverisini kavrar kazanimini igermektedir. Kullanilan baslik 6grencinin dikkatini
¢cekme agisindan yeterli degildir. Baslik etkinlikte gerceklesen olayin adidir. Etkinlikte
kullanilan malzemelerin bir¢ogunun temini kolaydir ancak laboratuvar termometresi
ve beherglas temininde zorlanabilirler. Etkinlikte 1s1 alisverigsinin kavranmasi
amaglanmistir. Bu amag arastirma sorusu olarak etkinlikte yer almaktadir. Etkinlikte
islem basamaklari {i¢ asama olarak ifade edilmis olup herhangi bir numaralandirma
yaptlmamustir. Etkinlik esnasinda karsilagilabilecek olan cam kirilmasi, yanik ve
gozlerin zarar gormesi gibi durumlar i¢in uyart ve ilk yardim ifadeleri yer

almamaktadir. Etkinlikte deney yontemi ile 6gretim teknigi kullanilmigtir.

Dordiincii Etkinlik; Ne Kadar Is1 O Kadar Sicakhk

Etkinlikte gozler i¢in tehlikeli, yanicit madde, kirilabilir cam malzeme ve tehlikeli uyari
isaretleri yer almaktadir. Kullanilan uyar: isaretleri etkinlige uygundur fakat yeterli
sayida degildir. Bu etkinlikte eldiven kullanilmali giivenlik isareti de olmalidir.
Etkinlikte kullanilacak olan beherglas, su, iicayak, ispirto ocagi, tel kafes ve

termometre gorselleri etkinligin icerisinde yer almakta iken; gozliik, kibrit ve saat
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gorselleri yer almamaktadir. Kullanilan gorseller net ve anlasilirdir. Etkinlik giindelik
yasamla iligkilidir. Is1 ve sicaklik arasindaki iliskiyi ifade etmektedir. Ornegin
yemegin pisirilmesi, hava sicakligimin yilikselmesi ile termometrelerdeki derecenin
yiikselmesi... Ogretmenler etkinligi yaparken bu drnekleri dikkat cekme asamasinda
kullanabilirler. Bu etkinlik, 1s1 ve sicaklik kavramlarmi kavrar kazanimini
icermektedir. Kullanilan baglik 6grencinin dikkatini ¢ekme agisindan yeterli degildir.
Baslik etkinlikte ger¢eklesen olayin adidir. Etkinlikte kullanilan malzemelerin
bircogunun temini kolaydir ancak laboratuvar termometresi, beherglas, ticayak ve
ispirto ocaginin temininde zorlanabilirler. Etkinlikte 1s1 ve sicaklik kavramlarinin
kavranmasi amaglanmistir fakat bu durum amac climlesi olarak ifade edilmemistir.
Etkinlikte islem basamaklari alti asama olarak ifade edilmis olup herhangi bir
numaralandirma yapilmamustir. Etkinlik esnasinda karsilasilabilecek olan cam
kirilmasi, yanik ve gozlerin zarar gérmesi gibi durumlar i¢in uyar1 ve ilk yardim

ifadeleri yer almamaktadir. Etkinlikte deney yontemi ile 6gretim teknigi kullanilmistir.

Altinc Etkinlik; Yanma ve Is1 Arasindaki iliski

Etkinlikte gozler i¢in tehlikeli, yanict madde, kirilabilir cam malzeme ve tehlikeli uyari
isaretleri yer almaktadir. Kullanilan uyari isaretleri etkinlige uygun ve yeterli
sayidadir. Etkinlikte kullanilacak olan malzemeler ayri bir baslik altinda ifade
edilmemistir. Asamalar kisminda yer almaktadir. Etkinlikte kullanilacak olan mum,
kavanoz ve cam levha gorselleri etkinligin i¢erisinde yer almakta iken; gozliik ve Kibrit
gorselleri yer almamaktadir. Kullanilan gorseller net ve anlasilirdir. Etkinlik glindelik
yasamla iliskilidir. Yanma ve 1s1 arasindaki iliskiyi ifade etmektedir. Ornegin odun,
komiir ve dogalgaz gibi 1s1 saglamak amaciyla yakilan maddeler bu etkinlik i¢in
kullanilabilecek 6rneklerdir. Ogretmenler etkinligi yaparken bu 6rnekleri dikkat
cekme asamasinda kullanabilirler. Bu etkinlik, yanma ve 1s1 arasindaki iligkiyi kavrar
kazanimini icermektedir. Kullanilan baslik 6grencinin dikkatini ¢ekme agisindan
yeterli degildir. Baglik etkinlikte gerceklesen olaymn adidir. Etkinlikte kullanilan
malzemelerin temini kolaydir. Etkinlikte yanma ve 1s1 arasindaki iligkinin kavranmasi
amaclanmistir. Bu amag arastirma sorusu olarak etkinlikte yer almaktadir. . Etkinlikte
islem basamaklar1 bes asama olarak ifade edilmis olup herhangi bir numaralandirma

yapilmamistir. Etkinlik esnasinda karsilagilabilecek olan cam kirilmasi ve yanik gibi
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durumlar i¢in uyar1 ve ilk yardim ifadeleri yer almamaktadir. Etkinlikte deney yontemi

ile 6gretim teknigi kullanilmigtir.

Dokuzuncu Etkinlik; Isitilan Tel

Etkinlikte gzler icin tehlikeli, yanict madde ve tehlikeli uyari isaretleri yer almaktadir.
Kullanilan uyarn isaretleri etkinlige uygundur fakat yeterli sayida degildir. Bu
etkinlikte eldiven kullanilmali ve kirilabilir cam malzeme giivenlik isareti de olmalidir.
Etkinlikte kullanilacak olan ispirto ocagi, cetvel, bakir tel, ip ve destek ¢ubugu
gorselleri etkinligin icerisinde yer almakta iken; gozlik, kibrit, saat ve ligayak
gorselleri yer almamaktadir. Kullanilan gorseller net ve anlasilirdir. Etkinlik glindelik
yasamla iliskilidir. Is1 ve genlesme arasindaki iliskiyi ifade etmektedir. Ornegin yaz
aylarinda elektrik tellerinin sarkmasi, tren raylarmimn uzamasi gibi... Ogretmenler
etkinligi yaparken bu ornekleri dikkat ¢ekme asamasinda kullanabilirler. Bu etkinlik,
1s1 ve genlesme kavramlarmi kavrar kazanimini icermektedir. Kullanilan baglik
ogrencinin dikkatini ¢ekme agisindan yeterli degildir. Baglik etkinlikte gerceklesen
olayin adidir. Etkinlikte kullanilan malzemelerin bir¢ogunun temini kolaydir ancak
laboratuvar termometresi, destek cubugu, ligayak ve ispirto ocaginin temininde
zorlanabilirler. Etkinlikte 1s1 ve genlesme kavramlarinin kavranmasi amaglanmistir
fakat bu durum amag ciimlesi olarak ifade edilmemistir. Etkinlikte islem basamaklari
bes asama olarak ifade edilmis olup herhangi bir numaralandirma yapilmamustir.
Etkinlik esnasinda karsilasilabilecek olan cam kirilmasi ve yanik gibi durumlar i¢in
uyar1 ve ilk yardim ifadeleri yer almamaktadir. Etkinlikte deney yontemi ile 6gretim

teknigi kullanilmistir.

Onuncu Etkinlik; Alkole Ne Oluyor?

Etkinlikte gozler i¢in tehlikeli, yanict madde, kirilabilir cam malzeme ve tehlikeli uyari
isaretleri yer almaktadir. Kullanilan uyar isaretleri etkinlige uygundur fakat yeterli
sayida degildir. Bu etkinlikte eldiven kullanilmali giivenlik isareti de olmalidir.
Etkinlikte kullanilacak olan beherglas, su, iicayak, ispirto ocagi, tel kafes, termometre
ve destek cubugu gorselleri etkinligin icerisinde yer almakta iken; gozliik ve bunzen

kiskact gorselleri yer almamaktadir. Kullanilan gorseller net ve anlasilir degildir ¢linkii
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malzemelerin gercek resimleri kullanilmamistir. Etkinlik glindelik yasamla iliskilidir.
Is1 ve genlesme arasindaki iliskiyi ifade etmektedir. Ornegin yaz aylarinda elektrik
tellerinin sarkmast, tren raylarinin uzamasi gibi... Ogretmenler etkinligi yaparken bu
ornekleri dikkat ¢ekme asamasinda kullanabilirler. Bu etkinlik, 1s1 ve genlesme
kavramlarini kavrar kazanimini igermektedir. Kullanilan baslik 6grencinin dikkatini
¢ekme agisindan yeterlidir. Soru ciimlesi ile dikkat ¢ekilmeye ¢alisilmistir. Etkinlikte
kullanilan malzemelerin temininde zorlanilabilir ¢ilinkii kullanilan malzemelerin
tamami1 laboratuvar ortamlarinda bulunmaktadir. Etkinlikte 1s1 ve genlesme
kavramlarmin kavranmasi amacglanmistir fakat bu durum amagc ciimlesi olarak ifade
edilmemistir. Etkinlikte islem basamaklar1 sekiz asama olarak ifade edilmis olup
herhangi bir numaralandirma yapilmamistir. Etkinlik esnasinda karsilasilabilecek olan
cam kirilmasi, yanik ve gbzlerin zarar gérmesi gibi durumlar i¢in uyari ve ilk yardim

ifadeleri yer almamaktadir. Etkinlikte deney yontemi ile 6gretim teknigi kullanilmistir.

On Birinci Etkinlik; Buharlasma ve Yogusma Sirasinda Sicakhik Nasil Degisir?

Etkinlikte gozler i¢in tehlikeli, yanici madde, eldiven kullanilmali, cam kirilmasi ve
tehlikeli uyari isaretleri yer almaktadir. Kullanilan uyar isaretleri etkinlige uygundur
ve yeterli sayidadir. Etkinlikte kullanilacak olan ispirto ocagi, erlenmayer, su, delikli
tipa, derin kap, termometre ve tlicayak gorselleri etkinligin icerisinde yer almakta iken;
gozliik, eldiven ve tel kafes gorselleri yer almamaktadir. Kullanilan gorseller net ve
anlagilirdir. Etkinlik gilindelik yasamla iligkilidir. Buharlasma ve yogunlagma
arasmdaki iliskiyi ifade etmektedir. Ornegin ¢ig olusmasi, kolonyanmn buharlasmasi
gibi... Ogretmenler etkinligi yaparken bu ornekleri dikkat ¢ekme asamasinda
kullanabilirler. Bu etkinlik, buharlasma ve yogunlagsma kavramlarin1 kavrar
kazanimim1 icermektedir. Kullanilan baslik 6grencinin dikkatini ¢ekme agisindan
yeterli degildir. Baslik etkinlikte gerceklesen olaymn adidir. Etkinlikte kullanilan
malzemelerin bir kisminin temini kolaydir ancak laboratuvar termometresi, iigayak,
erlenmayer, delikli tipa, ispirto ocaginin ve tel kafesin temininde zorlanabilirler.
Etkinlikte buharlagma ve yogunlasma kavramlarinin kavranmas1 amaclanmistir fakat
bu durum amag ciimlesi olarak ifade edilmemistir. Etkinlikte islem basamaklar1 yedi
asama olarak ifade edilmis olup herhangi bir numaralandirma yapilmamistir. Etkinlik

esnasinda karsilasilabilecek olan cam kirilmasi ve yanik gibi durumlar i¢in uyari ve
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ilk yardim ifadeleri yer almamaktadir. Etkinlikte deney yontemi ile 6gretim teknigi

kullanilmistir.

On Ugiincii Etkinlik; Kaynayan Suyu Gézlemleyelim

Etkinlikte gozler i¢in tehlikeli, yanict madde, kirilabilir cam malzeme ve tehlikeli uyari
isaretleri yer almaktadir. Kullanilan uyar1 isaretleri etkinlige uygundur fakat yeterli
sayida degildir. Bu etkinlikte eldiven kullanilmali giivenlik isareti de olmalidir.
Etkinlikte kullanilacak olan beherglas, su, ligayak ve tel kafes gorselleri etkinligin
icerisinde yer almakta iken; gozlik, termometre, saat ve ispirto ocagt gorselleri yer
almamaktadir. Kullanilan gorseller net ve anlasilirdir. Etkinlik giindelik yasamla
iliskilidir ve kaynama olaymi ag¢iklamaktadir. Bu etkinlik, kaynamayi kavrar
kazanimini i¢ermektedir. Kullanilan baslik 6grencinin dikkatini ¢ekme agisindan
yeterli degildir. Baslik etkinlikte gerceklesen olayin adidir. Etkinlikte kullanilan
malzemelerin temininde zorlanilabilir ¢linkii kullanilan malzemelerin tamami
laboratuvar ortamlarinda bulunmaktadir. Etkinlikte kaynama olaymin kavranmasi
amaclanmustir fakat bu durum amag¢ climlesi olarak ifade edilmemistir. Etkinlikte
islem basamaklar1 sekiz agama olarak ifade edilmis olup herhangi bir numaralandirma
yaptlmamistir. Etkinlik esnasinda karsilasilabilecek olan cam kirilmasi, yanik ve
gozlerin zarar gormesi gibi durumlar i¢in uyart ve ilk yardim ifadeleri yer

almamaktadir. Etkinlikte deney yontemi ile 6gretim teknigi kullanilmistir.

On Besinci Etkinlik; Suyun Kaynama Sicakhigimi Belirleyelim

Etkinlikte gozler i¢in tehlikeli, yanict madde, kirilabilir cam malzeme ve tehlikeli uyari
isaretleri yer almaktadir. Kullanilan uyar: isaretleri etkinlige uygundur fakat yeterli
sayida degildir. Bu etkinlikte eldiven kullanilmali giivenlik isareti de olmalidir.
Etkinlikte kullanilacak olan beherglas, su, ligayak, ispirto ocagi, tel kafes, termometre
ve destek cubugu gorselleri etkinligin icerisinde yer almakta iken; gozliik ve bunzen
kiskaci gorselleri yer almamaktadir. Kullanilan gorseller net ve anlasilir degildir ¢iinkii
malzemelerin gercek resimleri kullanilmamistir. Etkinlik giindelik yasamla iliskilidir
ve kaynama noktasini agiklamaktadir. Bu etkinlik, kaynama noktasini kavrar

kazanimini icermektedir. Kullanilan baslik 6grencinin dikkatini ¢ekme acisindan
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yeterli degildir. Kullanilan baglik etkinlikte gerg¢eklesen olayin adidir. Etkinlikte
kullanilan malzemelerin temininde zorlanilabilir ¢ilinkii kullanilan malzemelerin
tamami laboratuvar ortamlarinda bulunmaktadir. Etkinlikte kaynama noktasinin
kavranmasi1 amac¢lanmistir ve bu durum arastirma sorusu olarak ifade edilmistir.
Etkinlikte islem basamaklar1 dort asama olarak ifade edilmis olup herhangi bir
numaralandirma yapilmamistir. Etkinlik esnasinda karsilasilabilecek olan cam
kirilmasi, yanik ve gozlerin zarar gormesi gibi durumlar i¢in uyar1 ve ilk yardim

ifadeleri yer almamaktadir. Etkinlikte deney yontemi ile 6gretim teknigi kullanilmistir.

On Yedinci Etkinlik; Hangisi Yiizer, Hangisi Batar?

Etkinlikte gozler i¢in tehlikeli, eldiven kullanilmali, kirilabilir cam malzeme ve
tehlikeli uyari isaretleri yer almaktadir. Kullanilan uyari isaretleri etkinlige uygun ve
yeterli sayidadir. Etkinlikte kullanilacak olan anahtar, atag, kursun kalem, sise mantari,
tas, silgi, su ve derin kap gorselleri etkinligin igerisinde yer almakta iken; gozlikk ve
oyuncak gorselleri yer almamaktadir. Kullanilan gorseller net ve anlasilirdir. Etkinlik
giindelik yasamla iliskilidir. Yogunluk kavramini ifade etmektedir. Ornegin gemilerin
yiizmesi, akvaryumda kumlarin dipte yer almasi gibi... Ogretmenler etkinligi
yaparken bu 6rnekleri dikkat cekme asamasinda kullanabilirler. Bu etkinlik, yogunluk
kavramint kavrar kazanimini igermektedir. Kullanilan baslik 6grencinin dikkatini
cekme agisindan yeterlidir. Baslik soru ciimlesi oldugu icin dikkat ¢ekmede
kullanilabilir. Etkinlikte kullanilan malzemelerin temini kolaydir. Yogunlugun
kavranmasi amacglanmistir fakat bu amag¢ arastirma sorusu olarak etkinlikte yer
almamaktadir. Etkinlikte islem basamaklar1 ii¢ asama olarak ifade edilmis olup
herhangi bir numaralandirma yapilmamuigstir. Etkinlik esnasinda karsilagilabilecek olan
cam kirillmast i¢in uyar1 ve ilk yardim ifadeleri yer almamaktadir. Etkinlikte deney

yontemi ile 6gretim teknigi kullanilmistir.
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4.1.2. 6. Smif Fen ve Teknoloji Ders Kitabinda Yer Alan Secilmis Kimya

Etkinliklerinin Incelenmesi
6.smif ders kitabinin basinda “glivenligimiz i¢in” baslig1 altinda bir giivenlik rehberi

yer almaktadir. Onemli giivenlik sembollerinin yer aldigi bu rehberde ayrica 6nemli

aciklamalarda bulunmaktadir.

Cizelge 4.3. 6. Smuf fen ve teknoloji ders kitabinda yer alan kimya etkinliklerinin

incelenmesi

6. SINIF FEN VE TEKNOLOJi DERS KITABINDA YER ALAN KiMYA ETKINLIKLERININ INCELENMES
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ETKINLIK 1 X X X X X X

ETKINLIK 2 X X X X X X X

ETKINLIK 3 X X X X X X

ETKINLIK 4 X X X X X X

ETKINLIK 5 X X X X X

ETKINLIK 6 X X X X X

ETKINLIK 7 X X X X X X

ETKINLIK 8 X X X X X

ETKINLIK 9 X X X X X X | X

ETKINLIK 10 X X X X X

ETKINLIK 11 X X X X X X X X X

ETKINLIK 12 X X X X X X

ETKINLIK 13 X X X X X X X X

ETKINLIK 14 X X X X X X X X X

ETKINLIK 15 X X X X X X X X X

ETKINLIK 16 X X X X X X X

ETKINLIK 17 X X X X X X X X X | X

ETKINLIK 18 X X X X X X X X

ETKINLIK 19 X X X X X X X X | X

ETKINLIK 20 X X X X X X X | X X

55% 40% 100% 100% 95% 45%  60% 5% 100% 60% 35% 15% 30%

6. Sinif fen ve teknoloji ders kitabinda yer alan kimya etkinliklerinin incelenmesi

sonucunda su bulgulara ulagilmistir;
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Yapilan etkinliklerin %100’ {iniin etkinlikte islem basamaklar1 agikca ifade edilmistir,
etkinliklerin Ogrenci ve Ogretmen agisindan uygunlugu O&zelliklerini tagidig
goriilmektedir. Yapilan etkinliklerin %50 civarinda etkinlikte yeterli sayida giivenlik
isareti vardir, etkinlikteki ctimleler net ve anlasilirdir, etkinlikteki goérsel sayilari
yeterlidir ve etkinlik giindelik yasamla iliskilidir 6zelliklerini tasidigi goriilmektedir.
Yapilan etkinliklerin birgogunun etkinlikteki malzemelerin temini kolaydir,
etkinlikteki gorseller net ve anlasilirdir, etkinlikte amag ctimlesi net ve anlasilirdir,
etkinlikteki baslik dikkat g¢ekicidir, etkinlik i¢in laboratuvar ortami gereklidir ve

etkinlikte uyar1 ve ilk yardim ifadeleri vardir 6zelliklerini tagimadigi goriilmektedir.

3.Unite: Maddenin Tanecikli Yapisi
Ikinci Etkinlik; iyoda Ne Oldu?

Etkinlikte zehirli madde, eldiven kullamilmali, kirilabilir cam malzeme ve ellerimizi
yikamaliy1z uyari igaretleri yer almaktadir. Kullanilan uyar isaretleri etkinlige uygun
ve yeterli sayidadir. Etkinlikte kullanilacak olan beherglas, etil alkol ve iyot gorselleri
etkinligin icerisinde yer almakta iken; spatiil ve eldiven gorselleri yer almamaktadir.
Kullanilan gorseller net ve anlagilirdir. Etkinlik giindelik yasamla iligkilidir. Coziinme
ve yayillma giindelik hayatta sik¢a karsilastigimiz kavramlardir. Ornegin sekerin suda
¢dziinmesi, parfiimiin odaya yayilmasi... Ogretmenler etkinligi yaparken bu drnekleri
dikkat ¢ekme asamasinda kullanabilirler. Bu etkinlik, ¢oziinme olaymi kavrar
kazaniminmi icermektedir. Kullanilan baslik 6grencinin dikkatini ¢ekme acgisindan
yeterli degildir. Baslik etkinlikte kullanilan maddenin adidir. Etkinlikte kullanilan
malzemelerin birgogunun temini kolaydir ancak iyodun ve beherglasin temininde
zorlanabilirler. Etkinlikte ¢oziinme ve yayilma kavramlarinin Jgrenilmesi
amaglanmistir fakat bu durum amag ciimlesi olarak ifade edilmemistir. Etkinlikte
islem basamaklar1 iic asama olarak ifade edilmis olup herhangi bir numaralandirma
yapilmamuistir. Etkinlikte kat1 iyot kimyasal bir maddedir, dokunulmasi ve koklanmasi
kesinlikle zararlidir uyar1 ciimlesi yer almaktadir fakat herhangi bir ilk yardim ifadesi

yer almamaktadir. Etkinlikte deney yontemi ile 6gretim teknigi kullanilmistir.
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Besinci Etkinlik; Element Modelleri

Etkinlikte kesici ve delici arag ve ellerimizi yikamaliyiz uyari isaretleri yer almaktadir.
Kullanilan uyari isaretleri etkinlige uygun ve yeterli sayidadir. Etkinlikte kullanilacak
olan oyun hamuru ve kiirdan gorselleri etkinligin igerisinde yer almakta iken; model
kartlart yer almamaktadir. Kullanilan gorseller net ve anlasilir degildir. Etkinlik
giindelik yasamla iligkili degildir. Element modellerini ifade etmektedir. Bu etkinlik,
element kavramimi kavrar kazanimini igermektedir. Kullanilan baslik 6grencinin
dikkatini ¢ekme acisindan yeterli degildir. Baslik yapilan uygulamanin adidir.
Etkinlikte kullanilan malzemelerin temini kolaydir. Element kavraminin kavranmasi
amaglanmistir fakat bu amag arastirma sorusu olarak etkinlikte yer almamaktadir.
Etkinlikte islem basamaklar1 iki asama olarak ifade edilmis olup herhangi bir
numaralandirma  yapilmamistir.  Etkinlik  esnasinda  karsilasilabilecek  olan
yaralanmalara kars1 uyar1 ve ilk yardim ifadeleri yer almamaktadir. Etkinlikte model

yapma 6gretim teknigi kullanilmistir.

Sekizinci Etkinlik; Her Maddede Molekiil Var n?

Etkinlikte hicbir uyar1 ve giivenlik isareti yer almamakla birlikte zaten
gerekmemektedir. Etkinlikte kullanilacak olan kagit ve kegeli kalem gorselleri
etkinligin igerisinde yer almamaktadir. Kullanilan gorseller net ve anlasilir degildir.
Etkinlik giindelik yasamla iliskili degildir. Molekiil kavramini ifade etmektedir. Bu
etkinlik, molekiill kavrammmi kavrar kazanimini igermektedir. Kullanilan baslik
Ogrencinin dikkatini ¢cekme acisindan yeterlidir. Baslik bir soru ifadesi icererek
ogrencilerin dikkatini ¢ekmektedir. Etkinlikte kullanilan malzemelerin temini
kolaydir. Molekiil kavraminin kavranmasi amaglanmistir fakat bu amac arastirma
sorusu olarak etkinlikte yer almamaktadir. Etkinlikte islem basamaklar1 yedi asama
olarak ifade edilmis olup herhangi bir numaralandirma yapilmamustir. Etkinlikte

model yapma 6gretim teknigi kullanilmigtir.
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Dokuzuncu Etkinlik; Madde Ayn1 Madde mi?

Etkinlikte kesici ve delici arag, yanici ve ellerimizi yikamaliyiz uyar isaretleri yer
almaktadir. Kullanilan uyari isaretleri etkinlige uygundur fakat yeterli sayida degildir.
Kirilabilir cam malzeme giivenlik isaretinin de etkinlikte yer almasi1 gerekmektedir.
Etkinlikte kullanilacak olan makas, ispirto ocagi, havan, kurdele, findik, ceviz,
margarin, kagit, kumas pargasi ve kiip seker gorselleri etkinligin i¢erisinde yer almakta
iken; beherglas ve kibrit gorselleri yer almamaktadir. Kullanilan gorseller net ve
anlasilirdir. Etkinlik giindelik yasamla iliskilidir. Fiziksel degisimleri ifade etmektedir.
Ornegin kiip sekeri toz sekeri haline doniistiirme, salata yaparken yiyecekleri dograma,
kagidin yirtilmast... Ogretmenler etkinligi yaparken bu ornekleri dikkat gekme
asamasinda kullanabilirler. Bu etkinlik, fiziksel degisimleri kavrar kazanimini
icermektedir. Kullanilan baslik 6grencinin dikkatini gekme agisindan yeterlidir. Baglik
bir soru ifadesi igererek Ogrencilerin dikkatini ¢ekmektedir. Etkinlikte kullanilan
malzemelerin temini kolaydir. Fakat ispirto ocagi, beherglas ve havan malzemelerini
bulmakta zorlanabilirler. Fiziksel degisimlerin kavranmasi amaglanmistir fakat bu
amag¢ arastirma sorusu olarak etkinlikte yer almamaktadir. Etkinlikte islem
basamaklar1 altt asama olarak ifade edilmis olup herhangi bir numaralandirma
yapilmamustir. Etkinlik esnasinda karsilasilabilecek olan yaralanmalara karsi uyari ve
ilk yardim ifadeleri yer almamaktadir. Etkinlikte deney yontemi ile dgretim teknigi

kullanilmistir.

Onuncu Etkinlik; Maddeye Ne Oldu?

Etkinlikte yanic1 ve ellerimizi yikamaliy1z uyar isaretleri yer almaktadir. Kullanilan
uyar1 isaretleri etkinlige uygundur fakat yeterli sayida degildir. Kirilabilir cam
malzeme giivenlik isaretinin de etkinlikte yer almasi gerekmektedir. Etkinlikte
kullanilacak olan mum, kibrit, elma, sirke, siit, yumurta, limon, kroze ve ¢ay gorselleri
etkinligin igerisinde yer almakta iken; kagit, sag teli, ispirto ocagi, patates ve kabartma
tozu gorselleri yer almamaktadir. Kullanilan gorseller net ve anlasilirdir. Etkinlik
giindelik yasamla iliskilidir. Kimyasal degisimleri ifade etmektedir. Ornegin kagidin
yanmas1, yumurtanin pismesi, elmanin ¢iiriimesi. .. Ogretmenler etkinligi yaparken bu

ornekleri dikkat gekme asamasinda kullanabilirler. Bu etkinlik, kimyasal degisimleri
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kavrar kazanimini igermektedir. Kullanilan baglik 06grencinin dikkatini ¢ekme
acisindan yeterlidir. Baslik bir soru ifadesi i¢ererek 6grencilerin dikkatini cekmektedir.
Etkinlikte kullanilan malzemelerin temini kolaydir. Fakat ispirto ocagi ve porselen
kroze malzemelerini bulmakta zorlanabilirler. Kimyasal degisimlerin kavranmasi
amaglanmistir fakat bu amag aragtirma sorusu olarak etkinlikte yer almamaktadir.
Etkinlikte islem basamaklar1 ii¢ asama olarak ifade edilmis olup herhangi bir
numaralandirma  yapilmamistir.  Etkinlik esnasinda  karsilagilabilecek  olan
yaralanmalara kars1 uyar1 ve ilk yardim ifadeleri yer almamaktadir. Etkinlikte deney

yontemi ile 6gretim teknigi kullanilmigtir.

On Birinci Etkinlik; Degisimi Nasil Anladik?

Etkinlikte delici-kesici ve ellerimizi yikamaliyiz uyari isaretleri yer almaktadir.
Kullanilan uyar1 isaretleri etkinlige uygun ve yeterli sayidadir. Etkinlikte kullanilacak
olan lahana, kiifli limon, limon, kiiflii peynir, peynir, havan ve ata¢ gorselleri
etkinligin igerisinde yer almakta iken; rende gorseli yer almamaktadir. Kullanilan
gorseller net ve anlasilirdir. Etkinlik giindelik yasamla iliskilidir. Fiziksel ve kimyasal
degisimleri ifade etmektedir. Ornegin ekmegin kiiflenmesi, yogurdun mayalanmasi,
gdkkusaginm olusmasi... Ogretmenler etkinligi yaparken bu 6rnekleri dikkat cekme
asamasinda kullanabilirler. Bu etkinlik, fiziksel ve kimyasal degisimleri kavrar
kazaniminm1 icermektedir. Kullanilan baslik 6grencinin dikkatini ¢ekme agisindan
yeterlidir. Bashik bir soru ifadesi icererek oOgrencilerin dikkatini ¢ekmektedir.
Etkinlikte kullanilan malzemelerin temini kolaydir. Fiziksel ve kimyasal degigimlerin
kavranmasi amaglanmistir fakat bu amacg arastirma sorusu olarak etkinlikte yer
almamaktadir. Etkinlikte islem basamaklari altt asama olarak ifade edilmis olup
herhangi bir numaralandirma yapilmamistir. Etkinlik esnasinda karsilasilabilecek olan
yaralanmalara karsi uyar1 ve ilk yardim ifadeleri yer almamaktadir. Etkinlikte deney

yontemi ile 6gretim teknigi kullanilmigtir.

On Ugiincii Etkinlik; Hangi Durumda Daha Fazla Sikisir?

Etkinlikte hi¢bir uyar1 ve giivenlik isareti yer almamaktadir fakat etkinlikte kirilabilir

cam malzeme uyar1 isaretinin kullanilmas1 gerekmektedir. Etkinlikte kullanilacak olan
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balon, kapakli cam kap ve su gorselleri yer almaktadir. Kullanilan gorseller net ve
anlasilirdir. Etkinlik glindelik yasamla iliskilidir. Taneciklerin hareketleri kavramini
ifade etmektedir. Bu etkinlik, gazlarin sikistirilabilirligini kavrar kazanimini
icermektedir. Kullanilan baglik 6grencinin dikkatini ¢ekme agisindan yeterlidir. Baslik
bir soru ifadesi igererek Ogrencilerin dikkatini ¢ekmektedir. Etkinlikte kullanilan
malzemelerin temini kolaydir. Gazlarin sikigtirilmasi olayini anlamasi amaglanmistir
fakat bu amag arastirma sorusu olarak etkinlikte yer almamaktadir. Etkinlikte islem
basamaklar1 dort asama olarak ifade edilmis olup herhangi bir numaralandirma

yapilmamistir. Etkinlikte deney yontemi ile 6gretim teknigi kullanilmigtir.

6.Unite: Madde ve Isi

Birinci Etkinlik; Isitalim Ve Go6zlemleyelim?

Etkinlikte kirilabilir cam malzeme ve yanici uyari isaretleri yer almaktadir. Kullanilan
uyar isaretleri etkinlige uygun ve yeterli sayidadir. Etkinlikte kullanilacak olan
beherglas, su, pamuk, ispirto ocagi, cam sise, madeni para, licayak ve tel kafes
gorselleri etkinligin icerisinde yer almaktadir. Kullanilan gorseller net ve anlasilirdir.
Etkinlik giindelik yasamla iligkilidir. Is1 aligverisinin maddenin hareketi {izerinde
etkisini ifade etmektedir. Bu etkinlik, 1s1 aligverisi ile maddenin hareketi arasindaki
iliskiyi kavrar kazanimini icermektedir. Kullanilan baglik 6grencinin dikkatini ¢ekme
acisindan yeterli degildir. Baslik deneyde yapilan islemi ifade etmektedir. Etkinlikte
kullanilan malzemelerin bir kisminin temini kolay iken; 6grenciler beherglas, ispirto
ocagl, tel kafes ve tigayak bulmada zorlanabilirler. Is1 aligverisinin madenin hareketi
lizerine etkisi kavranmasi amaclanmistir fakat bu amag¢ aragtirma sorusu olarak
etkinlikte yer almamaktadir. Etkinlikte islem basamaklar1 on iki agama olarak ifade
edilmis olup herhangi bir numaralandirma yapilmamistir. Etkinlik esnasinda ispirto
ocag ve sicak su kullanirken dikkatli olunmali uyar: ifadesi yer alirken herhangi bir
ilk yardim ifadesi yer almamaktadir. Etkinlikte deney yontemi ile 6gretim teknigi

kullanilmistir.
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Besinci Etkinlik; Sicak Cayla Soguk Suyun Arkadashg:

Etkinlikte eldiven kullanilmali, kirilabilir cam malzeme ve kesici-delici alet uyari
isaretleri yer almaktadir. Kullanilan uyar isaretleri etkinlige uygun ve yeterli
sayidadir. Etkinlikte kullanilacak olan sicak ¢ay, soguk su, beherglas ve deney tiipii
gorselleri etkinligin icerisinde yer almaktadir. Kullanilan gorseller net ve anlasilirdir.
Etkinlik giindelik yasamla iliskilidir. Is1 alisverisi kavramini ifade etmektedir.. Bu
etkinlik, 1s1 aligverisi kavramim kavrar kazanimini icermektedir. Kullanilan baslik
Ogrencinin dikkatini ¢ekme acisindan yeterlidir. Baglik deney malzemelerinin
kisilestirilmesiyle dikkat ¢ekici hale getirilmistir. Etkinlikte kullanilan malzemelerin
bir kisminin temini kolaydir. Fakat beherglas ve deney tiipii bulmada zorlanilabilir. Is1
alisverisinin kavranmasi amaclanmistir fakat bu amac arastirma sorusu olarak
etkinlikte yer almamaktadir. Etkinlikte islem basamaklar1 iki asama olarak ifade
edilmis olup herhangi bir numaralandirma yapilmamigtir. Etkinlik esnasinda
karsilagilabilecek olan cam kirilmast i¢in uyar1 ve ilk yardim ifadeleri yer

almamaktadir. Etkinlikte deney yontemi ile 6gretim teknigi kullanilmistir.

8.Unite: Yer Kabugu Nelerden Olusur?
ikinci Etkinlik; Bir Volkan Patlamasi Yapalim

Etkinlikte kirilabilir cam malzeme uyari isareti yer almaktadir. Kullanilan uyar isareti
etkinlige uygun ve yeterli sayidadir. Etkinlikte kullanilacak olan huni, sise, kum,
miirekkep, erlenmayer ve derin kap gorselleri etkinligin icerisinde yer almakta iken;
karbonat ve sirke net ve anlasilir bir sekilde goriilememektedir. Etkinlik giindelik
yasamla iliskilidir. Kimyasal degisim kavramini ifade etmektedir. Ornegin volkanik
daglarda gerceklesen patlamalar... Ogretmenler etkinligi yaparken bu drnekleri dikkat
¢ekme asamasmda kullanabilirler. Bu etkinlik, kimyasal degisim kavramini kavrar
kazanimini icermektedir. Kullanilan baslik 6grencinin dikkatini ¢ekme agisindan
yeterlidir. Baslik yasanan bir dogal afetin adidir dikkat ¢cekmede kullanilabilir.
Etkinlikte kullanilan malzemelerin birgogunun temini kolaydir. Fakat erlenmayer

bulmakta zorlanilabilir. Kimyasal degisimin kavranmasi amaglanmistir fakat bu amag

arastirma sorusu olarak etkinlikte yer almamaktadir. Etkinlikte islem basamaklar1 dort
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asama olarak ifade edilmis olup herhangi bir numaralandirma yapilmamaistir. Etkinlik
esnasinda karsilasilabilecek olan cam kirilmasi i¢in uyart ve ilk yardim ifadeleri yer

almamaktadir. Etkinlikte deney yontemi ile 68retim teknigi kullanilmistir.

4.1.3. 7. Smf Fen ve Teknoloji Ders Kitabinda Yer Alan Secilmis Kimya
Etkinliklerinin incelenmesi

7.smif ders kitabinin basinda ¢’ giivenligimiz i¢in’’ baglig altinda bir glivenlik rehberi

yer almaktadir. Onemli giivenlik sembollerinin yer aldig1 bu rehberde ayrica 6nemli

aciklamalarda bulunmaktadir.

Cizelge 4.4. 7. Sinif fen ve teknoloji ders kitabinda yer alan kimya etkinliklerinin

incelenmesi

7. SINIF FEN VE TEKNOLOJi DERS KITABINDA YER ALAN KiMYA ETKINLIKLERININ iNCELENMESI
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ETKINLIK 1 X X X X X X X

ETKINLIK 2 X X X X X X X

ETKINLIK 3 X X X X X X X X

ETKINLIK 4 X X X X X X X X X

ETKINLIK 5 X X X X X X X X

ETKINLIK 6 X X X X X X X X

ETKINLIK 7 X X X X X X X X

ETKINLIK 8 X X X X X X

ETKINLIK 9 X X X X X X X

ETKINLIK 10 X X X X X X

ETKINLIK 11 X X X X X X X X X

ETKINLIK 12 X X X X X X

ETKINLIK 13 X X X X X X X X X

ETKINLIK 14 X X X X X

ETKINLIK 15 X X X X X X

ETKINLIK 16 X X X X X X X X X X

ETKINLIK 17 X X X X X X X X

ETKINLIK 18 X X X X X X X X X X

ETKINLIK 19 X X X X X X

ETKINLIK 20 X X X X X X X X X

ETKINLIK 21 X X X X X X X

48% 81%  100%  100%  100% 6%  62% 0% 95% 38% 38% 0% 19%
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7. Sif fen ve teknoloji ders kitabinda yer alan kimya etkinliklerinin incelenmesi

sonucunda su bulgulara ulagilmistir;

Yapilan etkinliklerin %100’ {iniin etkinlikteki ciimleler net ve anlasilirdir, etkinliklerin
Ogrenci ve 0gretmen agisindan uygunlugu 6zelliklerini tagidig1 goriilmektedir. Yapilan
etkinliklerin  %70-%80 civarinda etkinlikteki malzemelerin temini kolaydir,
etkinlikteki gorseller net ve anlasilirdir, etkinlikteki gorsel sayilar1 yeterlidir ve
etkinlikte islem basamaklar1 agikca ifade edilmistir Ozelliklerini tasidig
goriilmektedir. Yapilan etkinliklerin bir¢ogunun etkinlikteki bashik dikkat cekicidir,
etkinlik giindelik yasamla iligkilidir, etkinlik i¢in laboratuvar ortami gereklidir ve
etkinlikte uyar1 ve ilk yardim ifadeleri vardir 6zelliklerini tasimadig1 goriilmektedir.
Yapilan etkinliklerin higbirinin etkinlikte yeterli sayida giivenlik isareti vardir ve

etkinlikte amag ciimlesi net ve anlasilirdir 6zelligini tasimadigi goriilmektedir.

4.Unite: Maddenin Yapisi ve Ozellikleri
Birinci Etkinlik; Atomlarin Hepsi Aym1 mi?

Etkinlikte hicbir uyar1 ve gilivenlik isareti yer almamakla birlikte zaten
gerekmemektedir. Etkinlikte kullanilacak olan atom ve molekiil kartlar1 gorselleri
etkinligin igerisinde yer almakta iken; oyun hamuru gorseli etkinligin igerisinde yer
almamaktadir. Kullanilan gorseller net ve anlasilirdir. Etkinlik giindelik yasamla
iligkili degildir. Element ve molekiil kavramlarin1 ifade etmektedir. Bu etkinlik,
element ve molekiil kavramini kavrar kazanimini igermektedir. Kullanilan baslik
Ogrencinin dikkatini ¢ekme agisindan yeterlidir. Baglik bir soru ifadesi igererek
ogrencilerin dikkatini ¢ekmektedir. Etkinlikte kullanilan malzemelerin temini
kolaydir. Molekiil ve element kavraminin kavranmasi amag¢lanmistir fakat bu amag
arastirma sorusu olarak etkinlikte yer almamaktadir. Etkinlikte islem basamaklari yedi
asama olarak ifade edilmis olup herhangi bir numaralandirma yapilmamistir.

Etkinlikte model yapma 6gretim teknigi kullanilmistur.
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Dérdiincii Etkinlik; Kagit Hareketlenir mi?

Etkinlikte kirilabilir cam malzeme uyari isareti yer almaktadir. Kullanilan uyar1 isareti
etkinlige uygun ve yeterli sayidadir. Etkinlikte kullanilacak olan balon ve kagit
parcalar1 gorselleri etkinligin icerisinde yer almakta iken; cam cubuk yiin ve ipek
kumas gorselleri etkinligin igerisinde yer almamaktadir. Etkinlik giindelik yasamla
iliskilidir. Siirtiinme ile elektriklenme kavramini ifade etmektedir. Ornegin plastik bir
kalemi sagimiza siirtiip karabiberi cektigini gozlemlemek... Ogretmenler etkinligi
yaparken bu 6rnekleri dikkat gekme asamasinda kullanabilirler. Bu etkinlik, siirtinme
ile elektriklenme kavramimi kavrar kazanimimi igermektedir. Kullanilan baslik
ogrencinin dikkatini ¢ekme agisindan yeterlidir. Baglik bir soru climlesidir ve dikkat
¢ekmede kullanilabilir. Etkinlikte kullanilan malzemelerin temini kolaydir. Siirtiinme
ile elektriklenmenin kavranmasi amaclanmistir fakat bu amag arastirma sorusu olarak
etkinlikte yer almamaktadir. Etkinlikte islem basamaklar1 iki asama olarak ifade
edilmis olup herhangi bir numaralandirma yapilmamistir. Etkinlik esnasinda
karsilagilabilecek olan cam kirilmast i¢in uyar1 ve ilk yardim ifadeleri yer

almamaktadir. Etkinlikte deney yontemi ile 6gretim teknigi kullanilmistir.

Dokuzuncu Etkinlik; Atomlar Kararh Mi?

Etkinlikte ellerimizi yikamaliy1z uyari isareti yer almaktadir. Kullanilan uyar isareti
etkinlige uygun ve yeterli sayidadir. Etkinlikte kullanilacak olan oyun hamuru goérseli
etkinligin icerisinde yer almakta iken; cetvel gorseli etkinligin icerisinde yer
almamaktadir. Etkinlik giindelik yasamla iliskili degildir. Atom modellerini ifade
etmektedir. Bu etkinlik, atom modelleri kavramini kavrar kazanimini i¢ermektedir.
Kullanilan baslik 6grencinin dikkatini ¢ekme agisindan yeterlidir. Baslik bir soru
ctimlesidir ve dikkat cekmede kullanilabilir. Etkinlikte kullanilan malzemelerin temini
kolaydir. Atom modellerinin kavranmasi amaglanmigtir fakat bu amag arastirma
sorusu olarak etkinlikte yer almamaktadir. Etkinlikte islem basamaklar1 dort asama
olarak ifade edilmis olup herhangi bir numaralandirma yapilmamistir. Etkinlikte

model yapma 6gretim teknigi kullanilmistir.
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On Birinci Etkinlik; Atomlar Nasil Yakin Durabilirler?

Etkinlikte hicbir uyar1 ve gilivenlik isareti yer almamakla birlikte zaten
gerekmemektedir. Etkinlikte kullanilacak olan malzemeler belirtilmemistir.
Kullanilan gorseller net ve anlasilirdir. Etkinlik giindelik yasamla iligkili degildir.
Atom kavramini ifade etmektedir. Bu etkinlik, atom ve bag kavramlarmni kavrar
kazanimini i¢cermektedir. Kullanilan baslik 6grencinin dikkatini ¢ekme ag¢isindan
yeterlidir. Bashik bir soru ifadesi icererek ogrencilerin dikkatini g¢ekmektedir.
Etkinlikte kullanilan malzemelerin temini kolaydir. Atom ve bag kavraminin
kavranmasi amaglanmistir fakat bu amacg arastirma sorusu olarak etkinlikte yer
almamaktadir. Etkinlikte islem basamaklar1 ifade edilmemistir. Etkinlikte arastirma

inceleme 6gretim teknigi kullanilmastir.

On Uciincii Etkinlik; Bir Araya Geldik ve Degistik

Etkinlikte hicbir uyar1 ve giivenlik isareti yer almamakla birlikte zaten
gerekmemektedir. Etkinlikte kullanilacak olan malzemeler belirtilmemistir.
Kullanilan gorseller net ve anlasilirdir. Etkinlik giindelik yasamla iligkili degildir.
Bilesik kavramini ifade etmektedir. Bu etkinlik, bilesik kavramini kavrar kazanimini
icermektedir. Kullanilan baslik 6grencinin dikkatini ¢ekme agisindan yeterlidir.
Etkinlikte kullanilan malzemelerin temini kolaydir. Bilesik kavraminin kavranmasi
amaclanmigstir fakat bu amag¢ arastirma sorusu olarak etkinlikte yer almamaktadir.
Etkinlikte islem basamaklar1 ifade edilmemistir. Etkinlikte arastirma inceleme

ogretim teknigi kullanilmistir.

On Altinc Etkinlik; Karisim Hazirlayalim

Etkinlikte kirilabilir cam malzeme ve ellerimizi yikamaliyiz uyari isaretleri yer
almaktadir. Kullanilan uyar isaretleri etkinlige uygun ve yeterli sayidadir. Etkinlikte
kullanilacak olan beherglas, su, tuz, seker, demir tozu, kiikiirt, kolonya, dig macunu ve
plastik kasik gorselleri etkinligin icerisinde yer almaktadir. Etkinlik giindelik yasamla
iliskilidir. Maddelerin ¢dziiniirliigii kavramim ifade etmektedir. Ornegin sekerin ¢ayda

¢oziinmesi, talasin suda ¢dziinmemesi... Ogretmenler etkinligi yaparken bu rnekleri
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dikkat ¢ekme asamasinda kullanabilirler. Bu etkinlik, ¢oziintirliik kavramini kavrar
kazanimini i¢ermektedir. Kullanilan basglik 6grencinin dikkatini ¢ekme agisindan
yeterli degildir. Baglik etkinlikte yapilacaklar1 ifade eder. Etkinlikte kullanilan
malzemelerin birgogunun temini kolaydir. Fakat demir tozu, kiikiirt ve beherglas temin
etmekte zorlanabilirler. Maddelerin ¢oziiniirliigiiniin kavranmasi amaglanmistir fakat
bu amag¢ arastirma sorusu olarak etkinlikte yer almamaktadir. Etkinlikte islem
basamaklar1 {i¢ asama olarak ifade edilmis olup herhangi bir numaralandirma
yapilmamustir. Etkinlik esnasinda karsilasilabilecek olan cam kirilmasi i¢in uyari ve
ilk yardim ifadeleri yer almamaktadir. Etkinlikte deney yontemi ile 6gretim teknigi

kullanilmistir.

On Yedinci Etkinlik; Coziinme Hizim1 Neler Etkiler?

Etkinlikte kirilabilir cam malzeme ve ellerimizi yikamaliyiz uyar isaretleri yer
almaktadir. Kullanilan uyar1 isaretleri etkinlige uygun ve yeterli sayidadir. Etkinlikte
kullanilacak olan beherglas, kiip seker ve su gorselleri etkinligin i¢erisinde yer almakta
iken; toz seker, spatula ve kronometre gorselleri yer almamaktadir. Etkinlik giindelik
yasamla iliskilidir. Sicakligin ve tanecik biiytlikligliniin ¢oziintirliige etkisi kavramini
ifade etmektedir. Ornegin sekerin cayda ¢oziinmesi, talasin suda ¢dziinmemesi...
Ogretmenler etkinligi yaparken bu érnekleri dikkat gekme asamasinda kullanabilirler.
Bu etkinlik, ¢6ziiniirliik kavramini kavrar kazanimini icermektedir. Kullanilan baslik
ogrencinin dikkatini ¢ekme acisindan yeterli degildir. Baslik etkinlikte yapilacaklar
ifade eder. Etkinlikte kullanilan malzemelerin bir¢ogunun temini kolaydir. Fakat
beherglas ve spatula temininde zorlanabilirler. Maddelerin ¢oziiniirliigiiniin
kavranmasi amaclanmistir fakat bu amacg arastirma sorusu olarak etkinlikte yer
almamaktadir. Etkinlikte islem basamaklari iki asama olarak ifade edilmis olup
numaralandirma yapilmistir. Etkinlik esnasinda karsilasilabilecek olan cam kirilmasi
icin uyar1 ve ilk yardim ifadeleri yer almamaktadir. Etkinlikte deney yontemi ile

ogretim teknigi kullanilmigtir.
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On Dokuzuncu Etkinlik; Sizin Cozeltiniz Derisik mi, Seyreltik mi?

Etkinlikte hi¢bir uyar1 isareti yer almamaktadir. Kullanilan uyari isaretleri etkinlige
uygun ve yeterli sayida degildir. Etkinlikte kirilabilir cam malzeme ve ellerimizi
yikamaliyiz uyar isaretinin yer almasi gerekmektedir. Etkinlikte kullanilacak olan
malzemelerin gorselleri yer almamaktadir. Etkinlik gilindelik yasamla iligkilidir.
Cozeltilerin derisik ve seyreltik kavramlarini ifade etmektedir. Ornegin ¢ok sekerli
cay, az sekerli cay... Ogretmenler etkinligi yaparken bu ornekleri dikkat cekme
asamasinda kullanabilirler. Bu etkinlik, derisiklik ve seyreltik kavramlarini kavrar
kazanimini i¢ermektedir. Kullanilan baslik 6grencinin dikkatini ¢ekme agisindan
yeterli degildir. Baslik etkinlikte yapilacaklari ifade eder. Etkinlikte kullanilan
malzemelerin temini kolaydir. Derisik ve seyreltik kavramlarinin kavranmasi
amaglanmistir fakat bu amag arastirma sorusu olarak etkinlikte yer almamaktadir.
Etkinlikte islem basamaklari ifade edilmemistir. Etkinlik esnasinda karsilasilabilecek
olan cam kirilmasi i¢in uyart ve ilk yardim ifadeleri yer almamaktadir. Etkinlikte

deney yontemi ile 6gretim teknigi kullanilmistir.

Yirminci Etkinlik; Ampul Ne Zaman Yanar?

Etkinlikte kirilabilir cam malzeme, elektrikli malzeme ve ellerimizi yikamaliy1z uyari
isaretleri yer almaktadir. Kullanilan uyar1 isaretleri etkinlide uygun ve yeterli
sayidadir. Etkinlikte kullanilacak olan beherglas, pil, kablo, elektrot, su ve ampul
gorselleri etkinligin igerisinde yer almakta iken; tuz, seker ve etiket gorselleri
etkinligin igerisinde yer almamaktadir. Etkinlik glindelik yasamla iligkilidir. Elektrolit
cozeltiler kavramini ifade etmektedir. Ornegin tuzlu suyun elektrigi iletmesi, saf suyun
iletmemesi... Ogretmenler etkinligi yaparken bu 6rnekleri dikkat ¢ekme asamasinda
kullanabilirler. Bu etkinlik, elektrolit c¢ozelti kavramimi kavrar kazanimin
icermektedir. Kullanilan baslik 6grencinin dikkatini ¢cekme agisindan yeterli degildir.
Etkinlikte kullanilan malzemelerin bir¢ogunun temini kolaydir. Fakat elektrot ve
beherglasi temin etmekte zorlanabilirler. Elektrolit ¢dzeltilerin  kavranmasi
amaclanmistir fakat bu amag arastirma sorusu olarak etkinlikte yer almamaktadir.
Etkinlikte islem basamaklar1 ii¢ asama olarak ifade edilmis olup herhangi bir

numaralandirma yapilmamistir. Etkinlik esnasinda karsilasilabilecek olan cam
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kirtlmasi i¢in uyar1 ve ilk yardim ifadeleri yer almamaktadir. Etkinlikte deney yontemi

ile 6gretim teknigi kullanilmistir.

6.Unite: Insan ve Cevre

Yedinci Etkinlik; Asit Yagmurlar

Etkinlikte higbir giivenlik ve uyar1 isareti yer almamaktadir. Fakat kirilabilir cam
malzeme uyart isaretinin yer almasi gerekmektedir. Etkinlikte kullanilacak olan cam
bardak, etiket, kagit havlu, su ve bezelye gorselleri etkinligin igerisinde yer almakta
iken; stre¢ film gorseli etkinligin icerisinde yer almamaktadir. Etkinlik gilindelik
yasamla iligkilidir. Asit kavramini ifade etmektedir. Ornegin mermerin asitle
asinmast... Ogretmenler etkinligi yaparken bu &rnekleri dikkat cekme asamasinda
kullanabilirler. Bu etkinlik, asitlerin zararlar1 kavramini kavrar kazanimim
icermektedir. Kullanilan baslik 6grencinin dikkatini ¢cekme agisindan yeterli degildir.
Etkinlikte kullanilan malzemelerin temini kolaydir. Asit kavraminin kavranmasi
amaglanmistir fakat bu amag aragtirma sorusu olarak etkinlikte yer almamaktadir.
Etkinlikte islem basamaklar1 alti asama olarak ifade edilmis olup herhangi bir
numaralandirma yapilmamistir. Etkinlik esnasinda karsilasilabilecek olan cam
kirilmasi i¢in uyari ve ilk yardim ifadeleri yer almamaktadir. Etkinlikte deney yontemi

ile 6gretim teknigi kullanilmagtir.

4.1.4. 8.Simf Fen ve Teknoloji Ders Kitabinda Yer Alan Secilmis Kimya
Etkinliklerinin Incelenmesi

8.sinif ders kitabinin baginda “Giivenligimiz Igin’* bashig1 altinda bir giivenlik rehberi

yer almaktadir. Onemli giivenlik sembollerinin yer aldig1 bu rehberde ayrica nemli

agiklamalarda bulunmaktadir.
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Cizelge 4.5. 8. Smuf fen ve teknoloji ders kitabinda yer alan kimya etkinliklerinin

incelenmesi

8. SINIF FEN VE TEKNOLOJi DERS KITABINDA YER ALAN KiMYA ETKINLIKLERININ INCELENMESI
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ETKINLIK 1 X X X X X

ETKINLIK 2 X X X X X X X X

ETKINLIK 3 X X X X X X

ETKINLIK 4 X X X X X X

ETKINLIK 5 X X X X X

ETKINLIK 6 X X X X X | X

ETKINLIK 7 X X X X X X

ETKINLIK 8 X X X X X X X X X

ETKINLIK 9 X X X X X

ETKINLIK 10 X X X X X X X | X X

ETKINLIK 11 X X X X X

ETKINLIK 12 X X X X X

ETKINLIK 13 X X X X X X X | X X X

ETKINLIK 14 X X X X X

ETKINLIK 15 X X X X X X X X | X

ETKINLIK 16 X X X X X X X

ETKINLIK 17 X X X X X X | X

ETKINLIK 18 X X X X X X X

ETKINLIK 19 X X X X X X X | X

ETKINLIK 20 X X X X X X X

ETKINLIK 21 X X X X X X

ETKINLIK 22 X X X X X X X X | X

ETKINLIK 23 X X X X X X X

ETKINLIK 24 X X X X X | X X

ETKINLIK 25 X X X X X X X X X

ETKINLIK 26 X X X X X X X X

ETKINLIK 27 X X X | X

ETKINLIK 28 X X X X X X | X X X

ETKINLIK 29 X X X X X X

ETKINLIK 30 X X X X X X

ETKINLIK 31 X X X X X X X X | X

58% 58% 100% 100% 97% 2% 13% 3% 90% 65% 42% 10% 45%

8. Sinif fen ve teknoloji ders kitabinda yer alan kimya etkinliklerinin incelenmesi

sonucunda su bulgulara ulagilmistir;
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Yapilan etkinliklerin %100’ {iniin etkinliklerin 6grenci ve Ogretmen agisindan
uygunlugu oOzelliklerini tasidigi goriilmektedir. Yapilan etkinliklerin bir¢ogunun
etkinlikte yeterli sayida gilivenlik isareti vardir, etkinlikteki malzemelerin temini
kolaydir, etkinlikteki climleler net ve anlasilirdir, etkinlikte islem basamaklar1 agikca
ifade edilmistir ve etkinlik gilindelik yasamla iligkilidir o6zelliklerini tasidigt
goriilmektedir. Yapilan etkinliklerin %30 civarinda etkinlikteki gorseller net ve
anlasilirdir, etkinlikteki gorsel sayilari yeterlidir, etkinlikte amag¢ climlesi net ve
anlasilirdir, etkinlikteki baslik dikkat ¢ekicidir, etkinlik i¢in laboratuvar ortami
gereklidir ve etkinlikte uyar1 ve ilk yardim ifadeleri vardir ozelliklerini tasidig

goriilmektedir.

3.Unite: Maddenin Yapisi ve Ozellikleri
Onuncu Etkinlik; Neler Oluyor Bize?

Etkinlikte delici-kesici, kirilabilir cam malzeme, yanici madde ve tehlikeli uyar
isaretleri yer almaktadir. Kullanilan uyar1 isaretleri etkinlife uygun ve yeterli
sayidadir. Etkinlikte kullanilacak olan buz, su, beherglas, maytap, balon, kibrit, mum,
kasik ve seker gorselleri etkinligin igerisinde yer almakta iken; karbonat, sirke, un, bira
mayast ve toplu igne gorselleri yer almamaktadir. Kullanilan gorseller net ve
anlasilirdir. Etkinlik giindelik yasamla iligkilidir. Fiziksel ve kimyasal tepkimeleri
ifade etmektedir. Ornegin ekmegin kiiflenmesi, yogurdun mayalanmasi, gékkusaginin
olusmasi... Ogretmenler etkinligi yaparken bu &rnekleri dikkat cekme asamasinda
kullanabilirler. Bu etkinlik, fiziksel ve kimyasal tepkimeleri kavrar kazanimini
icermektedir. Kullanilan baglik 6grencinin dikkatini ¢cekme agisindan yeterlidir. Baglik
bir soru ifadesi icererek 6grencilerin dikkatini ¢ekmektedir. Etkinlikte kullanilan
malzemelerin birgogunun temini kolaydir. Fakat bira mayas1 ve beherglas bulmakta
zorlanabilirler. Fiziksel ve kimyasal tepkimelerin kavranmas1 amaglanmistir fakat bu
amag¢ arastirma sorusu olarak etkinlikte yer almamaktadir. Etkinlikte islem
basamaklari dokuz asama olarak ifade edilmis olup herhangi bir numaralandirma
yapilmamustir. Etkinlik esnasinda karsilagilabilecek olan yaralanmalara karsi uyari ve
ilk yardim ifadeleri yer almamaktadir. Etkinlikte deney yontemi ile 6gretim teknigi

kullanilmustir.
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On Uciincii Etkinlik; Dokun, Tat, Yaz

Etkinlikte eldiven kullanilmali, tehlikeli ve ellerimizi yikamaliy1z uyari isaretleri yer
almaktadir. Kullanilan uyar isaretleri etkinlige uygun fakat yeterli sayida degildir,
kirilabilir cam malzeme, zehirli ve tahris edici uyari isaretleri yer almalidir. Etkinlikte
kullanilacak olan limon, yumurta, sirke, nar ve dis macunu gorselleri etkinligin
igcerisinde yer almakta iken; aspirin, bulasik deterjani, sabun, kabartma tozu, havug,
turnusol kagidi, camasir suyu, fincan ve etiket gorselleri yer almamaktadir. Kullanilan
gorseller net ve anlasilirdir. Etkinlik giindelik yasamla iligkilidir. Asit ve bazlar1 ifade
etmektedir. Ornegin deterjanin baz olmasi, limonun asit olmasi... Ogretmenler
etkinligi yaparken bu 6rnekleri dikkat cekme asamasinda kullanabilirler. Bu etkinlik,
asit ve bazlar1 kavrar kazanimini igermektedir. Kullanilan baslik 6grencinin dikkatini
¢cekme agisindan yeterlidir. Baslik duyularimizi ifade etmektedir. Etkinlikte kullanilan
malzemelerin birgogunun temini kolaydir. Fakat turnusol kagidinin temininde
zorlanabilirler. Asit ve bazlarin kavranmasi amaglanmustir fakat bu amag arastirma
sorusu olarak etkinlikte yer almamaktadir. Etkinlikte islem basamaklar1 sekiz agsama
olarak ifade edilmis olup herhangi bir numaralandirma yapilmamistir. Etkinlikte
kimyasal maddelere, eldivensiz dokunulmamali ve kesinlikle tadina bakmamaliyiz
uyar1 ifadesi yer almaktadir. Etkinlikte deney yontemi ile Ogretim teknigi

kullanilmistir.

On Altinc1 Etkinlik; Asit Ve Bazin Tahribatlar:

Etkinlikte eldiven kullanilmali, tehlikeli, gozlik kullanilmali, koruyucu giysi ve
ellerimizi yikamaliy1z uyar1 isaretleri yer almaktadir. Kullanilan uyar1 isaretleri
etkinlige uygun fakat yeterli sayida degildir, zehirli, kirilabilir cam malzeme ve tahris
edici uyar isaretleri yer almahidir. Etkinlikte kullanilacak olan asit, baz, asitli igecek,
et, yaprak ve kumas gorselleri etkinligin igerisinde yer almakta iken; cay tabagi,
tebesir, etiket, ve plastik parcasi gorselleri yer almamaktadir. Kullanilan gorseller net
ve anlasilirdir. Etkinlik giindelik yasamla iligkilidir. Asit ve bazlarin tepkimelerini
ifade etmektedir. Ornegin tuz olusumu, ar1 sokmasinda amonyak kullanilmasi...

Ogretmenler etkinligi yaparken bu 6rnekleri dikkat ¢cekme asamasinda kullanabilirler.

Bu etkinlik, asit ve bazlarin tepkimelerini kavrar kazanimini igermektedir. Kullanilan
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baslik 6grencinin dikkatini ¢ekme agisindan yeterli degildir. Baslik gerceklesen
olaylarin adidir. Etkinlikte kullanilan malzemelerin bir¢ogunun temini kolaydir. Fakat
asit ve baz temininde zorlanabilirler. Asit ve bazlarin tepkimelerinin kavranmasi
amaclanmistir fakat bu amag¢ arastirma sorusu olarak etkinlikte yer almamaktadir.
Etkinlikte islem basamaklar1 bes asama olarak ifade edilmis olup herhangi bir
numaralandirma yapilmamistir. Etkinlikte asit veya baz maddeler cildimize kazara
temas ederse cildimizi bol suyla yikamaliyiz uyar ifadesi yer almaktadir. Etkinlikte

deney yontemi ile 6gretim teknigi kullanilmastir.

On Yedinci Etkinlik; Asit ve Baz Bir Arada Durmaz

Etkinlikte eldiven kullanilmali, tehlikeli, kirilabilir cam malzeme, kesici- delici ve
ellerimizi yikamaliyiz uyari isaretleri yer almaktadir. Kullanilan uyar1 isaretleri
etkinlige uygun fakat yeterli sayida degildir, zehirli, gozliik kullanilmali ve tahris edici
uyari isaretleri yer almalidir. Etkinlikte kullanilacak olan deney tiipii, limon ve siringa
gorselleri etkinligin igerisinde yer almakta iken; fenolftalein, beherglas, damlalik, tuz
ruhu, sodyum hidroksit, saat cami, mum ve kibrit gorselleri yer almamaktadir.
Kullanilan gorseller net ve anlasilirdir. Etkinlik giindelik yasamla iligkilidir. Asit ve
bazlarin tepkimelerini ifade etmektedir. Ornegin tuz olusumu, ar1 sokmasinda
amonyak kullamlmasi... Ogretmenler etkinligi yaparken bu ornekleri dikkat ¢cekme
asamasinda kullanabilirler. Bu etkinlik, asit ve bazlarin tepkimelerini kavrar
kazaniminm1 icermektedir. Kullanilan baslik 6grencinin dikkatini ¢ekme agisindan
yeterli degildir. Baslik gerceklesen olaylarin adidir. Etkinlikte kullanilan malzemelerin
bir kisminin temini kolaydir. Fakat fenolftalein, tuzruhu, saat cami, beherglas, sodyum
hidroksit ve turnusol kagidinin temininde zorlanabilirler. Asit ve bazlarin
tepkimelerinin kavranmasi amag¢lanmistir fakat bu amag¢ arastirma sorusu olarak
etkinlikte yer almamaktadir. Etkinlikte islem basamaklar1 on bir agama olarak ifade
edilmis olup herhangi bir numaralandirma yapilmamistir. Etkinlik esnasinda
karsilagilabilecek olan yaralanmalara karst uyar:1 ve ilk yardim ifadeleri yer

almamaktadir. Etkinlikte deney yontemi ile 6gretim teknigi kullanilmistir.
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On Sekizinci Etkinlik; Suyun Kimyasi

Etkinlikte tehlikeli, kirilabilir cam malzeme ve yanict madde uyan isaretleri yer
almaktadir. Kullanilan uyari isaretleri etkinlige uygun ve yeterli sayidadir. Etkinlikte
kullanilacak olan su, sise ve maden suyu gorselleri etkinligin icerisinde yer almakta
iken; saat cami, ispirto ocagi, iicayak, dereceli silindir ve kibrit gorselleri yer
almamaktadir. Kullanilan gorseller net ve anlagilirdir. Etkinlik giindelik yasamla
iliskilidir. Suyun kimyasim aciklamaktadir. Ornegin sert su, yumusak su...
Ogretmenler etkinligi yaparken bu érnekleri dikkat gekme asamasinda kullanabilirler.
Bu etkinlik, su ve ¢esitlerini kavrar kazanimini icermektedir. Kullanilan baglik
Ogrencinin dikkatini ¢gekme agisindan yeterli degildir. Baslik konun adidir. Etkinlikte
kullanilan malzemelerin bir kisminin temini kolaydir. Fakat ispirto ocagi, saat cami,
ticayak ve dereceli silindir temininde zorlanabilirler. Su ve ¢esitlerinin kavranmasi
amaglanmistir fakat bu amag arastirma sorusu olarak etkinlikte yer almamaktadir.
Etkinlikte islem basamaklar1 bes asama olarak ifade edilmis olup herhangi bir
numaralandirma  yapilmamistir.  Etkinlik esnasinda  karsilagilabilecek  olan
yaralanmalara kars1 uyari ve ilk yardim ifadeleri yer almamaktadir. Etkinlikte deney

yontemi ile 0gretim teknigi kullanilmistir.

5.Unite: Maddenin Halleri ve Is1
ikinci Etkinlik; Kiitle-Sicakhk iliskisi

Etkinlikte tehlikeli, kirilabilir cam malzeme ve yanici madde uyari isaretleri yer
almaktadir. Kullanilan uyari isaretleri etkinlige uygun fakat yeterli sayida degildir
eldiven kullanilmali uyari isareti de yer almalidir. Etkinlikte kullanilacak olan
termometre, erlenmayer ve su gorselleri etkinligin igerisinde yer almakta iken; ispirto
ocagl, mum, beherglas, kronometre ve masa gorselleri yer almamaktadir. Kullanilan
gorseller net ve anlasilirdir. Etkinlik glindelik yasamla iligkilidir. Kiitle ile sicaklik
arasindaki iliskiyi agiklamaktadir. Ornegin farkli kiitlelerdeki sularmn alacaklari 1s1
miktarlarmin fazla olmasi... Ogretmenler etkinligi yaparken bu Ornekleri dikkat
cekme asamasinda kullanabilirler. Bu etkinlik, kiitle ile sicaklik arasindaki iliskiyi

kavrar kazanimini icermektedir. Kullanilan baglik O6grencinin dikkatini ¢ekme
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acisindan yeterli degildir. Baslik konun adidir. Etkinlikte kullanilan malzemelerin bir
kismmin temini kolaydir. Fakat ispirto ocagi, dereceli silindir, beherglas ve
termometre temininde zorlanabilirler. Kiitle ile sicaklik arasindaki iliskinin
kavranmasi amaglanmistir fakat bu amag¢ arastirma sorusu olarak etkinlikte yer
almamaktadir. Etkinlikte islem basamaklari yedi asama olarak ifade edilmis olup
herhangi bir numaralandirma yapilmamustir. Etkinlik esnasinda karsilasilabilecek olan
yaralanmalara kars1 uyar1 ve ilk yardim ifadeleri yer almamaktadir. Etkinlikte deney

yontemi ile 6gretim teknigi kullanilmistir.

Uciincii Etkinlik; Termometre Yapalim

Etkinlikte tehlikeli, kirilabilir cam malzeme, kesici-delici ve yanici madde uyari
isaretleri yer almaktadir. Kullanilan uyar isaretleri etkinlige uygun fakat yeterli sayida
degildir eldiven kullanilmali giivenlik isareti de olmalidir. Etkinlikte kullanilacak olan
sise kapagi, cam sise, seffaf kamis ve buz parcalar1 gorselleri etkinligin igerisinde yer
almakta iken; cetvel, bant, siv1 yag, alkol, gliserin, antifriz, mum ve ¢ivi gorselleri yer
almamaktadir. Kullanilan gorseller net ve anlasilirdir. Etkinlik gilindelik yasamla
iligkili degildir. Termometrenin yapilisini agiklamaktadir. Bu etkinlik, termometre ve
ozelliklerini kavrar kazanimini igermektedir. Kullanilan baslik 6grencinin dikkatini
cekme agisindan yeterli degildir. Baslik yapilan deneyin adidir. Etkinlikte kullanilan
malzemelerin bir kisminin temini kolaydir. Fakat gliserin, antifriz ve alkol temininde
zorlanabilirler. Termometre ve 6zelliklerinin kavranmasi amaglanmustir fakat bu amag
arastirma sorusu olarak etkinlikte yer almamaktadir. Etkinlikte islem basamaklar1 dort
asama olarak ifade edilmis olup herhangi bir numaralandirma yapilmamistir. Etkinlik
esnasinda karsilasilabilecek olan yaralanmalara kars1 uyar1 ve ilk yardim ifadeleri yer

almamaktadir. Etkinlikte deney yontemi ile 6gretim teknigi kullanilmistir.

Besinci Etkinlik; Baska Enerjilerden Isiya Doniis

Etkinlikte tehlikeli, kirilabilir cam malzeme ve elektrikli malzeme uyari isaretleri yer
almaktadir. Kullanilan uyar1 isaretleri etkinlige uygun ve yeterli sayidadir. Etkinlikte

kullanilacak olan gazete kagidi, ¢ceki¢c ve metal parga gorselleri etkinligin igerisinde

yer almakta iken; gii¢ kaynagi, baglant1 kablosu, termometre, kronometre, kavanoz ve
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su gorselleri yer almamaktadir. Kullanilan gorseller net ve anlagilirdir. Etkinlik
giindelik yasamla iliskilidir. Enerji doniisiimlerini aciklamaktadir. Ornegin fon
makinasi, iitii, firm... Ogretmenler etkinligi yaparken bu Ornekleri dikkat ¢ekme
asamasinda kullanabilirler. Bu etkinlik, enerji doniisiimlerini kavrar kazanimini
icermektedir. Kullanilan baglik 6grencinin dikkatini ¢ekme agisindan yeterli degildir.
Basglik konun adidir. Etkinlikte kullanilan malzemelerin bir kisminin temini kolaydir.
Fakat termometre, gii¢ kaynagi ve kursun plaka temininde zorlanabilirler. Enerji
doniisiimlerinin kavranmasi amaclanmistir fakat bu amac arastirma sorusu olarak
etkinlikte yer almamaktadir. Etkinlikte islem basamaklar1 ii¢ asama olarak ifade
edilmis olup herhangi bir numaralandirma yapilmamistir. Etkinlik esnasinda
karsilagilabilecek olan yaralanmalara karsi uyari ve ilk yardim ifadeleri yer

almamaktadir. Etkinlikte deney yontemi ile dgretim teknigi kullanilmistir.

Sekizinci Etkinlik; Erime Isis1

Etkinlikte tehlikeli ve kirilabilir cam malzeme uyar1 isaretleri yer almaktadir.
Kullanilan uyar isaretleri etkinlige uygun ve yeterli sayidadir. Etkinlikte kullanilacak
olan strafor, su, termometre, beherglas ve deney tiipii gorselleri etkinligin igerisinde
yer almakta iken; bez gorseli yer almamaktadir. Kullanilan gorseller net ve anlagilirdir.
Etkinlik giindelik yasamla iligkilidir. Erime 1s1s1 kavramini agiklamaktadir. Ornegin
buzun erimesi... Ogretmenler etkinligi yaparken bu ornekleri dikkat cekme
asamasinda kullanabilirler. Bu etkinlik, erime 1sis1 kavramini kavrar kazanimini
icermektedir. Kullanilan baslik 6grencinin dikkatini ¢cekme agisindan yeterli degildir.
Baslik konun adidir. Etkinlikte kullanilan malzemelerin bir kisminin temini kolaydir.
Fakat termometre ve beherglas temininde zorlanabilirler. Erime 1sisinin kavranmasi
amaclanmistir fakat bu amag¢ arastirma sorusu olarak etkinlikte yer almamaktadir.
Etkinlikte islem basamaklari yedi asama olarak ifade edilmis olup herhangi bir
numaralandirma  yapilmamistir.  Etkinlik esnasinda  karsilagilabilecek  olan
yaralanmalara kars1 uyar1 ve ilk yardim ifadeleri yer almamaktadir. Etkinlikte deney

yontemi ile 6gretim teknigi kullanilmistir.
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On Birinci Etkinlik; Donmay1 ve Kaynamayi Geciktirelim

Etkinlikte tehlikeli ve yanici uyari isaretleri yer almaktadir. Kullanilan uyari isaretleri
etkinlige uygun fakat yeterli sayida degildir. Etkinlikte hi¢bir gorsel kullanilmamustir.
Etkinlik glindelik yasamla iligkilidir. Maddelerin cinsine ve safligina gére donma ve
kaynama noktasinin degismesini agiklamaktadir. Ormegin tuzlu suyun daha geg
kaynamasi, karin iistiine tuz atilmasi... Ogretmenler etkinligi yaparken bu drnekleri
dikkat cekme asamasinda kullanabilirler. Bu etkinlik, maddelerin cinsine ve safligina
gore donma ve kaynama noktasinin degisimini kavrar kazanimini igermektedir.
Kullanilan baglik 6grencinin dikkatini ¢ekme acisindan yeterli degildir. Baslik
yapilacak deneyin adidir. Etkinlikte kullanilan malzemelerin bir¢ogunun temini
kolaydir. Fakat 1s1 kaynagi ve 1siya dayanikli kap temininde zorlanabilirler.
Maddelerin cinsine ve saflifina gére donma ve kaynama noktasinin degismesinin
kavranmasi amaglanmigtir fakat bu amacg arastirma sorusu olarak etkinlikte yer
almamaktadir. Etkinlikte islem basamaklari dort asama olarak ifade edilmis olup
herhangi bir numaralandirma yapilmamistir. Etkinlik esnasinda karsilasilabilecek olan
yaralanmalara kars1 uyar1 ve ilk yardim ifadeleri yer almamaktadir. Etkinlikte deney

yontemi ile 0gretim teknigi kullanilmistir.

4.2. Kimya Temelli Etkinlikler Uzerine Ogretmen Gériisleri ile lgili Tammlayica
Bulgular

Katilimeilarin cinsiyet, okullarinin bulundugu yer, mesleki kidem ve fen bilimleri

Ogretim programinin igerigi konusundaki goriislerine ait frekans ve yiizde degerleri

cizelge 4.6.” deki gibidir.
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Cizelge 4.6. Tanimlayici istatistikler

Frekans (n) Yiizde (%)
Cinsiyet Bayan 42 %56,0
Bay 33 %44,0
Toplam 75 %100,0
Okulun Bulundugu Yer Il Merkezi 11 %14,7
Ilge Merkezi 62 %82,7
Koy 2 %2,7
Toplam 75 %100,0
Mesleki Kidem 1-5 Y1l 38 %050,7
6-10 Y1l 32 %427
11-15 Y1l 4 %5,3
16 Y1l Ve Uzeri 1 %1,3
Toplam 75 %100,0
Fen Bilimleri Ogretim Programmin Evet 53 %70,7
icerigi bilgisi var m1? Hay1r 2 %2,7
Kismen 20 %26,7
Toplam 75 %100,0

Katilimcilarin - %56’s1 bayan (n=42) iken, %44’ erkektir (n=33). Katilimci
ogretmenlerin %14,7’°s1 1l merkezinde (n=11), %82,7’s1 ilge merkezinde (n=62),
%2,7’s1 koyde (n=2) gorev yapmaktadir. Katilimcilarin mesleki kidemlerine gore
dagilimlari ise su sekildedir; %50,7’si 1-5 y1l (n=38), %42,7°s1 6-10 y11 (n=32), %5,3’1
11-15 y1l (n=4), %1,3’1 16 yil ve lizeri (n=1) siirelerde mesleki kideme sahiptirler.
Katilimcilarin %70,7’sinin fen bilimleri 6gretim programin igerigi hakkinda bilgisi var

iken ( n=53), %2,7’sinin yok (n=2), %26,7’sinin ise kismen bilgisi vardir (n=20).

4.3. Betimsel Istatistikler
5’1 likert tipteki sorularinda 1 = Kesinlikle katilmiyorum, 2= Katilmiyorum, 3=

Kararsizim, 4= Katiliyorum, 5= Kesinlikle katiliyorum esitligi ile hesaplanan alt boyut

betimsel istatistikleri ¢izelge 4.7.” deki gibidir.
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Cizelge 4.7. Altboyut betimsel istatistikleri

Altboyutlar N Minimum Maksimum Ortalama Std. Sapma

1- Etkinliklerin, giincel egitim -
Ogretim programina igerik 75 2,33 5,00 3,4637 ,62864

bakimindan uygunlugu

2- Etkinliklerin glinlimiiz fen

egitimi programina bi¢imsel

1,50 4,88 3,5017 , 713507
ozellikleri bakimindan
uygunlugu
3- Etkinliklerin 6gretmenler
75 2,14 4,86 3,7829 ,58165
tarafindan uygulanabilirligi
4- Etkinliklerin 68renci seviyesine
2,45 4,82 3,8606 47973
uygunlugu
5- Etkinliklerin ¢evre sartlarina
(okul, smif ve laboratuvar) 75 1,63 4,38 2,9950 ,66030

uygunlugu

Tabloda gortildiigli lizere etkinliklerin, gilincel egitim - 6gretim programina icerik
bakimindan uygunlugu alt boyutu minimum 2,33 maksimum 5, ortalama 3,46 ve 0,62
standart sapma degerlerine sahiptir. Etkinliklerin glinlimiiz fen egitimi programina
bicimsel 6zellikleri bakimindan uygunlugu alt boyutu minimum 1,50 maksimum 4,88
ortalama 3,50 ve 0,73 standart sapma degerlerine sahiptir. Etkinliklerin 6gretmenler
tarafindan uygulanabilirligi alt boyutu minimum 2,14 maksimum 4,86, ortalama 3,78
ve 0,58 standart sapma degerlerine sahiptir. Etkinliklerin O6grenci seviyesine
uygunlugu alt boyutu minimum 2,45 maksimum 4,82, ortalama 3,86 ve 0,47 standart
sapma degerlerine sahiptir. Etkinliklerin ¢evre sartlarina (okul, sinif ve laboratuvar)
uygunlugu alt boyutu minimum 1,63 maksimum 4,38, ortalama 2,99 ve 0,66 standart

sapma degerlerine sahiptir.

Alt boyut ortalamalar1 incelendiginde Etkinliklerin c¢evre sartlarina (okul, simif ve

laboratuvar) uygunlugu alt boyutu disinda kalan tiim alt boyutlarin likert tipli sorularin
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orta noktasi olan 3 degerinden biiyiikk oldugu goriiliir. Daha agik bir ifade ile
ogretmenlerin Etkinliklerin, glincel egitim - dgretim programina icerik bakimindan
uygunlugu, etkinliklerin glinlimiiz fen egitimi programina big¢imsel 0Ozellikleri
bakimindan uygunlugu, etkinliklerin O6gretmenler tarafindan uygulanabilirligi ve
etkinliklerin 6grenci seviyesine uygunlugu konularindaki goriisleri ortalamanin
tizerinde uygun ve uygulanabilirlik seviyelerine isaret etmektedir. Etkinliklerin ¢evre
sartlarina (okul, sinif ve laboratuvar) uygunlugu ortalama degeri ise 3’lin altindadir,
bu durumda 6gretmenlerin etkinliklerin ¢evre sartlarina (okul, sinif ve laboratuvar)
uygunlugu konusunda ortalamanin altinda olumlama egiliminde olduklar

sOylenebilir. Alt boyut ortalamalari ¢izelge 4.8. yardimiyla karsilastirilabilir.

Cizelge 4.8 Altboyut ortalamalari

4,50
3,78 3,86
400 3,46 3,50
3,50 2,99
3,00
2,50
2,00
1,50
1,00
0,50
0,00
1-)Etkinliklerin, 2-)Etkinliklerin 3-)Etkinliklerin 4-)Etkinliklerin 5-)Etkinliklerin
giincel egitim - glinimiz fen Ogretmenler Ogrenci seviyesine  ¢evre sartlarina
6gretim programina egitimi programina tarafindan uygunlugu (okul, sinif ve
icerik bakimindan bigimsel 6zellikleri  uygulanabilirligi laboratuvar)
uygunlugu bakimindan uygunlugu
uygunlugu

Grafikte goriildiigii lizere en yiiksek ortalama Etkinliklerin 6grenci seviyesine
uygunlugu alt boyutuna aittir. Daha ac¢ik bir ifade ile 6gretmenlerin altboyutlar
arasinda etkinliklerin 6grenci seviyesine uygunlugu konusunda daha fazla onaylama

egiliminde olduklaridir.
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Altboyutlar bazinda demografik ve tanimlayici gruplar arasindaki farklarin tespiti igin

yapilacak analizlerden 6nce altboyutlarin dagilim tiirleri belirlenmelidir. Altboyutlara

ait normal dagilim testleri ¢izelge 4.9.’deki gibidir.

Cizelge 4.9. Altboyut normal dagilim testleri

Altboyut Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic Sig. Statistic Sig.
1- Etkinliklerin, giincel egitim -
Ogretim programina igerik 103 .048 967 .048
bakimindan uygunlugu
2- Etkinliklerin giinlimiiz fen
egitimi programina bi¢imsel
s R N .098 .020 959 .016
ozellikleri bakimindan
uygunlugu
3- Etkinliklerin 6gretmenler
.082 ,000 981 .010
tarafindan uygulanabilirligi
4- Etkinliklerin 6grenci
113 .019 967 .047
seviyesine uygunlugu
5- Etkinliklerin ¢evre sartlarina
(okul, smif ve laboratuvar) .106 .036 971 .060

uygunlugu

Tablo incelendiginde tiim altboyutlar i¢in yapilan her iki normal dagilim testi

anlamlilik degerlerinin de 0,05’den kiiciik oldugu goriiliir. Bu durumda tim

altboyutlar i¢in %95 giiven diizeyinde normal dagilimin olmadigi, verilerin garpik

dagildig1 soOylenebilir. Normal dagilim varsayiminin saglanmadigt durumlarda

yapilacak fark analizleri i¢in parametrik olmayan test tekniklerinden faydalanilacaktir.
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4.4. Fark Analizleri

Calismanin bu kisminda demografik ve tanimlayict 6zelliklere gore etkinliklerin
uygunlugu ve uygulanabilirligi ile ilgili 5 adet altboyutun farkliliklar1 sinanacaktir.
Daha agik bir ifade ile demografik ve tanimlayici 6zelliklere gore uygunluk ve

uygulanabilirlik alt bagliklart altindaki goriis farkliliklar1 incelenecektir.

4.4.1. Cinsiyete Bagh Farkhliklar

Kadin ve erkek katilimeilar arasinda etkinliklerin, giincel egitim - 6gretim programina
icerik bakimindan uygunlugu, etkinliklerin giiniimiiz fen egitimi programina bigimsel
ozellikleri  bakimindan  uygunlugu, etkinliklerin  6gretmenler  tarafindan
uygulanabilirligi, etkinliklerin 6grenci seviyesine uygunlugu, etkinliklerin cevre
sartlarina (okul, simif ve laboratuvar) uygunlugu alt basliklar1 bakimindan farklarin
sinanmast amactyla yapilan Mann Whitney-U testi istatistikleri ¢izelge 4.10.” da

sunulmustur.
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Cizelge 4.10. Cinsiyete gore farklar1 stnayan Mann Whitney U test istatistikleri

Altboyut Cinsiyet N  Ortalama Siralar Mann-  Sig.
Sira  Toplami Whitney
U
1-)Etkinliklerin, giincel Bayan 42 42.96 1804.50
egitim - ogretim Bay 33 31.68 1045.50
programina icerik Toplam 164,500 0.026%
bakimindan uygunlugu "
2-)Etkinliklerin gliniimiiz Bayan 42 4221 1773.00
fen egitimi programina Bay 33 32.64 1077.00
bigimsel dzellikleri Toplam pLo000 0058
bakimindan uygunlugu i
3-)Etkinliklerin Bayan 42 42.87 1800.50
Ogretmenler  tarafindan Bay 33 31.80 1049.50 488.500 0.029*
uygulanabilirligi Toplam 75
4-)Etkinliklerin 6grenci Bayan 42 4495 1888.00
seviyesine uygunlugu Bay 33 29.15 962.00 401.000 0.002*
Toplam 75
5-)Etkinliklerin cevre Bayan 42 41.14 1728.00
sartlarina (okul, simif ve Bay 33 34.00 1122.00 561.000 0.158

laboratuvar) uygunlugu  Toplam 75

* %95 gliven diizeyinde istatistiksel manidarlig1 simgeler.

Tablo incelendiginde etkinliklerin, giincel egitim - Ogretim programina igerik
bakimindan uygunlugu, etkinliklerin 6gretmenler tarafindan uygulanabilirligi ve
etkinliklerin 6grenci seviyesine uygunlugu altboyutlari i¢in hesaplana Mann Whitneu
U testi anlamlilik degerlerinin 0,05’den kiiclik oldugu goriiliir. Bu durumda kadin ve
erkek katilimcilarin etkinliklerin, gilincel egitim - Ogretim programina igerik
bakimindan uygunlugu, etkinliklerin O6gretmenler tarafindan uygulanabilirligi ve
etkinliklerin 6grenci seviyesine uygunlugu konusundaki goriisleri bakimindan %95

giiven diizeyinde istatistiksel olarak manidar bir farktan bahsedilebilir (sig.<0,05).
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Siralar toplamlari karsilastirildiginda etkinliklerin, giincel egitim - 6gretim programina
icerik bakimindan uygunlugu i¢in bayan 6gretmenlerin daha yiiksek siralar toplamina
sahip oldugu goriiliir. Bu durumda bayan 6gretmelere gore etkinlikler giincel egitim -
Ogretim programina icerik bakimindan erkek 6gretmenlere gore daha uygundur. Bayan

ogretmenlerin bu konudaki goriisleri daha olumludur.

Etkinliklerin 6gretmenler tarafindan uygulanabilirligi altboyutu igin sira toplamlari
incelendiginde bayan 6gretmenlerin daha yiiksek sira toplamlarina sahip oldugu
goriiliir. Daha agik bir ifade ile bayan 6gretmenlere gore etkinliklerin dgretmenler

tarafindan uygulanabilirligi daha ytiksektir.

Etkinliklerin 6grenci seviyesine uygunlugu altboyutu i¢in bayan ve bay 6gretmenlerin
sira toplamlart incelendiginde bayan Ogretmenlerin daha yiiksek sira toplamlarina
sahip oldugu goriliir. Bu durumda bayan 6gretmenlere gore etkinliklerin 6grenci

seviyesine uygunlugu daha yiiksek diizeydedir.

4.4.2. Okulun Bulundugu Yer Bakimindan Farkhiliklar

Okulun bulundugu yer degiskeni incelendiginde yalnizca 2 adet kdy oldugu goriiliir.
Testin giivenirliligini diislirmemek amaciyla s6z konusu 2 goézlem test disinda

birakilmstir.

[lge merkezi ve il merkezinde gorev yapan dgretmenler arasinda etkinliklerin, giincel
egitim - 6gretim programina i¢erik bakimindan uygunlugu, etkinliklerin giiniimiiz fen
egitimi programina bigimsel Ozellikleri bakimindan uygunlugu, etkinliklerin
Ogretmenler tarafindan uygulanabilirligi, etkinliklerin 6grenci seviyesine uygunlugu,
etkinliklerin ¢evre sartlarina (okul, simif ve laboratuvar) uygunlugu altbagliklar
bakimindan farklarin sinanmasi amaciyla yapilan Mann Whitneu U testi istatistikleri

cizelge 4.11.” de sunulmustur.
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Cizelge 4.11. Okulun bulundugu yere bagl farkliliklar1 sinayan Mann Whitney U test

istatistikleri
Altboyut Okulun N  Ortalama Siralar Mann-  Sig.
Bulundugu Sira  Toplam1 Whitney
Yer U
1-)Etkinliklerin, giincel 11 Merkezi 11 38.50 423.50
egitim - ogretim Ilge
] 62 36.73 2277.50 324.500 0.799
programina icerik Merkezi
bakimindan uygunlugu  Toplam 73
2-)Etkinliklerin 11 Merkezi 11 40.45 445.00
giiniimiiz fen egitimi Ilge
o ] 62 36.39 2256.00
programina bicimsel Merkezi 303.000 0.557
ozellikleri bakimindan Toplam -
uygunlugu
3-)Etkinliklerin 11 Merkezi 11 38.95 428.50
ogretmenler tarafindan llce
) 62 36.65 2272.50 319.500 0.740
uygulanabilirligi Merkezi
Toplam 73
4-)Etkinliklerin 6grenci 11 Merkezi 11 26.36  290.00
seviyesine uygunlugu  llge
Y yeune ) ] 62 38.89 2411.00 224.000 0.070
Merkezi
Toplam 73
5-)Etkinliklerin ~ gevre il Merkezi 11 44,32 487.50
sartlarina (okul, siif ve Ilce
) 62 35.70 2213.50 260.500 0.213
laboratuvar) uygunlugu  Merkezi
Toplam 73

Tablo incelendiginde tiim altboyutlar i¢in hesaplanan Mann Whitney U testi anlamlilik
degerlerinin 0,05’in iizerinde oldugu goriliir. Bu durumda ilge merkezi ve il
merkezinde gorev yapan ogretmenler arasinda etkinliklerin, gilincel egitim - §gretim

programina icerik bakimindan uygunlugu, etkinliklerin glinlimiiz fen egitimi
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programina bicimsel Ozellikleri bakimindan uygunlugu, etkinliklerin 6gretmenler
tarafindan uygulanabilirligi, etkinliklerin 6grenci seviyesine uygunlugu, etkinliklerin
cevre sartlarina (okul, sinif ve laboratuvar) uygunlugu alt basliklar1 bakimindan %95
giiven diizeyinde istatistiksel olarak manidar bir farkin saptanmadigi séylenebilir

(sig.> 0,05).

4.4.3. Mesleki Kidem Yili Bakimindan Farkhiliklar

Mesleki kidem yil1 degiskeni frekans dagilimlart incelendiginde 11-15 yil ve 16 yil
ve iizeri kidem yillarina sahip 6gretmenlerin istatistik olusturmak i¢in olduk¢a az
oldugu gézlemlenmistir (n=4, n=1). Bu sebeple s6z konusu gozlemler test disinda

birakilarak farklilik analizi yapilmistir.

Mesleki kidemi 1-5 yil ve 6-10 yil olan 6gretmenler arasinda etkinliklerin, giincel
egitim - 6gretim programina icerik bakimindan uygunlugu, etkinliklerin giinlimiiz fen
egitimi programina bigimsel oOzellikleri bakimindan uygunlugu, etkinliklerin
Ogretmenler tarafindan uygulanabilirligi, etkinliklerin 6grenci seviyesine uygunlugu,
etkinliklerin ¢evre sartlarina (okul, smif ve laboratuvar) uygunlugu altbasliklari
bakimindan farklarin sinanmasi amaciyla yapilan Mann Whitneu U testi istatistikleri

cizelge 4.12.” de sunulmustur.
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Cizelge 4.12. Mesleki kidem yili degiskenine bagl farkliliklari stnayan Mann Whitney
U testi

Altboyut Mesleki N  Ortalama Siralar Mann-  Sig.
Kidem Sira  Toplami Whitney
U
1-)Etkinliklerin, giincel 1-5 Y1l 38 36.76  1397.00
egitim - Ogretim 6-10 Yil 32 34.00 1088.00
o 560.000 0.570
programina icerik Toplam 20

bakimindan uygunlugu
2-)Etkinliklerin giiniimiiz 1-5 Y1l 38 3499 1329.50
fen egitimi programima 6-10 Yil = 32 36.11  1155.50

588.500 0.818

bigimsel ozellikleri Toplam P
bakimindan uygunlugu

3-)Etkinliklerin 1-5 Yil 38 36.63  1392.00
Ogretmenler  tarafindan 6-10 Yil =~ 32 34.16 1093.00 565.000 0.612

uygulanabilirligi Toplam 70
4-)Etkinliklerin  6grenci 1-5 Yil 38 38.09 1447.50
seviyesine uygunlugu 6-10 Yil 32 32.42 1037.50 509.500 0.244

Toplam 70
5-)Etkinliklerin cevre 1-5Yil 38 41.01 1558.50
sartlarina (okul, smif ve 6-10 Yil = 32 28.95 926.50 398.500 0.013

laboratuvar) uygunlugu  Toplam 70

Tabloda goriilecegi lizere tiim altboyutlar i¢in hesaplanan Mann Whitney U testi
anlamlilik degerlerinin 0,05’in {izerindedir. 1-5 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenler
ve 6-10 yil mesleki kideme sahip 6gretmenler arasinda etkinliklerin, gilincel egitim -
Ogretim programina igerik bakimindan uygunlugu, etkinliklerin giiniimiiz fen egitimi
programina bicimsel Ozellikleri bakimindan uygunlugu, etkinliklerin Ogretmenler
tarafindan uygulanabilirligi, etkinliklerin 6grenci seviyesine uygunlugu, etkinliklerin

cevre sartlarina (okul, sinif ve laboratuvar) uygunlugu alt basliklar1 bakimindan %95
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giiven diizeyinde istatistiksel olarak manidar bir farkin olmadigi sdylenebilir

(sig.>0,05).

96



5.TARTISMA ve SONUC

Fen dersi kitaplarinda yer alan kimya etkinliklerini inceledigimizde bazi1 yonlerden
eksik oldugu bazi yonlerden ise yeterli diizeyde olduklarini gozlemlemekteyiz. Egitim
ve Ogretimin kaliteli ve kalic1 bir sekilde gergeklestirilebilmesi i¢in O6gretmen ve
O0grenci kadar dis sartlar dedigimiz cevre, materyal gibi etmenler de Onemlidir.
Etkinliklerde amag ciimlesinin bazilarinda net ve anlasilir ifade edildigi goriiliirken
bazilarinda ise bu durumun tersi goriilmektedir. Amag climlesinin net ve anlasilir bir
sekilde ifade edilmis olmasi etkinligin basarili bir sekilde yapilmasi ve 6grenilmesi
icin oldukca onemlidir. Etkinliklerin genelinde giivenlik isaretlerine yer verilmistir.
Laboratuvarlarda ¢alisirken uyulmasi gerekli olan kurallar bulunmaktadir. Bu kurallar
genel olarak; etkinlikler baslamadan On hazirliklarin yapilmasi, 6grencilerin
laboratuvarda calisirken sergilememesi gereken tutum ve davraniglar, laboratuvarda
etkinlik icin kullanilacak arag-gereglerin Ogretmenin sorumlulugunda alinmasi
gerektigi, olusabilecek olumsuz durumlarda bireysel giivenlik 6nlemleri saglandiktan
sonra Ogretmene hemen haber verilmesi gerektigi, grup calismalarinda alinan
gorevlerin eksiksiz olarak yerine getirilmesi gerektigi belirtilmistir (Bahar vd. 2011).
Bu kurallara uyulmadiginda laboratuvarda calisirken dgrenciler ve 6gretmenler cesitli

kazalara ugrayabilirler. (Y1lmaz ve Morgil, 1999).

Giivenlik isaretleri ve uyar1 climleleri etkinliklerde yer almali, 6gretmenler ve
ogrenciler bu hususlara gereken énemi vermelidirler. Ozellikle tehlike arz eden
deneylerde ve laboratuvar ortaminda gerekli olan giivenlik isaretlerinin bilinmesi ve
ona gore davranilmasi etkinliklerin sorunsuz bir sekilde yapilmasi i¢in oldukga
onemlidir. Gilvenilir bir calisma ortaminin temini Ogretmenlerin sorumlulugu
altindadir. Kalabalik smiflarda etkinliklerin uygulanmasi olduk¢a zordur. Bunun
yaninda kontroliin saglanabilmesi ve saglikli bir sekilde deneyin yapilmasi da giivenlik

isaretlerinin bilinmesini gerekli kilmaktadir (Aydogdu ve Yardimci 2013).
Tiirkiye’deki ilkdgretim fen laboratuvarlarinda meydana gelen kazalar1 inceledikleri

aragtirmalarinda, laboratuvarda meydana gelen kazalarin nedenleri olarak; dgretmen

ve Ogrencilerin kimyevi maddelerin 6zelliklerini yeterince bilmedikleri, kimyasal
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maddelerin olumsuzluklarina karsin nasil miidahale edileceginin bilinmemesi ve
deney sitiresince karsilasabilecek durumlara karst nasil davranilmasi gerektiginin
bilinememesi olarak belirtmislerdir. Etkili laboratuvar ¢alismalarinin olabilmesi i¢in
fen bilimleri ders kitaplar1 hazirlanirken dikkat edilmesi gerekli olan kurallarin olmasi
gerektigi diisiiniilmelidir (Aydogdu ve Candan, 2012). Ogreticinin &nceligi

ogrencilerinin saglikl bir sekilde etkinlikleri yapabilmesini saglamak olmalidir.

Ogretmenler ve dgrenciler deney 6ncesinde deney sirasinda ve sonrasinda gereken
tedbirleri almali ve bu tedbirlerin 1s18inda ¢alismalarini yapmalidirlar. Kitaplarda yer
alan etkinliklerin bilyiik bir kisminin basit oldugu ve bazilarinin siif ortaminda da
uygulanabilecegi belirlenmistir. Bu durum egitim ve 6gretim icin pozitif bir etki ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin, firsat esitligi ilkesi géz oniine alindiginda her ilimizde,
ilcemizde, koyiimiizde bu etkinlikleri uygulayabiliyor olmasi gerekmektedir. Buna
karsin iilkemizde yer alan her okulda imkéanlar aynmi olmamaktadir. Biiyiik
sehirlerimizde daha donanimli laboratuvar imkanlarina ulasilabilirken kiigiik yerlesim
yerlerinde bu imkanlardan yoksun olan 6grencilerimiz bulunmaktadir. Bu durumlar
diisiiniildiglinde etkinliklerin biitiin {ilke okul ve 6grencilerini diislinerek hazirlanmasi

¢ok onemlidir.

Etkinliklerin basliklar1 konu ile ilgili olmali ve dikkat cekmelidir. Ogrenciler acisindan
ilgi uyandiric1 bashklar kullamlmalidir. Ilgi, odaklanmanin gergeklesebilmesi igin
gerekli bir faktdrdiir. Ogrencilerdeki merak duygusunun uyandirilmasi kalict
O0grenmelerin gerceklesebilmesi i¢in oldukca Onemlidir. Kitaplardaki etkinlikleri
inceledigimizde genel olarak dikkat ¢ekme konusunda yetersiz kaldiklari goriilmustiir.
Ogrencilerin yas durumlari ve hazir bulunusluluklar1 dikkate alindiginda kitaplarda yer
alan etkinliklerin icerdigi gorsel sayilar1 da biiylik 6nem tagimaktadir. Sayilarinin yani
sira net ve anlasilir olmalari da biiyllk onem arz etmektedir. Etkinlikleri
inceledigimizde gorsel sayilarinin az oldugu goriilmiis olup var olan gorsellerin biiyiik

bir kisminin net ve anlasilir oldugu goriilmiistiir.
Etkinlikler 6grenci ve 6gretmen agisindan uygun olup yapilabilir diizeydedirler.

Etkinliklerin yapilabilirligi 6zgiiven agisindan 6nemlidir. Etkinliklerin zor olmasi,

anlagilamamas1 gibi sebepler Ogrenme agisindan olumsuz etkiler meydana
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getirebilmektedir. Ayrica 6grencilerin etkinliklerden ¢ekinmelerine ve fen dersine
karst olumsuz tutum gelistirmelerine sebep olabilmektedir. Ulkemizde fen
okuryazarlig1 diisiik orandadir. Bunun en biiyiik sebeplerinden birisi, 6grencilerin ve
ogretmenlerin ilkogretim asamasindaki fen dersi yasantilaridir. Bu yasantilar pozitif
yonde degil ise ileri ki 6grenim kademelerinde fen okuryazarliginin geri planda
kalmast ve gelistirilmemesi sonucunu dogurmaktadir. Bu acidan bakildiginda
etkinliklerin ilgi ¢ekici, gorsel yonden zengin ve uygulanabilir diizeyde olmasi ¢ok

Onemlidir.

Kullanilan gorsellerin sayisinin ¢ok olmasi yaparak yasayarak 6grenme agisindan
onem arz etmektedir. Fakat kullanilan gorsellerin net ve anlasilir olmasi bu durumu
faydali kilarken aksi durumlar isi zorlastirabilmektedir. Etkinliklerin ekonomik ag¢idan
uygulanabilir olmasi1 da 6nemli bir husustur. Ulkemizin her bolgesi aym cevre
sartlarina sahip degildir. Egitimde birlik, biitiinlik ve firsat esitligi ilkeleri soz
konusudur. Bu acilardan bakildiginda kitaplarda var olan etkinliklerin her kesim
tarafindan yapilabilir diizeyde olmas1 gerekmektedir. Bu sayede fen derslerinde iilke
genelinde Onemli farklarin olusmasi engellenmis olacaktir. Etkinliklerin tagimasi
gereken onemli Ozelliklerden biri de islem basamaklarini icermesidir. Islem
basamaklar1 6gretmen ve 0grenci i¢in yol haritasidir. Basarili bir sekilde etkinliklerin
yapilabilmesi i¢in islem basamaklar1 net ve anlasilir bir sekilde etkinliklerde ifade
edilmelidir. Bu agilardan bakildiginda kitaplarda yer alan kimya etkinliklerinin az bir
kisminin islem basamaklarini i¢erdikleri gézlemlenmistir. Bu durum etkinlikler i¢in

negatif bir durumdur.

Etkinlikler sirasinda karsilasilabilecek sorunlarla ilgili bilgi ve ilk yardim ifadeleri
bir¢ok etkinlikte yer almamaktadir. Bu durum da etkinliklerin eksik yonlerinden
biridir. Ciinkii her seyden 6nce 6gretmen ve 6grencilerin can glivenligi 6nemlidir. Aksi
bir durumda yerine getirilmesi gerekenler bilinmelidir. Zaman kaybinin yaganmamasi
ve yanlig miidahalelerin 6nlenmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Gegmiste bu konu ile
ilgili bir¢ok sikintilar yasanmis olup tekrarlanmamasi i¢in ¢ok daha dikkatli ve bilingli
olmak gerekmektedir. Yilmaz (2005), yaptig1 arastirmasinda kimya laboratuvarlarinda
asitler ve bazlarin siklikla kullanilan kimyasal maddeler olduklarim1 ve bunlarinda

kazalara neden olduklarini belirtmektedir. Ornegin, Tunceli’deki dzel bir fen lisesinde
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deney sirasinda asit kaynakli bir patlama oldugunu ve on &grencinin yaralandigini
duyurmustur. Patlamanin nedeni ise bilinememekle birlikte, yedi 6grenci ayakta
tedavisi tamamlanmis ve ii¢ Ogrencinin hastanede tedavilerine devam edildigi
bildirilmistir.(Hiirriyet haber, 2015). Tiim bunlar diisiiniildiigiinde etkili laboratuvar
calismalarinin olabilmesi i¢in fen bilimleri ders kitaplar1 hazirlanirken dikkat edilmesi
gerekli olan kurallarin olmasi gerektigi diistiniilmelidir (Aydogdu ve Candan, 2012).
Etkinliklerin niteliksel ve niceliksel 6zellikleri egitim-6gretim agisindan ¢ok biiyiik bir
oneme sahiptir. Kitaplarda yer alan etkinliklerin planli bir sekilde hazirlanmasi,
uygulanmasi ve sonlandirilmasi fen egitimi i¢in vazgegilemez bir olgudur. Etkinliklere

fen dersi i¢inde gereken 6nem verilmeli ve gereklilikleri yerine getirilmelidir.

Ogretmenlere uygulanan anket neticesinde laboratuvarlarin fen bilimleri egitiminde
(fizik, kimya, biyoloji) ¢ok Onemli bir yer kapladigi sonucu ortaya cikmustir.
Ogretmenler, fen bilgisi dersi kitaplarinda yer alan etkinliklerin giincel egitim-dgretim
programma uygun olduklar1 diisiincesini tagimaktadirlar. Ogretmenler acisindan
etkinliklerin uygulanabilir olduklar1 sonucuna varilmistir. Ayrica etkinliklerin
bigimsel ve niteliksel yonden uygun olduklari kanaati ortaya c¢ikmustir. Fakat
etkinliklerin ¢evre sartlarina uygunlugu, laboratuvar kullanimi ve sikligi konusu
verilen cevaplara bakildiginda ortalamanin altinda kaldig1 goriilmiistiir. Oysa
ogrencilerin anlamadiklari fen konularini yaparak ve yasayarak 6grenmenin saglandigi
laboratuvar ortamlarinda gergeklestirilmesinin uygun olacagi yapilan ¢aligmalarda

belirtilmistir (Callica vd. 2001).

Fen bilimleri derslerinde yer alan etkinliklerin yeterli olmasina ragmen yapilmasi
gereken uygulamalar daha da basite indirgenerek 6gretmene ve dgrencilere sunulmasi
daha dogru olabilir goriisii hakimdir. Ciinkii her ne kadar laboratuvarda bulunan
malzemeler, donanimlar yeterli goriilse de tam anlamiyla her ortamda her arag-gereg

olmayabilmektedir.

Arastirmadan elde edilen diger bulgulara bakildiginda 6gretmenlere gore; etkinlikler
Ogrenci seviyesine uygun goriilmektedir. Bu durum 6grencinin bilissel, duyussal ve
psikomotor Ozellikleri yoniinden etkinlikleri gergeklestirebilme kabiliyetleri

gozlenerek ortaya ¢iktigi icin firsat verildiginde yaparak yasayarak Ogrenen
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Ogrencilerimizin etkinliklerdeki basarisi kalic1 olacaktir. Gergek hayatta karsilagilan
problem durumlarina karsin hazirlikli olmalarini saglayacak olan deneysel caligmalar
ayrica Ogrencinin Ozgiivenini de artiracaktir. Fen bilimleri 6gretiminde yasanan
sorunlar Ogretmen yeterliligi, Kimyasal malzeme, laboratuvar ortami, Ogrenci-
ogretmen iligkisi, 6grenci hazir bulunuslulugu, zaman, arag-gere¢ ve materyal, deney
ve etkinlikler dncesi hazirlik ve miifredat kaynakli sorunlar olabilmektedir. Ogretmen
cevaplari incelendiginde laboratuvar kullanimi konusunda benzer sorunlar (siire, arag-
gere¢, miifredat, Sinav sistemi vd.) ifade edilmesine ragmen laboratuvarlarin fen
bilimleri egitiminde daha fazla yer almasi gerektigi goriilmiistiir. Nitekim yapilan

arastirma bulgulari da elde edilen sonuglari desteklemektedir (Karaca vd. 2006).

Bunlardan ayri olarak elde edilen sonuglara bakildiginda 6gretmenlerin fen bilimleri
derslerinde laboratuvar kullanma isteklerinin olmasina ragmen miifredatta
uygulamaya yonelik sikintilarin olmasi da diistindiiriictidiir. Bu durum yapilmasi
istenen bir durum ile uygulamasinin ortak paydada daha az miktarda karsilastigin

gostermektedir.

Miifredatin kapali u¢lu deneylere daha ¢ok yer vermeleri neticesinde iireticilik
duygusunun azaltilmasi ve laboratuvar yontemini nasil kullanacaklarini tam olarak
bilmemeleri de laboratuvarlar1 az kullanmalarina neden oldugunu soéyleyebiliriz.
Etkinliklerin ~ yapilma  sikliginin  az  olmasi  6n  yargillarin  varligindan
kaynaklanmaktadir. Etkinliklerin 6nemsiz ve gereksiz goriilmesi, ailelerin sinav
mantifinda olmalarindan dolayr uygulayicilarin ¢ekimser davranmalari 6nemli

faktorlerdir.

Fen bilimleri egitiminde hedef saglam bir altyapt olusturmak ise bunun igin
laboratuvar uygulamalarmin (deneysel ¢alismalarin) dogru ve yeterli bir sekilde
yapitlmast Ve uygun yonergelerle Ogrencilere yaptirilmas: gerekir. Var olan
etkinliklerin 6neminin kavranmasi gerekmekte ve uygulanmalar1 6nem arz etmektedir.
Fen bilimleri kazanimlarinin daha kalic1 ve etkili olarak 6gretilmesinde 6nemli bir
isleve sahip olan laboratuvar uygulamalarinin 6gretim miifredatinda uygulama sayisi
artirilmali ve basit arag-gerecler yardimiyla yapilan deney ve etkinliklere daha fazla

yer verilmelidir. Boylece laboratuvar ¢aligmalariyla biiyiiyen bir bireyin bilime kars1
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daha merakly, ilgili ve meslek hayatina daha donanimli olarak hazirlanmasi saglanmis

olur.

Fen bilimleri dersi Ogretmenlerinin laboratuvar uygulamalarina yonelik anket
sonuglar1 incelendiginde; genel olarak laboratuvar uygulamalarina kars1 olumlu tutum
icinde olduklar1 laboratuvar tekniklerini bilme ve uygulama noktasinda kendilerini
yeterli bulduklar1 belirlenmistir. Ankete cevap verenlerin biiyiik bir bolimii
laboratuvarlarda basit arag-gereglerle deney ve etkinlik yapmanin fen bilimleri egitimi
acisindan faydali oldugunu ifade etmistir. Ayrica laboratuvarlarda fen bilimleri
deneylerinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve sosyal olarak etkilesim i¢cinde olunmasiyla
fen bilimleri kazanimlarini istenen diizeyde elde ettikleri ve bireylerin birbirleriyle
bilgi alig-verisi yapmalar1 agisindan olumlu sonuglar ortaya g¢ikardigi sdylenebilir.
Yapilan laboratuvar uygulamalari, bireyi aktif kilarak yaparak-yasayarak 6grenmeyi
ve dolayistyla 6grenilen kazanimlarin kalic1 olmasini sagladigi, bireylerin hayata bakis
acilarin1  degistirdigini, {iretkenliklerini (yaraticiliklarini) ve problem ¢6zme
yeteneklerini gelistirdigi icin 6gretmenlerin ankette laboratuvara karsi olumlu goriisler
belirtmeleri  beklenen bir sonu¢ olmustur. Ankete verilen cevaplar
degerlendirildiginde; okullarda laboratuvarlarin olmayisi veya arag-gereg eksikligi ile
ilgili goriislerde, 0gretmenlerin normal siniflar1 laboratuvar olarak kullanabilecekleri
belirtilmigstir. Cilinkii hemen her yerde rahatlikla bulunabilen ve pahali olmayan
laboratuvar malzemeleri temin edilerek deney ve etkinliklerin yapilabilecegi mantikli
bir olaydir (Ergin vd. 2005). Bu yilizden 6gretmenler, fen bilimleri deney ve
etkinliklerinin sadece tam tesekkiillii olarak hazirlanmis laboratuvarlarda
gergeklestirebilecekleri diisiincesinden uzaklagarak bilimi, feni ve dogayi her yerde 6n

plana ¢ikarmaya calismalidirlar.

Arastirmadan elde edilen diger bir sonuca gore arastirmaya katilan fen bilimleri dersi
ogretmenlerinin derslerinde etkinliklere ara sira yer verdikleri, fen bilimleri uygulama
derslerinin tiimiinde etkinliklere yer verenlerin oranlarimin ise olduke¢a diisiik
oldugudur. Arastirmaya katilan fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin etkinliklere az yer
vermelerinin gerekgesi olarak verilen cevaplara gore en fazla laboratuvarlardaki
donanim-materyal eksikligi, ders siiresinin yetersizligi, mevcut sayinin fazla olmasi

sinav sistemine uygun olmayislari ve deney etkinliklerin yapilisi, hazirlanisi hakkinda
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yetersiz bilgi sahibi olduklar1 cevaplar1 6n plana ¢ikmistir. Elde edilen bu sonuglar
Kocakiilah (2001), Akdeniz ve digerleri. (1998), Sar1 (2011) ile Nakiboglu ve Isbilir
(2001)’in laboratuvar iizerine yapmis olduklar1 ¢alismalarin sonuglariyla paralellik
gostermektedir. Ayrica Glizel (2002)’in yapmis oldugu calismasinda da benzer

sonugclar elde edilmistir.

Ozden (2007)’in fen bilimleri 6gretmenlerinin laboratuvarlarda karsilastiklari
sorunlarin belirlenmesine yonelik yapmis oldugu ¢alismasinda; laboratuvarlarin fiziki
sartlari, malzeme-materyal eksikligi, arag-gere¢ yetersizligi, mevcut miifredat yapisi
ve Ogrencilerin deney yapmanin islerine yaramayacagini diisiincesi en énemli sorun
olarak goze carpmaktadir. Ayrica fen bilimler 6gretiminin olmazsa olmaz pargasi olan
laboratuvar uygulamalarin1 zaman kaybi gbéren Ogretmen ve Ogrencilerin varligi,
kapali uclu zihin yapisindaki 6gretmenlerin merkezi sinavlar1 6n planda tutmalari
nedeniyle fen bilimleri dersi i¢in gerekli olan laboratuvar uygulamalarini yerine

getirmelerinin zor oldugu belirlenmistir.

Sonug olarak fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin fen dersinde yer alan etkinliklerle
ilgili gortislerinin ve uygulamalarinin ¢ok 6nemli oldugu goriilmistiir. Fen dersi
miifredatinda yer alan etkinliklerin birgok yonden incelenmis olmasi da bilimin

gelismesi acisindan biiylik onem tagimaktadir.
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6. ONERILER

6.1. Oneriler

Fen dersini, bilimi, dogay1 sorgulayan, arastiran bir 6grenci potansiyeli olusturmak

icin arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Fen dersi giincel hayattan uzak olmamali fen bilimleri konular1 giinliik hayat ile
bagdastirilmali, yasamdan kopuk olmamalidir.

2. Mevcut laboratuvarlar donanim agisindan yeterli hale getirilmelidir. Boylece fen
bilimleri 6gretmenlerinin deneylere ve etkinliklere daha sik yer vermelerine
imkan saglayacaktir.

3. Fen bilimleri dersi 6gretmenlerine laboratuvar uygulamalari, laboratuvar arag-
geregleri kullanimi, materyal gelistirme ve internet sayfasi hazirlama ve fen
bilimlerinin en biiyiik yol arkadasi olan teknoloji 6grenme gibi konularda hizmet
ici egitim programlari diizenlenmeli, gerekirse bu noktada tiniversitelerle isbirligi
yapilmalidir.

4. Fen bilimleri 6gretmenlerine verilmesi planlanan egitimler teorik sunudan ¢ok
laboratuvarlarda uygulamali egitim seklinde olmalidir. Boylece aninda doniit
alinarak eksiklikler is basinda giderilebilir.

5. Fen bilimleri 6gretmeni yetistiren fakiiltelerde laboratuvarlarda yapilan deney ve
etkinliklerde, arag-gere¢ kullanimi ve basit malzemelerle yapilabilecek deney ve
etkinliklerin dgretilmesi igin daha ¢ok zaman ayrilmalidir. Ogretmen adaylarma
deney yapma sevgisi asilanmalidir. Bunun i¢in deney ¢alismalarina 6zendirilmeli
ve degerlendirmelerde 6n plana ¢ikarilmalidir.

6. Ogrencileri ezbere egitimden uzaklastirmak icin smavlarda (OSYM, okul,
dershaneler, kurslar, soru bankalari...) deneylerin sonuglarindan yararlanilarak
soru sorulabilir.

7. Fen bilimleri egitimi siireci bireylerin kendilerine giivenmeyi saglayacaklar1 ve

fen dersine, bilime ve dogaya kars1 motive edecek sekilde diizenlenmelidir.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.
20.

[Ikogretimden itibaren fen bilimleriyle ilgili  derslerde laboratuvar
uygulamalarinin artirilmasi ve dgrencilerin daha fazla pratik bilgi ve beceriye
kavugmalar1 saglanmalidir.

Miifredatta yer alan etkinlikler ilgi ¢ekici hale getirilmelidir.

Etkinliklerde giivenlik isaretlerine ve uyari climlelerine gereken Onem
verilmelidir.

Kitaplarda yer alan etkinlikler uygun zaman dilimlerinde giincellenmeli ve
giincelleme yapilirken muhakkak Ogretmen ve Ogrenci goriislerine
basvurulmalidir.

Fen dersinde yer alan etkinliklerin 6grenciler agisindan yaratici ve problem
cozmeye dayal etkinlikler olmas1 gerekmektedir.

Ders kitabinda yer alan etkinlikler 6grencilerin duyussal, bilissel ve psikomotor
gelisimine uygun olmalidir.

Ders kitaplar1 farkli yontem ve tekniklere imkan saglamalidir.

Ders kitaplar1 6gretmen ve 68rencilere yol gosterici olmalidir.

Okul imkanlar1 ve laboratuvar donanimi fen dersi i¢in maksimum verimle
kullanilmaya calisilmalidir.

Velilere fen dersinde yer alan etkinliklerin énemi hakkinda bilgilendirmeler
yapilmalidir.

Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler icerik ve gorsel agidan ilgi ¢ekici ve zengin
olmalidir.

Ders kitaplarimin kullanimi kolay, dili agik ve yalin olmalidir.

Ogrenciler laboratuvar uygulamalarma 6zendirilmeli ve onlara gerekli zaman ve

imkan verilmelidir.
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EKLER

Ek-1: LIKERT TiPi ANKET

Degerli Ogretmenler;

Bu cahisma, ilk ve ortaokul fen bilgisi ders kitaplarinda yer alan Kkimya
etkinlikleri ile ilgili 68retmen goriislerini ortaya ¢ikarmak icin hazirlanmistir. Bu
amacla size asagida birtakim sorular sorulmustur. Olgekten elde edilen veriler
sadece bilimsel amach kullamlacagindan cevap verirken isminizi yazmaniza
gerek yoktur. Kendi Kisisel goriislerinizi yansitacak sekilde cevaplar verdiginiz
icin simdiden cok tesekkiir ederim. Dikkatli bir sekilde okuyarak size uygun
secenegi (X) ile isaretleyiniz. Liitfen bos madde birakmaymz. ( ANKETIMIZi
3,4,5,6,7 VE 8. SINIFLARIN FEN DERSINE GIREN OGRETMENLERIMIiZ
DOLDURACAKLARDIR!)

Cinsiyetinizz.  Bayan( ) Bay ( )

Gérev yaptiginiz okulun bulundugu yer: il Merkezi ( ) Ilge Merkezi ( ) Koy ( )
Mesleki kideminiz: 1-5yil () 6-10yil () 11-15yill( ) 16 yil lizeri ( )
Fen Bilimleri Ogretim Programinin igerigi hakkinda bilginiz var m1? Evet ( )

Hayir ( ) Kismen ()

113



IIk ve Ortaokul Fen Bilgisi Dersi Miifredatinda Yer Alan Kimya Etkinlikleri ile Tlgili

Ogretmen Goriisleri Anketi

= = = £
MADDELER 25| 5§ 5|2 E
==z| =235 & = =
vg| g2 8 G2|¢2
1. Konularin 6gretimi agisindan etkinlikler yeterlidir.
2. Etkinliklerde yeteri kadar giivenlik isaretleri yer
almaktadir.
3. Etkinliklerde yeteri kadar uyar1 cimleleri yer
almaktadir.
4. Etkinliklerde kullanilacak malzemelerin temini
kolaydir.
5. Etkinliklerde kullanilacak malzemeler 6grencilerin
ekonomilerini zorlamaktadir.
6. Etkinlikler 6grencinin bilissel, duyussal ve psikomotor
becerileri yoniinden uygundur.
7. Etkinliklerin uygulanmasinda 6gretmenler zorluk
yasamaktadir.
8. Etkinliklerde 6gretmen merkezdedir.
9. Etkinlikler igerisinde yer alan ifadeler acik ve
anlagilirdir.
10. Etkinliklerde yeteri kadar gorsel kullanilmustir.
11. Etkinliklerde yer alan gorseller 6grenci i¢in faydalidir.
12. Etkinliklerde kullanilan gorseller net ve anlagilirdir.
13. Etkinlikler secilirken ¢evre sartlar1 ve imkanlar g6z
oniinde bulundurulmustur.
14. Etkinlikler her ortamda yapilabilir diizeydedir.
15. Etkinliklerin gerceklestirilebilmesi i¢in laboratuvar
ortami sarttir.
16. Etkinliklerde amag climlesi agik ve anlasilir bir sekilde
yer almaktadir.
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17.

Etkinliklerde izlenecek yol asama asama ifade

edilmistir.

18.

Etkinlik sayis1 yeterlidir.

19.

Etkinlikler glindelik yasamla iligkilidir.

20.

Etkinliklerde yer alan basliklar dikkat ¢ekicidir.

21.

Etkinliklerde, karsilasilabilecek istenmeyen durumlar

ile ilgili bilgi ve ilkyardim ifadeleri yer almaktadir.

22.

Etkinliklerin uygulanmasi ¢ok 6nemlidir.

23.

Etkinliklerin hepsini laboratuvar ortaminda yapmaya

calisirim.

24,

Laboratuvar: derslerimde sik sik kullanirim.

25.

Laboratuvar ortamina her yonden hakimimdir.

26.

Universitede aldigim egitim laboratuvar kullanimi igin

yeterlidir.

27.

Fen egitiminde arag-gere¢ kullanimina 6nem veririm.

28.

Fen egitiminde deney yapmaya 6nem veririm.

29.

Etkinliklere gosterilen ilgi iist diizeydedir.

30.

Ogrencilerim laboratuvar ortaminda olmaktan

hoslanirlar.

31.

Etkinlikler sayesinde 6grenilen bilgiler kalic1 hale
gelmektedir.

32.

Basit laboratuvar etkinliklerinin kullanilmas1
ogrencilerin ¢ok yonlii degerlendirilmelerine yardimci

olur.

33.

Laboratuvar calismalar1 6gretmen i¢in bir ytiktiir.

34.

Etkinlikler, gereksiz ve zaman kaybidir.

35.

Etkinliklerde bir sorunla karsilastigimda hemen onu

giderebilecek onlemi alabilirim.

36.

Olumsuz durumlarda sogukkanli davranabilirim.

37.

Etkinliklerin yapilmasi ile ders basarisinin arttigini

diistiniiyorum.

38.

Etkinlikler sikicidir.
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39.

Etkinliklerde grup ¢alismas1 yapilmasi basariy1 artirir.

40.

Etkinligin ¢ok olmasi ilginin belli bir zamandan sonra

azalmasina neden olur.

41.

Etkinlikler 6grencilerin biitiin duyularina hitap

etmektedir.

42.

Okulda yeterli diizeyde bir laboratuvara sahibim.

43.

Sinav sistemi etkinlikleri gereksiz kilmaktadir.

44,

Etkinlikler var olan sinav sistemine uygundur.

45.

Etkinlikleri giincel buluyorum.

46.

Ders kitabindaki etkinlik sayis yeterlidir.

47.

Etkinliklere gereginden fazla vakit ayrilmaktadir.

48.

Meslektaslarimizin tutumu etkinliklerin

uygulanabilirligini etkilemektedir.

49.

Alanimla ilgili deneysel ¢alismalari yakindan takip

ederim.

50.

Fen egitimi alanindaki yeniliklere agik bir

Ogretmenimdir.

ANKETIMIZi SABIRLA UYGULADIGINIZ iCIN COK TESEKKUR EDERIM.
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Ek-2: Ders Kitaplar: Iinceleme Kriterleri

5, 6, 7 ve 8. Simiflardaki fen ve teknoloji dersi kitaplarinda yer alan kimya

etkinliklerinin incelenmesi

Ders kitaplarinda yer alan kimya etkinliklerini incelerken basvurdugum kriterler

asagida yer almaktadir.

Inceleme Kriterleri

v" Etkinlikte yer alan giivenlik isaretleri ve uyarilar yeterli midir?
Etkinlik i¢in gerekli olan malzemelerin temin edilmesi kolay midir?
Etkinlik 6grenci agisindan uygun mudur?
Etkinlik 6gretmen agisindan uygun mudur?
Gorseller net ve anlagilir midir?

Gorsel sayis1 yeterli midir?

NN N N N SR

Etkinlikte amag climlesi net ve anlasilir bir sekilde ifade edilmis
midir?

Etkinlikte ki ctimleler net ve anlasilir midir?

Etkinlikte izlenecek yol asama asama ifade edilmis midir?
Kitapta yer alan etkinlik sayis1 yeterli midir?

Kitapta yer alan etkinlikler glindelik yasamla iliskilendirilmis midir?

NN

Etkinliklerde yer alan bagliklar 6grencinin dikkatini ¢gekme agisindan

yeterli diizeyde midir?

v' Etkinlikte, etkinlik sirasinda karsilasilabilecek sorunlarla ilgili bilgi ve
ilkyardim ifadeleri yer almakta midir?

v" Kitapta yer alan etkinlikler i¢in laboratuvar ortami gerekli midir yoksa

etkinlik sinif ortaminda da gerceklestirilebilir mi?

Burada yer alan kriterler 1s1¢inda kimya etkinlikleri incelenmis ve rapor haline

getirilmistir.
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Ek-3: Resmi izin

=
il T.C.
gy SULTANBEYLI KAYMARAMLIGT
i rf i Tlge Milli Eitio. M ikediicligii
Say1 1 5A927080-199-E.19435146 17112017
Keonu: Anket Caligmas:
e MODURLUGTNE
llgi « a)Karsddale Universitesi Rekitrlifiinin 24/ 102017 tarih ve E.85358 savil yums,
B Euymakemlile Makammn 13112017 tarih ve 19341294 2yl cnay.

g Kankleals l’._'fnivcrsltesi Fun Bilimler Enstitist lkdgretim Anabilim Daly ¥iksek Lisans
direncisl Bsat GUNAY' I (lloemiz Mesteki ve Teknik Anadolu Lisesi Cigretment)  "Thokul ve
ortiekul Fen Bilimleri Mifredatinda Yer Alan Kimyn Etkinliklen ile ilgili Otreimen Goriigleri” tez
prgjest keapsanunda, cle sunulan anketin dlgemiz kol ve ovtackullanmda porsvli Fen ve Teknolsji
derslering giren dgretmenlerine uygulanmes ile ilgili il onay clile pbnderilmistir

Rom ile lgili anketin okulunuzda gorovli Fen ve Teknoloji derslerine gien dgremenlere
vkulinuz sorumlulugunda wygulanmasy, elte gineellen anket formiape) thgmda Lyl hir Eermn
knllnnlmamasy, doldweutarn Bermbaen 0459 82017 turibing kadare Madiirlaginuie Temel Egitm
Birlimiime stidervilmesi hsusunda;

Bilgilerinizi ve pereginl dnemie rica edeim.
Citilchan SAGIR
Miliir a,
.

Sube belliclilei

Er:
[-TForm (2 Sayta)

DAGTTIM
Thgili Olaw Madirlilklerine

Enymakamlik Binast Kaid Sulianseyliflsinhnl

Flofsiansil &4 lirmeNealrntaant? ol

Loernialzh bilgiigine Temel Tiitim Bdlimu
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)

15.11.2017

Bilimlert Enstitbstl [ngeetim Anabilim Pal Yilksek Lisons
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ankerin flpemiz ikotul ve ortackuliannda girevld Fen ve Teknalof derslerine

i géiilnekedir.

frkarnlarmmizes da wyipun sarildbEn sidirde Oludanmzs sz ederim.

OLUR
e A L1E2OLT

W
Vefa Vedst BUDAK
Fapmakam o,
loe Mill Egilim Wil

[Lavmnlambik Binus Keid Sty sl
Flettsanik. Ad: bepefaulsnbeyllmel gav.r

alinmbkan i AR ek e 10

119

Galan SAGIR
hdiicdiie a.
Snbe hAGdLr

Ayt bl g Tomet R Biliod
Tal: (R 2 1ML ERAL -1 (2161300 502
Faks: (02063 41920 (7



