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OZET

OGRENME STILLERINE GORE OGRENCILERDEKI GIRISIMCILIK
BECERILERININ INCELENMESI

CETIN, Burcu
Kirikkale Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
[Ikdgretim Anabilim Dal, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Talip KIRINDI
Haziran 2015, 168 sayfa

Calismanin amaci, ortaokul 6. Smif 6grencilerinin 6grenme stillerine bagli olarak
yaraticilik, yenilik¢ilik, risk, elestirel diisiinme, basarma ihtiyaci, kisiler arasi iligki
boyutlar1 kapsaminda girisimcilik becerilerini incelemektir. Bu calismada detayli veri
elde etmek i¢in hem nicel hem de nitel verilerin bir arada kullanildig1 agiklayici
karma yontem tercih edilmistir. Bu yonde, 2014-2015 Egitim Ogretim yilinda
Ankara Altindag’da Seymenler Ortaokulunda 6. Simifta 6grenim gormekte olan
ogrenciler iizerinde bir arastirma gergeklestirilmistir. Arastirmacilarin katilimeilarmi
belirlemek i¢in amacgsal Ornekleme yoOnteminden Olgilit Ornekleme yOntemi

kullanilmistir. Calismada durum ¢alismasindan yararlanilmistir.

Calisma iilkemizde 6grenme stillerine gore istasyon teknigi kullanildig1 bir 6grenme
ortaminda girisimcilik becerilerini belirlemeye yonelik dncii aragtirmalardan biridir.
Aragtirmada Gokdag (2004) tarafindan gergeklestirilen 6grenme stilleri dlgegi ve
girisimcilik kontrol listesi hazirlanip kullanilarak veri toplanmistir. Kontrol listesi
uyusum yiizdesi %80 olarak elde edilmistir. “Ogrenme Stilleri Olgegi” inden elde

edilen verilere dayanarak 6grenciler istasyon gruplarmna dagitilmustir.

Elde edilen verilerin analizi i¢in SPSS 16 paket programi kullanilmistir. Nicel

verilerin ¢ozlimlenmesinde parametrik olmayan gruplar icin uygulanan Mann



Whitney U testi, Kruskall Wallis H testi ve normallik testi uygulanmistir. Calismada
elde edilen sonuglara gore, kinestetik 6grenme stiline sahip dgrencilerin girisimcilik
becerilerinde daha etkili oldugu, bu grubu isitsellerin ardindan gorsellerin takip ettigi

gorilmiistir.

Anahtar Kelimeler: Girisimcilik, Ogrenme Stilleri, Fen Bilimleri, istasyon Teknigi,
Fen Ogretimi.



ABSTRACT

THE EXAMINATION OF ENTREPRENEURIAL SKILLS ON STUDENTS
ACCORDING TO LEARNING STYLES

CETIN, Burcu
Kirikkale University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Elementary, Master’s Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Dr Talip KIRINDI
June 2015, 168 pages

The purpose of the study is to introduce the effects on entrepreneurship in terms of
creativity, innovation, risk, critical thinking, need for achievement and relationship
between individuals on 6™ grade students depending on the learning styles. In order
to get detailed data, explanatory mixed method is preferred that both quantitative and
qualitative data used together. Thus, within 2014-2015 academic year, a research has
been carried out on eighteen students studying in Seymenler Secondary School, in
Altindag, Ankara. To determine the participants of the research, criteria sampling,
which is one of purposeful sampling methods, is used. Case study used within the

study.

This study is one of the leading researches in this country that intended to specify the
effects of entrepreneurial skills using station technique according to learning skills.
In this study the data is collected using learning styles scale developed by
Gokdag(2004) and entrepreneurship checklist that prepared by. The correspondence
percentage of checklist reliability is acquired as 80%. Students dispersed into station

groups according to the data acquired from “learning styles scale”.

Data analysis is made using SPSS 16 package program. Analyzing the quantitative
data, Mann Whitney U test, Kruskall Wallis H test and normality test is used which

can be applied in nonparametric groups. According to results acquired in study,



Kinesthetic student group is more effective in entrepreneurial skills and this group is

followed by respectively auditory and visual student group.

Keywords: Entrepreneurship, Learning Styles, Science and Technology, Station
Technique.
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oncelikle arastirma boyunca birikimleriyle bana yol gosteren, maddi ve manevi her
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1. GIRIS

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin Fen Bilimleri dersinde istasyon tekniginin
kullanildig1 bir 6grenme ortaminda 6grenme stillerine gore girisimcilik becerileri
incelenmistir. Ogrencilerin dgrenme stillerinin girisimcilik becerilerinin degisimi

tespit edilmeye calisilmistir.

Bu boliimde problem, problem ciimlesi, alt problemler, amag¢, 6nem, sayiltilar,

smirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1.Problem Durumu

Gilinitimiizde yasanan bilimsel ve teknolojik gelismelerin hayatimiza etkisi, gecmisten
daha agik bir bigimde goriilmektedir. Teknolojinin beraberinde getirdigi kolayliklar
hayatimizi etkilemeye devam etmektedir. Boyle bir durumda teknolojiyi gelistirecek,
bilimi tiretecek olan bireylerin yetistirilmesi de O6nem kazanmaktadir. Bilim ve
teknolojinin hizla degisim ve gelisim gosterdigi giiniimiizde, insanoglu bu degisime
ayak uydurarak, gelisen teknolojiyle yeniliklere agik olmak ve iiretmek zorundadir
(Toraman, Alc1,2013). Bilimin ve teknolojinin hizla ilerleyebilmesinin temeli egitime
dayanmaktadir. Fen Bilimleri egitiminin verilebilmesi i¢in, Fen Bilimleri Dersi
egitim programlarmma konulmustur. Dogru, Gengosman, Ataalkin, Seker, (2012)’e
gore; programlarin genel felsefesi, biitlin 6grencilerde bilimsel okuryazarlik i¢in bir
temel olusturarak yeni nesilleri arastirmaci bir ruh ile yetistirmek olmustur. Bunun
sonucunda endiistride ihtiyag duyulan elemanlar yetistirilmis ve kalkinma

hizlandirilmastir.

Fen Bilimleri dersi, 6grencileri fen okur-yazari olarak yetistirmeyi amaglar. Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programmin vizyonu ; “Tiim 6grencileri fen okuryazar
bireyler olarak yetistirmek ~ olarak tamimlanmustir (MEB,2013). Ogrenciler fen

okuryazar1 olarak yetisirken bilissel, duyussal ve psikomotor davranislarla



desteklenmektedir. Temizyiirek (2003)’e gore; Fen teknoloji Dersi; 6grencilerin
biligsel, duyussal ve psikomotor davraniglarinin gelismesine yoneliktir. Bireyler bu

davranislar1 gergeklestirirken, 6grenme de ortaya ¢ikmaktadir.

Birey yasadigi ¢evre ile etkilesim icerisinde oldugundan yasantilar1 ile ilgili kalici
izler edinir. Bu kalict izler, bireyin &grenmesinin bir gostergesidir. Yasamaya
basladig1 ilk giinden itibaren 6grenme insanin en temel ihtiyaclarindan birisi olur
(Duman, 1999).Birey her gecen giin 6grenerek degisir ve gelisir. Degisimi saglamasi
ile topluma uyum saglamaktadir. Bireyin kendini gelistirmesi ve kalici izler tasiyarak
¢evresine uyum saglamasi igin 6grenmesi gerekir. Ciiceloglu (2002) ; Fidan ve Erden
(1997); Tasocak (2003)’e gore; insanin Ogrenme yetenegi, onun davranislarmin
stirekli degismesine ve gelismesine olanak saglar. Bu durumda karsimiza
ogrenmenin nasil olustugu ve gerceklestigi sorusu ¢ikmaktadir. Ogrenmeyi
tanimlamak, ortaya nasil c¢iktigimi ortaya koymak icin bir¢cok farkli bakis agisi
bulunmaktadir. Erden ve Akman (2001)’e gore; 6grenmenin olusumu hakkinda
degisik yaklagimlar ve tanimlamalar ortaya konulmustur. Bu tanimlardan yola
cikarak Ogrenmeyi, yasanti tiirinii, kalict izli davrams degisikligi olarak

tanimlayabiliriz.

Ogrenme kuramlari, sozii edilen bu davranis degisikliklerinin nasil meydana geldigi
ve gelistigi konusundaki varsayimlar olup; 6grenmenin hangi kosullar altinda
olusacagin1 ya da olugsmayacagmi betimlemekte; diisiince, davranis, deger ve
tutumlarin anlagilmasini, kavranmasmi saglamaktadir (Kaya 2008; Tasocak 2003).
Ogrenme karmasik, detayl bir yapiya sahiptir. Bu nedenle ortaya ¢ikan 6grenme
kuramlar1 da ¢esitlilik ve farklilik gosterebilmektedir. Hamzaday1 (2010)’a gore; bir
O0grenme kurami, bircok kapsamli arastirma sonucuna dayali olarak, insanlarin nasil
ogrendigini agiklamak {izere olusturulmus ¢esitli genellemeleri ve ilkeleri iceren bir
sistem olarak tanimlanabilir. Ogrenme kuramlar1 &grenmeyi agiklarken bireyin
farkliliklarint da gz oniinde bulundurarak bulgulara ulasilmaktadir. Etkin 6grenme
slireci her birey i¢in ayni olmayabilir. Bu sebepten Kaya ve Algin (2002)’ye gore
gelistirilen O0grenme kuramlar1 genel olarak Ogrenmenin nasil gergeklestigine
odaklanmis olup, etkin Ogrenmenin gerceklesmesinde Ogrenenlerin bireysel

farkliliklarinin ve 6grenme stillerinin 6nemi iizerinde durmaktadir.



Bozdag (2003); Sonmez (2008)‘e gore; Ogrenmeyi aciklayan birgok kuram
bulunmakla birlikte; her biri 6grenmeye farkli bir agidan yaklagsmakta ve gerek bakis
acis1 gerekse altini ¢izdikleri g¢esitli kavram, ilke ve agilimlari ile egitim bilimine
katkida bulunmus ve bulunmaktadir. Ogrenme kuramlarmin bile bu konuda tam bir
birlik sagladigi ¢cok diisiiniilmemekle beraber, bireyin 6grenmesi, O0grenme stilleri
dikkate alnarak daha kalic1 ve daha dikkat cekici hale getirilebilir. Ogrenme stili,
bireyin dogustan getirdigi ve gevre ile etkilesimi sonucunda olusturdugu, 6grenmeye
yonelik egilimlerini ya da tercihlerini gosteren oOzelliklerdir (Gokdag, 2004,
Ozer,1998).

Bireyler ayni yasa, yasantiya, benzer fiziksel 6zelliklere sahip olsa bile birbirinden
ayrilan farkliliklar1 goriilebilir. Her bireyin farkli yetenekleri ve egilimleri
bulunabilir. Bireyin kendini tanimasi, bir olayr algilayis bicimini bilmesi,
yeteneklerini en iyi sekilde kullanabilmesi 6grenmeyi etkileyebilir. Ogrenme stilini
bilmek Ogrenenin ve Ogretenin isini kolaylastiracagi gibi basar1 diizeyini de
arttiracaktir (Eksici, 2008). Egitimde oOgrenme stilleri kullanilarak ogrencilerin
bireysel farkliliklarina gore daha kalict 6grenmeler yasanabilir. Ogrenme stillerine
gore diizenlenmis 6grenme ortamlarinda temel egitimden yiiksek 6gretime kadar
bilgiler bireylerin 6zelliklerine uygun olarak yapilandirilabilinir. Samanci ve Keskin
(2007)’ye gore;  son yillarda Ogrencilerin tercih ettigi Ogrenme stillerinin
tamimlanmas1 ve belirlenmesine yOnelik arastirmalar yogunluk kazanmustir. Birey
nasil Ogrendiginin farkinda oldugunda kendi bilgi semalarin1 diizenleyebilir.
Ogrenme stilini bilen ve bunu kavramis olan birey, farkliliklarina gére diizenlenmis
ortamlarda daha kalic1 68reneceginden basari oraninin artmast olasidir. Dogru tutum
ve davranislarm gelistirilmesi konusunda hem bireye hem de 6gretmene oldukca
yardime1 olacagi sdylenebilir. Bireyin kendisine en uygun 6grenme stilini bilmesi

Ogrenme giiciiniin arttirmasina yardim eder (Askar ve Akkoyunlu,1993).

Ogrenciler, gevrelerinde meydana gelen olaylar1 aym sekilde algilayamayabilirler.
Baz1 6grenciler olaylari ¢evrelerinden soyutlayarak ele alirken, diger bazilar1 olaylar:
olustuklar1 cevre icinde degerlendirebilir. Diger yandan kisiler arasi algilama

farkliliklarinda oldugu gibi, algilanan olaylarin ele almip islenme ve diisiinme



stirecleri acisindan da farkliliklar olabilir. Cayci (20027)’ye gore; Ogrencilerin
karsilastiklar1  konular1  6grenmelerinde  kullandiklar1  stratejilerinde  farklilik
gosterdigi belirtilebilir. Bu farkliliklar genel anlamda 6grenme stillerine isaret

etmektedir.

Ogrenme stillerini bilmek her konuyu oldugu gibi Fen Bilimleri dersini de olumlu
etkileyebilir. Ogretmenin ve 6gretme stiliyle dgrenenin 6grenme stilleri arasinda
yanlis bir eslesme olursa bunun hem 6grenci hem de 6gretmen agisindan olumsuz
sonuglar1 ortaya c¢ikacaktir (Von Glasersfeld, 1993). Ogrenmede kaliciligt
gerceklestirebilme hususunda engellerden birisinin de 6grenme stillerinin dikkate

alimmamasi soylenebilir.

Fen bilimleri dersinde 6grenim stillerine uygun diizenlenecek bir ders ile birey derse
daha etkin katilabilir. Bireyin dersteki etkinliginin artmasi ile analitik diisiince
becerisi gelistirilebilir, karar verme yetisini, yaratict diisiinmesini, girisimciligi
arttirilabilir, istenilen boyutta iletisim kurularak takim ¢alismasi olusturulabilir. Fen
Bilimleri Dersi 08retim programi beceri boyutunda, bilimsel siire¢ becerileri ve
yasam becerilerinin yer aldig1 goriilmektedir. Yasam becerileri bilimsel bilgiye
ulagilmasi ve bilimsel bilginin kullanilmasma iliskin analitik diisiinme, karar verme,
yaraticilik, girisimcilik, iletisim ve takim calismasi gibi temel yasam becerilerini

kapsamaktadir (MEB,2013).

Fen bilimleri 6gretim programi da g6z Oniinde bulundurulursa, girisimcilik
becerisinin giinlimiizde 6nemli adimlarmdan biri oldugu sdylenebilir. Girisimcilik
egitimi, Ozellikle genglerin girisimsel tutum ve davraniglarinin olusmasinda 6nemli
faktorlerin arasinda yer almaktadir. Diindar ve Agca (2007)’ ye gore; genel olarak
egitimin genglerin tutum ve gelecekle ilgili arzu ve hayalleri iizerindeki etkisinden
dolayr potansiyel girisimcilerin yetistirilmesi ve gelistirilmesi bakimindan da

egitimin bir gereksinim olarak 6nemi anlagilmaya baslanmustir.

Egitim programlarinda girisimciligi 6n plana c¢ikaran iilkelerde yiiriitiilen bazi
calismalarda; Singapur (San Tan ve Ng, 2006), isve¢ (Rasmussen ve Serheim, 2005)

ve Ingiltere’de (Raffo, Lovatt, Banks, ve O’Connor, 2000) dgrenme ortamlarinda
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yaparak - yasayarak 6grenme yaklasimiyla 6grencilerin girisimei 6zellikleri daha iyi

kazandiklar1 vurgulanmaktadir.

1.2.Arastirmanin Amaci ve Onemi

Fen Bilimleri dersi, bireylerin yasadig1 ¢evreye uyum saglamasma yardimci olan,
giinliik hayat1 kolaylastiran, topluma daha verimli olmasin1 saglayan bir derstir. Fen
Bilimleri dersi topluma verimli bireyler yetistirme konusunda girisimcilik becerisi
kazandirmay1 da amaglamaktadir. Girisimciler, bir iilkenin gelisme ve kalkinma

giiciinii harekete geciren kisilerdir.

Ogrenme, hizla gelisen topluma uyum saglayabilmektir. Ogrenmeyi bireye en uygun
yoldan gerceklestirmek, daha kolay O0grenmesini ve davranis haline getirmesini
saglayabilir. Bazi 6grenciler talimatlar1 okumaktan hoslanirken, bazi &grenciler
dogaclama davranmaktan hoslanabilir. Baz1 6grenciler resimlerden gorsel olarak
algilarken, bazi1 6grenciler ise konusarak ve dinleyerek algilayabilir. Birgok 6grenci

farkinda bile olmadan bir yol belirlemistir.

Ogrenmede bireysel farkliliklar &nem kazaninca ogrenme stillerinin de 6nem
kazanmaktadir. Dunn 68renme stillerini, her bir Ogrencinin yeni ve zor bilgiyi
o0grenmeye hazirlanirken, 6grenirken ve hatirlarken farkli ve kendilerine 6zgii yollar
kullanmas1 olarak tanimlamaktadir (Boydak, 2008). Ogrenme stillerine iliskin bircok
farkli yaklagim bulunmaktadir. Biitiin yaklagimlarin ortak noktasi, bireyin
ogrenmesinde onemli oldugu soylenebilir. Ogrenme stilleri bireylerin giinliik
hayattaki 6grenme edimlerini etkiledigi gibi yasamsal beceri olan girisimciligi de

etkilemektedir.

Tim bu bilgiler 15181nda ¢aligmanin amaci; Ankara Altindag ilgcesinde bulunan
ortaokul 6. Sinifta Ogrenim goren Ogrencilerin 6. Siif Fen Bilimleri dersi
Viicudumuzdaki sistemler {initesinden; canliligin en kiiciik odalar1 hiicreler ve destek
hareket sisteminin saglig1 konulari, maddenin tanecikli yapisi iinitesinden kati-siv1 ve

gaz maddelerin halleri konusu ve Diinyamiz, Ay ve yasam kaynagimiz Gilines
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iinitesinden Diinya, Glines ve Ay’in sekilleri ve biiyiikliikleri konusunu kapsayan
istasyon teknigi ile gerceklestirilen uygulamalarda Ogrenme stillerine gore

ogrencilerdeki girisimcilik becerilerini ortaya koymaktir.

Bu calismayla, Ankara Ili Altindag ilgesindeki Seymenler Ortaokulu’nda &grenim
goren 6. Siif Ogrencilerinin 6grenme stilleri ayr1 ayri belirlenmistir. Boylece
ogrencilerin 6grenim stillerinin nasil dagilim gdsterdigi ortaya ¢ikacaktir.
Ogrencilerin 8grenme stilleri belirlendikten sonra, bu &grencilerin Fen Bilimleri

Dersinde gosterdikleri girisimcilik becerisi belirlenmistir.

Bu arastirmanin bulgular1 ve sonuglariyla ortaokulda yapilacak olan arastirmalarda
ogrenme stilleri ve girisimcilik becerisi konusunda yeni OSlgiitler gelistirilebilir.
Ayrica bu arastirmanin, teorik anlamda da diger arastirmacilar i¢in bir kaynak teskil

edecegi, alanyazina katkida bulunacag diisiiniilmektedir.

Bu arastirma, ogrencilerin 6grenme stilleri gibi bireyin dogrudan 6grenmesini
etkileyen durumlar1 arastiran, Fen Bilimleri Dersindeki girisimcilik becerisine dikkat
ceken caligmalar arasinda yer almaktadir. Ayrica Fen Bilimleri dersinde girisimci
bireylerin davranislari, 6grencilerin 6grenme sekilleri ile girisimcilik becerileri aktif
dgrenme ortamlar1 olusturularak ortaya konulacaktir. Ogrencilerin bireysel 6zellikleri
dikkate almmas1 egitim ortamlar1 i¢in olduk¢a dnemlidir. Ogrenme stillerinin etkileri
g6z Oniinde bulundurularak, hazirlanacak 6grenme ortamlar1 bu oOzelliklere gore
diizenlenmesinde katki saglayacaktir. Bireylerin benlik kavrammin gelistirilmesi
kisisel gelisim igin dnemlidir. Ogrencilerin dgrenme stillerinin ortaya konmastyla
bireysel Ozellikleri dikkate alinacak ve benliklerinin gelisimi konusunda katki

saglanacaktir.

Girisimcilik yasam becerisini ¢esitli alt boyutlarda ortaya ¢ikaran 6grencilerin bu
becerilerinin desteklenmesi, 0grencilerin yasamlarinda onemli bir adim olacaktr.
Fen Bilimleri dersi giinliik hayatla bagdasan bir derstir. Girisimcilik becerisi giinlitk
yasamda da kullanilacak ve smif ortaminda O6grencinin Ozellikleri goz Oniinde

bulundurularak desteklenmesi saglanacaktir.



1.3.Problem Ciimlesi

Aragtirma problem ciimlesi “Fen Bilimleri dersi 6. Smiflarda istasyon tekniginin
kullanildig1 6grenme ortaminda, 6grenme stillerine gore Ogrencilerin girisimcilik

becerisi nedir?” seklinde ifade edilmistir.

1.4.Alt Problemler

1) Fen Bilimleri dersinde Ortaokul 6. Sinif dgrencileri gorsel 6grenme stili, isitsel

ogrenme stili ve kinestetik 6grenme stili bakimdan nasil bir dagilim gostermektedir?

2) Fen Bilimleri dersinde ortaokul 6. Sinif 6grencilerinin 6grenme stillerine (Gorsel,
Isitsel, Kinestetik) goére Fen Bilimleri dersindeki girisimcilik becerisi arasinda

anlaml bir iligki var midir?

3) Fen Bilimleri dersinde ortaokul 6. Simf 6grencilerinin girisimcilik becerisi

yaraticilik boyutu agisindan, 6grenme stilleri ile arasinda anlamli bir iligki var midir?

4) Fen Bilimleri dersinde ortaokul 6. Siif O6grencilerinin girisimcilik becerisi
yenilik¢ilik boyutu acisindan, 6grenme stilleri ile arasinda anlamli bir iligki var

mudir?

5) Fen Bilimleri dersinde ortaokul 6. Smif 6grencilerinin girisimcilik becerisi risk

boyutu acisindan, 6grenme stilleri ile arasinda anlamli bir iligki var midir?

6) Fen Bilimleri dersinde ortaokul 6. Sinif &grencilerinin girisimcilik becerisi
elestirel diisiinme boyutu acisindan, 6grenme stilleri ile arasinda anlaml bir iliski var

mudir?

7) Fen Bilimleri dersinde ortaokul 6. Smif &grencilerinin girisimcilik becerisi
basarma ihtiyaci boyutu agisindan, 6grenme stilleri ile arasinda anlamli bir iliski var

mudir?



8) Fen Bilimleri dersinde ortaokul 6. Sinif Ogrencilerinin girisimcilik becerisi
kigiler arasi iliski boyutu agisindan, 6grenme stilleri ile arasinda anlamli bir iligki var

midir?

1.5. Tanimlar

Ogrenme Stilleri: Kisi tarafindan dogustan getirilmekle kalmayip, gelisimsel
ozellikler ve cevre etkilesimi ile olusturulan 6grenme ile ilgili tercihler (Gokdag,

2004).

Girisimcilik: Risk alma, yenilikleri yakalama, firsat1 degerlendirme ve tiim bunlar1

hayata gecirme siirecidir (MEB,2014)

Yaraticihk: Degisik durumlarda esnek, akici, 6zgiin, alisilmistan farkli bir sekilde

diisiinmeyi kapsar (Senemoglu, 1999).

Yenilikgilik: Yaraticilik siireci sonunda ortaya ¢ikan yeniye uyum gosterilmesinin ve
onaylanmasmin ardindan planli bir degisim siireci icerisinde gelistirilmesi,

uygulanmasi, kesin kabulii ve hayata gec¢irilmesidir (Tung ,2007).

Risk: Karar verme durumunda bir kiginin sans almaya yonelik egilimidir (Sexton ve

Bowman, 1985).

Elestirel Diisiinme: Kendi diisiince siireclerimizin farkinda olarak, baskalarmin
diisiince siireclerini goz Onilinde tutarak, 6grendiklerimizi uygulayarak kendimiz ve
cevremizde yer alan olaylar1 anlayabilmeyi amag¢ edinen aktif ve organize zihinsel

stirectir (Ciiceloglu, 1997).

Basarma ihtiyaci: Zorluklarin iistesinden gelme, zor seyleri dogru ve hizli sekilde

basarmaktir (Woodruff,1978).



1.6. Varsayimlar

Aragtirmanin varsayimlari su maddeler altinda 6zetlenebilir:

1) Arastrmada kontrol altina alimamayan degiskenlerin, tim O6grenme stiline
sahip olan 6grencilerin tamamini ayni sekilde etkiledigi kabul edilmistir.
2) Ogrenciler veri toplama araglarma igtenlikle yanit verdikleri ve kayitlarda

alman goriintiilerde gergegi yansittiklar: kabul edilmistir.

1.7.Smirhhklar
Bu ¢alismanin sinirliliklart maddeler seklinde asagidaki gibi 6zetlenebilir:

1) Calismanin 6rneklemini, 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Altindag
ilgesinde bulunan, Seymenler Ortaokulu’nda 6. smifta 6grenim goren, Fen
Bilimleri dersi alan on sekiz 6grenci ile smirlandirilmastir.

2) Arastirmanin uygulama siiresi, haftada dort saat olmak tizere toplam 4 hafta ile
stirhdir.

3) Arastirma, ilkogretim Fen Bilimleri dersi kapsaminda yer alan altinct simf
“Viicudumuzdaki sistemler iinitesinden”; “Canliligin en kiiclik odalar1
hiicreler” ve “Destek hareket sisteminin sagligr” konulari, “Maddenin tanecikli
yapis1” Unitesinden “Kati-sivi ve gaz maddelerin halleri” konusu ve
“Diinyamiz, Ay ve yasam kaynagimiz Glines” iinitesinden “Diinya, Glines ve
Ay’1n sekilleri ve biiytikliikleri” konusu ve kazanimlari ile smirlidir.

4) Arastirma sirasinda alinan video kayitlar1 ve aktif 6grenme yaklagimina uygun
olarak istasyon teknigi ile simirlidir.

5) Aragtirma sonuglari, drnekleme uygulanan 6lgme araglarindan elde edilen

bulgularin analizi ile smirhdir.



2. KURAMSAL TEMELLER

Bu boliimde, arastirmanin kuramsal ¢ergevesini olusturan, 6grenme, 6grenme stilleri,
Fen Bilimleri (Fen ve Teknoloji) egitimi ve girisimcilik becerisine iligkin bilgilere

yer verilmistir.

2.1.08renme

Insan1 toplumsal bir varlik yapan ve diger canlilardan ayiran en énemli 6zelliklerden
biri 6grenme yetene§ine sahip olmasidir. Dogdugu zaman bilingli hi¢bir davranis
gosteremeyen insanoglu, yasamasi i¢in gerekli olan tiim davraniglar1 ¢evre etkisi ve

dogustan sahip oldugu giiclerin yardimiyla 6grenir (Fidan, 1996).

Ogrenmenin nasil olustuguna iliskin degisik yaklagimlar vardir. Fakat bu
yaklasimlardan ortak bir tanim olusturacak olursak 6grenmeyi, yasanti iiriinii, kalic

izli davranig degisikligi olarak tanimlamak miimkiindiir.

Bu tanima gore O0grenmenin ii¢ temel 6zelligi oldugu goriilmektedir (Erden ve
Akman, 2001).

e Ogrenme sonucunda mutlaka bir davranis degisikligi meydana gelir.

e Ogrenme yasant1 iiriiniidir.

e Ogrenme kalic1 izlidir.

Senemoglu (2005),6grenmeyi biliylime ve viicutta degisik etkilerle olusan gegici
degismelere atfedilmeyecek, yasanti iiriinii olarak meydana gelen davranista ya da
potansiyel davranistaki nispeten kalic izli degisme olarak tanimlamistir. Ogrenme,
dogustan getirilen davraniglari, egilimleri, olgunlasmay1 ve yorgunluk, ilag vb.
etkilerle meydana gelen organizmanin geg¢ici durumlarmmi kapsamayan, ¢evredeki
etkilesimler yoluyla davraniglarin olugsmasi ya da degistirilmesi siirecidir (Bower ve
Hilgard, 1981).
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Ogrenmeyi etkileyen pek ¢ok faktdr vardir bunlarin basinda; hazirbulunusluk diizeyi,
olgunlasma, motivasyon, dikkat, pekistire¢, aktif katilim, zaman ve Ogretme

stratejileri sayilabilir (Sigsman, 2002).

Ogrenme, insanlarin yasamlarmi siirdiirebilmeleri, toplumsal yasama uyum
saglayabilmeleri ve kendini gerceklestirebilmeleri i¢in sahip olduklari 6nemli bir
ozelliktir. Insanoglu var oldugu surece dgrenme sureci devam eder. Ciinkii insan her
zaman ve her yerde mutlaka bir seyler 6grenmektedir. Dolayisiyla 6grenme olayi,
sadece okulda gerceklesmez. Hayatin her aninda ve alaninda gerceklesen bir olaydir

(Schunk, 2009; Aktaran Yilmaz, 2011).

Cagmmizin bilgi cag1r olmasindan dolay siirekli artan bilgiye ayak uydurmak igin,
bireye kalict ve yasaminda davranis degisikligi yaratacak olan Ogrenmeyi
kazandirmamiz gerekir. Clinkii bilgi siirekli degismektedir. Eski ve 6grenmeye artik
katki saglamayacak bilgilerin yeniden yapilanmasi gerekmektedir (Kostova ve
Atasoy, 2008, Aktaran; Giil,2011).

2.2. Ogrenme Kuramlar

Bireylerin nasil 6grendikleri yiizyillar boyu egitimciler i¢in arastirma ve merak
konusu olmustur. Ogrenme kuramlari; bireylerin hangi yollarla, hangi sekilde
ogrendiklerini aciklayan cesitli ilkeleri, 6zellikler igeren genellemeler biitliniidiir.

Genel anlamda 6grenme, gevresi ile etkilesim sonucu kiside olusan diisiince, duygu
ve davranig degisikligidir. Ancak bu degisikligin nasil olustugu konusunda farklh
goriisler vardir. Ogrenmenin dogasini ve sonuclarmi agiklamaya ¢alisan kuramlarda
bu farkliliklar kendini ortaya koymaktadir. Ogrenme kuramlar1 davranisci, bilissel,
duyussal ve norofizyolojik kuramlar olmak {izere dort tanedir (Bilgin ve Durmus,

2003; Kiigiikahmet, 2003).

Ogrenme kuramlarinmn her biri farkli bir 6grenme tiiriinii en iyi agiklamaktadir.
Dolayisiyla, hi¢cbir 6grenme kuramu biitiin 6grenme tiirlerini ve 6grenmeye iliskin

tiim sorunlar1 agiklamaya ve ¢ozmeye yeterli degildir (Senemoglu, 2005).
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Ogrenme bilissel (cognitive), duyussal (affective) ve devinissel (psikomotor),sosyal
ve sezgisel olmak {lizere farkli bicimlerde gerceklesebilir. Biligsel 6grenme
(Cognitive Learning) ,zihinsel aktiviteleri kapsar. Temsilcileri Piaget, Bruner, Gagne,
Asubel gibi psikolog ve egitimcilerdir. Bilgi, hatirlama, diistinme, kavramlar ilkeler
kanunlar, teoriler, planlama, plan, proje ve problem ¢dzmeyle iliskili 6grenmeleri
kapsar. Duyussal 6grenme inang, niyet, hisler, tutum, degerleri icerir. Devinigsel
O0grenme yiizme, bisiklete binme, jimnastik yapma, konusma vb. gibi bedensel
ogrenmeler On plandadir. Sosyal 6grenmeler gozlem, taklit tekrar ve model bakarak
O0grenme sosyal baglamlardaki Ogrenmeleri igerir. Bandura, Vygotsky sosyal
ogrenmelerin etkililigi tizerinde dururlar. Spiritual, sezgisel ve ruhsal sezgicilik

egilimine dair 6grenmeleri icerir (Duman, 2008).

2.2.1.Davramisc1 Ogrenme Kuram

Davranis¢1 yaklagimda 6grenme, uyarici ile tepki arasinda bag kurma islemidir.
Birey kendisine sunulan belli uyaricilara kars1 belli tepkiler gelistirir. Iste bu tepkiler
bireyin gozlenebilen davranislarindaki degismeleri olarak kabul edilir ve 6grenme

gergeklesmis olur (Ozer, 2001).

Demirel (2002)’e gore bu psikoloji ekolii, sartlanmaya iliskin deney ve bulgularin
biliyiik oranda etkisinde kalmistir. Ciinkii geleneksel davranis¢ilar bir yandan
Aristo’nun, Descartes’in, Lock’un ve Rousseau’nun 6grenmenin dogasi ile ilgili
felsefi goriislerini temele alirken; diger yandan sartlanma davranis1 ve istenen tepkiyi
yaratmak icin ¢evreyi degistirmeyi vurgulamaktadirlar. Bu nedenle davranis

kuramcilarina uyaran-tepki kuramcilar1 da denilmektedir.

Davranis¢1 kuramcilara gore davranis degismesine neden olan bes temel 6grenme
kurami  vardwr. Bu bes kuram davranis degismesini farkli yorumlarla
aciklamaktadirlar. Bunlar; klasik kosullanma kurami (Pavlov), edimsel kosullanma
kurami(Skinner), bitisiklik kuramlar1 (Watson, Guthrie), sistematik davranis kurami

(Hull), deneme yanilma kurami (Thorndike)dir (Ozden,2003; Erden ve Akman).

12



Davranis¢1 yaklagimm sayiltilarini su sekilde 6zetlemek miimkiindiir (Ulgen,1997) :
e Birey davraniglarini tecriibe yoluyla kazanir.
e (evredeki uyaranlar degistiginde bireyin davraniglar1 da degisir.
e Ilk deneyimler sonraki deneyimleri etkiler.
¢ Bireyin tiim davraniglar1 6grenilmistir, yine 6grenme ile degistirilir.
e Kosullu 6grenme yontemleri benimsenmis olsa da sosyal 6grenme kuramindan
da yararlanilir.
e (Gozlenebilen ve Olgiilebilen davranislar dikkate almir, bireyin zihinsel

etkinlikleri pek 6nemli degildir.

2.2.2.Bilissel Ogrenme Kuram

Biligsel kuramcilar 6grencilerin  kendilerine bilgiler aktarilan, edilgin alicilar
olmadig1 ve bilgiyi kendilerine 6zgii aktif yollarla isledikleri goriistindedirler
(Acikgoz, 2002). Bilissel yaklasima gore davranis degigsmesi, kisinin zihninde olusan
O0grenmenin disa yansimasidir. Bireyin c¢evresindeki diinyayr anlamasmi ve
O0grenmesini saglayan zihinsel etkinliklerdeki gelisime bilissel gelisim denmektedir
ve bebeklikten yetiskinlige kadar, bireyin ¢evreyi, diinyay1 anlama yollarmin daha

karmagik ve etkili duruma gelmesi siirecidir (Senemoglu, 2005).

Bilissel kuramlar; Gestalt Kurami (Wertheimer, Kohler ve Koffka), Isaret-Gestalt

Kurami (Lewin, Tolman), Bilgiyi Isleme Kurami (Gagne) olarak iige ayrilir.

Biligsel kuramlarin 6gretim ilkeleri sunlardir:
e Yeni 0grenmeler oncekilerin iizerine inga edilir.
e Ogrenme bir anlam yiikleme ¢abasidir.
e Yapilan 6gretimde 68renciye Ogrendiklerini kullanmak icin degisik firsatlar
vermelidir.
e Ogretmen otorite figiirii olmamalidir. Ogrencilere rehberlik yapan kilavuz

roliinde olmalidir.
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e Ogrenme, 6gretmen ve dgrencinin karsilikli etkilesimi ile gergeklesir.

e Ogrenilen bilginin diizeni &grencilerin algilamasim kolaylastiric1 nitelikte
olmalidir.

e Ogrenci, 6grenme yasantilar1 arasindaki iliskiyi kendisi kesfederse dgrenme
daha kalic1 olur.

e Ogrenmede dis kosullar dgrenilecek davranisin ozelligine ve 6grenenin ig
kosullarina gore diizenlenmelidir.

e Ogrenciye 6grenme sonunda doniit verilmesi, 6grencinin dgrenilene karsi
olumlu tutum gelistirmesine ve 6grendiklerini tam olarak 6grenmesine yardim
eder.

e Ogrencinin dgrenmede bir amacinm olmasi, onun giidiilenmesinde ve basar1

elde etmesinde 6nemli rol oynar (Fidan ve Erden, 1988; Ozden, 2003).

Demirel (2005)’e gore davranisc1 yaklasimla biligsel yaklasim arasindaki temel
farkliliklar Cizelge 1°de gosterilmektedir.
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Cizelge 2.1. Davranis¢1 Yaklagimla Biligsel Yaklasim Arasindaki Temel Farkliliklar

Davramsc¢ Yaklasim Bilissel Yaklasim

Davranis¢1 psikologlar, davranisa neden Biligsel  kuramoilar, uyaricin birey
. tarafindan  algilanmasindan itibaren,

olan uyarict ve davramsi takip eden . . N s

wvaricilart gbzleyerek dgrenmeyi bireyde olusan igsel siiregler ve 6grenmeye

Y : etki  eden  bireysel  ozelliklerle

acgiklamaya c¢aligmiglardir.

Davrams 6grenilir.

ilgilenmektedir.

Bilgi oOgrenilir. Bilgide meydana gelen
degisme davranisa yansir.

Her iki yaklasim da pekistirece dnem verir.

Pekistire¢ davranisi kuvvetlendirir ve distan
verilen pekistirecler 6grenmede Snemli rol
oynar.

Distan verilen pekistiregler 6grenen igin,
yaptig1 davranis hakkinda doniit saglar.
Ogrenmede, basarili olma, belirsizlikten
kurtulma gibi igsel pekistireclerde rol
oynar.

Her iki yaklagimda da &grencinin aktif olmas1 gerekir.

Ogrenen, uyaricilarla etkilesimde bulunmak
ve pekistire¢ almak i¢in etkin olmalidir.

Ogrenen, dikkatini  kontrol  ederek,
uyaricilar1 segerek, onlar1 anlamli hale
getirip kodlayarak 6grenme siirecine etkin
olarak katilir.

Biligselciler, insanin dogal ¢evre iginde

Davranisgilar,  laboratuvar  ortamunda degisik durumlarda nasil Ogrendikleri
hayvanlar {izerinde yaptiklar1 arastirmalarla iizerinde arastirma yaparak, kavram ve ilke
O0grenmenin genel kurallarmi1 bulmaya Ogrenme, problem ¢o6zme, elestirel
calistiklarindan, basit davramglarin  diigiinme gibi biligsel yonii agir basan daha
kazanilmasi lizerinde durmuslardir. karmasik  davraniglarin  6grenilmesini
aciklamaya c¢aligmiglardir.

Onciileri;  Aristo, Desca_rtes, Lock, Onciileri; Piaget, Bruner, Vygotsky,
Rouseau, Watson, Thorndike, Pavlov, ) >

skinner'dir. Gagne, Guilford’tur.

2.2.3.Duyussal Ogrenme Kuramlar

Basaran (1998)“da Giidiilenme- Kisilik Kuramlar1 olarak da gecen duyusal kuramlar
bireyin giidiilerinin doyurulmasini ve kisiliginin gelisimini 6n plana alir. Duyussal
kuramlar, O6grenmenin dogasindan ¢ok sonuglariyla ilgilenirler. Bu kuramlarda

saglikli benlik ve ahlak (moral) gelisimi vurgulanir (Ozden, 2003).
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Kilig (2002) arastirmasinda, Plato’nun “sadece zihinsel 6grenme gergeklestiginde
bile bireyin biiylik yeterlilige kavusabilecegini ama ayni kisinin bu bilgiyi kot
amaglarla kullanabilecegini de a¢iklamaktadir” goriisiinden yola ¢ikarak bu durumun
zihinsel 6grenmelerle beraber duyussal 6grenmelerin gerceklestirilmesinin ne kadar

onemli oldugunu vurgulamaktadir.

Duyussal 6grenme aktiviteleri, 6grenme esnasinda ortaya ¢ikan ve 6grenme silirecini
olumlu ya da olumsuz etkileyebilecegi diisiiniilen duygusal durumlarla basa ¢ikma
becerilerini kapsar. Karsilasilabilecek duygusal bir durumda, 6grenmeye motive
olmak, O6grenme sonuglarmni sebeplerle iliskilendirmek, 6grenme birimi ile 6znel
durumlar1 birlestirebilmek ve duygular1 kontrol altma almak bu becerilere 6rnek

olabilir (Vermunt, 1996; Aktaran; Kan, 2012).

Duyussal  kuramlar psikodinamik kuram (Freud), islevsel fonksiyonel
kuram(Woodworth), sosyal 6grenme kurami (Bandura) olmak iizere ii¢c kisma

ayrilmaktadir.

Duyussal kuramlarin 6gretim ilkeleri sunlardir:

e Egitimin 6grencinin kendisine giivenmesi, yeterliligine inanmasi, yiiksek
akademik ve kariyer beklentileri tasimasinda yardimci olmasi gerekir.

e Benlik kavramimin dort boyutu vardir. (a) akademik, (b) sosyal, (¢) duygusal ve
(d) bedensel egitimin, bu dort boyutu da dikkate almasi gerekir.

e Egitimi higbir kosulda 6grencinin 6z saygisina zarar vermemelidir.

e Saglikli benlik gelisimi i¢in 6grencilere higbir zaman kotii insan muamelesi
yapilmamali ve yakisiksiz sifatlar takilmamalidir.

e Egitim benlik tasariminin olusumunda 6grenciye destek saglamalidir.

e Akademik basarisizligin ¢ocugun kisiligine saldirma gerekcesi olmamalidir.

e Ogretmenin basarisiz olan Ogrencilere ¢ok fazla yiiklenmemesi gerekir.
Ogrenci zoru basardiginda kendini ¢ok iyi hisseder.

e Ogretmen 6grencinin benlik duygusuna deger vermeli, zarar vermemeye dzen
gostermelidir.

e Ahlak gelisiminde nasihat yerine Ogrencilere kurallari, normlari

ogrenebilecekleri yasantilar sunulmalidir.
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e Ahlaki degerler bu ad altindaki bir derste degil, tiim derslerin icerigine
serpistirilmig tartigmalarla daha kolay kazandirilabilir.

e Ahlak gelisiminde yetiskinlerin sdzleri degil, davranislar1 etkilidir.

e Ahlaki gelisim, donemleri iyi bilinmeli ve ilgili ahlaki gelisim hedeflenmelidir

(Ozden, 2003).

Duyussal 6grenmenin gerceklesmesinde, bireylere saglanacak ortamin da biiyiik
onem tasidigi soylenebilir. Russell (2004)’e gore; duyussal 6grenmeye iliskin
yapilmig bir arastirmada 6grencilerden ideal sinif ortamina iliskin goriisleri alinmistir
ve bu goriisler ii¢ ana baslikta toplanmustir. Ogrenciler dncelikle gerilimsiz, igten,
acik, isbirligine miisait ve eglenebilecekleri bir smif ortami; birlikte calisabilen
arkadaslar; 6grenciler ve okul ¢alisanlar1 arasinda karsilikli saygmin bulunacagi bir
okul atmosferi istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin diger istekleri pedagojiye
uygun olarak derslerin niteliginin dikkate alinmasit ve cok kalabalik smniflarin
olusturulmamas1 yoniindedir. Son olarak ise 6gretmenlerin gerek mesleki gereksen
iletisime ait becerilere sahip olmalarmin ve meslekleri agisindan coskulu olmalarmin
gerekli oldugunu belirtmislerdir. Bireyler duyussal 6grenmeyi gerceklestirirken
bilissel 6grenmeyi de destekledigi sOylenebilir. Eker (1996)’ya gore; insanmn bu
stirecte yasadig1 en biiylik problem bilissel ve duyussal dengenin saglanabilirligiyle
ilgilidir. Duyussal O6grenmeler ag¢isindan bir diger O6nemli nokta duyussal
karakteristiklerin oldugu soylenebilir. Duyussal 6grenmenin Ozellikleri ve bilissel
giris davraniglar1 ve Ogretimin niteligi ile birlikte basariya katki saglamaktadir

(Yesilkayali, 1996).

2.2.4.Néorofizyolojik Ogrenme Kurami

Ogrenme ile beyin hiicreleri arasindaki iliskiyi inceleyen aragtirmacilar dgrenme
slireci sonucunda noronlarda yeni akson iplik¢ilerinin olustugunu iddia etmektedir.
Buna gore her 6grenme yasantis1 yeni sinaptik baglarm olugsmasi demektir. Ogrenme

biyokimyasal bir degisme olarak da agiklanmaktadir (Pool, 1997; Akt; Erol, 2013).

Norofizyolojik kuramin 6gretim ilkelerini su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:
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e Beyin paralel islemcidir. Bircok islevi eszamanli olarak yerine
getirebilmektedir.

e Ogrenme stres, beslenme, egzersiz ve saghkla ilgili diger konular1 da iceren
fizyolojik bir olaydir.

e Beyin, kendisine ulasan verilere anlam yiikklemeye calisir ve bu yiikleme,
Oriintiileme (patterning) yoluyla ger¢eklesmektedir. Bu nedenle, etkili bir
ogrenme i¢in anlamli ve birbiriyle iligkili bir oriintli yaratiimalidir.

e Beyin, parcalar: ve biitiinii ayn1 anda algilamaktadir. Insan beyninin her iki
yarikiiresi etkilesim halindedir.

e Ogrenme, hem dogrudan odaklanan hem de yan uyaricilardan algilanan
uyaricilar1 igermektedir. Oyleyse 8grenme ortaminda; sicaklik, gurultu, nem
gibi fiziksel kosullarm yam sira grafik, resim, tasarim ve sanat eserleri gibi
gorsel uyaricilara da dikkat edilmelidir.

e Ogrenme, kasitli ve kasitsiz siireclerden olusmaktadir. Bundan dolay, etkili
o0grenme ortamindaki tiim uyaricilarin 6§renme amacia hizmet edecek sekilde
diizenlenmesi gerekmektedir.

e Olgular ve beceriler, uzaysal hafizada depolandigindan daha iyi 6grenilir.

e Ogrenme, zihni zorlayan etkinliklerle artar ve tehditle ketlenir.

e Higbir beyin digerine benzemez. Diger bir deyisle her bir beyin kendine
ozgiidiir (Ozden, 2003).

Ogrenme kuramlar1 6grenmenin karmasik yapisinin dogal sonucu olarak cesitlilik
gostermektedir. Gelistirilen Ogrenme kuramlar1 genel olarak Ogrenmenin nasil
gerceklestigine odaklanmis olup, etkin 6grenmenin gergeklesmesinde 6grenenlerin

bireysel farkliliklarinin ve 6grenme stillerinin 6nemi tizerinde durmaktadir (Kaya ve

Akgin, 2002).

Cruickshank, Bainer ve Metcalf’den aktaran Goziitok (2004) sekil 2. 1.°de

ogrenciler arasindaki farklhiliklar1 asagidaki gibi sematize etmislerdir:
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Soyso-
ekonomik
farklilik

Ogrenme
yetenegi

Ogrenci
farklilig

Ogrenme stili

Geligimsel
farklilik

Sekil 2.1. Ogrenciler Arasindaki Bireysel Farkliliklar

Yukaridaki sekilde goriildiigli gibi bireysel farkliliklar, bireyin kisisel 6zelliklerinin
yani sira cevresel etmenleri de kapsamaktadir. Bir 6gretmen acgisindan, tim bu
farkliliklar1 dikkate alarak her bir 68renciye uygun 6gretim yapmak oldukca gii¢
goriilmektedir (Goziitok, 2004).

2.3.08renme Stili

Ogrencilerin ayn1 6grenme ortamimda ayni konuyu farkli zorluk derecelerinde
degerlendirmeleri, ayn1 6grenme davranislarmi kazanamamalari, farkli derecelerde
ogrenmeleri Ogrencilerin birgok farkli bireysel oOzellie sahip olmalarindan
kaynaklanmaktadir. Oncelikle &grencilerin 6grenmeye karsi tutumlari grenme
istekleri 6grenme tercihleri ve stilleri birbirlerinden oldukca farkli olabilmektedir. Bu
farkliliklar her bir 6grencinin 6grenme siirecini farkl sekilde etkilemekte ve sonugta

farkli seviyelerde 6grenmeler gergeklesmektedir ( Jonassen ve Grabowski, 1993).
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Ogrenme stili kavrammin arastrmacilar tarafindan farkli acilarla ele alinmasi
sonucunda farkli tamimlar1 ortaya ¢ikmustir. Ogrenme stilleri konusunda uzun
calismalar yapan Rita Dunn, 6grenme stillerini su sekilde tanimlamaktadir:
“Ogrenme stilleri her bir 6grencinin yeni ve zor bilgiyi égrenmeye hazirlanirken,
ogrenirken ve hatirlarken farkli ve kendine 6zgii yollar kullanmasidir.” (Boydak,
2008). Kolb’a gore 6grenme stilleri, bilgiyi algilama ve islemede kisisel olarak tercih
edilen yontemlerdir (Altun, 2005). Kolb, dort 6grenme stili tanimlamistir: Somut
yasant1, yansitict gozlem, etkin yasant1 ve soyut kavramsallastirma (Demirel, 2005).
Gregorc (1979) 6grenme stillerinin, bir bireyin nasil 6grendigini ve bunu ¢evresine
nasil uyarladigini gosteren ayirt edici davraniglardan olustugunu belirtmis, Keefe
(1979) o6grenme stili terimini, bireylerin 6grenme g¢evrelerini nasil algiladiklarini,
ogrenme cevresi ile nasil etkilesime girdiklerini ve ¢evresine nasil tepkide
bulunduklarmi gosteren bilissel, duyussal ve psikolojik davraniglar seklinde
algiladigini belirtmistir (Ergiir, 1998). Sarasin (Cesur,1999; Alint1 Baydar, 2012) ise
O0grenme stilini bireyin bilgiyi algilamasinda ve belli bir yolla ya da yollar
birlestirerek islemesinde gosterdigi tercih ya da egilim seklinde tanimlamuistir.
Ogrenme stili, ayn1 dgretim ydntemini bazilar1 i¢in harika bazilar1 i¢in de korkung
kilan bir dizi biyolojik ve gelisimsel olarak yiiklenen 6zelliklerdir (Acikgoz, 2003).
Simsek (2002) de 6grenme stilinin tanimimni “6grencilerin ¢evresini algilama, bilgiyi
isleme, ¢evre ile iletisim kurma ve tepkide bulunmada kullandigi tercihleri belirleyen
bireysel 6zellikler grubu” olarak yaparken; De Bono 6grenme stillerini; 6grenme
stilleri hareket ve elementlerin bir araya gelerek bir diizen olusturmalari ve bu
diizenin kendi icerisinde devam etmesi olarak tanimlamistir (Boydak, 2008). Dunn
ve Dunn’a goére Ogrenme stili, her Ogrencinin yeni ve zor bir bilgi lizerinde
yogunlagmasiyla baslayan bilgi alma ve isleme tarzidir (Dunn ve Dunn 1993, Alinti;
Isik, 2011). Arastirmaci Ogrenme stilini, davramiglarimizi diizenleyen igsel bir
program olarak ele almistir. Goriildiigii lizere 6grenme stilinin ne olduguna dair
literatiirde yer alan tanimlamalarin sayist olduk¢a fazladir. Ancak o6grenme stili
kavrami en yalin sekilde, Erden ve Altun (2008) tarafindan “6grenenin, 6grenme

stirecindeki tercihlerinin timii” olarak tanimlanmustir.

Veznedaroglu ve Ozgiir (2005) cizelge 2. 2.’de dgrenme stilleri konusunda tanimlar

su sekilde ¢izelge halinde gostermislerdir:
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Cizelge 2.2. Ogrenme Stilleri Tanimlari

A TEMEL ALINAN
KIS1 YIL TANIM <
DEGISKENLER
) Bazi arastirmacilar, dgrenme
Ogrenme stili, bir 6grencinin  stillerini 6grencinin 6grenme
Claxton ve uyaricilara nasil tepki ortaminda nasil harekete
Ralston 1978 verdigini ve 6grenme gececegini ya da davranacagini
sirasinda bu uyaricilarin nasil ~ gésteren belirgin bir dgrenme
kullanildigini gosteren tarzi, kisisel ve ayirt edici bir
devamli, degismez bir tarzdir.  ozellik olarak ele almislardur.
Ogrenme stili, her 6grenci i¢in
Ogrenme stilleri, 6grenenlerin f f'":kh Ve ayirt edwtdn.'. .
o Ogrenme ortamindaki bireysel
Ogrenme ortaminda algilama, o
. . farkliliklarimin kékeninde
karsilikli etkilesme ve tepki . . .
. olabilecek etkenlerin her biriyle
verme tarzinda bir dereceye . .
<. ortiigen belirli bir sayida boyuta
Keefe 1979 kadar degismeyen . e s .
e gore, 6grenme stili 6grenenin
belirleyiciler olarak e T X
. ozelliklerinin toplami seklinde
kullandiklar1 biligsel, duyussal O
. . tamimlanmugtir. Bu ogelerin her
ve psikolojik davranig e o e
szellikleridir biri digerleriyle islevsel bir biitiin
) olusturacak sekilde hareket eder.
Bir kisinin 6grenme stilini,
bilissel stilinden model
Patureau alinmis kendine 6zgii 6grenme
1990 NG e
sekli ve 6grenme-0gretme
durumundaki yasantilar
seklinde tanimlayabiliriz.
Ogrenme stili, her 6grencinin
Dunn ve Dunn yeni ve zor bir bilgi lizerinde
1993 -
yogunlasmasiyla baslayan
bilgi alma ve isleme tarzidir.
Bir bireyin 6grenme stili, 0 Bazi arastirmacilar: ogrenme
kisinin en etkin sekilde stilini, davramglarimizi diizenleyen
6grenmek i¢in yani, yeni bir bir gesit i¢sel program olarak ele
Reinert 1976 bilgi almak, anlamak, tutmak almuslardir. Bu program, bir
ve tekrar kullanabilmek igin kisiden digerine farklidir ve herkesi
programladigi tarzdir karakterize etmeye izin verir.
Ogrenme stili, 6zel bir strateji
Entwistle 1981 benimseme egilimine karsilik

gelir.
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Cizelge 2.2. (Devam)

KIsi

YIL

TANIM

TEMEL ALINAN

DEGISKENLER
Ogrenme stilleri, LSI olarak Baz arasticilar da 66r
adlandirilan kendinden birimli %" STS A €4 0BT SIHE
bir 6l¢ek tarafindan Slgiilen, avraniyinad ortaya ¢ikan
Sérenme siirecinin dért egilimlilikle ortiisen psikolojik
Erenme sure N yapimin varligina gonderme
Kolb 1984 b1(;1m1n.1 n.b1r1ne gore yapar.Mizag, genel egilim, uyum
derecesini temel alan 6grenme . vilim' lilik i,bi terimlerin ’ ’
yonelimlerindeki genellesmis kg lanil & bi ! sabitlisi dah
farkliliklar olarak kabul praniimast bireyse; Sasitigt aana
edilebilir iyi vurgulamak igindir.
Ogrenme stili , 6zel bir
ogrenme
Das 1988 stratejisi benimsemeye
egilimli olmaktir
Ogrenme stili , 5grenme
gorevinin dzel isteklerinden
Schmeck 1983 l'?a}glm§1z blr ?eklld.e 13%21
ogrencilerin 6zel bir 6grenme
stratejisi benimsemeye
egilimlilikleridir
Ogrenme stili , smifta 6zel
Renzulli ve Ogrenme bigimleri igin
. 1978 Ogrencinin tercihlerine yani,
Smith s . .
farkli 6grenme deneyimleri
yasamaktan hoslanacag tarza
karsilik gelir.
o e L g Baz: arastiricilar, kisideki belli
9g"renme Stlh.’ b lgiyi sekilde hareket etmenin bir tercihi
6ztimserken kisisel olarak . e e o .
Della-Dora ve tercih edilen vol ve icerikten de i¢erdigini ileri siirmektedir.
Blanchard 1979 basims1z 58 ane ¢ Boylece tercih kavrami da bazi
du%u mlarm%i; ki denevimdir tammlarda ana kavramlardan biri
n olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
ngr’enme"s fllle.rl’ farkh Bazi arastiricilar, kisideki belli
egitim ve 6gretim . i bi ihi
aktivitelerinde dgrenenin sekilde hareket etmenin bir tercihi
Jonassen ve 1993 tercihlerini icerir. Bunlar de icerdigini ileri siirmektedir.
Grabowski bileinin fark(l;l el.dl de ’ Boylece tercih kavrami da bazi
o8 . 3K . tammlarda ana kavramlardan biri
islenmesinde tercih edilen
genel egilimlerdir. olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ogrenme stili, kisinin
ogrenirken, problem ¢ozerken,
Legendre 1993 diisiiniirken veya sadece

egitsel bir durumda tepki
verirken sevdigi, degisebilir,
tercih edilen tarzdir.
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Cizelge 2.2. (Devam)

KisI YIL TANIM TEMEL ALINAN

DEGISKENLER
Ogrenme stili, bireylerin Buraya kadar yapilan tammlar,
Felder ve 1988 bilgiyi alma, tutma ve isleme  6grenme gevresinde hareket etme
Silverman siirecindeki karakteristik ve bilgiyi isleme stirecindeki
giicliikler ve tercihlerdir. tercihleri vurguladi. Ancak bu
tamimlarin hi¢ biri verimlilikten
bahsetmedi.

Oysaki tercih ve verimlilik her
zaman beraber olmaz. Bu nedenle,
bazi yazarlar tammlarimin i¢ine
verimlilik sozciigiinii eklemeyi
onemli bulmuglardir

Ogrenme stili, bir 6grenenin
ogrenmesini kolaylastirmaya
en elverisli egitsel sartlari
tanimlar.

Hunt 1979

2.4.0grenme Stilleri Uzerine Gelistirilen Modeller

Ogrenme stili kavrami son yillarda yurt i¢i ve yurt dis1 egitim literatiiriinde sik¢a
kullanilan kavramlardan birisidir. Ekici (2001) bu kavramin bu kadar popiiler
olmasinin nedenleri:

e Bireysel farklilig1 vurgulamasi,

e Ogrenme farkliliklarin1 vurgulamast,

e Pek cok arastirmada 6grenme stili kavraminin vurgulanmasi,

e Pek cok arastirmacimin 6grenme stil/stilleri konusunda galismasi.

e (Cok boyutlu bir kavram olmasi,

e Kulaga hos gelen ve ilgi ¢ekici bir kavram olmasi seklinde siralamastir.

Yaygin olarak kullanilan ii¢ farkli 6grenme stili yaklasimi vardwr. Bunlardan
birincisi; kisisel farkinda olma goriisiidiir. Bu goriis diger tiim yaklasimlarm da
temelini olusturmaktadir ve bu gorlisii benimseyen en Onemli isimlerden biri
Gregoric’dir. Ikincisi; miifredat tasarimi ve 6gretim siireclerine uygulama goriisiidiir.
Bu goriisiin temelinde bireylerin farkli bicimlerde 6grendikleri ve bundan dolay1 ¢ok
yonlii 6gretim modellerinin kullanilmasi gerektigi yatar. Bu yaklagimi benimseyen

arastirmacilardan bazilar1; Butler, Kolb ve McCarthy olarak siralanabilir. Ugiincii
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yaklagim; tanisal bakistir. Bu goriis bireylerin anahtar denebilecek 6grenme stili
Ogelerinin teshis edilip, bu dgelerin bireysel farkliliklar i¢in hazirlanacak 6gretim ve
materyallerle eslestirilmesi esasina dayanir. Bu yaklasimi benimseyenler arasinda
Rita Dunn, Kenneth Dunn, Marie Carbo gosterilebilir (Brandt, 1990; Alinti;
Yilmaz,2011).

Duman (2007) sekil 2.2 de Ogrenme stilleri kuramsal olarak su sekilde

gruplandirmislardir:
O grenme
Stilleri
I p 1 - 1
[ Biligsel } Duyussal Fizyoloji
L I L #
1
Algilama Giidii | { Drayusal ] [ Cevresel ]
Isleme | [ Dildeat ﬁ_ [ Gorsel | _r Ses |
[ Depolama ] | Denetim _'_ I Isitsel Isy, Isik
[ f= L [ Kinestetic | L] Oram |
Risk u

Sekil 2.2. Ogrenme Stilinin Kuramsal Boyutlar

Kayacik (2013)’e gore; 6grenme stili kavramu ilk kez 1960 yilinda Rita Dunn
tarafindan kullanilmistir. Bu tarihten sonrada 6grenme stilleri ile ilgili pek c¢ok
arastrma yapilmis ve pek ¢cok model olusturulmustur. Bu modellerden baslicalari
sunlardir:

1) Dunn ve Dunn’m Ogrenme Stili Modeli (1974)
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2) Kolb’un Ogrenme Stili Modeli (1976)

3) Grasha ve Riechmann’in Ogrenme Stili Modeli (1974)

4) Myers ve Briggs’in Psikolojik Tipler Kurami (1976)

5) Gregorc’un Ogrenme Stili Modeli (1982)

6) Honey ve Mumford’m Ogrenme Stili Modeli (1986)

7) McCarthy’nin Ogrenme Stili Modeli (4AMAT Modeli) (1987)
8) Jung’un Ogrenme Tipleri Kurami (1923)

9) Felder ve Silverman’m Ogrenme Stili Modeli (1988)

2.4.1. Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli

Rita ve Kenneth Dunn tarafindan gelistirilen Dunn ve Dunn (1993) modelinde Rita
Dunn, daha 6nce de belirttigi gibi 6grenme stillerini; “ 6grenmeye katki saglayan, her
birinin ayr1 bir yolu olan ve bir birim gibi birlikte calisan bir¢ok degiskenin

kombinasyonudur” seklinde tanimlamistir (Rice, 1999).

Bu model asagidaki varsayimlara dayanmaktadir (Searson ve Dunn, 2001):

e Bireylerin ¢cogu 68renebilir.

e Ogrenme ortamlari, kaynaklar1 ve yaklasimlar farkli dgrenme stillerinin giiclii
yOnlerine yanit verir.

e Herkes 6grenme giiciine sahiptir, ancak farkli insanlar farkli 6grenme giiciine
sahiptir.

e Bireysel 6gretim tercihleri vardir ve bunlar giivenilir bir sekilde dlgiilebilir.

e Ogrenme stillerine gore uyarlanan ortamlar, kaynaklar ve yaklagimlardan sonra
Ogrencilerin basarilari istatistiksel olarak artar.

e Bircok 6gretmen 6gretim sirasinda dgrenme stillerini kullanmay1 dgrenebilir.

e Pek ¢ok Ogrenci yeni veya zor bir akademik bilgiye yogunlastiginda kendi

ogrenme stillerinin gii¢lii yonlerinden yararlanabilir.
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Dunn ve Dunn 6grenme stili modeli, i¢ ve dis faktdrlerden olusan bes temel ve 21 alt
O0geden olugmaktadir. Bu Ogeler; cevresel (ses, 1sik, sicaklik, dizayn), duygusal
(motivasyon, sebat, sorumluluk, yap1), sosyal (bireysel, ikili grup, ticlii grup, takim,
yetigkin Ogrenme, c¢esitli yollarla 6grenme), fiziksel (algisal, yiyecek, zaman,
hareketlilik) ve psikolojik (¢oziimsellik/biitiinsellik, beynin sag/sol yar1 kiireleri

tercih etme, hizli tepki verme/sakin davranma-yansitma) seklindedir.

Bu modele gore 6grenme stilleri bes temel boyuttan olusmaktadir. S6z konusu temel

boyutlar ve agiklamalar1 asagida yer almaktadir.

1) Cevresel Unsurlar (Environmental Elements) : Ogrenciler ortamda ses varken
ogrenebilirler mi? Ornegin digerleri fisildarken, aksirirken, oOksiiriirken veya
disaridan gelen trafik giiriiltiisii onlar1 rahatsiz eder mi? Yoksa 6grenciler en iyi
sessiz ortamlarda mi1 dgrenir? Ogrenciler parlak 15181 m1 yoksa los 15181 mu tercih
ederler? Onlar 1lik odada m1 yoksa serin odada mi daha rahat ders calisirlar?
Ogrenciler sandalyede dik bir bigimde mi otururlar? Yoksa yayilmis bir pozisyonda,

rastgele oturmay1 mi tercih ederler?

2) Duygusal Unsurlar (Emotional Elements) : Ogrenciler okulda motive oluyor mu?
Onlar devamli caligmayr m1 yoksa ara vermeyi mi severler? Sorumluluk sahibi
midirler yoksa degil midirler? Onlar otoriter yapiya duyarli mudir yoksa kendi

baslarina m1 ¢calismay1 severler?

3) Sosyal Unsurlar (Sociological Elements): Hangi 6grenciler yalniz 6grenmeyi
sever? Hangi Ogrenciler bir arkadasiyla ya da birkac akraniyla veya bir yetiskinle
ogrenmeyi tercih eder? Ogrenciler gesitli yaklasimlar araciligi ile 6grenmeyi mi

tercih eder yoksa benzer ve rutin yollar araciligi ile mi?

4) Fiziksel Unsurlar (Physiological Elements) : Ogrencilerin gii¢lii algisal yonleri
nelerdir (isitsel, gorsel, dokunsal veya kinestetik yontemler)? Giin boyunca enerjileri
yiikselir ve diiser. Buna gore derse odaklanirken boyle gereksinimler kargisinda bir

seyler yudumlar veya atistirirlar mi?
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5) Psikolojik Unsurlar (Psychological Elements) :Ogrenciler bilgiyi ardisik, sirali
(analitik) m1 yoksa biitlinciil mii (6ykii, drama, mizah, gosteri veya oyunlar araciligi

ile) islerler? (Dunn, 2001).

Sekil 2.3.’de Simsek (2007) Dunn ve Dunn 6grenme stilleri modelinin davranis ve
Ogelerini su sekilde aktarmistir:

Qo /] DUNN VE DUNN GGRENME STILLERI MODELI 1
ﬂ’o‘h

DAVRANIS HGELER

S I R Y
s o ™ |2

Fizyolojik

A alisk Bitisncisl [t ez
Psikolojik o f o~
viga ‘Concept.
ol @ Diglneall b )

Sekil 2.3. Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli

Dunn-Dunn 6grenme stillerini bireylerin biyolojik ve kisisel 6zelliklerinin geligimini

g0z Oniinde bulundurarak belirlemistir (Riding ve Rayner, 1997).

Dunn ve Dunn“un 6grenme modelinde, 6grenmeyi etkileyen temel boyutlar tek tek
ele alinarak, bu temel boyutlar kapsamindaki alt boyutlarm G6grenme-6gretme

slirecine etkisine odaklanilmaktadir (Simsek, 2007). Dunn ve dunn 6grenme stili alt
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boyutlara ayrilmakta ve bu alt dinleyerek, gorerek veya dokunarak Ogrenmeyi
vurgulamaktadir. Dinleyerek Ogrenenler, “igitsel 6grenen” olarak adlandirilmakta,
bilginin aliminda isitme duyularm1  diger duyularindan daha etkili
kullanabilmektedirler. Gorerek 6grenenler, “gorsel 6grenen” olarak adlandirilmakta
ve bilgiyi en rahat gorerek Ogrenebilmektedirler. Dokunarak Ogrenenler ise
alanyazinda “dokunsal” ya da “kinestetik &grenenler” olarak adlandirimaktadir.
Ugur (2008), algisal 6grenme stillerinin, bilgilerin duyular yardimiyla alinmasi
temeline dayandigmi, gorsel, isitsel ve kinestetik olarak gruplandirildigini

belirtmektedir.

Gorsel, 1sitsel ve kinestetik olmak iizere ayrintilariyla tanimlanan ti¢ stilin gii¢lii ve

zayif yanlarin1 Boydak (2008) asagidaki gibi ayr1 ayr1 tablolarda sunmustur.

Cizelge 2.3. Gorsel 6grenenlerin giiclii ve zayif yanlari

Giiclii Yanlan Zaylf Yanlan

Gordiiklerini ve okuduklarini Isittiklerini uzun miiddet bellekte
belleklerinde tutmalar1 kolaydir. tutamazlar.

Renkleri kullanirlar ve bundan zevk Yazili olmayan bilgileri anlamada
alirlar. zorlanirlar.

Diisiinerek ogrenirler. Derslerde not alma ihtiyaci hissederler.

Resimlerle veya sozciiklerle diisinmeye  Derslerin laboratuvarda islenmesinden

yatkindirlar. rahatsizlik duyarlar.
Okumaya diiskiindiirler. Isimleri hatirlamada zorlanirlar.
Yiizleri hatirlamada iyidirler. Karmasik ortamlardan hoslanmazlar.

Olaylarin anlatilmasindansa yazili olarak ~ Gorsel materyallere dayanmayan uzun
verilmesini tercih ederler. anlatimlardan rahatsizlik duyarlar.

Nesnelerin goriintiisiine veya konumuna  Daginikliga ve diizensizlige

duyarhdirlar. tahammiilleri yoktur.
Liste yapmay1 severler. Plansizlik ve programsizliktan
Planli ve programlidirlar hoslanmazlar
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Cizelge 2.4. Isitsel 5grenenlerin giiclii ve zayif yanlar1

Giiclii Yanlan

Zayif Yanlan

Isittiklerini hatirlamalar1 kolaydir.
Yazarken konusurlar (Bu zaman zaman
dezavantaj da olabilmektedir).

Uzun anlatimlardan bile
faydalanabilirler.

Lyi bir hatip olabilirler.

Miizik hatirlamalarini kolaylastirir.
Ses, ritim, melodi hatirlamalarmi

saglama o6zelligine sahiptir.

Giriiltiiden rahatsiz olurlar ve giirtiltiili
ortamlarda konsantre olamazlar.
Resimlerden ve resimli anlatimlardan
hoslanmazlar.

Dersin ahenkli ve melodik bir sesle
anlatilmasini isterler.

Dinlemeyi okumaya tercih ederler.
Bilgilerin yazili olarak sunulmasi

anlamalarini1 zorlastirabilir.

Cizelge 2.5. Kinestetik 6grenenlerin gii¢lii ve zay1f yanlari

Giiclii Yanlan

Zayif Yanlan

Yaptiklarmi hatirlarlar.

Taklit ederek ve deneyerek 6grenirler.
Dokunma ve hareket 6nemlidir.
Dokunarak anlam ¢ikarmaya ¢aligirlar,
Hareket ettikleri etkinliklerden zevk
alirlar.

Oyunlardan zevk alirlar.

Rahat giyinmeyi severler.

Sportif olmaya miisaittirler.
Laboratuvar ortamlarinda ¢ok

basarilidirlar

Konusulani veya goriileni hatirlamakta
zorlanirlar.

Okumakta zorlanirlar.

[sittiklerinden anlam ¢ikarmada
zorlanirlar.

Yazim hatalar1 yaparlar.

Okumay1 sevmezler.

Kendi stilinde sunulmazsa sunulani
anlamada yavas kalabilirler.

Farkinda olmadan insanlara dokunmaya

yatkindirlar

29



2.4.2. Diger Ogrenme Stilleri

Ogrenme stilleri modelleri incelendiginde Dunn ve Dunn’n dgrenme stilinden baska
ogrenme stilleri modelleri ile karsilasiriz. Ogrenme stilleri ile en ¢ok calismasi
bulunan David. A. Kolb’ un gelistirdigi yasantisal 6grenme kurami 6grenme stilleri
konusunda genis bir yer tutmaktadir. Kolb’a gore, insanlar hayatlar1 boyunca dort

temel alanda gelismektedir:

Duygusal (duyarlilik ve hissetme yeteneklerinin gelismesi),

Simgesel (bilissel ve diisiinme yeteneklerinin gelismesi),

Davranigsal (hareket etme ve davranis kazanma yeteneklerinin gelismesi),

Algisal (gozlem yeteneklerinin gelismesi) (Kolb, 1984).

Kolb’un yasantisal 6grenme modelinde bireylerin 6grenme stilleri bir dongi
seklindedir. Herkes bu dongiiniin bir yerindedir. Bu dongiiyii de dort tip 6grenme
bicimi olarak tanimlamistir. Ve 6grenme stilleri envanteri ile bireylerin 6grenme
stilleri belirlenir (Askar ve Akkoyunlu, 1993). Bu dort 6grenme bi¢imini tanimlayan
o0grenme yollar1 birbirinden farklidir. Somut deneyim “hissederek”, yansitic1 gozlem
“izleyerek, dinleyerek”, soyut kavramsallastirma “diisiinerek” ve aktif deneyim

“yaparak” dgrenmeyi temel almaktadir (Ozden, 2005).

Chapman (2005) sekil 2.4’te Kolb Ogrenme stilleri diagramimi su sekilde

gostermistir:
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Kolb’un Ya§a“t'k
égrenme | Hissemer
stili Vd N
| Yerlestiren | ] """ Degistiren |
(hisset ve yap) ! (hisset ve izle)
SY/AY ! 5 i YGISY
Aktif isem | £ [sirekilii | Yansitici
Yasanti — srou | @ 2 s yaoworuz > | Gozlem
Yapmak GiE Izlemek
== |
. Aynstran | | Ozimseyen |
| (Distn veyap) | (dislin ve izle) \
; SK/AY ' j ! YG/SK |
~ 4
| Soyut i
i Kavramsallagtirma |
Diistinmek '

Sekil 2.4. Kolb Ogrenme Stilleri Diagrami

Bir diger 6grenme stili modeli ise; Grasha ve Reichmann 6grenme stilleri modelidir.
Bu model Dunn ve Dunn O6grenme stilinde oldugu gibi bireylerin 6grenme
tercihlerine odaklanmistir. Grasha, 6grenme ilkelerini belirleyen bir calisma
yapmistir. Yaptigir calismada bilginin nasil edinilecegine ve nasil daha kalici
olacagina dair asagidaki sonuglara ulagsmistir (Bilgin ve Durmus, 2003):
e Ogrenciler, en iyi yaparak, yapilanlar1 zihninde sekillendirerek ve baskalarmi
gbzlemleyerek dgrenirler.
e Ogrenmeyi kolaylastiracak, sekiller, gostergeler, anektotlar, kavram haritalari,
oyun kartlar1 ve anolojiler kullanilmalidir.
e Zamann verimli kullanilmasi, 6grenmeyi etkiler.
e Sosyal girigkenlik, bilginin kazanimini ve kalic1 olmasini kolaylastirir.

e QOdiiller 6grenmeyi tesvik eder.

Grasha (2002) Teaching With Style kitabinda gelistirmis oldugu 6grenme stilleri

Olgegi ile ilgili alt1 farkli stil lizerinde durmustur. Bu alt boyutlar bagimsiz, pasif,
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isbirlik¢i, bagimli, rekabetci, katilimeidir. Grasha ve Reichmann (1974) 6grenme
durumuna bir bireyin genel yaklagimin tanimlayan bir yapida 6grenme stillerini ii¢

asamada siralamistir (Riding ve Rayner, 1998). Bunlar soyledir:

¢ Katilimci-kaginan
e Isbirlikgi-rekabetci

e Bagimsiz-bagiml

Mpyers ve Briggs’in kurami, Carl Jung’un psikolojik tipler kavramima dayanmaktadir.
Jung olusturdugu tipleri 6grenme stillerine uyarlamistir (Giiven, 2004). Carl G. Jung,
kisilerde gbzlemlenen rastgele davranislarin, kisilerin zihinsel kapasitelerini farkl
sekillerde kullanmalar1 nedeniyle olustu§u sonucuna ulagmistir. Jung“un 6grenme
tiplerinden hareketle olusturulan Myers- Briggs Psikolojik Tip Gostergeleri Modeli
ikiserli karsit iliski igeren “Disa doniikliik/ i¢e doniikliik, Duyusallik/ Sezgisellik,
Diisiinsellik/ Duygusallik, Yargisallik/ Algisallik™ olarak toplam sekiz basliktan

olusmustur.

Jung ve ayni zamanda Myers, tiim bireylerin bu sekiz siirecin (disa doniik-i¢e doniik,
duyusal-sezgisel, diistinme-hissetme, karar verme-algilama) hepsini kullandigini
kabul ederler. Ancak degisik durumlarda, birey tarafindan her iki zit kutuptan biri
tercih edilebilir (Mccaulley, 1990; Aktaran; Kayacik, 2013).

Gregorc Ogrenme Stili Modelinde ise; her insanin zekasinin farkli oldugunu ve
bireyin kisisel 6zelliklerinin belirlenmesinde zekanm en 6nemli etmen oldugunu ileri
stirmektedir. Kisinin 6grenmesinde ve Ogrenme stilinin olugmasinda algilama
yeteneginin ¢ok onemli oldugunu vurgulamaktadir. Gregorc‘a gore kisilerin algilama
yeteneklerine gore olusturduklart 6grenme durumlari, onlarin dgrenme stillerini

olusturur (Ekici, 2001).

Algiladiklar: verileri diizenleme yeteneklerine gore ardisik ve random olmak tiizere
ikiye ayrilirlar. Buna gore Gregorc Ogrenme stili modelini 4 gruba ayrmistir

(Aktaran: Ekici, 2002):
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Somut ardisik

Soyut ardigik

Somut random

Soyut random

Kolb’un yaptig1 calismalardan hareketle hazirlanan 6grenme stili modellerinden biri
de Honey ve Mumford“un modelidir. Cassidy (2004)’¢ gore; Honey ve Mumford

ogrenme stilleri su sekilde tasarlanmigtir:

Eylemci

Yansitici

e Kuramci

e Yararci

McCarthy 6grenme stilleri modelinde ise, Kolb’un teorisini biraz degistirerek ilk ve
orta egitim i¢cin bir 6grenme modeli hazirlamistir. Modelin temelini Kolb’un dort
tipte inceledigi Ogrenme stillerine dayandirmistir. McCarthy yapmis oldugu
calismalar sonucunda 6grenme stillerini dort gruba ayirmistir (Aktaran; Kafadar,

2013):

Birinci tip 6grenenler (imgesel 6grenenler)

Ikinci tip 6grenenler (analitik 6grenenler)

Ucgiincii tip 6grenenler (sagduyulu dgrenenler)

Dordiincii tip 6grenenler (dinamik 6grenenler).

Jung’un O6grenme tipleri kuraminda ise, insanlarm bilgiyi algilama ve isleme
yoniinden farkliliklarini incelemis ve bunlari; hissedenler, diisiinenler, algilayicilar,

sezgililer olarak dort grupta tanimlamistir (Peker, 2003).

Jung’a gore bireyler duyularmma karsilik algilariyla, hayali duygularmma karsilik
mantiki diigiinceleriyle karar verenler, kisiler arasi iletisimde igedoniikliige karsilik
disadoniik kisilik tipleri ile ¢esitli Ozellikler gosterirler. Bu kisilerin 6grenme
stillerinin olugmasinda belirtilen kisilik yapilar1 6nemli rol oynamaktadir (Keefe ve

Ferrell, 1990).
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Bir bagka 6grenme stili modeli ise, Felder ve Silverman 6grenme stili modelidir.Bu
model 5 gruba ayrilir. Felder ve Silverman dgrenme stili modelinin duyusal- sezgisel
boyutu Jung“un psikolojik tipler teorisine dayanir. Aktif-yansitict boyutu da Kolb*“un
ogrenme stilleri smiflamasmma dayanir (Felder ve Silverman, 1988). Felder ve
Silverman 6grenme stili modelinin gruplar1 soyledir:

e Duyusal-sezgisel 6grenciler

e (Gorsel-sitsel 6grenciler

e Tiimevarimsal-timdengelimsel 6grenciler

e Aktif-yansitic1 6grenciler

e Ardisik-kiiresel 6grenciler

2.5. Yapilandirmacihk

Yapilandirmacilik kurami, bilgi ve 6grenmenin dogasiyla ilgili bir kuramdir. Bu
nedenle yapilandirmacilik bir kuramlar biitiiniidiir ve genel olarak bu kuramlarm her
birinin anlamini olusturmada Ogrenenlerin etkinliklerini merkeze aldig1 ileri

stirtilmektedir (Yurdakul, 2005).

Driscoll’a (Akt. Sengiil, 2006) gore, Yapilandirmacilik bilginin ve Ogretinin ne
oldugunu, objektifligin miimkiin olup olmadigin1 tartisan, bilginin dogas1 konusunda
felsefi bir aciklamadir. Yapilandirmacilik kurami bireysel kesif {izerine
temellendirilmistir. Bu yaklagimda, problem ¢6zme 6n plandadir ve 6grencinin tam

motivasyonu amaglanmistir (Ozerbas, 2007).

Cevremizde bulunan problemlerin genelde ¢ok yonlii olmasi nedeniyle
yapilandirmacilik kurami, ogrencilerin ¢ok yonlii ve kendi diisiince yapilarini
olusturabilmeleri i¢in problemlerin ¢dziimiinii kendilerinin kesfetmelerini 6n plana
cikarabilmektedir. Birey tarafindan yapilandirilan 6zel bilgi 6grenenin Onceki
tecriibelerinden ve bilgilerinden etkilendigi i¢in, etkili bir 6grenme i¢in, 6grenenin
onceki bilgileri dikkate almmali ve bu tiir 6n bilgilerin belirlenmesini amaglayan

aragtirmalar yapilmalidir (Driver, 1989; Grayson, Anderson ve Crossley, 2001).
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Yapilandirmaciligi, 6grencilerin belli bir konuda bir anlayis yaratmalari i¢in kendi
deneyimlerini kullandiklari, bilginin dogas1 ve yapilandirma siirecinin nasil oldugu
ve nelerden etkilendigi gibi sorulara yanit bulmaya g¢alisan, 6grenmeyi bir anlam
yapilandirma siireci olarak ele alip, bilginin 6grenci tarafindan yapilandirildigini

savunan 0grenci merkezli bir 6grenme kurami olarak tanimlayabiliriz (Yapici, 2008).

Yapilandirmacilikta Ausubel’in anlamli 6grenme kurami gibi bir 6grenme kuramidir
(Ergiil, 2008). Ogrenciler cevrelerinde olup biten olaylar hakkinda mantikli bir
yargiya varmak icin Ogretim Oncesinde gelistirdikleri kafalarmda var olan 6n

bilgilerini kullanirlar.

Yapilandirmact kuramlarda 6grenenler etkin rol oynar, anlama secerek ulasir ve
kendi bilgilerini hem bireysel hem de sosyal etkinlikler araciligiyla biitiin olarak

yapilandirirlar.

Yapilandirmaci sinif ortaminda, 6grenciler, kendilerini giivende ve huzurlu goriirler.
Bu yiizden 6grenciler yaraticiliklarini tam olarak ortaya koyarlar ve 6grenme siireci

rahat igler.

“Yapilandirmaci Ogrenme Kuramlar1” incelendiginde temel boyutlariyla egitimde en
yaygm kullanilan bilissel yapilandirmacilik, sosyokiiltiirel yapilandirmacilik ve

radikal yapilandirmacilik {izerine odaklandig1 goriilebilir.

Biligsel yapilandirmaciligi olusturturan ve temellerini atan kisi Piaget’dir. Piaget
gore, birey semalar yoluyla problemi c¢ozmekte ve ¢evreyi semalar yoluyla
anlamlandirmaktadir (Demirel, 2005). Piaget’ye benzer olarak Vygotsky de
cocuklarin 6grenmelerinin gelisim seviyelerine bagh oldugunu savunmustur. Ancak,
Vygotsky ¢ocuklarm zihinsel gelisimlerine belli smirlar ile gosterilmesine karsi

cikmistir (Gergen, 1995).

J. Piaget’mn iinli Alman filozofu Immanuel Kant’in kategorilerinden derin etkiler

tastyan biligsel yapilandirmaciligin bilgi ve anlami olusturmada daha ¢ok bireyi 6n
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plana ¢ikardig1 ve toplum siireclerinin etkisine az yer verdigi gerekgesiyle elestiren
L.S. Vygotsky toplumsal siireglere gonderme yapan yeni bir kuram olusturmustur

(Aydin, 2007).

Vygotsky 6grenmenin, Piaget’in savundugu gibi, kisinin sadece kendi basina
gerceklestirdigi bir siire¢ olmadigini, sosyal etkilesimin ve dilin de bu siiregte Onemli
bir yer aldigini sdyler (Ozden, 2005). Vygotsky, Ogrenmenin, bireyin sosyal
cevresinde yasadigi cesitli sosyal etkilesimlerle gergeklestirdigini belirtmektedir.
Cocugun Kkiiltiirel gelisim siirecinde, kendi deneyimleriyle aile ve c¢evresinin

yardimiyla cesitli bilgiler 6grenmektedirler.

“Vygotsky’ye gore, 6grenme gelismeye dayanir, ama gelisme
ogrenmeye dayanmaz. Etkili ogrenme gelisimi hizlandirr.
Ogrenme, problem cozmek, celiskileri gidermek ve anlama
biitiiniidiir.” (Aydin, 2007).

Yapilandirmaciligin en Onemli Ozelligi, Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasina,
olusturmasina, yorumlamasia ve gelistirmesine firsat vermesidir denilebilir.
Piaget'nin ve Vygotsky'nin yapilandirmaciliga iliskin goriislerini asagidaki tabloda

karsilastirarak bu iki psikologun yapilandirmaci gortisleri belirlenmeye ¢alisilmistir.

Bank ve Cunningham ( 1998) cizelge 2. 6.’da bilissel ve sosyal yapilandirmaciligin

prensiplerini su sekilde gostermislerdir:
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Cizelge 2.6. Bilissel ve Sosyal Yapilandirmaciligin Prensipleri

Bilissel Yapilandirmacihik

Sosyal Yapilandirmacihk

Birey, bilgileri yeniden organize ederek kendi
kendine yapilandirir.

Ham materyaller; birincil veriler veya
interaktif materyaller kullanilir.

Ogrenci 6zerkligi; diisiince ve dgrenme
sorumlulugu 6grencilerin ellerindedir.

Anlamlilik ve kisisel motivasyon dgrenme
kisisel diisiinceler ve deneyimlerle ilgilidir

Kavramsal organizasyon ve bilissel ¢ergeve;
bilgi, kavramlar, problemler, sorular, temalar,
iligkiler ¢er¢evesinde organize edilir;
aktiviteler; diisiince ve ilgili terminoloji ile
tasarlanir.

Var olan bilgiler ve yanlis anlamalar; var olan
bilgiler lizerine kurulur ve yanlis anlamalar1
tespit eder.

Soru sorma; acik uclu sorularla bireylerin
arastirmalarini tesvik eder ve soru sorma
aligkanlig1 kazanmalarini saglar.

Bireysel kesfetme ve baglantilar kurma;
bilginin diisiincenin ve iligkilerin bireysel
olarak kesfedilmesi desteklenir.

Ogrenmeyi saglayacak yetenekleri tanimlar
ve tesvik eder. Isbirlikli 6grenme, bireysel
bilig bilgisi yeteneginin gelisimi i¢in
onemlidir.

Degerlendirme; performansa dayali

degerlendirme ve dosya (portfolyo) yardimi
ile bireyin biligsel gelisimi iizerinde durur.

Bilgi, bireyin sosyal ve kiiltiirel
etkilesmeleri sonucunda yapilandirilir.

Ozgiin problemler; 6grenme ortamlar1
gercek diinya karmagikligini yansitir.

Takim se¢imi ve ortak bilgiler; 6grenme
grubunun deneyimleri ve ortak ilgileri
iizerine kuruludur. Ogrenme etkinlikleri
ilgili, anlaml1 ve hem {iriin hem siirece
dayalidir.

Sosyal diyalog; ¢oklu ¢dziimleri olan,
kesinligi olmayan, yenilikler igeren
aktiviteler kullanir, diyalogu ve fikir
paylasimini gerektirir.

Grup siireci ve yansimalari; gruplarin
deneyim siireclerini tesvik eder.

Ogretmenin agiklamalari, destegi ve
gosterileri; problemin agamalarini gésterir
ve istendigi zaman gerekli agiklamalarda
bulunur.

Coklu bakis agilari; problem ile ilgili ¢oklu
anlayislarin olugmasi tesvik edilir.

Isbirligi ve miizakere; dgrencilerin isbirligi,
onem ile ilgili miizakereler, anlagsma
saglamalari ve genel sosyal etkilesimleri
tesvik edilir.

Ogrenme topluluklari; dgrenme icin
sorumluluga dayali bir atmosfer yaratilir.
Teknoloji, toplulugu birlestiren 6nemli bir
elementtir.

Degerlendirme; birey kadar takimada
odaklidir. Degerlendirme, siirekli, daha az
formal, isbirlik¢i, 6zneldir.
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Bir diger yapilandirmacilik tiirii radikal yapilandirmacilik ise, insanoglunun bilgi
edinme dogasinin, bireyin kendi yasam deneyimlerine gore olusturulmasina
dayandigi sdylenebilir. Her bireyin kendi yasam deneyiminin de kendi igerigine
bagimli oldugu diisiiniiliirse her bireyin kendi yasadiklarinin kendisi i¢in degerli ve
essiz oldugu goriilecektir (Davis ve ark.,1997). Tezci’ye (2002) gore; “Radikal
yapilandirmaciliga gore; gerceklik vardir, ancak bu gerceklik bireyler tarafindan
bilinemez. Dolayisiyla zihinsel yapilar ve bilgi, deneyime dayali olarak adapte

edilebilir olusturmalardir.

Radikal yapilandirmacilik ile sosyal yapilandirmacilik arasindaki tek farkin ¢aligma
alanlart oldugunu wvurgulayan Staver’e gore (1997) radikal yapilandirmacilik
ogrenmede, bireyin algilamasi lizerine odaklanirken, sosyal yapilandirmacilik dil ve

toplumun etkisi lizerine odaklandiklarmni belirtmistir (Demirci,2003).

2.5.1. Yapilandirmacihk Kuram ve Fen Bilgisi Egitimi

Bilgiye yapilacak olan yatirim, bilgi toplumuna gecisin en Onemli sartlarindan
birisidir. Giiniimiizde bireylerden, bilgi tiiketmekten ¢ok bilgi iiretmeleri
beklenmektedir. Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri
aynen kabul eden, yonlendirilmeyi ve big¢imlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi
yorumlayarak anlamin yaratilmasi siirecine etkin olarak katilanlardir (Yildirim ve

Simsek, 2005).

Kisilere orgiin ve yaygim egitim kurumlarinda hayat boyu 6grenmeyi esas alan bir
yaklasimla, uluslararasi piyasalardaki rekabet ortamina uyum saglayabilecekleri,
egitimin her kademesinde zeka islevlerini gelistiren, arastirmaciligi, yaraticiligi ve
elestirel diisiinmeyi vurgulayan bir egitim verilmesi sonucunda, nitelikli iggiiciiniin
Olusturulmasi kaginilmaz sonlardan sayilabilir. Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir
kuram degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuramdir ve bilgiyi temelden kurmaya
dayanir (Demirel, 2000).
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Girses ve Yal¢in (2003)’a gore; yapilandirmaci yaklagimin faydalar1 sunlardir;
1) Ogrenciler pasif dinleyicilerden ziyade dgrenmeye aktif olarak katildiklarindan

O0grenmeyi daha ¢ok severler.

2) Egitim, hazirlamadan ziyade disiinme ve anlama iizerine konsantre

oldugundan daha etkili olur.

3) Yapilandirmact Ogrenme transfer edilebilir. Yapilandirmact smiflarda,
ogrenciler diger 6grenme ortamlarinda da yararlanacaklar1 birtakim prensipler

olustururlar.

4) Ogrenme o&grencilerin  soru ve kisisel kesiflerine dayali oldugundan,
yapilandirmacilik 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin sahibi olmalarini saglar.

Bu nedenle 6grenciler degerlendirme asamasinda da s6z sahibidirler.

5) Ogrencilere, smif disinda karsilastiklarma benzer dgrenme aktiviteleri sunarak

onlar1 aktif hale getirir.

6) Yapilandirmacilik, fikir alis verisinin oldugu bir smif g¢evresi olusturularak

sosyal ve iletisim yeteneklerini gelistirir.

Yapilandirmaci arastirmacilar sinif 6gretmenlerinin  6grencilerin  6nceden sahip
olduklar1 fikirleri ortaya ¢ikararak yeni bir konuya baslamalarmin iyi olacagmni
belirtmektedir (Taber, 1995, 2000). Sequeira, Leite ve Duarte (1993) fen
Ogretmenlerinin Ogretimlerini yapilandirmact bir agidan gerceklestirmeleri ve
Ogrencilerin kavramalarin1 dikkate alan Ogretim yOntemlerini kullanmalari

gerektigini ileri stirmektedir.

Yapilandirmaci sinif ortaminda, 6grenciler, kendilerini giivende ve huzurlu goriirler.
Bu yiizden dgrenciler yaraticiliklarini tam olarak ortaya koyarlar ve 6grenme siireci
rahat isler. Asagidaki tabloda geleneksel snif ile yapilandirmact smifin

karsilastirmasi verilmistir (Brooks ve Brooks, 1993; Akt. Deryakulu, 2001).
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Brooks ve Brooks’dan aktaran Deryakulu (2001) ¢izelge 2.7.’de geleneksel ve

yapilandirmaci siniflarin karsilastirilmasini su sekilde smiflamiglardir:

Cizelge 2.7. Geleneksel ve Yapilandirmaci Smiflarin Karsilagtirilmast

Geleneksel Siniflar

Yapilandirmaci Simiflar

Egitim programi temel becerileri
vurgular,
ilerleme par¢adan biitiine dogrudur.

Programa siki sikiya baglilik 6nemlidir

Programdaki etkinlikler biiyiik 6lciide
ders ve ¢aligma kitaplarma dayalidir.

Ogretmenler genellikle didaktik bigimde
davranirlar ve 6grencilere bilgi sunarlar.

Ogrenmeyi degerlendirme etkinligi
genellikle 6gretimden ayr1 olarak goriiliir
ve her zaman sinavlarla yapilir.

Her 6grenci temelde yalniz basma ¢alisir

Ogrenciler, 6gretmenin iizerine tiirlii
bilgileri yazacagi bos bir levha olarak
goriliir.

Egitim programi 6nemli kavramlari
vurgular, ilerleme biitiinden parcaya
dogrudur.

Ogrenci sorulari iizerinde durma ve
Ogretimi bunlara gore yonlendirme
Onemlidir.

Programdaki etkinlikler biiytik 6l¢iide
birincil bilgi kaynaklarina ve 6grenci
materyallerine dayaldir.

Ogretmenler genellikle etkilesimli
bicimde davranirlar ve 6grencilerin
kisisel bir anlayis gelistirmeleri i¢in
cahisirlar.

Ogrenmenin degerlendirilmesi, dgretme
isiyle i¢ icedir ve 6gretmenin dgrenci
¢alismalarinin sonuclarini
gozlemlemesiyle yapilir.

Ogrenciler genellikle gruplar halinde
calisirlar.

Ogrenciler, gercek diinyaya iliskin
kuramlar olusturabilen diisiiniirler olarak
goriliir.

Yapilandirmact 6grenme yaklasiminda ezbere bilgiden kaginilmasi, Ogrencilere

verilen bilgilerin 6nceden sahip olduklar1 bilgilerle birlestirilmesi ve &grencilerin

ogrenmeye aktif katiliminin saglanmaya ¢alisilmast amaglandigr i¢in, 6zellikle soyut

fen kavramlarinin somutlagtirilmasinda ve ogrencilere zengin ve kendilerinin

yapabilecekleri 6grenme etkinliklerin sunulmasinda aktif 6grenme etkinlikleri dnemli

etkenler arasmdadir. Aktif 6grenme derslerinde Ogrencilerin 6grenme siirecinin
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dogrudan i¢inde bulunmasi 6grenci motivasyonuna dnemli katkilar saglar (Yavuz,

2005).

Glinlimiizde, 6grenmenin yaparak, yasayarak ve uygulayarak daha kalic1 bir bigimde
gerceklestigi diisiincesi kabul géren diisiinceler arasinda yer almaktadir. Ogrenciler
aktif Ogrenebilecekleri ortamlarla karsilastiklarinda, zihinlerini ve birikimlerini
kullanirlar; 6grenme eyleminin iginde olurlar ve 6grendikleri bilgileri uygulamaya
yonelirler. Aktif katilim O0grenme ortamlarin1 daha dinamik, ilgi c¢ekici ve rahat

ortamlar haline getirir (Aksu ve T1gli, 2007).

Aktif Ogrenmenin yararlar1 arasmda Ogrencilerin kendi bilgilerini kendileri
olusturmalari, sorumluluk iistlenmeleri, kararlar1 kendilerinin vermesi sayilabilir. Bu
yararlar 6grenmeye daha ¢ok motive etmekte bdylece dgrenci kendini 6grenmeye
acik hale getirebilmektedir. Kisinin gelismeyi ve kesfetmeyi O08renme arzusu
aktarilabilen bir kavram degildir, her birey aktif olarak ve ayr1 ayri kesfeder (Firlik,
2002).

“Yapilan arastirmalara gére ogrencilerin kendi iirettikleri
isleme stratejilerinin, hatirlama tizerinde ogretmenin
sunduklarina gore daha etkili oldugu saptanmistir. Bu
baglamda, baslica ozellikleri etkinlik, belirsiz, belirsizlige
dayanma, problem ¢ézme, soru sorma ve gosterimler yoluyla
iliskiler ¢cikarma, 6grencilere etkinlik sunma olan beyne

dayali ogrenme aligtirmalarinin olumlu sonuglar: da dikkati

cekmektedir (A¢ikgoz, 2014).”

Ustiindag (2007)’ye gore; egitim siirecinin amaci, farkliliklar1 dengeli ve uyumlu bir
sekilde yonetmek olmalidir. Ogrencileri motive ederken dgrencilerin farkli yollarla
glidiilenebileceklerini, farkli yetenek ya da ilgilerinin oldugu dikkat edilmesi ve
ogrencilerin farkliliklarina sevgi ve saygiyla yaklagmasi 6grenmeyi kolaylastiracak
noktalardan birisidir. Egitimciler, 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarmi kargilamak igin
yeni yontem ve yaklagimlar1 6grenenlere gore diizenlemektedirler. Bu yontemlerden

bir tanesi de istasyon teknigidir. Istasyon teknigi, dgrencilerin grenme ihtiyaglarmi
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karsilamasi i¢in kullanilan etkili bir tekniktir (Breyfogle, Nelson, Pitts ve Santrich,
1976). Istasyon teknigi kullanilarak diizenlenmis bir smif ortamu, birbirinden farkli

Ogrenen 6grencilerin ilgisini ve dikkatini ¢eker (Kryza, Stephens ve Duncan, 2007).

“Kiime Calismasi” iilkemizde belki de en eski grup calismasidir. Ilkdgretim
Programi’nda kiime c¢alismasmin, mihver derslerde (Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler) iinite ¢aligmalar1 sirasinda kullanilan bir teknik oldugu belirtilmistir
ve bu teknigin yararlar1 ve uygulama basamaklarina yer verilmistir. Kiime ¢aligsmasi
teknigi, isbirlikli ¢alisma i¢inde Onemli bir yere sahiptir ve 6grencilerin etkili ve
kendi kendilerine 6grenmelerine ve farkliliklarmi ortaya koymalarma firsatlar sunan
bir tekniktir. Istasyon tekniginin temelinde kiime ¢alismalarina benzedigi sdylenebilir

(Hayirsever, 2002).

Istasyonlarda &grenme 1900°li yillarm basinda Montessori ile baslamis zamanla
Dewey’in egitim felsefesiyle sekillenerek, Piaget ve Vygotsky’nin yapilandirmacilik
goriislerinden etkilenerek 60 ve 70’lerde taninan bir model olmustur. Giintimiizde
yapilandirmaci egitim kuramimnimn 1s1ginda, Gardner’in Coklu Zeka Kuramiyla,
ogrenme stilleri ile desteklenerek smiflarda farkhilastirilmig 6gretim araci olarak
kullanilabilmektedir (Demir, 2008). Géziitok (2007)’a gore Istasyon teknigi, sinifin
tamamimin Ogrenme siirecindeki her asamaya katki saglamasi yoluyla bir dnceki
grubun yaptiklarmi ileri gotiirmeyi 6greten 6grenci merkezli bir tekniktir. Bir baska
ifade ile istasyon teknigi, 6grencinin secilen konular ¢ergevesinde calistigi veya
duruma goére konunun pargalara ayrildigi ve sonra ¢alismalarin tekrar bir araya
getirildigi bir ders bi¢imidir (Demirdrs, 2007). Istasyon teknigi dgrenci merkezli bir
tekniktir ve istasyon tekniginin isbirligi, yaraticilik, katilimdan keyif alma, kurallara
uyma, 6zel yetenekleri ve iletisim becerisi gelistirme gibi dnemli olumlu 6zellikleri
vardir (Giines,2009). isbirligi ve yeni etkilesimlerle birlikte dgrenciler birbirine yeni

ozellikler katar ve birikimlerini paylasir (Ustiindag, 2005).
Ogrenciler, 6grenme istasyonlarmnda tek veya gruplar halinde, bir kavram

yapilandirmak, bir konuyu kesfetmek ve ya bir beceri kazanmak i¢in ¢alisabilirler

(McClay, 1996).
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Istasyon tekniginin dzellikleri asagidaki sekilde siralanabilir:

e Her 6grenci kendine uygun 6grenme yolunu bulur.

e Her 6grenci kendine uygun 6grenme hizinda caligir.

e Her 0grenci (en azindan kismen) ¢aligmanin agirlik noktasini kendisi belirler,
(hem de) ilgisine yonelik galisir.

e Bu calisma ile her 6grenci ayn1 zamanda kendi 6grenme stratejilerini 0grenir /
deneyim kazanir, uygular ve farkli 6grenme tekniklerini dener.

e Ogrenme istasyonlar1 kendini yonlendirme igin alistrma alamidir ve dzgiivenin
artmasini destekler.

e Ogretmenlerin ders sirasinda gdzlem icin daha ¢cok zamanlar1 olur.

e Ogretmenin dncelikli gdrevi danismanliktir.

e Istasyonlardaki malzeme ve ddevler, onlarm etkin uygulama alani bulmasimi
saglar. Malzemeler, sadece bir adet (ya da ¢ok az sayida) gereklidir, sinif sayis1
kadar olmas1 gerekmez.

e Malzeme, yapilan 6devin ayni zaman dilimi igerisinde kontrol olanagi ile
ogrencinin kendisinin de kontrol etmesine olanak verir.

e Ogrenme istasyonlari, sosyal ¢alisma big¢imlerinin ve dgrenme malzemesinin
degisiklikler igermesi nedeniyle idealdir.

e Ogrenme istasyonlari, siirekli olarak iceriksel-tematik baglantiya sahiptir.

e Ogrenme istasyonlari, ders planlanmasinda, organizasyonunda, dgrencilerin

cesitli sekillerde katilimini saglar (uygun alistirma gesitleri, istasyonlarda
odevler vb.) (Demirérs, 2007).

2.6.Girisimcilik

2.6.1.Girisimciligin Tanim

Girisimcilik kavrami, Ingilizce ‘de enter “giris”, pre “ilk”, enterpre-neur “ilk

baslayan” anlamina gelmektedir. Tiirk¢e de “gir” kokiinden, “girmek” fiiline
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dontistiiriilmiis, daha sonra da gelistirilerek “gir-is-me” fiiline doniismiistiir

(ESIAD,1996).

Girisimcilik terimi, Fransizca bir kelime olan ve kokeni kurulus (enterprise)
kelimesine dayanan girisimci (entrepreneur) kelimesinden gelmektedir. Glinliik
hayatta, girisim (enterprise); bir isi yapmak i¢in harekete gecme, baglama, kalkisma
durumunu ifade etmekte, girisimci (entrepreneur) ise; boyle bir durum iginde yer
alan girisken kisi anlammda kullanilmaktadir. TDK sozliiglinde ise girigimcilik,
emek, sermaye ve dogay1 bir araya getirerek iliretim siirecinin bir iiretim faktori
olarak tasarlanmasi, Orgiitlenmesi ve onun tiim riskinin {stlenilmesi olarak

tanimlanmaktadir ( TDK, 2012 ).

Girisimcilik sadece bir ekonomik deger degil ayn1 zamanda, toplumsal ve kiiltiirel bir
fenomendir. Iktisadi siiregteki roliine paralel olarak toplumsal yapida da,
degisimci/yenilik¢i bir siirecin baslaticis1 durumundadir. Girisimcilik, sosyal ve

kiiltiirel yapmnin imkanlariyla yakindan iliskilidir (Aytag ve ilhan, 2007).

Girisimciligin birgok farkli tanimi yapilmaktadir. Girisimcilik hakkinda kesin bir
tanima ulasilabilmis degildir. Girisimcilik yazimminda karsilastigimiz tanimlar ise
sOyledir:

1. Vesper’e gore girisimcilik, "yeni ve bagimsiz isletmeler yaratmadir" (Mueller

ve Thomas, 2001).

2. Girisimcilik, gelecekteki dengesizlikleri dogru bicimde tahmin ederek firsatlari

kesfetmektir (Kirzner, 1973).

3. Bygrave ve Hofers ise girisimciyi, "firsatlar1 algilayarak, firsatlar dogrultusunda

isletmesini “sekillendiren kisi" olarak, tanimlamistir (Mueller ve Thomas,2001).

4. Coulter’e gore girisimcilik, "gerekli zaman ve c¢abayr harcayarak, finansal
sosyal ve psikolojik riskleri bir araya getirerek, parasal ve kisisel tatmin 6diilii olarak

farkli olan bir seyi yaratma siirecidir" (Naktiyok, 2004).
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5. Lounsbury’nin tanimina gore ise, "girisimcilik firsat elde etmek igin
esitsizlikleri vurgulama, alternatif iiretim siireglerini inceleme ve onlarin

optimizasyonunu saglama faaliyetidir." (Y1lmaz ve Siinbiil, 2009).

6. Muzyka, Koning ve Churchill girisimciligi, " birey ve toplum igin deger
yaratan, ekonomik firsatlara cevap veren veya ekonomik firsatlar yaratan bireyler
tarafindan ortaya konulan, getirdigi yeniliklerle ekonomik siirecte degisiklik yaratan

stire¢" olarak tanimlamistir (Naktiyok, 2004).

7. Girisimcilik, firsatlar1 zamanla yonetmenin bir yoludur. O firsatlarin siirekli
taninmasi ve takibini gerektiren; degisen firsatlar1 belirlemek i¢in 6rgiit kaynaklarini
bir araya getiren ve zaman igerisinde degisim baglaminda ihtiyaglarin yeniden
degerlendirilmesini igeren bir yonetim yaklagimidir (Harvard Business School,
2002).

Girisimcilik kavrami degisik mesleklere gore de farkli bigimde tanimlanmaktadir.
Ornegin ekonomistlere gore; iiretim unsurlarmi bir araya getiren kaynaklar1 etkin
kullanmak suretiyle {iiretim yapip neticesinde para kazanan kisi olarak
tanimlanmaktadir. Bir sanayici, bir is adami i¢in girisimcei; gozii kara bir yatirimei,
hirsli ve ihtirash bir rakip, bir miisteri veya bir miittefik olarak ifade edilmektedir.
Bir ticaret erbab1 i¢in ise; yatirim yapip, risk alan, rekabet ederek para kazanan kisi
olarak adlandirilmaktadir. Bir psikolog i¢in ise; bir sey elde etmek, bir seye ulasmak,
bir seyi denemek, digerlerinin elindeki otoriteyi paylagsmak isteyen yiiksek

motivasyonlu insanlar girisimcidir (Hisrich ve Peters, 1988).

Bu tanimlar farklilik icermesine karsin ortak noktalar icermektedir. Bozkurt (2000)
‘e gore girisimcilik; etrafimizdaki firsatlar1 fark etme, firsatlara yonelik plan ve proje
yaparak, projeleri giinlilk hayata tasima ve hayati daha yasanabilir hale getirme

ugrasi olarak kabul edilebilir

Yeni Diinya diizeninde, girisimcilik konusunun Oneminin arttigi bir gergektir.
Kiiresellesme egilimi ile kalkan smirlar ve genisleyen pazar boyutu, ekonomik
aktorleri degisime siiriiklemistir. Bu degisim, girisimcilik konusunun, 6nemini
arttrmistr. Girisimeilik potansiyelini gelistirmemiz, diinya iizerindeki s6z konusu

degisimin yakalanmasi1 agisindan onemlidir. Gerekli girisimcilik vasiflarmin yeterli
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diizeyde kazanmasinda, egitimin gerekliligi ortadadir. Egitim sisteminde
gerceklestirilecek degisimle, bugiiniin 6grencilerinin, yarmin basarili girisimeileri

haline gelmesi hususunda, 6nemli mesafe alinabilir (Avsar, 2007).

2.6.2. Girisimcilik ile Tlgili Temel Kavramlar

Girisimeilik kavramii anlamak i¢in girisimciligin bir biitiin olarak ele alimmasi
yararli olacaktir. Kinay (2006), girisimci kisilerin 6zelliklerini bu sekilde 6zetlemis,
girigsimcilerin sahip olmasi gereken bir takim yetenekleri oldugu konusuna dikkat
cekmistir. Yenilik¢i ve yaratict olan, risk alabilen, liderlik yetenegi olan, vizyon
sahibi, stratejik planlama yapabilen, karsilastigi problemleri ¢dzebilen ve proaktif
(kosullarin sinirlandiramadigi, firsatlar1 kollayan, inisiyatif sahibi, hareketli ve

degisimi yakalamaya yonelik kisilik) bir kisilige sahip olduklarini dile getirmistir.
Girisimcilik tek bir kavramdan var olmamaktadir. Bu sebeple girisimciligi var eden
kavramlar1 anlamak, girisimciligi anlamak konusunda ve girisimci bireyler yetistirme

acisindan yararl olacagi diistiniilmektedir.

Girisimciligi etkileyen faktorler ayn1 zamanda girisimciligin niteligini agiklayan

kavramlardir (MEB, 2014). Bu kavramlar sunlardir:
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Sekil 2.5. Girisimciligi etkileyen faktorler

Yaraticilik; olmayan bir seyi hayal edebilme, bir seyi diger bireylerden farkli yollarla

yapabilme ve yeni fikirler gelistirebilme yetenegidir.

Icat; yaraticilik siirecinin bir sonucu olarak yeni bir kavram ya da fikrin ortaya
¢ikmasidir. Hayal giicii kullamlarak yaratici ve iiretici fikirler gelistirmektir. Icat,
kesiften farklidir. Kesifte 6nceden var olan her hangi bir seyi bulma s6z konusu iken
icatta insan becerisini ve kabiliyetini genisleten daha dnce olmayan yeni araclar,

teknikler, iiriinler veya hizmetlerin ortaya ¢ikarilmasi soz konusudur.

Yenilik; bilimsel arastirmadan icada, gelistirmeye ve ticarilestirmeye kadar yeni bir
iriin veya Uretim siireci yaratmaktaki tim faaliyetler olarak tanimlanmaktadir.
Yaraticiligin toplumsal yasama aktarilmasidir. Yasam ile yeni bir iligkinin meydana

getirilmesidir.
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Inovasyon (Yenilesme); yeni veya iyilestirilmis iiriin, hizmet veya iiretim ydntemi
gelistirmek ve bunu ticari gelir elde edecek hale getirmek igin yiiriitillen tim
siireleri kapsar. Inovasyon ya radikal fikirler sonucu daha dénce denenmemis ve
gelistirilmig {irlin veya lretim yOntemlerinin ortaya ¢ikarildigi biiyiik atilimlarla
olusur (radikal inovasyon); ya da adim adim yapilan, bir dizi gelistirme ve iyilestirme
faaliyetini igeren calismalarin bir sonucu olarak ortaya ¢ikar (artimsal inovasyon).
Inovasyon icat degildir. icatlarm sonuglarindan yararlanabilir ancak asil dnemli olan

ekonomik getirisi olan, heniiz yapilmamis, bilinmeyen bir seyler yapmaktir.

Lider; isletme amaglarina ulagsmak i¢in faaliyetlere yon veren ve digerlerini etkileyen
kisidir. Daha genis bir tanimla lider; bireyleri ortak hedeflere yonelten, hedefleri
benimseten, bireyler arasi kopriiyii olusturan, dagmik giic ve bilgiyi bir araya

toplayip sinerji yaratan kisidir.

Yonetici; lider tarafindan gelistirilen, hayal giicii ile vizyona dayanan, yonlendirmeye
uygun olarak planlar yapan ve bu planlar1 usullere uygun olarak uygulayan ve
ongoriilen hedeflere ulastiran kisidir. Ayni1 zamanda yonetici yoOneticilik isini

kendisine meslek edinen kisidir.

Frsat; girisimcilerin yenilik¢i, yaratici olabilmesi i¢in orijinal “pazar” riskleri ortaya
c¢ikarabilmesi, kaynaklar1 bulabilmesi, isi sansa birakmayarak bilingli ve disiplinli bir

caba gosterebilmesidir.

Risk; kontrol edilemeyen faktorlerin olumsuz sonuglar dogurmasi olasiligidir (MEB,

2014).

2.6.3. Girisimci Bireylerin Temel Ozellikleri

Girisimcilik ¢ok sayida faktoriin belli kosullarda bir araya gelmesiyle ortaya ¢ikan
sosyo-ekonomik bir olaydir. Bu faktorler; girisimcilik etkinligini baglatip devam
ettiren kisisel Ozellikleri itibariyle girisimci birey, girisimci bireyin potansiyelini

aciga cikaran, kisilik yapisini sekillendiren ve girisimcilik olgusuna genel bir ¢erceve
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saglayan sosyo-kiiltiirel/politik ve diger digsal/cevresel kosullar olarak ifade edilir

(lhan, 2003).

Girisimcilik becerisinin gelisimi, E. Erikson’un "Psikososyal Gelisim Kuramina
gore, cocukluk doneminin 3-6 yas doneminde baglar. Bu evre okuloncesi donem olup
"girigimcilige karst sucluluk™ evresi olarak bilinir. Bu donemde ¢ocuk, ¢evresiyle iyi
iligkiler kurar. Merak ve arastirma duygularini tatmin etmeye calisirlar. Bu nedenle
cocuklar bu donemde cesaretlendirilmeli, basariyla yaptiklar1 ¢alismalar
desteklenmeli ve hata yapan c¢ocuga anlayis gosterilmelidir. Cocugun kendini ve
cevresini kesfetmek i¢in gerekli yasantilar hazirlanmalidir. Boéylece ¢ocuk, bagimsiz
bir sekilde hareket eder, isteklerini sdyler. Bu durum onun ileri yaslardaki
girisimcilik becerilerini destekler. Bu cagda c¢ocuk, merak ettigi her seyi sorar,
sorgular ve girisimlerde bulunur. Yaptiklar1 igler yetiskinlerce -elestirilerek
engellenirse, sugluluk hissederler. Sorumluluk almak isterler, bu yonde girisimlerde
bulunurlar. Eger bu donemde yaptiklarmin yanlis olduguna inanirlar veya
inandirilirsalar, sucluluk duyarlar. Girisimciligi desteklemek i¢in, ¢ocuklarin
kendileri i¢in bir seyler yapmalar1 cesaretlendirilmelidir ve basarili olmalar1 i¢in
uygun ortamlar olusturulmalidir. Cocuklara yapma, etme, dokunma gibi yasaklar
konulmamali, yanlis gosterilmeli, yaptiklarinin deger bulmasi saglanmalidir (Sahin,

2007).

Girisimcilerin 6zellikleri ¢evre ile birey arasinda karsilikli etkilesim sonucunda
ortaya ¢ikar. Bu etkilesimde girisimcinin egitim durumu, yasam konumu, tecriibeleri,
bireyin hayatindaki degisimler 6nemli rol oynar. Girisimciligin baslangic1 daha ¢ok
bireysel bir karardir. Bu nedenle girisimciligin olusumunda 6zelliklerin incelenmesi,

girigimciligin gelisiminin saglanabilmesi igin yararli olacaktir (Littunen, 2000).

Insanligin ve iilkenin faydasma olacak her tiirlii yeniligi baslatan, denenmemisi
deneyen, kimsenin diisiinmedigini diisiinen, kimsenin goéremedigini goren ve

harekete gegiren herkes girisimcidir (MEB, 2014).

Cevresinde bulunan firsatlar1 sezen, bu sezgilerinden hayaller iireten, hayalleri

projelere doniistiiren her kisinin girisimei oldugu diisiiniilmesi hatali olacaktir.
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Cilinkii bu 6zelliklere sahip her bireyin girisimci olmasi beklenemez. Temelinde var
olanin disinda, gereksinimi gérmek ve bunlara yenilikler eklemek yatmaktadir.
Bunun i¢in ise etkili bir diislince sistemi gerekir. Diislince yonetiminde anahtar
husus, yiiksek potansiyele sahip, diistince ve Onerilerin ger¢ek zamanda

degerlendirilmesi ve saglam sonuglarin alinmasidir (Bozgeyik, 2005).

Girisimcide bulunmasi gereken 6zellikler siniflandirilmis olsa da bazi 6zellikler hem

davranigsal hem sosyal hem de kisisel 6zellik i¢inde yer alabilir.

Bir girisimde bulunmasi gereken baslica 6zellikler su sekilde siralandirilabilir:

1. Kisisel Ozellikler

e Etkili iletisim kurabilme

e Firsatlar1 gorebilme

e Bir isi, planlanan sekilde yiriitebilme
e Teknolojiyi kullanabilme

e YoOnetme ve organize etme becerisi

e Disa acik olma (sosyal olma)

e Ekip calismasi yapabilme

e Katilimc1 yonetim anlayisina sahip olma
e Planlama ve amag olusturma

e Problem ¢6zme ve karar verme

e I¢sel kontrol

¢ Yeni deneyimlere acik olma

e Sabirli olma

e Risk alma

e Basarma ihtiyaci

e Otonomi ihtiyaci

e Yaraticilik

o Kigsiler arasi iligkiler gelistirebilme
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2. Davranissal Ozellikler

e Bagimsiz olma

e Deneyimlerden yararlanma
e Risk alma

e Atilimcilik

¢ Yoneticilik

e Tutarli olma

e ikna yetenegi

3. Sosyal Ozellikler

e Sorumluluk alma

e (Calisma azmine sahip olma

e Yetki ve sorumlulugu paylasma

e Bulusgu olmasi

e Sosyal ve kiiltiirel etkinliklere katilma
e {letisim kurabilme

e Caligma guruplarmi motive etme (MEB, 2014)

Girisimcide bulunan temel 6zellikler ve muhtemel diizeylerini

http://www.insankaynaklari.com internet adresi su sekilde ifade etmistir:
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Cizelge 2.8. Girisimcide Bulunan Temel Ozellikler ve Muhtemel Diizeyleri

Ozellik Tahmini Diizeyleri
Risk Alabilme Yiiksek Yiiksek

I¢sel Kontrol Yiiksek
Ozgiiven Yiiksek
Yaraticilik Yiiksek
Liderlik Yiiksek
Iletisim Becerileri Yiiksek
Organizasyon / Planlama Yetenegi Yiiksek

Ikna Kabiliyeti Yiiksek
Dogru Ekibi Kurma Yiiksek
Inisiyatif Alabilme Yiiksek
Yoneticilik Becerileri Yeterli diizey
Finans Bilgisi Yeterli Diizey
Kisisel Baglantilar Yeterli Diizey
Yeterli Sermaye Yeterli Diizey
Sonu¢ Odaklilik Yiiksek
Profesyonel Is Deneyimi Yeterli Diizey

Girisimcilik literatiirtinde 6nemle iizerinde durulan bir girisimci 6zelligi risk almadir
(Avsar,2007). Risk alma egiliminde en sik karsilasilan metod, Sitkin ve Pablo‘un
(1992) modelidir. Bu modelde, kisi, toplum, problem ve ¢6ziim yollar1 arasinda
baglant1 kurulmaktadir. Calismada, kisinin 6zellikleri ile kastedilen sey; risk algisi,
risk egilimi veya tercihidir. Bireyin risk egilimi, risk alma sirasindaki riski kabul
etme ya da kagmma seklindeki davranigidir. Bireyin risk alma egilimi yliksekse,
olaylarda olumlu c¢iktilari, olumsuz c¢iktilardan daha ¢ok diisiinlir. Girisimciler,
belirsizlige tolerans gosterebilmektedirler. Belirsiz ortamlar stres ve kaygi
olustururken, girisimciler diger bireylere gore daha az etkilenirler. Ciinkii,

girigsimciler belirsizlik kosullarinda ne kadar saglam bir psikolojik yapiya sahiplerse,
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girisimleri de bu belirsiz durumlardan o kadar az etkilenmekte ve olumsuz durumlar1

rahatlikla asabilmektedirler (Biel ve digerleri, 1998).

Girigimciler, var olmayani olusturan veya goriinmeyenleri goren kisilerdir. Bu
ozelliklerin ortaya ¢ikabilmesi i¢in yaraticilik ve yenilik¢ilik 6n plana ¢ikmaktadir.
Yaraticilik diisiincelerde akicilik ve ise yarar fikir iiretme olarak diisiiniilebilirken,
yenilik¢ilik ise ise yarar fikirlerin ortaya konulmasi denilebilir. Tung (2007)’a gore
yenilik¢ilik, yaraticilik sonunda ortaya ¢ikan yeniye uyum gosterilmesinin ve
onaylanmasmin ardindan planli bir degisim siireci igerisinde gelistirilmesi,
uygulanmasi, kesin kabulii ve hayata gec¢irilmesi olarak tanimlanabilir. Girisimci,
yenilik yolu ile yaratici fikri harekete doniistiiriir ve degisime uygun hale getirir. Bu
sayede, girisimciler, yeni {riin ve hizmetler iireterek, yeni {retim metodlar

uygulayarak rekabet avantaji saglarlar (Carland,1984)

Girisimei bireyler rakiplerine gore daha iistiin olma duygusuna sahiptirler. Bu duygu
basarma ihtiyact olarak adlandirilabilir. Bagsarma ihtiyact kusursuzluk ile
desteklenebilen bir olgudur. McClelland, yiiksek basarma ihtiyacina sahip olan
bireyleri kisisel sorumluluklar1 miikemmellik arayisinda olan ve daha iyi islerde
calisip zor gorevlerin listesinden gelen, ¢cok ¢alisan kisiler olarak acgiklamistir (Elgi,
2007). McClelland basarma ihtiyacmin girisimcilige asagida belirtilen sekilde
katkida bulundugunu belirtmistir. Basari ihtiyaci (Hisrich ve Peters, 1998).

e Insanlar1 girisimcilige sevk etmekte,

¢ Kontrollii riskleri listlenmeye yoneltmekte,

¢ Problem ¢dzme becerisini gelistirmekte,

e Amaglarin belirlenmesine katkida bulunmaktadir.

Girisimciyi basarili kilan bir diger 6zellik, iyimser ve pozitif bakis acisma sahip
olmasidir (Naktiyok, 2004). Bireyde oOzgiivenin bulunmasi girisimei olmasinda
bilyiik etkiler yaratabilmektedir. Ozgiiveni sonucunda elde ettigi pozitif diisiincesi
olumlu duygular: destekleyerek girisimciligi on plana ¢ikarabilir. Boylece, 6zgliveni
yiiksek kisilerde, 6grenme meraki, arastirma ve dikkatini verme egilimi, elestiriye
kars1 olduk¢a hos goriilii olma vb. 6zelliklerin oldukca geligsmis oldugu sdylenebilir

(Eyiiboglu Egitim Kurumlari, 2005).
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Raposo ve Pago (2011)’ya gore girisimcilik egitimi;
e Bir kisinin hayatinda firsatlar1 gérebilme yetenegini,
e Yeni fikirler liretme, firsatlar1 takip etme becerisini ve gerekli kaynaklar
bulma yetenegini,
¢ Yeni bir firma kurmak ve isletme yetenegini,

e Yaratici ve elestirel bir sekilde diisiinme yetenegini igermektedir.

Elestirel diisinmeye yatkin bireyler giinlilk yasamdaki karsilastigi olaylara farkli
yonlerden bakma, baskalarinin diisiincelerini dnemseyebilme, goriisiinii savunabilme
gibi 6zelliklere sahip olmasi1 beklenmektedir. Elestirel diisiinme siirecinin igerdigi
beceriler arasinda;

e Kanitlanmis gergekler ve One siiriilen iddialar arasindaki farklilig:

yakalayabilme

e FElde edilen bilgilere ait kaynaklarin giivenirliklerini test edebilme

e |liskisiz bilgileri kanitlardan ayiklayabilme

e Onyargi ve bilissel hatalarm farkinda olabilme

e Tutarsiz yargilarin farkina varabilme

e Etkili soru sorabilme

e Szl ve yazili dili etkili kullanabilme

e Bireyin kendi diisiincelerinin farkina vardig: iist bilis beceriler ve benzerleri

vardir (Kékdemir, 2003).

Girisimci bireylerin temel Ozellikleri genel hatlartyla yukarida ozetlenmistir. Bu
ozelliklerin farkinda olmak ve bireylerin kiiciik yastan itibaren girisimeiligini tesvik
edecek ortam ve unsurlar1 hayatlarina katarak, bireylerin girisimcilik becerisi
gelistirilebilir.  Bireylerin egitimle girisimeci  olarak yetistirilmesi miimkiin

olabilmektedir.
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2.6.4. Girisimciligin Onemi

Degisim insanlik tarihi kadar eski bir olgudur denilebilir. Yasadigimiz ¢agm belirgin
ozelliklerinden biri ise degisimin hizlanmasi ve ¢ok boyutlu hale gelmesidir.
Teknolojik, ekonomik, siyasi, toplumsal ve kiiltiirel alanlarda hizli ve etkilesimli bir
degisim siireci yaganmaktadir. Yasanan degisim, bireyleri oldugu kadar iilkeleri ve

kurumlar1 da koklii bir sekilde etkilemektedir (Dinger ve Yilmaz, 2003).

Degisim, giiniimiizde yasam1 belirleyen kurallardandir. Gerek i¢ gerekse dis ¢evreyle
stirekli etkilesim icerisinde olan bireyler, bu degisimden etkilenmeden hayatlarini
stirdiirmelerine imkan bulamamaktadirlar. Bu nedenle girisimci bir orgiit, cevrenin
kendilerine sundugu degisim parametrelerini tanimak ve onlarla uyum igerisinde

yasamak zorundadir (Onay ve Cavusoglu, 2010).

Girisimciligin 6nemini, 6zellikle ii¢ alan i¢in vurgulamak miimkiindiir. Bunlar;

e Yenilikcilik-icatgilik,
e Yeni isletmelerin dogmasi-biiylimesi,

e Yeni is alanlar1 yaratmadir (Coulter,2000 Aktaran; Sahin,2006).

Girisimciler bir {ilkenin gelisme ve kalkinma giiciiniin dinamosu islevini iistlenen
kisilerdir. O nedenle dinamo ne kadar sik atesleme yaparsa o kadar kisa siirede
gelisip kalkinirlar. Bunun i¢in  yOnetimlere diisen gorev bu insanlari
cesaretlendirmek, Oniinii agcmak, motive etmek, tesvik etmek, maddi ve manevi
destek saglamaktir. Girisimciligin 6nemini arttiran faktorlerden biri de gelecegin
belirsiz olmas1 ve risklerle dolu bulunmasidir. Kim donanimli ve en son bilgiye
sahipse o kimse hem gelecegin belirsizliginden kaynaklanan riskleri ve tehlikeleri
bugiinden gormek ve basarili bir bicimde yOnetmek sansmna sahip olacaktir.
Girigimciler, dinamik bir kisilik, yeniliklere ac¢ik olan bir yap1 biiyiime tutkusuyla
riske ve tehlikeye sahip olan insanlardir (Kaya, 2007).
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Iraz (2005)° e gore girisimciler yasadiklar1 topluma karst 6nemli misyonlar
iistlenirler ve iistlendikleri onlar1 toplumsal ve ekonomik kalkinma i¢in 6nemli kilar.
Bu misyonlar sunlardir:
e Girisimci sayisi ne kadar artarsa, isttihdam orani da o kadar artar.
e Girisimci sayisinin artmasi toplumsal refah diizeyi ve yasam kalitesini de
arttiracaktir.
e Girigimciler hem bilim ve teknolojiyi kullanarak hem de bu alanlara kaynak
aktararak bilim ve teknolojinin gelismesine Onciiliik yaparlar.
e Girisimciler yurtdisinda, kendi tilkelerinin reklamini yaparlar.
e Girisimciler kullanilmayan potansiyelleri kullanarak bunlarin atil olmalarni

Onlerler.

Girisimci bir neslin yaratilmasinda sayisiz yarar bulunmaktadir. Girigsimei bireylerin
yetistirilmesi iilke gelisimine katkida bulunabilmektedir. Bu nedenle girisimcilik
becerisinin tohumlarmi okullarda atmak, yasam kalitesi yiiksek bir topluma adim

atmay1 saglayabilir.

2.6.5. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlan ve Girisimcilik

Egitimle kararlilik, basarma arzusu, hedeflere ve firsatlara odaklanma, ilk adimi
atabilme ve sorumluluk, i¢ kontrol odaklilik gibi basarili girisimcilere 6zgii bazi

ozellikler bireylere ve 6zellikle de girisimei adaylarina 6gretilebilmektedir (Arikan,

2002).

Fen Bilimleri 6gretim programina bakildiginda beceriler; bilimsel siire¢ becerileri ve
yasam becerisi olarak ikiye ayrilmistir. Yasam becerileri girisimcilik becerisini de
kapsamaktadir (MEB, 2013). Hi¢ kuskusuz yasam becerilerinin programda yer
almasmin en 6nemli sebeplerinden biri, hem {ilkemiz hem de diinyada artan niifus
karsisinda bireylerin kendilerini istihdam edememeleri ve bunun sonucunda issizlik

sorununun bag gostermesi olabilir (Deveci ve Cepni, 2014).
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Cizelge 2.9. Fen Bilimleri Ogretim Programmda Bulunan Beceriler

Beceri

A. Bilimsel Siire¢ Becerileri

B. Yasam Becerileri
e Analitik diisiinme
e Karar verme
e Yaratici diistinme
o Girisimcilik
e lletisim

e Takim caligsmasi

Bireylerde girisimcilik becerisini gelistirmekle, onlar1 gelecege dair plan yapabilen
ve planlarmi amaca uygun ve etkili bicimde uygulayabilen bireyler haline getirmek
miimkiin olacaktir. Béylece giliniimiiziin kiiresellesen diinyasina uyum saglayabilecek
ve karmasik is yasaminda ayakta kalabilecek profilde bireyler yetismesi

saglanacaktir (Gomleksiz ve Kan, 2009).

Girisimciligi destekleyen kazanimlar, uygun strateji, yontem ve teknikle bulusursa
ogrencilerin bu becerileri benimsemesine ve gelistirmesine olanak saglayabilir. Bulus
yolu ile Ogretim stratejisi, Arastrma ve inceleme yoluyla Og8retim stratejisi,
isbirligine dayali 6grenme, Problem ¢cdzme, Proje, Rol oynama, Drama, Tartisma,
Beyin firtasi, Alt1 sapkal diistinme, Miinazara, Egitsel oyun gibi strateji, yontem ve

teknikler kullanilarak 6grencilerin girisimcilik becerileri gelistirilebilir (Akytirek,

2013).

Egitim sisteminin &grencilere potansiyellerini gelistirme firsat1 vermesi ve iilke
kalkinmasinda etkin rol oynayabilmesi i¢in 6gretimin igerik ve yontemleri elestirel
diisiinme, bilimsel diisiinme, iligkisel diisiinme, akil yiiriitme ve yaratict diisiinme

gibi becerileri kazandiracak sekilde yeniden diizenlenmelidir (Dogan, 2005). Bu
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baglamda becerilere uygun yapilacak 6gretim programlar1 girigsimcilik becerisini

desteklemesi beklenmektedir.

Girisimcilik farkliliklar1 hissetmek ve tasarimlamak siiregleri ile gelisir ki bu
beceriler sadece dogustan ya da cevre etkisiyle gelismez egitimin, okulun,
ogretmenlerin de destekleyici etkileri ile gergeklesir. Programlardaki kazanimlarin
O0grenci diizeyine uygun olusturulmasi Ogretmenlerin girisimciligi destekleyici
O0grenme- Ogretme ortamlari hazirlamasi, ailelerin de bu silireglerin tamamlayicisi

olmasi gerekmektedir ( Eraslan, 2011).

2.6.6. Ilgili Arastirmalar

Caligmanin bu boliimiinde aragtirma konusu olan 6grenme stilleri ile ilgili olan yayin
ve arastirmalara yer verilmektedir. Fen egitiminde 6nemli bir rol iistlenen 6grenme

stilleri ile 1ilgili pek ¢ok ¢alisma vardir.

Doyran (2000) amaci, sozsiiz 6gretmen davraniglarinin, 6gretmen davraniglarmin ve
tercih edilen &grenme stillerinin, 6grencilerin Ingilizce yeterlilik diizeyi iizerine
etkileri ve bu algilarm O6grenci cinsiyeti ve bdoliimlerine baglh olarak ne derece
farklilik gosterdigini ortaya koymak istedigi ¢alismasinda; 6gretmenlerin konusmaya
eslik eden sosyal davranislari ile Ingilizce yeterlilik smavi sonuglar1 arasinda birebir
iligki oldugunu gostermistir. Ayrica Ogretmenlerin smif i¢i alami kullanma
davranislari, 6grencinin boliimii, kinestetik 6grenme stili ve yeterlilik sinavi puanlari
arasinda olumsuz yonde iliski bulunmustur. Bulgular ayn1 zamanda 6gretmenlerin
konusmaya eslik eden sosyal davranislar1 kullanislar1 konusunda kiz 6grencilerin ve
fen ile ilgili bolimlerdeki 6grencilerin algilarini diger ogrencilere gore farklilik

gosterdigini ortaya ¢ikarmugtir.

Baran (2000) tarafindan yapilan ¢aliymada, tiniversite 6grencilerinin 6grenme stilleri
ile benlik saygilar1 ve kaygi diizeyleri arasindaki iliskilerin incelenmesi
amaglanmigtir. Arastirma sonuclarina gore; 6grencilerin 6grenme stilleri ile boliim,

cinsiyet, anne 6grenim durumu ve baba 6grenim durumu 6grenim durumu arasinda
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anlamli farklihklar oldugu saptanmistir. Ogrenme stili ile bagdasmayan boliimdeki
ogrencilerin benlik saygist incelendiginde, yalnizca elestiriye duyarlilik diizeyinin
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Benlik saygisi, benlik degerinin siirekliligi, insanlara
giiven duyma, hayalperestlik, kisiler arasi iliskilerde tehdit hissi ve tartigmalara
katilabilme derecesi bakimindan anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Ogrenme
stili ile bagdasmayan bolimdeki Ogrencilerin siirekli kaygi diizeyinin yiiksek

olmadig1 gorilmiistiir.

Ilhan (2002) tarafindan yapilmis 6zel Ingilizce kurslarina devam eden kursiyerlerin
ogrenme stilleri belirlemek ve bu 6grenme stili tercihlerinde cinsiyet egitim diizeyi
ve yas degiskenlerinde etkili olup olmadigin1 saptamak {izere yapilan g¢alismanin
sonucunda, kursiyerlerin en fazla somut 6grenme stillinin, daha sonra sirasiyla
iletisimei, otorite merkezli ve analitik 6grenme stillerini tercih ettikleri ortaya
cikmistir. Arastirmada kursiyerlerin 6grenme stilli tercihlerine yonelik 6gretmen
goriislerinde de kursiyerlerin en fazla somut 6grenme stilini, daha sonra sirasiyla
iletisimei, otorite merkezli ve analitik Ogrenme stillerini tercih ettikleri
goriilmektedir. Kursiyerlerin goriigleri ile kursiyerlerin 6grenme stilli tercihlerine
iligkin  O0gretmen goriiglerinin  paralel oldugu goriilmektedir. Arastirmada
kursiyerlerin 6grenme stili tercihlerinin cinsiyete gore farklihk gostermedigi
bulunmustur. Arastirmada kursiyerlerin 6grenme stilli tercihlerinin egitim diizeyine
gore, farklilik gosterdigi bulunmustur. Yiiksek lisans 6grencisi yada mezunu
kursiyerlerin, lise mezunu ve {iiniversite 6grencisi yada mezunu kursiyerlere gore
analitik 6grenme stiline daha egilimli oldugu saptanmistir. Arastirmada kursiyerlerin

Ogrenme stilli tercihlerinin yasa gore farklilik gostermedigi bulunmustur.

Eren (2002) tarafindan yapilmis calismada fen, sosyal ve egitim bilimleri alanlarinda
O0grenim goOren tiiniversite Ogrencilerinin, dgrene bi¢imlerinin incelenerek mevcut
benzerlik veya farkliliklar1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Cikan sonuglara gore; fen,
sosyal ve egitim bilimlerinde 6grenim goren 6grencilerin isitsel ve diislinsel 6grenme
bi¢imi tercihleri arasinda anlaml bir farkliliga rastlanmistir. Fen Bilimleri alaninda
Ogrenim goren Ogrencilerle, sosyal bilimler alaninda 6grenim goéren 6grencilerin
gorsel Ogrenme bigimi tercihleri arasindaki farklilik p<0.05 diizeyinde anlamli

bulunmustur. Ayrica egitim bilimleri alanindaki &grencilerle, sosyal bilimler
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alanindaki 6grencilerin aktif 6grenme bigimi tercihleri arasinda da ayni diizeyde

anlamli bir fark bulunmustur.

Giiven (2003) amaci, fizik egitimindeki 6gretmen adaylarmin 6grenme stillerinin
cinsiyet, program, yariyil, mezuniyet sansi gibi demografik 6zelliklere gore degisip
degismedigini arastirmak olan arastirmak olan c¢alismasinda, fizik Ogretmeni
adaylarinin soyut kavramsallastirma 6grenme stilinden neredeyse maksimum puan
aldiklar1 sonucuna varilmistir. Fizik 6gretmeni adaylarmin %43°l ise yerlestiren
ogrenme stilini tercih etmistir. Oziimseyen dgrenme stiline sahip dgrenciler ise %12,
degistiren 6grenme stiline sahip ogrenciler ise %11°dir. Tezsiz yiiksek lisans fizik
o0gretmeni adaylarmin 6grenme stili ile mezun olduklar1 liniversite arasinda ve fizik
O0gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ile baba egitim diizeyi arsinda bir iligki
bulunmustur. Fizik 6gretmeni adaylarmin daha ziyade arastiran ve yerlestiren
ogrenme stili baskin oldugu bulunmus; 6grenme stiline gore islenen derslerle daha

verimli ¢aligmalarm elde edebilecegi sonucuna varilmistir.

Ersoy (2003) ilkogretim 6. ,7. ve 8. Smif dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik
ogrenme stilleri, caligma aligkanliklar1 ve basar1 arasindaki iligkileri inceledigi
calismasinda, 6. Smiftaki 6grencilerin, 6grenme stillerinden sadece kinestetik stil 6.
Smif akademik basarisiyla anlamli fakat ters yonli bir iliski géstermistir. Dokunma
ve harekete dayali 6grenme stiline yatkin olan dgrenciler Ingilizce dersinde basarisiz
olmuslardir. 7. Smif 6grencilerinde ise, gorsel 6grenme stili gliclii olan 6grenciler
Ingilizce dersinde yiiksek basar1 diizeyi sergilemekte buna karsin kinestetik ve
dinlemeye dayali 6grenme stilleri basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iligki
bulunamamistir. 8. smif Ogrencilerinin 6grenme stilinde ise, dinlemeye dayali
ogrenme stili giiclii olan &grenciler Ingilizce dersinde diisiik basar1 diizeyleri
sergilemektedir. Kinestetik ve gorsel 6grenme stilleri ile basar1 diizeyleri arasinda

anlamli bir iligki bulunamamustir.

Ozkan (2003) tarafindan onuncu smif &grencilerinin giidiisel inanclarmm (6z-
yeterlik, i¢sel deger, smav kaygisi) ve Ogrenme stillerinin biyoloji basarisindaki
roliinii aragtirmak i¢in yapilan ¢alismada, istatistiksel sonuglar, 6grencilerin giidiisel

inanglar1 kontrol edildiginde, 6grenme stillerinin biyoloji basarisina anlamli bir etkisi
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oldugunu gostermistir. Calismaya katilan 6grenciler arasinda 6ziimseyen 6grenme
stilinin son derece yaygin oldugu ve bu Ogrenme stiline sahip olan 6grencilerin
biyoloji basar1 testi ortalamalarmin diger Ogrenme stillerine sahip olan

ogrencilerinkinden daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Delialioglu (2003) tarafindan onuncu sinif 6grencilerinin cinsiyetlerinin ve 6grenme
stillerinin kinematik grafik becerilerindeki roliinii arastirmak i¢in yapilan ¢alismanin
sonuclarina gore; farkli Ogrenme stillerine sahip Ogrencilerin kinematik grafik
becerisi puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigmi gostermistir. Ote yandan,
ogrencilerin kinematik becerisi testi puanlarinda, cinsiyet ve Ogrenme stilleri
arasinda anlamli bir etkilesim oldugu gozlenmistir. Calismaya katilan 6grenciler
arasinda Ozilimseyen Ogrenme stilinin son derece yaygin oldugu gorilmiistiir.
Yerlestiren 6grenme stiline sahip kiz 6grencilerin kinematik grafik becerisi testi
puanlarinin, diger 6grenme stillerine sahip kiz 6grencilerin puanlarindan; ayrica
ayristiran ogrenme stiline sahip erkek Ogrencilerin kinematik grafik becerisi testi
puanlarinin diger 6grenme becerilerine sahip erkek 6grencilerin puanlarindan daha

yiiksek oldugu saptanmistir.

Tabanlioglu (2003) tarafindan yapilan amaci; 6grencilerin algisal 6grenme stillerini
ve dil 6grenme stratejilerini saptamak, algisal 6grenme stilleri ve dil 6grenme
stratejileri tercihleri bakimindan kizlar ve erkekler arasinda 6nemli farklar olup
olmadigmi saptamak ve algisal 6grenme stilleri ve dil 6grenme stratejileri arasinda
bir iliski olup olmadigini arastirmak olan ¢alismanin sonuglarina gore; asil 6grenme
stillerinin isitsel 6grenme ve bireysel 6grenme oldugu ortaya cikmistir. Ayrica
dokunsal Ogrenmenin tercihi bakimindan kizlar ve erkekler arasinda fark
bulunmustur. Gorsel O6grenme stilleri ve duyussal 6grenme stratejileri arasinda
onemli bir iligski oldugu ortaya ¢ikmustir. Isitsel 6grenme stilleri ve zihin, bilissel,

duyussal ve sosyal stratejiler arsinda bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Gokdag (2004) deneysel calismasinda, isbirlikli 6grenmenin ve geleneksel 6gretimin,
ogrencilerin 6grenme stilleri, akademik basarilart iizerindeki etkileri ve 6grenme
stillerine gore isbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilesim Oriintiilerinin neler oldugunu

ve bu etkilerin cinsiyete ve 6grenme stillerine gore farklilik gosterip gostermedigini
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incelemeye caligmigtir. Arastirma sonunda, isbirlikli 6grenme ve geleneksel
Ogretimin Ogrencilerin 6grenme stillerini degistirmedigi ancak geleneksel dgretim
grubundaki gorsel stile sahip Ogrencilerin ortalamalarinda bir gerileme oldugu
goriilmiistiir. Isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgretimin dgrencilerin dgrenme stilleri
iizerindeki etkilerinin cinsiyete gore farkhilik gostermedigi, isbirlikli 0grenme
gruplarindaki gorsel stile sahip Ogrencilerin isitsel ve hareketsel stile sahip
ogrencilere gore daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Isbirlikli 6grenme gruplarmda
genel olarak, ders dis1 konularda catigma, konu ile ilgili ¢atisma grubu yonetme ve
emir verme gibi etkilesimlerin yasandig1 ve bu etkilesimlerin 6grenme stillerine gore

degismedigi saptanmistir.

Kilig ve Karadeniz (2004) tarafindan yapilan calismada, Ogrencilerin gezinme
stratejisi, cinsiyet ve Ogrenme stillerinin basariya etkisi incelenmistir. Ayrica
gezinme stratejisinin 0grenme stili ve cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigi da
belirlenmeye calisilmistir. Bagarmin 6grencilerin cinsiyet, 6grenme stili ve gezinme
stratejilerine bagli olarak degismedigi, gezinme stratejisinin Ogrenme stili ve

cinsiyete gore anlaml farklilik géstermedigi sonucuna varilmastir.

Tepehan (2004) Deniz Harp Okulu 1’inci smif 6grencilerinin mezun olduklar lise
kaynag1 ve lisans ders gruplari ile 6grenme stilleri ve akademik basarilar1 arasindaki
iliskileri ortaya koymaya ¢alismistir. Deniz Harp Okulu 1’inci smif 6grencilerinin
BIG 16 Ogrenme Stilleri Envanterinden aldiklar1 gorsel, isitsel ve bedensel stil puan
ortalamalar1 arasinda 0,05 diizeyinde anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Ayrica
O0grenme stili puan ortalamalar1 arasinda, yine 0.05 diizeyinde en yiiksek olanin
“gorsel ogrenme stili” puanlar1 oldugu tespit edilmistir. Deniz Harp Okulu 1’inci
smif 6grencilerinin sahip olduklar1 6grenme stilleri ile lise kaynagi (askeri lise-Sivil
lise) arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Deniz Harp Okulu 1’inci sinif
ogrencilerinin envanterden aldiklar1 6grenme stili puanlar1 ile ders gruplarma gore
akademik basarilar1 arasinda 0,05 manidarlik diizeyinde bir iliski olup olmadigi
arastirilmis ve yalnizca “savas beden egitimi dersi notlar1” ile “bedensel 6grenme
stili puanlart” arasinda (r=0.13 ; p=0.05) ve yine “savas beden egitimi dersi notlarr”
ile “gorsel 6grenme stili puanlar” arasinda (r=0.15 ; p=0.02) pozitif ve anlaml

oldugu belirlenmistir. Farkli 6grenme stili gruplarindaki 6grencilerin, belirli bir ders
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grubuna ait akademik basarilar1 arasinda 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik

bulunamamastir.

Yazici (2004) ilkogretim 5. Sinifta okuyan 6grencilerin 6grenme stilleri tercihleri ile
matematik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastrma sonucunda,
ogrencilerin O6grenme stilleri tercihlerine ait dagilimm 0,05 diizeyinde manidar
olmadigi, uygulamalardaki aritmetik, geometri ve toplam puan tiirleri bakimindan,
ogrencilerin 0grenme stillerine gére matematik basarilar1 arasinda 0,05 diizeyinde
manidar farklar bulunmustur. Ayrica, yine arastirmanin sonuglarina gore,
ayristiricilar, 6ziimseyicilerin ve birlestiricilerin birinci ve ikinci uygulamalara ait
ii¢c puan tiirtindeki ortalamalar arasindaki farklarin manidar olmayis1 6grenmelerinin

kalict olduguna isarettir.

Hasirc1 (2005) tarafindan yapilan c¢alismada; gorsel Ogrenme stillerine gore
diizenlenen 6gretimin gorsel 6grenme stiline sahip 6grenciler i¢in akademik basari
iizerinde etkili oldugunu fakat kalicilik puan ortalamalar1 agisindan etkinin anlamli

olmadigmni ortaya ¢ikarmstir.

Mutlu (2005) amaci, Fen Bilgisi 6gretmenlerinin, 6. Smifta 6grenme stillerine uygun
bir 6gretimi hangi diizeyde uyguladigini tespit etmek olan ¢alismasinin sonuglarina
gore; Fen Bilgisi 6gretmenlerinin 6grencilerin 6grenme stillerini ¢ok fazla dikkate
almadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Arastirmaya katilan 6grencilerin en ¢ok ikinci tip

ogrenenler (Analitik Ogrenenler) stilinde oldugu tespit edilmistir.

Altun (2005) tarafindan, Ogrencilerin 6z diizenlemeye dayali 6grenme stratejileri
(biliglistii 6z diizenleme, zaman ve calisma c¢evresinin diizenlenmesi, c¢abanin
diizenlenmesi, yardim arama) ve 6z yeterlilik algi puanlarinin, 6grenme stilleri ve
cinsiyete gOre matematik basaris1 yordama giicii arastirilmigtir. Arastirmanin
bulgulari, 6z diizenlemeye dayali 6grenme stratejilerinden, bilisiistii 6z diizenleme,
zaman ve calisma cevresinin diizenlenmesi, yardim arama ve 0z yeterlik algi
puanlarinin matematik basarisini1 agiklamada anlamli birer yordayici olduklarini
ortaya ¢ikarmigtir. Buna karsin bulgular, 6grencilerin ¢abanin diizenlenmesi strateji

puanlarmin matematik basarisin1 agiklamada anlamli bir yordayict olmadigmi
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gostermektedir. Matematik basarisini agiklamada, 6z diizenlemeye dayali 6grenme
stratejileri ve 6z yeterlik alg1 puanlarinin 6grenme stilleri ve cinsiyete gore yordama

siralarmnin farklhilik gosterdigi ortaya ¢ikmustir.

Ozbek (2006) tarafindan 6grenme stillerine uygun olarak diizenlenen ogretim
ortamlarinin akademik basari, hatirda tutma diizeyi ve tutumlara etkisini belirlemek
amacityla yapilan arastirmada, 6grencilerin 6grenme stilline uygun olarak diizenlenen
Ogretim ortamlarinda 6grenim goéren Ogrencilerin akademik basarilarmin ve hatirda
tutma diizeylerinin daha ytliksek oldugu fakat tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik

olmadigi ortaya ¢ikmistir.

Onder (2006) tarafindan yapilan arastrmada, Fizik dersi Is-Enerji iinitesi
konularinda 6grenme stillerine dayali 6gretim yontemlerinin kullanilmasinin Fizik
dersi basarisi tizerindeki etkisinin incelenmesi amacglanmistir. Deneysel islem olarak
deney grubunda 6grenme stillerine gore belirlenen 6gretim yontemleri,( diiz anlatim,
grup tartigmasi, gosteri ve deney yontemleri) kontrol grubunda ise gelenekse 6gretim
yontemi kullanilmigtir. Fark Fizik dersi basarilar1 arasinda deney grubu lehine
anlaml1 bir fark oldugu belirlenmistir. Ogrenme stillerine gre basar1 incelendiginde,
diiz anlatim yonteminin kullanildig1 kontrol grubunda en yiliksek puan ortalamasina
isitsel 6grencilerin, en diisiik puan ortalamasina hareketsel 6grencilerin sahip oldugu
belirlenmistir. Gruplar arasi basar1 karsilastirildiginda yalnizca isitsel ve hareketsel
ogrenciler arasinda isitsel dgrenciler lehine anlamli bir fark saptanmistir. Ogrenme
stillerine dayali 6gretim yontemlerinin kullanildig1 deney grubunda ise, en yiiksek
puan ortalamasma gorsel O6grencilerin, en diisiik puan ortalamasina hareketsel
Ogrencilerin sahip oldugu belirlenmistir. Ancak gruplarin basarilar1 arasinda anlamli

bir fark bulunmamustir.

Agca (2006) tarafindan yapilan calismada, hipermedya ortamlarda Ogrenme
stillerine dayali farkli gezinti yapilarinin akademik basariya etkisinin belirlenmesi
amaciyla gerceklestirilmistir. Calismada 6grenme stili olarak Kolb Ogrenme Stili
Modeli temel alimustir. Hipermedya ortamlarin tasarlanmasi asamasinda Direct Path
Pattern ve Related Child Pattern gezinti yapilar1 kullanilmistir. Arastrmanin

sonucunda, gezinti yapismin Ogrencilerin basarilar1 etkiler nitelikte oldugu
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saptanmustir. Genel itibari ile 6ztimseyen 6grenme stiline sahip olan bireyler dogrusal
yapida; yerlestiren Ogrenme stiline sahip bireyler dogrusal olmayan yapida;
degistiren 6grenme stiline sahip bireylerin dogrusal yapida; son olarak ayristiran
O0grenme stiline sahip bireylerin ise dogrusal olmayan yapida daha basarili oldugu

sonucu bulunmustur.

Usta (2006) tarafindan yapilan calismada Ilkogretim Fen Bilgisi dersinde,
ogrencilerin O0grenme stillerine dayali Ogretim etkinliklerinin onlarin erisi ve
tutumlarmma etkisi incelenmistir. Arastirmada kontrol gruplu deneysel yontem
kullanilmistir. Arastirmada ilkdgretim 4. Sinifa giden 6grenciler lizerinde yapilmistir.
Arastirmada, deney grubunda {li¢ 6grenme stiline dayal1 etkinlikler, kontrol grubunda
ise geleneksel 0gretim uygulanmistir. Arastirmada verilerin toplanmasinda basari
diizeylerini belirlemede arastirmaci tarafindan hazirlanmis 20 sorudan olusan Fen
Bilgisi Basar1 Testi ve Fen Bilgisi dersine yonelik tutum 6lcegi kullanilmistir. Elde
edilen veriler {izerinde bagimsiz t-testi ile analizler yapilmistir. Deneysel
uygulamalar sonucunda ; 68renme stillerine dayali 6gretimin uygulandigi gruptaki
ogrencilerin erisi ve tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farkliliklar

bulunmustur.

Horzum ve Alper (2006) tarafindan, Fen Bilgisi dersinde Ogrenme-ogretme
yontemlerinin (6grenci merkezli olaya dayali 6gretme yontemi, geleneksel 6gretim
yontemi) bilissel stilin (alan bagimli, alan bagimsiz) ve cinsiyetin tek ve ortak
yonlerinin 6grenci basarisindaki etkisinin saptanmaya ¢alisildig1 caligmalarina gore;
bagimli degiskenlerden Ogrenme-6gretme yontemleri ve bilissel stilin anlamli
diizeyde etkisinin bulundugu, etkisinin ise anlamli diizeyde olmadig1 ortaya

¢cikmustir.

Oztiirk (2007) tarafindan yapilan galismada, Ogrenme stilleri ve 4MAT Ogretim
Modeli’nin, lise 1. Smif tarih dersi Tarih Bilimine Girig {lnitesinin Ogretiminde
Ogrencilerin tarih dersi ve basarilari {izerine etkisi incelenmistir. Arastirma, tarama
ve deneysel desende olmak iizere iki boyutta gerceklestirilmistir. Deney grubu
ogrencilerinin %50.9’unun analitik 6grenen ve yine %12.3’linlin dinamik 6grenen

grubuna dahil oldugu belirlenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore; O0grenme
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stillerinin her iki grupta da cinsiyete gore farklilagmadigi belirlenmistir. Ayrica
deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin sontest basari puanlarinin 6grencilerin
Ogrenme stili tercihlerine gore degismedigi yapilan analizler sonucu ortaya

konmustur.

Kaya (2007) tarafindan yapilan arastirmanmn amaci, ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin 6grenme stillerinin; cinsiyet, basar1 ve sinif diizeyi degiskenlerine gore
incelenmesi ve 6grenme stillerine dayali Fen ve Teknoloji dersi 6gretim diizeyinin
belirlenmesi ile arastirma dogrultusunda onerilerde bulunmaktir. Arastirmada tarama
modeli kullanilmistir. Arastrmanin evrenini; 2006-2007 6gretim yilinda Bursa ili
Inegdl ilgesindeki Milli Egitim Bakanlhigma bagl ilkdgretim okullar1 ikinci
kademesinde 6grenim goren Ogrenciler olusturmustur. Orneklemi ise; Bursa Ili
Inegdl ilgesindeki kademeli drnekleme yoluyla segilen dort ilkdgretim okulunun
ikinci kademesindeki 687 6grenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak Kolb
Ogrenme Stili Envanteri ve Ogrenme Stillerine Dayali Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Diizeyini Belirleme Olgegi kullanilmistir.  Arastrmanin  sonunda,
ogrencilerin 6grenme bicimleri ve bilesenleri ile 6grenme stillerinin cinsiyete gore
farklilik gostermedigi, ancak sinif ve basar1 diizeyine gore farklilastigi tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin en ¢ok “degistiren”, en az “yerlestiren” 6grenme
stillerini dikkate alan bir 6gretimi yapma diizeyleri incelenmis ve 6grenme stillerini

dikkate alan bir 6gretim gercgeklestirdikleri belirlenmistir.

Cayc1 ve Unal (2007) smif 8gretmeni adaylarinin sahip olduklar1 6grenme stillerini,
cinsiyetlerine ve Ogretim tiirlerine gore incelemek i¢in yaptigi c¢alismasinda;
ornekleme dahil olan 6grencilerin 6grenme stillerini belirleyebilmek icin, “Kolb
Ogrenme Stili Envanteri” uygulanmustir. Uygulama siirecinden elde edilen verilerin
analizinde, Kay- Kare istatistiksel islemi kullanilmistir. Ayrica sonuglarina gore,
ogrencilerin 6grenme stilleri cinsiyete gore anlamli bir fark olustururken erkek
ogrencilerin %63.2’si “0zlimseyen”,%18.4’1 “degisken”,%15.8’1 “ayristiran” ve
%2.6’s1 “yerlestiren” Ogrenme stiline sahipken; kiz Ogrencilerin %57.6 ‘s1
“Ozlimseyen”, % 27.1°1 “ayristiran”, %8.5°’1 “yerlestiren” ve %6.8’1 “degistiren”
ogrenme stiline sahiptir. Bu degerler 151¢inda ortaya ¢ikan en ilgi ¢ekici sonuglar;

erkek ve kiz Ogrencilerin en fazla sahip olduklar1 6grenme stilinin “6ziimseyen”
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oldugunu gostermistir. Bununla birlikte “yerlestiren” 6grenme stiline sahip kiz
Ogrencilerin oraninm yine bu stile sahip erkek 6grencilerin oranindan yaklasik dort
kat fazla oldugu ve en az sahip olunan 6grenme stilinin kizlarda “degistiren” iken,
erkeklerde “yerlestiren” olarak bulundugu tespit edilmistir. Ogretim tiirlerine gore

anlamli bir farkliliga neden olmamustir.

Bolat (2007) tarindan yapilan ¢alismada, ilkogretim 6. Ve 7. Smif 6grencilerinin fen
ve teknoloji bilgisi dersindeki motivasyon diizeyleri ile 6grenme stilleri ve fen ve
teknoloji bilgisi dersi basar1 diizeyleri arasindaki iliski, Azizoglu ve Cetin (2009)
tarafindan yapilan benzer bir ¢alismada ise, 6 ve 7. siif 6grencilerinin 6grenme
stilleri, fene karsi tutumlar1 ve motivasyonlar1 arasindaki iligki belirlenmeye
caligtimistir. Bolat (2007) arastirmanin sonucunda, ilkdgretim 6. ve 7. Smif
ogrencilerinin fen ve teknoloji bilgisi dersindeki motivasyon diizeyleri ve basarilari
ile oOgrencilerin gorsel Ogrenme stilleri arasinda anlamli bir iligki bulunurken,
dinlenmeye dayali 6grenme stilleri ve dokunmaya dayali 6grenme stilleri arasinda
anlaml bir iliski bulunamamistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin fen ve teknoloji
bilgisi derslerindeki motivasyon diizeylerinin; 6grencilerin sinif diizeylerine, 6zel
ders alip almamalarma, dershaneye devam etmemelerine, yasitlarina, annelerinin ve
babalarinin 6grenim durumlarina, devam ettikleri okullara ve aile gelir durumuna
gore genel olarak farklilasma gosterirken, Ogrencilerin cinsiyetlerine, aile birey
sayilarina gore farklilasma gostermemistir. Ayrica, Bolat (2007)’1n yaptigi ¢alismada
ogrencilerin motivasyon diizeyleri ile 6grencilerin fen ve teknoloji bilgisi basari
notlar1 arasinda genel olarak anlamli bir iligki bulunurken, Azizoglu ve Cetin (2009)
tarafindan calismada motivasyon diizeyleri arasinda anlamli farklarm oldugu, ancak
fen tutum diizeyleri arasinda anlamli farkin olmadigi ortaya konmustur. Alt1 ve
yedinci siniflar arasinda motivasyon ve tutum diizeyleri bakimindan anlamli bir fark

bulunamamustir.

Cengizhan (2008)  tarafindan yapilan c¢aligmanin amaci, modiiler 6gretim
tasariminin; bagimli, bagimsiz ve isbirlikli 6grenme stillerine sahip Tekstil Egitimi
Boliimii dgrencilerinin, Rehberlik dersindeki akademik basarilarina ve Ogrenme
kalicina etkisinin incelenmesidir. Arastrmada deneysel model kullanilmistir.

Aragtrmanm calisma grubunu, Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi
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Tekstil Egitimi Boliimii’nde, Rehberlik Dersi’ni alan dordiincti sinif 6grencilerini
olusturmustur. Deney grubu 55°ser kisilik 2 sube arasindan tesadiifi yontemle
belirlenmistir. Deney grubunda modiiler 6gretim, kontrol grubunda ise anlatim
temelli klasik 6gretim uygulanmistir. Arastirmada, 6grenme stili 6lgegi, akademik
basar1 testi ve modiiler 6gretim tasarimi olmak lizere 3 materyal kullanilmistir.
Arastirma sonucunda iki 6nemli bulguya ulasilmistir. Deney grubunun akademik
basaris1 ve 6grenme kaliciligi, kontrol grubuna gore daha yiiksektir. Diger taraftan,
bagimsiz ve igbirlikli 6grenme stiline sahip 6grencilerin akademik basarilar1 bagimli
o0grenme stiline sahip 6grencilere gore daha yiiksektir. Bu sonuglar, modiiler 6gretim
tasariminin farkli 6grenme stillerine sahip O6grencilerin akademik basarisint ve
ogrenme kalicihigmi olumlu ydnde etkiledigi yoniindeki hipotezi destekler
niteliktedir.

Bahar ve Siiliin (2011) tarafindan yapilan calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarmin
ogrenme stillerini belirlemek, cinsiyet ile 6grenme stili arasinda bir iligki ile 6grenme
stiline gore akademik basar1 durumu arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 tespit
edilmistir. Sonuglar gdstermistir ki; Ogrencilerin % 39,7’sinin ayristiran, %
34,2’sinin 6zlimseyen, % 15,2’sinin degistiren ve % 10,9’unun yerlestiren 6grenme
stiline sahip oldugu bulunmustur. Cinsiyet ile 6§renme stili arasinda herhangi bir
baglant1 tespit edilememistir. Ogrencilerin dgrenme stiline gdre akademik basari

durumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Timkaya (2011) tarafindan yapilan ¢alismada fen bilimleri 6grencilerinin elestirel
diisiinme egilimleri ile 6grenme stillerinin incelenmesi amaglanmustir. Ogrenciler, en
yiiksek puani analitiklik alt 6l¢eginden almiglardir. Bagimsiz gruplar t testi sonuglari,
elestirel diislinme egilimlerinin baz1 alt Olceklerinde cinsiyete gore anlamli
farklilagmanin oldugunu gostermistir. Lsd sonuglar1 kendine giiven alt dlceginde son
smif 6grencilerinin puan ortalamalarmin birinci siniftaki 6grencilerinkinden anlaml
bir sekilde daha yiiksek oldugunu gostermistir. Lsd analizi 6grencilerin bagar1 diizeyi
arttikca elestirel diislinme egilimlerinin arttigini, basarilar1 azaldik¢a elestirel
diistinme egilimlerinin de azaldigmi gostermistir. Analizler 6grencilerin yaridan
fazlasinin % 52.6 oziimseyen, % 29.4’lniin ayristiran, % 10.5’inin degistiren,

%7.5’inin de yerlestiren 6grenme stiline sahip olduklarin1 géstermistir. Bu ¢caligmada
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ayristiran 0grenme stiline sahip 6grencilerin, elestirel diisiinmenin alt boyutlar1 olan
meraklilik ve kendine giiven alt dlgeklerinden yiiksek puan almalari, bu 6grenme
stiline sahip kisilerin problem ¢dzme, karar verme, sistematik bir yol izleme, detay1
sevme Ozelliklerine sahip olmalarindan kaynaklanabilir. Bu kisilerin bu 6zelliklerinin
onlarin merakli olma, kendilerine glivenme duygularmi arttrmis oldugu seklinde
yorumlanabilir. Ayrica, degistiren O0grenme stiline sahip Ogrencilerin, elestirel
diistinmenin “dogruyu arama” alt dlgeginden en yiiksek puani almalari, bu 6grenme
stiline sahip kisilerin yansitici gézlemi kullanmalari, 6grenme sirasinda sabirl,
nesnel olma ve dikkatli yargilarda bulunma gibi 6zelliklere sahip olmalarindan

kaynaklanabilir.

Pallapu (2007) tarafindan yapilan ¢alismada gorsel ve sozel 6grenme stilleri ile
iiniversite 6grencilerinin akademik basarilar1 karsilagtirilmistir. Sonuglar géstermistir
ki, 6grenenlerin ¢cogu gorsel 6grenme stilini benimsemistir. Gorsel 6grenme stilinin
disinda kalanlar s6zel 6grenme stiline sahip Ogrenciler olarak smiflandirilmistir.

Gorsel dgrencilerin akademik basarilar1 s6zel 6grencilere gore daha yiiksek ¢ikmustir.

Pyryl, Sandals ve Begoray (1998) tarafindan yapilan, “Yetenekli, orta diizeyde ve
Ozel egitime ihtiyag duyan ¢ocuklarm &grenme tipi tercihleri” konulu arastirmada,
zihinsel kapasite agisindan bireysel farklara sahip ¢ocuklarin 6grenme tipi tercihleri
incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore, yetenekli 6grencilerin yalniz baglarina
caligmay1 tercih ettikleri, dokunsal Ogrenme tipi tercihlerine yer verdikleri
goriilmiistiir. Cinsiyet ve yetenek diizeylerine gore Ogrenme tipi tercihleri
farklilagmazken, erkek Ogrenicilerin akranla 6grenmeyi daha c¢ok tercih ettikleri

sonu¢larma ulasilmistir.

De Bello ve Guez (1996) tarafindan yapilan “ailelerin ¢ocuklarmm 6grenme tipini
algilamas1” konulu arastrmada, 4. ve 6. smif Ogrencilerinin anne ve babalarma
¢ocuklarmnin grenme tipleri sorulmustur. Dunn'un “Ogrenme Tipleri Envanterinin”
kullanildig1 arastirmada, ¢ocuklarmm kendi 68renme tiplerini algilamalar1 ile anne
babalarmin onlarin 6grenme tiplerini algilamalar1 arasindaki iliski manidar

bulunmamustir.
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Rizza ve digerleri (1996) tarafindan yapilan, “IIkdgretim 6grencilerinin 6grenme tipi
tercihlerinin incelenmesi” konulu arastrmada, bir 6grenme tipi tercihleri anketinin
gegerlik caligmasi yapilmigtir. Hazirlanan 6lgek 4 boyutlu (6greten yonelimlilik,
ogrenci yonelimlilik, bagimsiz ¢calisma ve grupla ¢aligma) olarak tasarlanmis, yapilan
faktor analizi sonucu ii¢ boyuta (6greten yonelimli etkinlikler, 6grenci yonelimli
etkinlikler, grup etkinlikleri) indirgenmistir. Gelistirilen anketin Ogretmenlerin

O0grenme tipi tercihlerini belirlemede kullanilabilecegi kanitlanmustir.

Marino (1993) tarafindan yapilan, “Ev 6devi sorununa taze bir yaklasim” adli
incelemede oOgrencilerin 0grenme tipleri ve calisma becerileri dikkate almnarak,
ogrencilere verilen Odevler yeniden diizenlendiginde, Ogrencilerin ¢aba ve

gayretlerinde 6nemli bir artisin oldugunu bulmustur.

Poon ve Joo (2001) tarafindan yapilan, “Tasarim ve teknoloji egitimi 6grencilerinin
O0grenme tipleri” konulu arastirmada, Singapur'lu ortaokul 6grencilerinin 6grenme
tipleri incelenmistir. Arastirmada Oncelikli olarak, g¢esitli 6grenme tipi yaklasimlar1
birlikte (sol, sag beyin oryantasyonu, duyusal tip ve tercihler, diisiinsel tipler ve
problem ¢6zme yaklasimlari) kullanilarak bir envanter gelistirilmis ve 6grencilerin
ogrenme tipleri belirlenmistir. Arastirma sonuglarina gore, Ogrencilerin yaparak
o0grenme yollarin1 tercih ettikleri ve agirlikli olarak kinestetik 6grenme tipi
tercihlerini benimsedikleri ve bunu isitsel ve gorsel tercihlerin takip ettigi

gorilmiistiir.

Bellone ve Czemiak (2001) Ogretmenlerin fen derslerinde degisik Ogretme
stratejilerini kullanmalar1 i¢in 6grencilerin 6grenme stillerini bilmelerine ihtiyag¢ olup
olmadigin1 saptamak amaciyla yaptiklar1 ¢alismada sonuglar gdstermistir ki,
Ogretmenlerin 0grencilerinin 6grenme stillerini  bilmeleri, onlarm hedeflenen
amaclar1 gerceklestirmek icin olan tutumlarmm etkilemektedir. Ogrencilerinin
ogrenme stillerini bilmeleri, onlarin fen derslerinde ¢esitli 6grenme stillerini

kullanmaya yoneltmektedir.

Collinson (2000) tarafindan yapilan, “Ilkdgretim grencilerinin dgrenme tipleri ve

akademik basar’” konulu arastirmada 3., -5. smiflarin 6grenme tipi tercihleri ve
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akademik basarilar1 incelenmistir. Arastirmada “Dunn ve Dunn ve Price'n 1996
versiyonu Ogrenme Tipi Envanteri” kullamlmistir. Arastrmanm sonuglarma gore,
ilkdgretim 6grencileri, 6grenme ortami diizeni, yalniz ve akranla ¢alismay1 tercih
etme, 0gleden sonra ¢alismay1 tercih etme konusunda ayni ozellikleri tasimaktadirlar
ve bu durum onlarin basarilarma gore de manidar sekilde degismemektedir.
Ogrenciler, 6gleden sonra en yiiksek enerjiye sahiptirler, evde 6grenmeye agiktirlar.
Diistik basarili 6grenciler daha formal 6grenme ortamlarmi ve geleneksel siniflari

tercih etmektedirler.

Bell (2007) egitimcilerin donanma isletmesi ve denizcilik kursunda cesitli 6gretim
metotlar1 (gostert yapma, bilgisayar destekli 6gretim yapma, grafik diizenleme,
gercek hayattan deneyimleri i¢ine katma, sinifta yapilan aktiviteler hakkinda deger
bigme, kitaptaki veya notlardaki sorular1 cevaplama, O8retmenin rehberliginde
ogrencileri aktif hale getirme vb.) kullanmalar1 ile kursiyerlerin 6grenme stillerini
karsilagtirdig1r c¢alismasinda sonu¢ olarak, katilimcilarin 6grenme stili olarak aktif
O0grenme stilini benimsedikleri ortaya c¢ikmistir. Bu durumda da, aktif olarak
katildiklar1 o6gretim etkinliklerinde daha basarili olduklar1 tespit edilmistir.
Kursiyerler 6grenirken sezgilerden daha ¢ok duyularini kullanmayi tercih etmektedir.
Bu da, onlarin duyularm kullandiklar1 6gretim metotlarinda daha ilgili olmalarini
saglamaktadir. Kursiyerlerin 6grenirken soézel yollardan daha ¢ok gorsel yollar
tercih ettikleri bulunmustur. Ayrica 6gretim etkinliklerini biitiin smifla beraber degil,
kiigiik gruplar olusturarak yapmayi tercih etmektedirler. Smifta yapilan aktivitelerde
goriislerini kullanmak, kursiyerlerin en ¢ok tercih ettikleri 6grenme metotlar1 i¢inde
yer almaktadir. Bunun yaninda kursiyerlerin, ger¢ek hayattan edindikleri deneyimleri
Ogrene ortamina getirmek de, kursiyerlerin tercih ettikleri 6grenme metotlar1 arasinda

yer almaktadir.

Gadt-Johnson ve Price (2000) tarafindan yapilan, “Diisiik ve yiiksek dokunsal tercihli
Ogrencilerin  karsilastirilmas1” konulu arastrmada, 5.-12. smif O6grencilerinin
O0grenme tipleri, dokunsallik ozelliklerine gore karsilagtirilmigtir. Arastirmada,
“Dunn ve Price tarafindan gelistirilen Ogrenme Tipleri Envanteri” kullanilmustir.
Aragtirma sonuglarma gore, iki grup arasinda 6grenme tipleri ve tercihleri agisindan

manidar bir fark bulunamamistir. Bunun yaninda 6grencilerin dokunsal 6grenme
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ortam1 tercihlerinde, kinestetik yollarla 6grenmeyi, calisirken bir seyler atistirmayi,
degisken yollarla 6grenmeyi, en az konforu ve dgretmen ve anne-baba figiiriinii

tercih ettikleri bulunmustur.

Ross ve Schulz (1999) tarafindan yapilan, "Cesitli O0grenme tipleri ve web
tasarimlarinin  kullanimi" konulu c¢alismada, {iniversite Ogrencileriyle calisiimak
tizere ¢esitli 6grenme tipli yaklagimlar1 temel alinarak web uyumlu hale getirilmis ve
bir model tasarlanmistir. Calismada, webin smnif iginde kullaniminin avantajlar1 ve
dezavantajlar, Dunn ve Dunn, Grasha ve Reicmen, Gregorc 0grenme tipleri
modellerini temel alan 6grenme tipi web tasarimlari (duyusal: gorsel, isitsel ve
Kinestetik web tasarimlar1 ve diger diisiinsel 6grenme tipi web tasarimlari), gesitli
konu disiplini alanlar1 igin duyusal web tasarimlarinin kullanimma iliskin oneriler,
tim disiplin alanlar1 i¢in diisiinsel tiplerin kullanimina iliskin Oneriler gelistirilmis,
biligsel yaklasimlarinin aksine sanal alemde de bilissel 6grenme tiplerinin

degerlendirilebilecegi fikri tartigilmistir.

Dunn ve arkadaglar1 (1990) arastirmalarinda, Ogrencilerin 6grenme tercihlerine
uygun ve uygun olmayan ortamlarla eslestirilmeleri durumunda akademik basar1 ve
tutumlarinin bu durumdan nasil etkilendigini arastrmiglardir. Arastrma 6, 7 ve 8.
smiflarda 6grenim goren 104 ortaokul 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Ogrencilerin
ogrenme stillerinin belirlenmesinde 5°li likert tipinde hazirlanmis olan “Ogrenme
Stilleri Olgegi” kullanilmistir. Olgegin cevaplanma siiresi yaklasik 30 ile 40 dakika
arasinda degismeklerdir. Katilimcilarin tutumlarinin belirlenmesinde ise gegerliligi
ve giivenirligi kamtlannmis olan “Anlamsal Kademeli Tutum Olgegi” ulasilmustir.
Arastirma sonunda ogrenme stilleri ile uygun yontemler ile disiindiiriilen
ogrencilerin, uygun olmayan yontemler ile disiindiriilen Ogrencilere gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha basarili olduklar1 belirlenmistir.
Aragtirmacilar yalniz 6grenme uygulamasinda, yalmiz 6grenme tercihine sahip
ogrencilerin akranla Ogrenme tercihine sahip Ogrencilere gore daha basarili
oldugunu, akranla 6grenme ortaminda ise akranla o6grenme tercihine sahip
ogrencilerin yalniz 6grenme tercihine sahip dgrencilere gore daha basarili olduklarini
belirtmektedir. Bunun yaninda yalniz 6grenme ve akranla 6grenme tercihine sahip

olan 6grencilerin tercih ettikleri 6grenme stillerine uygun eslestirmenin yapilmasi
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durunda istatistiksel olarak anlaml diizeyde daha yiiksek olumlu tutum gosterdikleri

de vurgulanmaktadir.

Bacanak (2013) tarafindan yapilan ¢alismada 6. ,7. Ve 8. Siif Fen ve Teknoloji
derslerinin 6grencinin girisimcilik becerilerine etkileri hakkinda fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin  goriiglerini  belirlemektir. Calismada, fenomenografik metot
kullanilmistir ve bilginin toplanmasi i¢in 8 soruluk kismen sekillendirilmis bir
miilakat metodu kullanmilmistir. Veri analizlerine gore; ogretmenlerin girigimeilik
kavrami1 hakkinda fazla bilgi sahibi olmadiklari, bu nedenle 6grencilere girisimcilik
becerisi kazandirmada farkli tutum ve anlayiglara sahip olduklar1 sonucuna
varilmistir. Fakat 6gretmenlerin 6grenci merkezli 6gretim metotlarinin  6grencilerin
girisimcilik becerilerinin gelismesinde etkili oldugu ortak goriisiine sahip olduklar1
belirlenmistir. Calismanin sonunda girisimcilik becerilerinde ortak bir zihniyet
gelistirmek i¢in, 6gretmenlere sinif toplantilarin daha fonksiyonel olmasi gerektigi

ve glizel uygulamalarin yayilabilmesi i¢in daha ¢ok calisilmasi gerektigi onerilmistir.

Bozkurt ve Erdurur (2013) tarafindan yapilan ¢aligmanin temel amaci literatiirde
sikca vurgu yapilan girisimci kisilik 6zelliklerinin (bagsarma ihtiyaci duyma, kendine
giiven, yenilik¢i olma, kontrol odagi, risk alma, belirsizlik toleransi) girisimcilik
egilimine etki edip etmedigini ve bu etkinin derecesini belirlemeye c¢alismaktir.
Arastirmanin sonucunda girisimci kigilik 6zelliklerinden kendine giiven faktorii harig
diger girisimci kisilik 6zelliklerinin girisimcilik egilimine etkisi oldugu ortaya
cikmustir. Ayrica, girisimci kisilik 6zellikleri ile girisimcilik egilimi arasinda pozitif

yonde anlamli bir iligkinin oldugu da saptanmistir.

Patir ve Karahan (2010) tarafindan yapilan calismada, potansiyel girisimcileri
belirlemek ve onlar1 piyasaya ¢ikarmanin yollarmi bulabilmek, girisimcilik
egitiminin sorunlarini tespit edip ¢6ziim Onerileri gelistirebilmek icin, Oncelikle
iiniversite dgrencilerinin girisimcilik profillerinin belirlenmesine gerek duyulmustur.
Bu amagla iiniversite 6grencileri arasinda bir anket uygulanmistir. Toplanan veriler,
oncelikle frekans ve yiizdeler olarak ele alinmistir. Daha sonra bu verilerin ¢esitli
degiskenlere gore farkliliklar1 SPSS programu ile ki-kare, t-testi ve tek yonlii varyans

analizleri yapilarak irdelenmistir. Caliymanmn sonunda, {iniversite &grencilerinin
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girisimcilik altyapilarinin yeterli diizeyde oldugu, girisimcilik egitimi alanlarin kendi

is yerini kurmaya daha yatkin oldugu sonucuna varilmistir.

Ozdevecioglu ve Cingdz (2009) tarafindan yapilan calismada, sosyal girisimcilik
tizerinde durulmustur. Sosyal girisimcilik, sosyal fayda yaratmayi hedefleyen ve
genellikle kar amaci giitmeyen sosyal girisimcilerin bir eylemidir. Ortaya ¢ikan
sonug ise sosyal girisimlerdir. Okullar, ¢esmeler, vakiflar, dernekler, sivil toplum
kuruluslari, goniilli platformlar, yardimlagsma ve dayanisma dernekleri birer sosyal
girisimcilik 6rnegidir. Bu tir girisimler veya olusumlar, toplumlarin hem psiko-
sosyal hem de ekonomik anlamda gelismelerine ve kalkinmalarina katkida
bulunmaktadirlar. Bu bakimdan bir toplumda sosyal girisimciligin gelistirilmesine

onem verilmesine dikkat ¢ekilmistir.

Okay ve Karahan (2010) tarafindan yapilan ¢alismada, kiigilk ve orta olgcekli
isletmelerin iilkemiz ekonomisindeki 6nemli konumu geregi sdz konusu isletmelerin
girisimcilik 6zelliklerinin degerlendirilmistir. Bu 6zellikleri ortaya c¢ikarmak igin,
Denizli Sanayi Odasi’nda kayitli isletmelerden faal olan 220 kii¢iik isletme sahibi ile
yiiz yiize goriisiilerek anket yontemiyle veriler toplanmistir. Elde edilen verilerle
frekans, yiizde ve faktor analizi hesaplamalar1 yapilmistir. Denizli ilindeki
girisimciler ¢cogunlukla erkek, gen¢ denecek yaslarda, ailenin ortanca ¢ocugu ve

ilkdgretim mezunu olarak bulunmustur.

Oneren (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, i¢ Anadolu Bélgesi geng niifusunun
girisimcilige bakisini, girisimeilik algisin1 ve genel olarak kendi isini kurmasinin
oniindeki engelleri ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir. Girisimei cesur ve yaratict bir
kisidir. Insanlik tarihi kadar eski olan girisimcilik ise piyasadaki risk ve
belirsizliklere ragmen Oncelikle varligini siirdiirmek, daha sonra kar elde etmek ve
biiylimek amaciyla yaratict ve yenilik¢i bir isletme faaliyetinin yiiriitiilmesidir. Bir
iilkenin kalkinmasi ve gelismesi i¢in ekonomik deger yaratacak, biiylimeye ivme
kazandiracak hizla degisen kosullara uyum saglayabilme dinamizmine sahip
girisimciler yaratabilmesi son derece 6nemlidir.

Ozdemir ve Karadag (2013) tarafindan yapilan calisma, Manas Universitesi

ogrencilerinin girisimcilik egilimlerini kisilik 6zellikleri agisindan degerlendirmek
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amactyla yapilmustir. Arastirmanin evrenini, Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi
ogrencileri olusturmaktadir.. Arastirmanin sonucunda otonom kisilik 6zelligi ve hatta
onun alt boyutlar1 ile girisimcilik egilimi arasinda istatistiksel olarak anlamli iligkiler
bulunurken sosyotropik kisilik 6zelligi ile girisimcilik egilimi arasinda anlamli bir

iliski goriilmemistir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde, arastrmanin modeli, arastirmanin katilimcilari, veri toplama araglari,

verilerin analizi ve kullanilan istatistiksel teknikler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bir arastirmanin temelleri atilirken en 6nemli asamalardan birisi de cevabi aranacak
sorularin  yanitlanmas1 i¢in izlenmesi gereken stratejinin ne olacaginin
belirlenmesidir. Bu durum, arastrma tasariminin nicel, nitel veya her ikisinin bir
arada kullanildig1 karma yontem olmasma gore farklilagsmaktadir (Punch, 2005). Bir
arastirmada tek bir yontemin yerine birbirini destekleyen iki yontemin kullanilmasi
daha zengin veri toplanmasini ve cevabi aranan soru i¢in toplanan verilerin birbirini
desteklemesini saglamaktadir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2010). Bu ¢alismada 6grenme
stillerine gore girisimcilik becerisine iligkin detayli veri elde etmek i¢in hem nicel
hem de nitel verilerin bir arada kullanildigi karma yontemlerden agiklayici karma

model tercih edilmistir.

Bir arastirmaci i¢in karma model, ¢alistig1r olguya farkli bakis acilarindan bakma
firsat1 saglarken ayn1 zamanda arastirmaci i¢in saglam ve igerik olarak doyurucu veri
elde etme imkani da sunmaktadir (Boke, 2010). Hem nicel hem de nitel arastirma
yontemlerinin  birlikte kullanilmasmin temel gerekcesi iki yOntemin glicli

yanlarindan faydalanmak ve zayif yonlerini gidermek olarak aciklanmaktadir (Punch,

2005).

Ortaokul 6. sinifta okuyan dgrencilerin 6grenme stilleri ile girisimeilik becerilerinin
incelenmesini ortaya koymayi amaglayan bu arastrma nicel boyutunda tarama
yonteminden yararlanilmig ve fen bilimleri dersi 6. Smif 6grencilerinin dgrenme
stilleri ile girisimcilik becerisi incelenmistir. Calismada durum g¢aligmasindan (case
study) yararlanilmistir. Arastirmanin verileri, 6grenme stilleri 6lcegi, video kayitlari

ve girisimcilik kontrol listesi kullanilarak elde edilmistir.
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2 (13

Nitel arastirmalar “cevre”, “siire¢” ve “algi”lara iliskin olmak tiizere ii¢ tiir veri
toplanmasina olanak tanimaktadirlar. Algilara iligkin veriler, arastirma grubunda yer
alan bireylerin siire¢ hakkinda diisiindiiklerine iliskindir. Bu tiir arastirmalarda,
bulunan sonuglarin evrene genellenmesi gibi bir amag¢ gilidiilmemekte ve
arastirmacilar genellikle evrenin biitiinii ile calismaktadirlar. Bu nedenle, drnekleme
gibi bir yonteme ihtiya¢ duyulmayip siklikla durum caligmasi (6rnek olay) yontemi
kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Bryman (1988), nicel ve nitel aragtirmalarin birbirini tamamlamas: hususunda su
yaklagimlar1 ortaya koymustur (akt.Punch, 2005);
1) Ucgenleme mantigi: Bir arastirma tiiriinden edinilen bulgular, diger tiirden

edinilen bulgularla denetlenir.

2) Nitel arastirma Nicel arastirmayi kolaylagtirir: Nitel arastirma, baglam ve konular
acisindan temel bilgi elde etmeye yardimci olabilir; bir hipotez kaynagi olarak is

gorebilir, 6lgek olusturulmasima yardim edebilir.

3) Nicel arastirma Nitel arastirmayt kolaylastirir: Nicel arastirmanin nitel aragtirma

icin goriisiilecek kisilerin se¢giminde yardimci olmasi anlamina gelir.

4) Yapr ve Siire¢: Nicel aragtirma, 6zellikle sosyal yasamin yapisal 6zelliklerini tespit
etmede etkiliyken, nitel arastirma, c¢ogunlukla siireci anlama agisindan daha

giicliidiir.

5) Arastirmacilarin ve bilgi alanlarimin bakis agisi: Nicel arastirma, genellikle
arastirmaciin ilgileri tarafindan yonlendirilir, nitel arastirma ise hareket noktasi
gbriisme yapilanlarin bakis acisidir.

6) Genelleme sorunu: Bazi nicel kanitlarin eklenmesi, nitel arastirmada elde edilen
verilerden, ¢ogu zaman genelleme yapilmamasi durumunu hafifletmeye yardimci

olabilir.

Patton (2002) durum g¢alismalarinin en dnemli 6zelligini bir ya da daha fazla durumu
derinlemesine inceleme imkani sunmasi olarak belirtmistir. Durum ¢alismasi,
davranigsal olaylarin kontroliinde ve ¢alisilan olguyla ilgili genel kosullar1 ortaya

koymada kullanilmaktadir (Yin, 1994). Ayrica durum caligmasi gercek hayatta
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karsilasilan veya karsilasilmast miimkiin olan problemlerle bireyleri 6grenme
ortamlarinda kars1 karsiya getirmek, bireylerin bu olaylardaki sorunlar iizerinde
incelemeler yaparak sorunlari ¢ozmeye c¢alismasini saglamak ve elde ettikleri
¢oziimleri gercek hayatta karsilastiklar1 problemlere uygulayarak bireylerin hayata

uyumunu kolaylastirmasimi saglamak icin kullanilan bir yontemdir (Ozkan, 2010).

Bir tek bireyden bir okula kadar degisik birimlerin ele alinabilecegi durum
calismalari, arastirmacilara zengin ve ayrintili veriler sunarken diger nitel arastirma
yaklagimlarinda oldugu gibi genelleme amaci tasimamaktadir (Lichtman’dan akt.
Cengelci, 2010). Yontem, 6grencinin yasamindaki herhangi bir sorunu, bir olay1
inceleyerek, nedenlerini ortaya ¢ikararak, sorun i¢in kisisellestirmeden genel bir hava
icerisinde ¢6ziim Onerilerinin merkezde tartigilmasiyla uygulanan bir yontem olarak
da ifade edilebilmektedir (Adali, 2005). Verilen grupta var olan belirli olgularin
bulunma derecesini ya da durumlar karsisinda nasil farklilastigini anlamada oldukga

kullanigli oldugunu sdylemek miimkiindiir (Yin, 1994).

Durum caligmasi bir arastirma yontemi olarak bircok durumda kullanilmaktadir.
Bunlardan bazilar1 (Yin, 1994);

e Siyasal bilimler ve hiikiimet arastirmalari

e Toplumsal psikoloji ve sosyoloji

e Orgiitsel ve ydnetsel calismalar

e Sehir-bolge planlama aragtirmalari

e Sosyal bilimlerdeki bilimsel arastirma ve tezlerdir.

Durum ¢aligmalar1 bazi alt dallara ayrilmaktadir. Bunlardan en sik rastlananlari
sunlardir (Kazak, 2001):

e Isletmelerin ge¢misini inceleyen durum ¢alismalari

e Gozleme dayali durum g¢alismalar

e Yasam Oykiisii odakli durum caligsmalar1

e Cok durumlu incelemeler

e Karsilastirmali durum ¢aligmalaridir.
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Yildrim ve Simsek (2005), durum calismasi yaparken izlenebilecek asamalar1 8
baslik altinda ifade etmektedir;

a. Arastirma sorularmin belirlenmesi.

b. Arastirmanin alt problemlerinin belirlenmesi.

c. Analiz biriminin saptanmasi.

d. Caligilacak durumun ortaya konmast.

e. Arastirmaya katilacak bireylerin segilmesi.

f. Uygun yontem/yontemler kullanilarak verilerin toplanmasi ve alt problemlerle
iligkilendirilmesi

g. Verilerin analiz edilerek yorumlanmast.

h. Durum ¢alismasinin raporlastirilmasi.

Durum ¢aligmalari, ¢ok yonlii analiz gerektirmektedir. Bunun anlami, arastirmacinin,
sadece ses ve katilimcilarin bakis agisini degil ayni zamanda katilimeir grubun
konuyla ilgisi ve aralarindaki etkilesimi de dikkate almasi gerekliligidir (Tellis,
1997a; Tellis, 1997b). Yin (1994), analizin, ilgili tim kanitlara dayanmasi, tim
yorumlarin ele alinmasi ve ¢alismaya uzman gorislerinin katilmasi gerekliligini

vurgulayarak bu goriisii desteklemektedir.

3.2. Arastirmanin Katihmeilar

Aragtirmaci, arastirmanin amaclaria yonelik istenilen 6zellikleri tasiyan en uygun
katilimcilar1 kendi yargisina gore 6rneklem olarak belirleyebilmektedir (Balci, 2004).
Amagsal oOrnekleme, calismanin amacmna bagli olarak bilgi agisindan zengin
durumlarin segilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanir (Biiytikoztiirk,
ve dig., 2010). Arastirmada, amacli 6rnekleme yontemi icerisinden 6lgiit drnekleme

yontemi kullanilmistir.

Arastirmanm 6rnekleminin se¢iminde, arastirmaci tarafindan dort temel oOlgiit
belirlenmis ve bu 6lgiitler asagida belirtilmistir.

1. Ogrencilerin istasyon teknigi ile islenen derse ilgi gdsteriyor olmasi

2. Ogrenci velilerinin dgrencinin arastirmaya katilimina izin vermesi
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3. Katilimeilarin girigsimeilik becerilerinin belirlenmesinin arastirildigi c¢alismada
sonuglarin tarafsiz ve yanli ¢ikmamasi i¢in yasitlarmma gore sosyal ve ekonomik
yonden imkanlarin smirli ve kisith oldugu oldukga fazla goc alan bir bolge okulu

secilmesi kararlastirilmistir.

4. 5. Sif 6grencilerinin her derse brans 6gretmeni girmesi slirecinde uyum sorunu
yasayabilecekleri diisliniilmektedir. Bu nedenle tercih edilmemistir. 7. Smif
ogrencilerinin okula devam siirelerinde yerlesim bdlgelerinin degismesi sonucu
dalgalanmalar yasanabilecegi tahmin edilmektedir. 8. Smif 6grencilerinin ise, bir
sonraki yil lisede 6grenim goreceginden smavlarina hazirlanma siirecinde yogun ve
stresli olabilecekleri diisiiniildiigiinden, yapilacak calismaya 6. Sinif 6grencilerinin

katilmasina karar verilmistir.

Calisma Orneklemine katilan 6grencilerin 6grenme stillerine iligkin bilgiler Cizelge

3.1’ de verilmistir.

Cizelge 3.1. Ogrencilerin Ogrenme Stillerine Gére Dagilimi

Kod isim Ogrenme Stili
Buse Kinestetik
Burgin Kinestetik
Goniil Kinestetik
Hilal Kinestetik
Yigit Kinestetik
Sevim Kinestetik
Inci Gorsel
Sedef Gorsel
Idil Gorsel
Benan Gorsel
Sevda Gorsel
Ayca Gorsel
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Cizelge 3.1. (Devam)

Kod Isim Ogrenme Stili
Meliha Gorsel

Gil Gorsel

Pelin Gorsel

Serda Isitsel

Emel [sitsel

Can Isitsel

3.4. Arastirmada Kullanilan Ol¢me Araclar

Arastirma siirecinde, toplanan verilerin niteligini arttirmaya yonelik; verileri farkh

kaynaklardan toplama ve toplanan veriler arasinda karsilastirmalar yaparak gecerligi

ve glivenirligi teyit etmekte yarar vardir (Yildirim ve Simsek, 2005). Cizelge 3.2°de

her bir arastirma sorusu i¢in kullanilan veri toplama araglar1 sunulmustur.

Cizelge 3.2. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglar

Arastirma Sorusu

Kullanilan Araglar

1. Fen Bilimleri dersinde Ortaokul 6. Siif
ogrencileri Gorsel, Isitsel ve Kinestetik grenme
stili bakimdan nasil bir dagilim géstermektedir?
2.Fen Bilimleri dersinde Ortaokul 6. Sinif
ogrencilerinin 6grenme stillerine (Gorsel, Isitsel,
Kinestetik) gore Fen Bilimleri dersindeki
girisimcilik becerisi arasinda anlamli bir iliski var
midir?

3.Fen Bilimleri dersinde Ortaokul 6. Sinif
ogrencilerinin 6grenme stillerine (Gorsel, Isitsel,
Kinestetik) gore girisimcilik becerisi yaraticilik
boyutu agisindan arasinda anlamli bir iligki var

midir?
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Ogrenme stilleri dlgegi
Girisimcilik becerisi kontrol listesi

Video kayitlari

Ogrenme stilleri dlgegi
Girigsimcilik becerisi kontrol listesi

Video kayitlari



Cizelge 3.2. (Devam)

Arastirma Sorusu

Kullanilan Araglar

4. Fen Bilimleri dersinde Ortaokul 6. Smnif
ogrencilerinin 6grenme stillerine (Gérsel, Isitsel,
Kinestetik) gore girisimcilik becerisi yenilikgilik
boyutu agisindan arasinda anlamli bir iliski var

midir?

5. Fen Bilimleri dersinde Ortaokul 6. Sinif
ogrencilerinin 6grenme stillerine (Gorsel, Isitsel,
Kinestetik) gore girisimcilik becerisi risk boyutu

acisindan arasinda anlamli bir iligki var midir?

6. Fen Bilimleri dersinde Ortaokul 6. Smif
ogrencilerinin 6grenme stillerine (Gorsel, Isitsel,
Kinestetik) gore girisimcilik becerisi elestirel
diisiinme boyutu agisindan arasinda anlamli bir

iligki var midir?

7.Fen Bilimleri dersinde Ortaokul 6. Sinif
ogrencilerinin 6grenme stillerine (Gorsel, Isitsel,
Kinestetik) gore girisimcilik becerisi bagarma
ihtiyaci boyutu agisindan arasinda anlamli bir

iligki var midir?

8.Fen Bilimleri dersinde Ortaokul 6. Smif

ogrencilerinin 6grenme stillerine (Gorsel, Isitsel,
Kinestetik) gore girisimcilik becerisi kisiler arasi
iliski boyutu acisindan arasinda anlamli bir iligki

var midir?

Ogrenme stilleri dlgegi
Girisimcilik becerisi kontrol listesi

Video kayztlar1

Ogrenme stilleri dlgegi

Girisimcilik becerisi kontrol listesi

Video kayitlari

Ogrenme stilleri dlgegi
Girisimcilik becerisi kontrol listesi

Video kayztlar

Ogrenme stilleri dlcegi
Girisimcilik becerisi kontrol listesi

Video kayztlari

Ogrenme stilleri dlgegi
Girisimcilik becerisi kontrol listesi

Video kayitlari

3.4.1. Ogrenme Stilleri Olgegi

Arastirmada 6grenme stillerini belirlemek icin, Gokdag (2004) tarafindan gelistirilen
“Ogrenme Stilleri Olgegi” kullanilmustir. Olgek, Gokdag (2004)“m “Sosyal Bilgiler
Ogretiminde isbirlikli Ogrenme, Ogrenme Stilleri, Akademik Basar1 ve Cinsiyet

iligkileri” baslikli doktora tezi kapsaminda, Ogrencilerin gorsel, isitsel ya da
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kinestetik 6grenme stillerinden hangisine sahip oldugunu tespit etmeye yonelik
gelistirilmistir. S6z konusu 0Olgek, 6, 7 ve 8. siniflara 0zel olarak gelistirilmis ve
gecerligi ve glivenirligi yapilmistir. 6, 7 ve 8. Smiflarda 6grenim gdrmekte olan
toplam 800 Ogrenciye 97 deneme formu uygulanmis, tam doldurmayan ya da
rastgele isaretledigi tespit edilenlerin formlar1 uygulama dis1 birakilarak toplam 673
katilimcmin yanitlar1 degerlendirilmis ve uzman goriisiine (n=10) sunulmustur. Bu
yanitlar kullanilarak yapilan analizlerde Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.74
olarak tespit edilmistir. Faktor ytlikii 0.40’m {istiindeki maddeler secilerek besli likert
tipte hazirlanmistir. 28 maddeden olusan “Ogrenme Stilleri Olgegi”, EK 1%te
verilmistir. 1, 2, 4,5, 9, 10, 11, 14, 19, 24, 28. maddeler kinestetik, 3, 6, 7, 8, 13, 15,
17, 18, 20, 21, 23, 26. Sorular gorsel, 12, 16, 22, 25, 27. sorular ise isitsel 6grenme

stilini 6l¢meye yonelik maddelerdir.

Ogrenme stilleri envanteri ii¢ ayr1 boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar sunlardir:

1. Gorsel 6grenme boyutu
2. Isitsel dgrenme boyutu
3. Kinestetik/Dokunsal 6grenme boyutu

Gokdag’ in hazirlamis oldugu 6l¢egi kullanabilmek i¢in kendisinden 27.10.2014
tarihinde e-posta yoluyla hazirlamis oldugu 6lgek talep edilmistir. 27.10.2014 tarihli

e-posta ile talep edilen 6lgek gonderilmistir.

Olgekteki maddeler Gokdag’m bildirdigi  dogrultuda, arastirmaci tarafindan
puanlanmis, gorsel, isitsel ve kinestetik olarak bildirilen maddelerin kendi i¢inde
aritmetik ortalamalar1 alinmistir. Elde edilen puanlar degerlendirilerek 6grencinin
sahip oldugu en yiiksek puanin ait oldugu 6grenme stili, 6grencinin 6grenme stili

olarak belirlenmistir.
Olgek aragtirmaya baslamadan 6nce ¢alismanin yapilacagi Seymenler Orta Okulu 6.

smifta 0grenim goren Ogrencilere uygulanmis, elde edilen puanlar kullanilarak

caligmaya katilacak 6grencilerin 6grenim stilleri belirlenmistir.
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3.4.2. Girisimcilik Becerileri Kontrol Listesi

Calismada Olcegin gelistirilmesi siirecinde girisimci olmak icin gerekli temel
faktorler tartisilmis ve daha onceki arastirmalarda katilimeilara sorulan sorulardan da
yararlanarak gerekli davranis bicimleri ortaya konularak mevcut Olgek
olusturulmustur. Girisimcilik becerisini 6gretmenlerin dlgebilmesi i¢in bir kontrol
listesi gelistirilerek sonuglar lizerine agiklayici ve yorumlayict analizler yapilmistir.
Bu olgcek alt boyutlardan olusmaktadir. Bu alt boyutlar girisimcilik 6zelliklerinin
olciilmesine yonelik diger ozelliklerle ile iliskilendirilmistir. Ogrenciler iizerine
uygulanan bu 6lgek; yaraticilik, yenilikgilik, risk alma, elestirel diisiinme, basarma
ihtiyaci, kisiler arasi iliski boyutu gibi girisimcilik etkenlerini dlgmeye yoneliktir.
Benzer ¢alismalarda kullanilan 6lgekler incelenmis ve arastirma ihtiyacina uygun bir

Olcek gelistirmeye caligilmistr.

Bu calisma, girisimci bireylerin  belirlenebilmesi i¢in istenilen davraniglarin
incelenmesinde yardimci kilavuzdur. Bu 6lgegin gelistirilmesi siirecinde, girisimci
olmak i¢in gerekli temel faktorler tartisilmis ve daha Onceki arastirmalarda
katilimcilara sorulan sorulardan da yararlanilarak gerekli davranis bigimleri ortaya
konularak, mevcut dlcek olusturulmustur. Olgekte yer alan benzer davranislar ve
beceriler boyutlar altinda toplanarak kendi aralarinda gruplandirilmiglardir.
Olusturulan girisimcilik becerisi kontrol listesi 6l¢egi 6 boyut olarak olusturulmustur.
Bu boyutlar; yaraticilik, yenilik¢ilik, risk alma, elestirel diisiinme, basarma ihtiyaci,

kisiler arasi iliskidir. Olcek 26 sorudan olusmaktadir.

Gelistirilen girisimcilik becerileri kontrol listesi i¢in literatiir taranmistir. Orta Okul
ogrencileri icin kullanilabilecek girisimcilik becerisini dlgen bir 6lgek gelistirilmistir.
[k olarak boyutlar belirlenmeye calisilmistir. Ug boyutta hazirlanan dlcek, gerekli
diizenlemeler yapilarak ve alan bilgisi uzmanlar1 ile kararlastirilarak alt1 adet
boyuttan olusturulmustur. Yaraticilik, yenilik¢ilik, risk alma, elestirel diisiinme,
bagsarma ihtiyact ve kisiler arasi iliski boyutlarma 6grenci davranmiglarina uygun
maddeler yazilmustir. Ik olarak 36 maddeden olusan dlgek, amaca uygun olmayan
maddeler ¢ikarilarak 26 maddeye diisiiriilmistiir. Kontrol listesi “zayif, orta, iyi ve

cok 1yi” olarak dortlii likert tipte hazirlanmistir.
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Video kayitlarindan sonra degerlendirmeye alinan 6lgeklerin, 6gretmenlerin verdigi
bilgiler 15181nda, aralarindaki uyusum yiizdesi elde edilerek giivenirligi saptanmistir.
Uyusum yiizdesi %80,6 olarak bulunmustur. Uyusum yiizdesi Cohen Kappa (1960)
tarafindan gelistirilen Kappa istatistigi ile yapilmistir. Gegerlilik ¢aligmasi igin,
Kirikkale Universitesi’nde gdrev yapmakta olan bes alan uzmani tarafindan &lgek
incelenmistir. Kapsam gecerliligi uzman goriisleri alinarak ve gerekli diizeltmeler

yapilarak 6l¢ek hazirlanmigtir.

3.4.3. Video Kayitlan

Arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama yontemlerinden birisi gozlem, gozlem
ile yapilan ¢alismalarda en sik kullanilan kayit yontemi ise not almadir. Ancak not
alma faaliyeti zor olup, ayrintili ve eksiksiz not almak neredeyse imkansizdir.
Ayrica, not almaya fazla zaman ayrilmasi, gozlenecek olaylarin gézden kagmasina
neden olabileceginden, olaylarin ve silire¢lerin ayrintili  tanimlanmasi ve
derinlemesine incelenmesi amacglanan durumlarda video kaydi gibi farkli araglar
kullanilarak kayit yapilabilir (Yildirim ve Simsek, 2005). Video kayitlari, ortamdaki
olay ve olgular1 oldugu gibi yansitan yapisi itibariyle giivenilir bir veri kaynagi

olarak nitelenmektedir (Tiirel, 2008).

Arastirmada, video kayitlariin s6z konusu faydalar1 goz 6niinde bulundurularak, not
tutarak gozlem yapmadan kaynaklanabilecek kayiplar1 en aza indirme ve arastirmaci
iizerindeki hizli ve kisa not alma baskisini ortadan kaldrma amaciyla, gézlemler
video kayitlar1 seklinde gergeklestirilmis, uygulamanin yapildig: dersler kayit altina
alinmistir. Arastirma siirecinin baslamasindan 6nce Ogrencilerin video kaydina
alismalar1 ve arastirma silirecinde dogal davranmalarinin saglanmasi amaciyla ilk
hafta deneme kaydi yapilmis ve bu kayit arastirma verisi olarak
degerlendirilmemistir. Deneme kaydinin yapildigi bu ilk haftada, istasyon teknigi
anlatilmig ve istasyon teknigi icin gerekli kurallar agiklanmistir ayrica bu siirecte
etkinliklere baglanmamais, 6grencilerin doldurmalar1 gereken formlarmn doldurulmasi

ve arastirma siirecinin agiklanmasi gerceklestirilmistir.
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Video kaydi 3 ayr1 kamera kullanilarak, her bir istasyonun daha iyi kayit altina
alinmas1 saglanmistir. Her bir 6grencinin becerileri ve konugmalar1 kaydedilerek
kullanilacak dlgekte yer almasi saglanmistir. Kayitlar sonucunda girisimeilik kontrol

listesi iki ayr1 gozlemci tarafindan doldurulmasi saglanmaistir.

3.5. Uygulama

Bu calisma, Ankara ili Altindag ilgesi, Seymenler Orta Okulu’nda 6grenim goren ve
2014-2015 egitim ogretim yilinda Fen Bilimleri dersi alan on sekiz 6. Smif
ogrencisine alt1 hafta boyunca 24 ders saati siiresince uygulanmistir. Calisma icin
Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izin almmistir. Ogrencilere ilk olarak
Gokdag i (2004) Ogrenme stilleri dlgegi uygulanarak gorsel, isitsel ve kinestetik
olarak gruplandirilmas: saglanmustir. Ogrencilerin verdigi bilgiler dogrultusunda
maddelerin kendi i¢inde aritmetik ortalamalar1 alinarak, 6grencinin 6grenme stili
belirlenmistir. 6. Smif Viicudumuzdaki sistemler {initesinden canlilarin en kiigiik
odalar1; hiicreler konusu, viicudumuzdaki sistemler Uinitesinden destek ve hareket
sisteminin saglig1 konusu, maddenin tanecikli yapisi tinitesinden kati-s1vi-gaz halleri
konusu, Diinyamiz, Ay ve Yasam kaynagimiz Giines iinitesinden; Diinya, Giines ve
Ay’n sekilleri ve bliyiikliikleri konular1 kazanimlar1 dikkate alinarak istasyon teknigi
uygulanmustir. Istasyon teknigi icin hazirlanan masalarda gorsel, isitsel ve kinestetik
o0grenme stillerine uyacak sekilde poster, resim ve Oykii gorevleri verilmistir.
Masalarda her bir grup icin kullanilacak malzemeler 6nceden temin edilmistir.
Verilen gorevlerden oOnce, konularla ilgili kazanimlar1 kazandirilacak bilgiler
verilmigtir. Etkinlikler her hafta 6grencilerin durumlarina bagl olarak belirlenen

giinlerde okul ¢ikisinda ders dis1 etkinlik olarak gergeklestirilmistir.

[Ik iki hafta 6grencilerin kamera kayitlarina alisabilmesi i¢in deneme cekimleri
yapilmistir. Bu ¢ekimler degerlendirmeye almmamistir. Her bir masayr alacak
sekilde li¢ adet kamera kaydi yapilmistir. Kamera kayitlarina gore, gelistirilen

girisimcilik becerisi kontrol listesi iki ayr1 6gretmen tarafindan doldurulmustur.
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3.6. Verilerin Analizi

Bu c¢aligmada olcek gelistirmeye yonelik hazirlik asamasi, gelistirme agamasi ve
nicel arastirma yontemleri bir arada kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen nicel
veriler, 2014-2015 egitim- 6gretim yilinda elde edilmistir. Toplanan nicel verilerin
analizi SPSS-16 istatistik programinda gergeklestirilerek yorumlanmistir. Verilerin
yorumlanmasina yonelik; aritmetik ortalama, Mann Whitney U testi, Kruskall Wallis
H testi, Kappa istatistigi ve normallik testi kullanilmistir. Degiskenler arasinda

anlamlilik diizeyi p < 0.05 kabul edilerek hesaplamalar yapilmistir.

Arseven (2004)’ in belirttigi tizere 6grenme stilleri 6l¢eginden elde edilen sonuglarin

ranj araliklar1 (n-1)/n kuralina gore belirlenmistir.

Cizelge 3.3. Ranj Araliklar1 Cizelgesi

Ranj Araliklar

1-1,8 Hig¢ Katilmiyorum
1,81-2,6 Katilmiyorum
2,61-3,4 Kararsizim

3,41-4,2 Katiliyorum

4,21-5 Timiiyle Katiliyorum

Ogrencilerin dgrenme stiline sahip dgrencilerin verdigi cevaplar analiz edilmistir. Bu
sorulara verdigi cevaplara bakildiginda gorsel oOgrenciler 4,10 degeri, isitsel
Ogrenciler 3,43 degeri ve kinestetik Ogrencilerin 4,07 degeri bulunmustur. Bu

degerler katiliyorum araligina isabet etmektedir.
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Cizelge 3.4. Normallik Testi Uygulama Sonuclar1

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Statistic df Sig. Statistic df Sig.
madde 1 ,400 18 ,000 ,661 18 ,000
madde 2 ,302 18 ,000 , 752 18 ,000
madde 3 ,398 18 ,000 671 18 ,000
madde 4 430 18 ,000 617 18 ,000
madde 5 ,349 18 ,000 727 18 ,000
madde 6 435 18 ,000 ,599 18 ,000
madde 7 ,192 18 ,041 ,862 18 ,007
madde 8 ,492 18 ,000 ,484 18 ,000
madde 9 ,269 18 ,000 , 793 18 ,001
madde 10 ,265 18 ,000 , 793 18 ,001
madde 11 ,539 18 ,000 228 18 ,000
madde 12 ,438 18 ,000 521 18 ,000
madde 13 ,210 18 ,016 ,814 18 ,001
madde 14 ,305 18 ,000 , 754 18 ,000
madde 15 ,284 18 ,000 ,801 18 ,001
madde 16 ,313 18 ,000 713 18 ,000
madde 17 ,327 18 ,000 737 18 ,000
madde 18 ,317 18 ,000 713 18 ,000
madde 19 432 18 ,000 ,618 18 ,000
madde 20 ,361 18 ,000 ,695 18 ,000
madde 21 ,223 18 ,008 ,827 18 ,002
madde 22 ,398 18 ,000 671 18 ,000
madde 23 ,219 18 ,010 ,861 18 ,007
madde 24 ,363 18 ,000 ,695 18 ,000
madde 25 ,280 18 ,000 773 18 ,000
madde 26 431 18 ,000 516 18 ,000
madde 27 411 18 ,000 ,633 18 ,000
madde 28 ,213 18 ,014 ,856 18 ,005
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Ayrica eldeki veri setinin parametrik ya da parametrik olmadiginin arastirilmasi i¢in
normallik testinden yararlanilmistir. p degeri .05’den  kiicliik ¢iktigindan ve
anlamlilik diizeyinde puanlar normal dagilimdan anlamli sapma gosterdiginden

parametrik olamayan test istatistigi uygulanmustir.

Olgeklerden elde edilen verilerden kodlar verilerek alt gruplandirmalar
olusturulmustur. Sonraki asamada bu gruplarin 6grenme stilleri, girisimcilik alt
boyutlar1 iligkileri okuyucuya kolaylik saglamasi ve arastirmayr gorsellestirme
amaciyla ¢izelgeler halinde verilmistir. Calisma yapilan 6grencilerin isimleri sakli

tutularak kod isim kullanilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirma problemleri dogrultusunda elde edilen veriler analiz edilmistir.
Arastirmada, 6grencilere uygulanan 6grenme stilleri 6l¢egi sonucunda belirlenen Fen
Bilimleri konular1 ile uygulanan istasyon teknigi sonucu elde edilen girisimcilik
becerisi kontrol listesi sonuglar1 aragtirma problemleri ¢ercevesinde gruplandirilarak

aktarilmis ve yorumlanmustir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Gokdag (2004)’m 6grenme stilleri dlgeginden gorsel 6grenme stilinden elde edilen

betimsel bulgular Cizelge 4. 1.’de verilmistir.

Cizelge 4.1. 6. Smif Ogrencilerinin Gorsel, Isitsel ve Kinestetik Ogrenme Stillerine

Gore Betimsel Istatistigi

Ogrenme stili F Yiizde %
Gorsel 8 44.4
Isitsel 3 16,7
Kinestetik 7 38,9
Toplam 18 100

Cizelge 4.1.°de goriildiigii gibi toplamda 18 kisi iizerinde calisma yapilmistir.
Calisma sonucunda toplamda 18 kisiden 8 kisi gorsel 6grenme stiline, 3 kisi isitsel

ogrenme stiline, 7 kisi ise, kinestetik 6grenme stiline sahiptir. Gorsel 6grenciler tiim
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smifin % 44,4 inll, isitsel 6grenciler %16,7’sini, kinestetik 6grenciler ise, %38,9’unu

olusturmaktadir.

4.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Fen Bilimleri dersinde ortaokul 6. Sinif dgrencilerinin 6grenme stillerine (Gorsel,
Isitsel, Kinestetik) gére Fen Bilimleri dersindeki girisimcilik becerisi puanlarmna

iliskin bulgular Cizelge 4.2’ te verilmistir.

Cizelge 4.2. Girisimcilik Becerilerinin Ogrenme Stilleri Gruplarma Gore

Karsilastirilmasi, Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Grup N  Sira Ortalamasi Sd X? P

Kinestetik
Ogrenme stili
Ile 6grenen
Ogrenciler

8 12,75 2 8,75 0,013

Gorsel 6grenme
Stili ile 6grenen 7 4,86
Ogrenciler

Isitsel
Ogrenme stili
ile 6grenen
Ogrenciler

3 11,67

Analiz sonuclari, ¢alismaya katilan 6grencilerin girisimceilik becerileri dlgeginden
aldiklar1 puanlarin, sahip olduklar1 6grenme stiline goére anlamli bir sekilde
farklilasma oldugunu gostermektedir.x? (sd=2, n=18)=8,75, p<.05. Bu bulgu, sahip
olunan ili¢ 6grenme stilinin Ogrencilerin girigimcilik becerilerini arttrmada farkl
etkilere sahip oldugunu gosterir. Gruplarin swra ortalamalari1 dikkate alindiginda,
uygulama sonrasinda en yliksek girisimcilik becerisine kinestetik 6grenme stili ile
Ogrenen Ogrencilerin sahip oldugu, bunu isitsel ve gorsel 6grenme stili ile 6grenen

ogrencilerin izledigi goriilmektedir.
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Gruplar arasinda gézlenen anlaml farkin, hangi gruplar
arasmdaki anlaml farklara bagh olarak ortaya ¢iktigi, bu tiir
testler icin hesap makinesi kullanilarak elle yapilabilen bir
hesaplama ile ortaya ¢ikartilabilir. Arastirmaci  SPSS
kullanarak, gruplarin ikili kombinasyonlar iizerinden Mann
Whitney U testi uygulayarak farkin kaynagimi inceleyebilir
(Biiyiikoztiirk,2002).

Gruplar arasinda gozlenen anlamh farkin, hangi gruplar arasindaki anlamh farklara
bagli olarak ortaya ¢iktigi, gruplarm ikili kombinasyonlar1 {izerinden Mann Whitney

U testi yapilarak farkin kaynagi incelenmistir.

Cizelge 4.3. Kinestetik Ogrenme Stiline Sahip Ogrenciler Ile Isitsel Ogrenme Stiline

Sahip Ogrencilerin Girigsimcilik Becerisine Gére U-Testi Sonucu

Grup N  Sira Ortalamas1 Sira Toplamm U P
Kinestetik
Ogrenme stili 6,38 51,00 9,00 0,540
Ile 6grenen
Ogrenciler
Isitsel dgrenme

5,00 15,00

Stili ile 6grenen
Ogrenciler

p degeri (0,540) 0,05 ten biiylik oldugundan anlamli bir fark yoktur. Yani, kinestetik
ogrenme stilli ile 6grenen Ogrencilerin girisimcilikleri ile isitsel 6grenme stili ile
Ogrenen 6grencilerin girisimcilik becerileri arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir.
(U=9,00; p=0,540; p>0,05).Ranks tablosundaki mean rank(sira ortalamasi)
degerlerine bakildiginda kinestetik 6grenme stili ile 6grenen Ogrencilerin, isitsel
ogrenme stillerine gore daha yiiksek girisimcilik becerilerine sahip oldugu

goriilmektedir.
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Cizelge 4.4. Gorsel Ogrenme Stiline Sahip Ogrenciler Ile Isitsel Ogrenme Stiline

Sahip Ogrencilerin Girisimcilik Becerisine Gore U-Testi Sonucu

Grup N Sira Ortalamas1  Sira Toplamn U P

Gorsel
Ogrenme stili

S 4,14 29,00 1,00 0,030
Ile 6grenen
Ogrenciler
Isitsel 6grenme 8,67 26,00

Stili ile 6grenen
Ogrenciler

p degeri (0,030) 0,05 ten kiigiik oldugundan anlamh bir fark vardir. Yani, gorsel
ogrenme stilli ile 6grenen O6grencilerin girisimcilikleri ile isitsel 6grenme stili ile
O0grenen Ogrencilerin girisimcilik becerileri arasinda anlamli bir fark oldugu
bulunmustur. (U=1,00; p=0,030; p<0,05).Ranks tablosundaki mean rank(sira
ortalamasi) degerlerine bakildiginda isitsel 6grenme stili ile 6§renen Ogrencilerin,
gorsel 6grenme stillerine gore daha yiiksek girisimcilik becerilerine sahip oldugu

goriilmektedir.

Cizelge 4.5. Kinestetik Ogrenme Stiline Sahip Ogrenciler Ile Gorsel Ogrenme Stiline

Sahip Ogrencilerin Girisimcilik Becerisine Gére U-Testi Sonucu

Grup N Sira Sira U P
Ortalamasi Toplam

Kinestetik

Ogrenme stili 8 10,88 87,00 5,00 0,008
Ile 6grenen

Ogrenciler

Gorsel 7 4,71 33,00
O0grenme

Stili ile

Ogrenen

Ogrenciler
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p degeri (0,008) 0,05 ten kiiclik oldugundan anlamli bir fark vardir. Yani, kinestetik
ogrenme stilli ile 6grenen Ogrencilerin girisimeilikleri ile gorsel dgrenme stili ile
O0grenen Ogrencilerin girisimcilik becerileri arasinda anlamli bir fark oldugu
bulunmustur. (U=5,00; p=0,008; p<0,05). Ranks tablosundaki mean rank(sira
ortalamasi) degerlerine bakildiginda kinestetik 6grenme stili ile 6grenen 6grencilerin,
gorsel 0grenme stillerine gore daha yiiksek girisimcilik becerilerine sahip oldugu

gorilmektedir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Fen Bilimleri dersinde ortaokul 6. Sinif 6grencilerinin girisimcilik becerisi kontrol
listesi aracili@iyla yaraticilik boyutundan elde edilen puanlarm, 6grenme stillerine

(Gérsel, Isitsel, Kinestetik) iliskin bulgular1 Cizelge 4.6.’da verilmistir.

Cizelge 4.6. Girisimcilik Becerileri Yaraticihk Boyutunun Ogrenme Stilleri

Gruplarma Gore Karsilastirilmasi, Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Grup N  Sira Ortalamasi Sd X2 P

Kinestetik
Ogrenme stili
ile 6grenen
Ogrenciler

8 12,63 2 6,66 0,036

Gorsel 6grenme
Stili ile 6grenen
Ogrenciler

7 5,57

Isitsel
Ogrenme stili
Ile 6grenen
Ogrenciler

3 10,33

Analiz sonuglari, deneysel caligmaya katilan Ogrencilerin girisimcilik becerileri
Olgeginin yaraticilik boyutundan aldiklar1 puanlarm, sahip olduklar1 6grenme stiline
gore anlamli bir sekilde farklilagsma oldugunu gdstermektedir. x? (sd=2, n=18)=6,66,

p<.05. Bu bulgu, sahip olunan ii¢ O0grenme stilinin 6grencilerin girisimcilik
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becerilerinden yaraticilik becerisini arttirmada farkli etkilere sahip oldugunu gosterir.
Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, uygulama sonrasinda en yiiksek
yaraticilik becerisine kinestetik 6grenme stili ile 6grenen dgrencilerin sahip oldugu,

bunu isitsel ve gorsel 6grenme stili ile 6grenen dgrencilerin izledigi goriilmektedir.

Gruplar arasinda gozlenen anlamli farkin, hangi gruplar arasindaki anlamli farklara
bagli olarak ortaya ¢iktigi, gruplarin ikili kombinasyonlar1 tizerinden Mann Whitney

U testi yapilarak farkin kaynagi incelenmistir.

Cizelge 4.7. Kinestetik Ogrenme Stiline Sahip Ogrenciler Ile Gorsel Ogrenme Stiline
Sahip Ogrencilerin Yaraticilik Boyutuna Gore U-Testi Sonucu

Grup N Sira Sira U P
Ortalamas1  Toplam

Kinestetik 8 9,38 75,00 17,00 0,202
Ogrenme stili

Ile 6grenen

Ogrenciler

Gorsel 6grenme 7 6,43 45,00
Stili ile 6grenen
Ogrenciler

p degeri (0,202) 0,05 ten biiyiik oldugundan anlamli bir fark yoktur. Yani, kinestetik
O0grenme stilli ile 6grenen Ogrencilerin yaraticiliklar: ile gorsel 6grenme stili ile
Ogrenen Ogrencilerin yaraticilik boyutu  arasinda anlamli bir fark olmadigi
bulunmustur. (U=17,00; p=0,202; p>0,05). Ranks tablosundaki mean rank(sira
ortalamasi) degerlerine bakildiginda kinestetik 6grenme stili ile 6grenen 6 grencilerin,
gorsel 6grenme stillerine gore daha yiiksek yaraticilik becerilerine sahip oldugu

goriilmektedir.
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Cizelge 4.8. Kinestetik Ogrenme Stiline Sahip Ogrenciler Ile Isitsel Ogrenme Stiline
Sahip Ogrencilerin Yaraticilik Boyutuna Gore U-Testi Sonucu

Grup N Sira Ortalamas Sira Toplamm U P

Kinestetik

Ogrenme stili 8 5,81 46,50 10,50 0,758
Ile 6grenen

Ogrenciler

Isitsel 6grenme 3 6,50 19,50
Stili ile 6grenen
Ogrenciler

p degeri (0,758) 0,05 ten biiyiik oldugundan anlamli bir fark yoktur. Yani, kinestetik
ogrenme stilli ile 6grenen Ogrencilerin yaraticiliklar: ile isitsel 6grenme stili ile
O0grenen Ogrencilerin yaraticilik boyutu arasinda anlamli bir fark bulunamamuistir.
(U=10,50; p=0,758; p>0,05).Ranks tablosundaki mean rank(sira ortalamasi)
degerlerine bakildiginda isitsel 6grenme stili ile 6grenen Ogrencilerin, kinestetik

ogrenme stillerine gore daha yiiksek yaraticiliga sahip oldugu goériilmektedir.

Cizelge 4.9. Gorsel Ogrenme Stiline Sahip Ogrenciler ile Isitsel Ogrenme Stiline
Sahip Ogrencilerin Yaraticilik Boyutuna Gére U-Testi Sonucu

Grup N Sira Ortalamas1  Sira Toplam U P

Gorsel

Ogrenme stili 7 4,00 28,00 ,000 0,017
Ile 6grenen

Ogrenciler

Isitsel ogrenme 3 9,00 27,00
Stili ile 6grenen
Ogrenciler
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p degeri (0,017) 0,05 ten kiiciik oldugundan anlamli bir fark vardir. Yani, gorsel
ogrenme stilli ile 6grenen Ogrencilerin yaraticiliklar: ile isitsel 6grenme stili ile
Ogrenen Ogrencilerin yaraticilik boyutlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
bulunmustur (U=0,00; p=0,017; p<0,05). Ranks tablosundaki mean rank (sira
ortalamasi) degerlerine bakildiginda isitsel 6grenme stili ile 6grenen 6grencilerin,
gorsel 6grenme stillerine gore daha yiiksek yaraticilik becerilerine sahip oldugu

gorilmektedir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Fen Bilimleri dersinde ortaokul 6. Sinif 6grencilerinin girisimcilik becerisi kontrol
listesi araciligiyla yenilik¢ilik boyutundan elde edilen puanlarin, 6grenme stillerine

(Gérsel, Isitsel, Kinestetik) iliskin bulgular1 Cizelge 4. 10°da verilmistir.

Cizelge 4.10. Girisimcilik Becerileri Yenilik¢ilik Boyutunun Ogrenme Stilleri

Gruplarma Gore Karsilastirilmasi, Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Grup N  Sira Ortalamasi Sd X? p

Kinestetik
Ogrenme stili
Ile 6grenen
Ogrenciler

8 12,88 2 7,05 0,029

Gorsel 6grenme
Stili ile 6grenen 7 5,57
Ogrenciler

Isitsel
Ogrenme stili
Ile 6grenen

Ogrenciler

3 9,67

Analiz sonuglari, deneysel caligmaya katilan Ogrencilerin girisimcilik becerileri

Olgeginin yenilik¢ilik boyutundan aldiklar1 puanlarin, sahip olduklar1 6grenme stiline
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gore anlamh bir sekilde farklilasma oldugunu gostermektedir. x? (sd=2, n=18)=7,05,
p<.05. Bu bulgu, sahip olunan ii¢ 6grenme stilinin 6grencilerin girisimcilik
becerilerinden yenilik¢ilik becerisini arttirmada farkli etkilere sahip oldugunu
gosterir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, uygulama sonrasinda en
yiiksek yenilik¢ilik becerisine kinestetik 6grenme stili ile 6grenen 6grencilerin sahip
oldugu, bunu isitsel ve gorsel Ogrenme stili ile Ogrenen Ogrencilerin izledigi

gorilmektedir.

Gruplar arasinda gozlenen anlamh farkin, hangi gruplar arasindaki anlamh farklara
bagl olarak ortaya ¢iktigi, gruplarmn ikili kombinasyonlar1 tizerinden Mann Whitney

U testi yapilarak farkin kaynagi incelenmistir.

Cizelge 4.11. Kinestetik Ogrenme Stiline Sahip Ogrenciler Ile Gorsel Ogrenme
Stiline Sahip Ogrencilerin Yenilik¢ilik Boyutuna Gore U-Testi

Sonucu
Grup N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplam
Kinestetik 8 9,75 78,00 14,00 0,104
Ogrenme stili
Ile 6grenen
Ogrenciler
Gorsel 6grenme 7 6,00 42.00
Stili ile 6grenen
Ogrenciler

p degeri (0,104) 0,05 ten biiyiik oldugundan anlamli bir fark yoktur. Yani, kinestetik
ogrenme stilli ile 6grenen 6grencilerin yenilikgilikleri ile gorsel 6grenme stili ile
Ogrenen Ogrencilerin yenilik¢ilik boyutu arasinda anlamli bir fark olmadig:
bulunmustur (U=14,00; p=0,104; p>0,05). Ranks tablosundaki mean rank (sira

ortalamasi) degerlerine bakildiginda kinestetik 6grenme stili ile 6grenen 6grencilerin,
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gorsel 0grenme stillerine gore daha yiiksek yenilik¢ilik becerilerine sahip oldugu

goriilmektedir.

Cizelge 4.12. Kinestetik Ogrenme Stiline Sahip Ogrenciler ile Isitsel Ogrenme
Stiline Sahip Ogrencilerin Yenilik¢ilik Boyutuna Gére U-Testi

Sonucu
Grup N Sira Ortalamas Sira Toplamm U P
Kinestetik
Ogrenme stili 8 5,88 47,00 11,00 0,836
Ile 6grenen
Ogrenciler
Isitsel grenme 3 6,33 19,00
Stili ile 6grenen
Ogrenciler

p degeri (0,836) 0,05 ten biiyiik oldugundan anlamli bir fark yoktur. Yani, kinestetik
ogrenme stilli ile 6grenen 6grencilerin yenilikgilikleri ile isitsel 6grenme stili ile
O0grenen O0grencilerin yenilik¢ilik boyutu arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir.
(U=11,00; p=0,836; p>0,05).Ranks tablosundaki mean rank(sira ortalamasi)
degerlerine bakildiginda isitsel 6grenme stili ile 6grenen Ogrencilerin, kinestetik

o0grenme stillerine gore daha yiiksek yenilikg¢ilige sahip oldugu goriilmektedir.
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Cizelge 4.13. Gorsel Ogrenme Stiline Sahip Ogrenciler Ile Isitsel Ogrenme Stiline
Sahip Ogrencilerin Yenilik¢ilik Boyutuna Gore U-Testi Sonucu

Grup N Sira Ortalamas Sira Toplamm U P

Gorsel

Ogrenme stili 7 4,14 29,00 1,000 0,028
Ile 6grenen

Ogrenciler

Isitsel 6grenme 3 8,67 26,00
Stili ile 6grenen
Ogrenciler

p degeri (0,028) 0,05 ten kiigiik oldugundan anlamh bir fark vardwr. Yani, gorsel
ogrenme stilli ile 6grenen 6grencilerin yenilikgilikleri ile isitsel 6grenme stili ile
o0grenen Ogrencilerin yenilik¢ilik boyutlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
bulunmustur. (U=1,00; p=0,028; p<0,05).Ranks tablosundaki mean rank(sira
ortalamasi) degerlerine bakildiginda isitsel 6grenme stili ile 6grenen 6grencilerin,
gorsel 6grenme stillerine gore daha yliksek yenilikgilik becerilerine sahip oldugu

goriilmektedir.

4.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
Fen Bilimleri dersinde ortaokul 6. Smif 6grencilerinin girisimcilik becerisi kontrol

listesi araciligiyla risk boyutundan elde edilen puanlarmn, 6grenme stillerine (Gorsel,

Isitsel, Kinestetik) iliskin bulgular1 Cizelge 4.14.’de verilmistir.
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Cizelge 4.14. Girisimcilik Becerileri Risk Boyutunun Ogrenme Stilleri Gruplarma
Gore Karsilastirilmasi, Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Grup N  Sira Ortalamasi Sd X? P

Kinestetik 8 12,50 2 6,47 0,039
Ogrenme stili

Ile 6grenen

Ogrenciler

Gorsel 6grenme 7 5,64
Stili ile 6grenen
Ogrenciler

Isitsel 3 10,50
Ogrenme stili
Ile 6grenen

Ogrenciler

Analiz sonuglari, deneysel calismaya katilan Ogrencilerin girisimcilik becerileri
Olceginin risk boyutundan aldiklar1 puanlarin, sahip olduklari 6grenme stiline gore
anlaml bir sekilde farklilasma oldugunu gdstermektedir. x* (sd=2, n=18)=6,47,
p<.05. Bu bulgu, sahip olunan ii¢ O6grenme stilinin 6grencilerin girisimcilik
becerilerinden risk becerisini arttirmada farkli etkilere sahip oldugunu gosterir.
Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, uygulama sonrasinda en yiiksek risk
becerisine kinestetik 6grenme stili ile 6grenen 6grencilerin sahip oldugu, bunu isitsel

ve gorsel 6grenme stili ile 6grenen dgrencilerin izledigi gortilmektedir.
Gruplar arasinda gozlenen anlaml farkin, hangi gruplar arasindaki anlamli farklara

bagli olarak ortaya ¢iktig1, gruplarin ikili kombinasyonlar1 iizerinden Mann Whitney

U testi yapilarak farkin kaynagi incelenmistir.
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Cizelge 4.15. Kinestetik Ogrenme Stiline Sahip Ogrenciler Ile Gérsel Ogrenme

Stiline Sahip Ogrencilerin Risk Boyutuna Gére U-Testi Sonucu

Grup N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplam

Kinestetik 8 9,00 72,00 20,00 0,351
Ogrenme stili

Ile 6grenen

Ogrenciler

Gorsel 6grenme 7 6,86 48,00
Stili ile 6grenen
Ogrenciler

p degeri (0,351) 0,05 ten biiyiikk oldugundan anlamli bir fark yoktur. Yani, Kinestetik
ogrenme stilli ile 6grenen Ogrencilerin risk boyutu ile gorsel 6grenme stili ile
ogrenen Ogrencilerin risk boyutu arasinda anlamli bir fark olmadigr bulunmustur
(U=20,00; p=0,351; p>0,05). Ranks tablosundaki mean rank (sira ortalamasi)
degerlerine bakildiginda kinestetik 6grenme stili ile 6grenen Ogrencilerin, gorsel

ogrenme stillerine gore daha yiiksek risk becerilerine sahip oldugu goriilmektedir.

Cizelge 4.16. Kinestetik Ogrenme Stiline Sahip Ogrenciler Ile Isitsel Ogrenme
Stiline Sahip Ogrencilerin Risk Boyutuna Gore U-Testi Sonucu

Grup N Sira Ortalamas1 Sira Toplanm U P

Kinestetik

Ogrenme stili 8 5,88 47,00 11,00 0,835
Ile 6grenen

Ogrenciler

Isitsel O0grenme 3 6,33 19,00
Stili ile 6grenen
Ogrenciler
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p degeri (0,835) 0,05 ten biiylik oldugundan anlamli bir fark yoktur. Yani, kinestetik
ogrenme stilli ile 6grenen 6grencilerin risk boyutu ile isitsel 6grenme stili ile 6grenen
ogrencilerin risk boyutu arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. (U=11,00;
p=0,835; p>0,05).Ranks tablosundaki mean rank(sira ortalamasi) degerlerine
bakildiginda isitsel Ogrenme stili ile 6grenen &grencilerin, kinestetik &grenme

stillerine gore daha yiiksek risk alma becerisine sahip oldugu goriilmektedir.

Cizelge 4.17. Gorsel Ogrenme Stiline Sahip Ogrenciler Ile Isitsel Ogrenme Stiline
Sahip Ogrencilerin Risk Boyutuna Gore U-Testi Sonucu

Grup N Sira Ortalamas1 Sira Toplamm U P

Gorsel

Ogrenme stili 7 4,07 28,50 0,500 0,021
Ile 6grenen

Ogrenciler

Isitsel 6grenme 3 8,83 26,50
Stili ile 6grenen
Ogrenciler

p degeri (0,021) 0,05 ten kiigiik oldugundan anlamh bir fark vardmr. Yani, gorsel
ogrenme stilli ile 6grenen 6grencilerin risk boyutu ile igitsel 6grenme stili ile 6§renen
ogrencilerin risk boyutlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur. (U=0,500;
p=0,021; p<0,05).Ranks tablosundaki mean rank(sira ortalamasi) degerlerine
bakildiginda isitsel 6grenme stili ile 6grenen dgrencilerin, gorsel 6grenme stillerine

gore daha yiiksek risk alma becerilerine sahip oldugu goriilmektedir.
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4.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular

Fen Bilimleri dersinde ortaokul 6. Sinif 6grencilerinin girisimeilik becerisi kontrol
listesi araciligiyla elestirel diisinme boyutundan elde edilen puanlarin, 6grenme

stillerine (Gorsel, Isitsel, Kinestetik) iliskin bulgular1 Cizelge 4.18’de verilmistir.

Cizelge 4.18. Girisimcilik Becerileri Elestirel Diisiinme Boyutunun Ogrenme Stilleri

Gruplarma Gore Karsilastirilmasi, Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Grup N  Sira Ortalamasi Sd X? P

Kinestetik
Ogrenme stili
Ile 6grenen
Ogrenciler

8 11,06 2 6,14 0,046

Gorsel 6grenme
Stili ile 6grenen
Ogrenciler

7 5,86

Isitsel
Ogrenme stili
ile 6grenen
Ogrenciler

3 13,83

Analiz sonuglari, deneysel ¢alismaya katilan Ogrencilerin girisimcilik becerileri
Olceginin elestirel diisiinme boyutundan aldiklar1 puanlarm, sahip olduklar1 6grenme
stiline gore anlamli bir sekilde farklilasma oldugunu gdstermektedir. x? (sd=2,
n=18)=6,14, p<.05. Bu bulgu, sahip olunan {i¢ 6grenme stilinin Sgrencilerin
girisimcilik becerilerinden elestirel diistinme becerisini arttirmada farkli etkilere
sahip oldugunu gosterir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, uygulama
sonrasinda en yiiksek elestirel diisiinme becerisine isitsel 6grenme stili ile dgrenen
ogrencilerin sahip oldugu, bunu kinestetik ve gorsel 6grenme stili ile Ogrenen

ogrencilerin izledigi goriilmektedir.
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Gruplar arasinda gozlenen anlaml farkin, hangi gruplar arasindaki anlamli farklara
bagli olarak ortaya ¢iktig1, gruplarin ikili kombinasyonlar1 izerinden Mann Whitney

U testi yapilarak farkin kaynagi incelenmistir.

Cizelge 4.19. Kinestetik Ogrenme Stiline Sahip Ogrenciler Ile Gorsel Ogrenme
Stiline Sahip Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Boyutuna Gore U-
Testi Sonucu

Grup N Sira Sira U P
Ortalamas1  Toplam

Kinestetik 8 9,63 77,00 15,00 0,130
Ogrenme stili

Ile 6grenen

Ogrenciler

Gorsel 6grenme 7 6,14 43,00
Stili ile 6grenen
Ogrenciler

p degeri (0,130) 0,05 ten biiyiik oldugundan anlamli bir fark yoktur. Yani, Kinestetik
ogrenme stilli ile 6grenen 6grencilerin elestirel diisiinme boyutu ile gorsel 6grenme
stili ile 0grenen O6grencilerin elestirel diislinme boyutu arasinda anlamli bir fark
olmadig1 bulunmustur (U=15,00; p=0,130; p>0,05). Ranks tablosundaki mean rank
(swra ortalamasi) degerlerine bakildiginda kinestetik 6grenme stili ile O6grenen
Ogrencilerin, gorsel Ogrenme stillerine goére daha yliksek elestirel diisiinme

becerilerine sahip oldugu goriilmektedir.
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Cizelge 4.20. Kinestetik Ogrenme Stiline Sahip Ogrenciler ile Isitsel Ogrenme
Stiline Sahip Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Boyutuna Goére U-
Testi Sonucu

Grup N Sira Ortalamas1 Sira Toplanm U P

Kinestetik
Ogrenme stili 8 5,38 43,00 7,00 0,292
Ile 6grenen

Ogrenciler

Isitsel 6grenme 3 7,67 23,00
Stili ile 6grenen
Ogrenciler

p degeri (0,292) 0,05 ten biiyiik oldugundan anlamli bir fark yoktur. Yani, kinestetik
ogrenme stilli ile 6grenen dgrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile isitsel grenme
stili ile 6grenen Ggrencilerin elestirel diisiinme becerisi arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir (U=7,00; p=0,292; p>0,05). Ranks tablosundaki mean rank (sira
ortalamasi) degerlerine bakildiginda isitsel 6grenme stili ile 6grenen Ogrencilerin,
Kinestetik 6grenme stillerine gore daha yiiksek risk alma becerisine sahip oldugu

goriilmektedir.

Cizelge 4.21. Gorsel Ogrenme Stiline Sahip Ogrenciler Ile Isitsel Ogrenme Stiline

Sahip Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Boyutuna Gore U-Testi Sonucu

Grup N Sira Ortalamas1 Sira Toplamm U P

Gorsel

Ogrenme stili 7 4,14 29,00 1,00 0,028
Ile 6grenen

Ogrenciler

[sitsel 6grenme 3 8,67 26,00
Stili ile 6grenen
Ogrenciler
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p degeri (0,028) 0,05 ten kiiciik oldugundan anlamli bir fark vardir. Yani, gorsel
ogrenme stilli ile 6grenen Ogrencilerin elestirel boyutu ile isitsel 6grenme stili ile
Ogrenen 6grencilerin elestirel boyutlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur
(U=1,00; p=0,028; p<0,05). Ranks tablosundaki mean rank (swra ortalamasi)
degerlerine bakildiginda isitsel 6grenme stili ile Ogrenen Ogrencilerin, gorsel
ogrenme stillerine gore daha yiiksek elestirel diisiinme becerilerine sahip oldugu

gorilmektedir.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Fen Bilimleri dersinde ortaokul 6. Sinif 6grencilerinin girisimcilik becerisi kontrol
listesi aracilifiyla basarma ihtiyact boyutundan elde edilen puanlarin, 6grenme

stillerine (Gorsel, Isitsel, Kinestetik) iliskin bulgular1 Cizelge 4.22°de verilmistir.

Cizelge 4.22. Girisimcilik Becerileri Basarma Ihtiyac1 Boyutunun Ogrenme Stilleri

Gruplarma Gore Karsilastirilmasi, Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Grup N  Sira Ortalamasi Sd X? p

Kinestetik
Ogrenme stili
ile 6grenen
Ogrenciler

8 11,63 2 5,65 0,059

Gorsel 6grenme
Stili ile 6grenen
Ogrenciler

7 5,79

Isitsel

O grenme stili 3
Ile 6grenen
Ogrenciler

12,50

Analiz sonuglari, deneysel caligmaya katilan Ogrencilerin girisimcilik becerileri

Olgeginin basarma ihtiyac1 boyutundan aldiklar1 puanlarin, sahip olduklar1 6grenme
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stiline gore anlamli bir sekilde farklilasma olmadigini gostermektedir. X% (sd=2,
n=18)=5,65, p>.05. Bu bulgu, sahip olunan ii¢ &grenme stilinin Ogrencilerin
girisimcilik becerilerinden basarma ihtiyaci becerisini arttirmada farkl etkilere sahip
olmadigint gosterir. Gruplarm sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, uygulama
sonrasinda en yiikksek basarma ihtiyaci becerisine isitsel 0grenme stili ile 6grenen
ogrencilerin sahip oldugu, bunu kinestetik ve gorsel 6grenme stili ile 6grenen

ogrencilerin izledigi goriilmektedir.
4.8. Sekizinci Alt Probleme fliskin Bulgular
Fen Bilimleri dersinde ortaokul 6. Smif dgrencilerinin girisimeilik becerisi kontrol

listesi araciligiyla kisiler arasi iliski boyutundan elde edilen puanlarin, 6grenme

stillerine (Gorsel, Isitsel, Kinestetik) iliskin bulgular1 Cizelge 4.23’de verilmistir.

Cizelge 4.23. Girisimcilik Becerileri Kisiler Arasi iliski Boyutunun Ogrenme Stilleri

Gruplarma Gore Karsilastirilmasi, Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Grup N  Sira Ortalamasi Sd X? p

Kinestetik
Ogrenme stili
ile 6grenen
Ogrenciler

8 12,38 2 6,58 0,037

Gorsel 6grenme
Stili ile 6grenen
Ogrenciler

7 5,50

Isitsel
Ogrenme stili
Ile 6grenen
Ogrenciler

3 11,17
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Analiz sonuglari, deneysel caligmaya katilan Ogrencilerin girisimcilik becerileri
Olceginin kisiler arasi iligki boyutundan aldiklar1 puanlarm, sahip olduklar1 6grenme
stiline gore anlamli bir sekilde farkhlasma oldugunu gostermektedir. x? (sd=2,
n=18)=6,58, p<.05. Bu bulgu, sahip olunan ii¢ 6grenme stilinin Ogrencilerin
girisimcilik becerilerinden kisiler arasi iliski becerisini arttirmada farkli etkilere sahip
oldugunu gosterir. Gruplarin swra ortalamalar1 dikkate alindiginda, uygulama
sonrasinda en yiiksek kisiler arasi iligki becerisine kinestetik 0grenme stili ile
O0grenen 6grencilerin sahip oldugu, bunu isitsel ve gorsel 6grenme stili ile 6grenen

ogrencilerin izledigi goriilmektedir.

Gruplar arasinda gozlenen anlamh farkin, hangi gruplar arasindaki anlamh farklara
bagl olarak ortaya ¢iktig1, gruplarin ikili kombinasyonlar1 iizerinden Mann Whitney

U testi yapilarak farkin kaynagi incelenmistir.

Cizelge 4.24. Kinestetik Ogrenme Stiline Sahip Ogrenciler ile Gérsel Ogrenme
Stiline Sahip Ogrencilerin Kisiler Arasi iliski Boyutuna Gore U-

Testi Sonucu

Grup N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplamm

Kinestetik 8 9,88 79,00 13,00 0,082
Ogrenme stili

fle 6grenen

Ogrenciler

Gorsel 6grenme 7 5,86 41,00
Stili ile 6grenen
Ogrenciler

p degeri (0,082) 0,05 ten biiyiik oldugundan anlamli bir fark yoktur. Yani, kinestetik
ogrenme stilli ile 6renen 0grencilerin kisiler arasi iliski boyutu ile gorsel 6grenme

stili ile 6grenen Ogrencilerin kisiler arasi iligki boyutu arasinda anlamli bir fark
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olmadig1 bulunmustur (U=13,00; p=0,082; p>0,05). Ranks tablosundaki mean rank
(swra ortalamast) degerlerine bakildiginda kinestetik 6grenme stili ile Ogrenen
ogrencilerin, gorsel 6grenme stillerine gore daha yiiksek kisiler arasi iligkiye sahip

oldugu goriilmektedir.

Cizelge 4.25. Kinestetik Ogrenme Stiline Sahip Ogrenciler ile Isitsel Ogrenme
Stiline Sahip Ogrencilerin Kisiler Arasi iliski Boyutuna Gore U-
Testi Sonucu

Grup N Sira Ortalamas1 Sira Toplanm U P

Kinestetik

Ogrenme stili 8 5,38 43,00 7,00 0,304
Ile 6grenen

Ogrenciler

Isitsel grenme 3 7,67 23,00
Stili ile 6grenen
Ogrenciler

p degeri (0,304) 0,05 ten biiyiik oldugundan anlamli bir fark yoktur. Yani, kinestetik
ogrenme stilli ile 6grenen 6grencilerin kisiler arasi iliski boyutu ile isitsel 6grenme
stili ile 6grenen Ogrencilerin kigiler arasi iliski boyutu arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir. (U=7,00; p=0,304; p>0,05).Ranks tablosundaki mean rank(sira
ortalamasi) degerlerine bakildiginda isitsel 6grenme stili ile 6grenen Ogrencilerin,
Kinestetik 6grenme stillerine gore daha yiiksek basarma ihtiyacina sahip oldugu

goriilmektedir.
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Cizelge 4.26. Gorsel Ogrenme Stiline Sahip Ogrenciler ile Isitsel Ogrenme Stiline
Sahip Ogrencilerin Kisiler Arasi iliski Boyutuna Gore U-Testi Sonucu

Grup N Sira Ortalamas1 Sira Toplanm U P

Gorsel

Ogrenme stili 7 4,00 28,00 0,00 0,016
Ile 6grenen

Ogrenciler

Isitsel grenme 3 9,00 27,00
Stili ile 6grenen
Ogrenciler

p degeri (0,016) 0,05 ten kiigiik oldugundan anlamh bir fark vardir. Yani, gorsel
ogrenme stilli ile 6grenen 6grencilerin kisiler arasi iliski boyutu ile isitsel 6grenme
stili ile 0grenen Ggrencilerin kisiler arasi iliski boyutlar1 arasinda anlamli bir fark
oldugu bulunmustur. (U=0,00; p=0,016; p<0,05).Ranks tablosundaki mean rank(sira
ortalamasi) degerlerine bakildiginda isitsel 6grenme stili ile 68renen Ogrencilerin,
gorsel O0grenme stillerine gore daha yiiksek kisiler arasi iligski becerilerine sahip

oldugu goriilmektedir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularma iliskin yorum ve tartigmalara yer verilmektedir.
Aragtirma sorularmin kapsaminda, 6grenme stillerine gore istasyon teknigi ile elde
edilen veriler temel alinarak ortaokul 6. smif dgrencilerinin girisimcilik becerisi
kontrol listesinden elde edilen bulgulardan hareketle elde edilmis sonuglara yer
verilmistir. Ayrica, elde edilen bulgulara dayali olarak, uygulamaya ve gelecekte

yapilacak benzer arastirmalara doniik 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonu¢ ve Tartisma

Bu arastirmada ortaokul 6. Sinif Ggrencilerinin dgrenme stilleri ile girisimcilik
becerisi incelenmistir. Ortaokul 6. Smif Ogrencilerinin 6grenme stilleri ile
girisimcilik becerisi arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 tespit edilmeye
calistimistr. Arastirmada Gokdag (2004) tarafindan gelistirilen Ogrenme Stilleri
Olgegi, arastirmada 6grencilerin ii¢ farkli 5grenme stilinden (kinestetik-gdrsel-isitsel)

agirlikli olarak hangisine sahip oldugunu belirlemede kullanilmistir.

Ogrencileri 6grenme stilleri bakimimdan su sekilde bir dagilim gdstermektedir.
Arastirmaya katilan ortaokul 6. Sinif 6grencilerinin % 44,4°l kinestetik 6grenme
stillerine, %38,9’u gorsel 6grenme stillerine, %16,7’si ise isitsel 6grenme stillerine
sahiptir. Ogrencilerin sirastyla en ¢ok kinestetik 6grenme stillerine, sonra gorsel
O0grenme stillerine ve en son olarak isitsel Ogrenme stillerine sahip oldugu

goriilmektedir.

Seker ve Yimaz (2011)’in yaptig1 calisma bu calismanm bulgulariyla benzerlik
gostermektedir. 7. Sinif 6grencilerinin ilk sirada kinestetik (hareketsel), ikinci sirada
gorsel ve liciincii sirada isitsel 0grenme stillerine sahip oldugu, bu yapilan ¢alismay1
desteklemektedir. Eskici (2008)’ ye gore genel olarak yapilan degerlendirmede; 6.
Smif 6grencilerinin daha ¢ok kinestetik ve gorsel, 7. Smf 6grencilerinin daha ¢ok

gorsel ve 8. Smif O6grencilerinin daha cok isitsel 6grenme stilini benimsedikleri
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ortaya konmustur. Buradan 6grencilerin yaglar1 arttik¢a kinestetik ve gorsel 6grenme
stilinden uzaklasarak isitsel 6grenme stilini benimsedikleri goriilmektedir. Kogak
(2007) ve Ersoy (2003) tarafindan yapilan c¢alismada da benzer sonuglara

ulasilmistir.

Fen Bilimleri dersinde ortaokul 6. Smif 6grencilerinin 6grenme stillerine (Gorsel,
Isitsel, Kinestetik) gore Fen Bilimleri dersindeki girisimcilik becerisi arasinda
kinestetik Ogrencilerin girisimcilik becerisinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Gruplar arasindaki girisimcilik becerisi incelendiginde ise, kinestetik ve isitsel
ogrenme stillerinde 6nemli bir farkliliga rastlanmamakla beraber, gorsel-Kinestetik,
gorsel-igitsel Ogrenme stilleri arasnda anlamli derecede girisimcilik becerisi

acisindan fark saptanmustir.

Girisimcilik becerisi agisindan kinestetik 6grenme stiline sahip olan 6grencilerin
diizeyinin daha yiiksek seviyede oldugu bulunmustur. Bu bulgu beklenmeyen bir
durum degildir. Ciinkii kinestetik 6grenme stiline sahip olan 6grenciler 6grenmeleri
icin dokunma duyu organlarini 6grenme ortamina katabilir. Bu 6grenme ortamlarinin
diizenlenmesi i¢in yaparak yasayarak 6grenme tekniklerinin uygulanmasi gerekir. Bu
diistinceyi Boydak (2008) calismasinda desteklemektedir. Dokunarak, yasayarak
daha ¢ok duyu organini kullanacagi icin 6grenme kalitesini de arttiracaktir.
Ogrencilerin derste aktif olmasi, soru sormasi, arastirmasi yaparak yasayarak
dgrenmesine yol acacaktir. Ergiin ve Ozdas (1997) bu diisiinceye ¢alismalarmda yer
vermistir. Ogrencilerin yas ve gelisim seviyelerine uygun diizenlenecek ortamlar
diizenlenerek ve duyu organlarmi kullanmalar1 saglanarak yaparak yasayarak

O0grenme saglanacaktir.

6. Smif 6grencilerinin girigimcilik becerisi yaraticilik boyutu agisindan, 6grenme
stillerinden (Gorsel, Isitsel, Kinestetik) en yiiksek yaraticilik becerisine sahip
ogrenciler kinestetik, bunu isitsel ve goérsel Ogrenme stiline sahip O6grencilerin
izledigi bulunmustur. Isaksen, Dorval ve Treffinger (2000) aktaran Starko (2004)
yaratict kisileri bu yonde tamimlamistir. Yapilacak ¢alismalarda arastirmacilar
Kinestetik Ogrenme stiline sahip bireylerin &zellikleri incelerse, yaraticiligi

destekleyen unsurlar ortaya ¢ikabilir.
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Ogrencilerinin  girisimcilik becerisi yenilik¢ilik boyutu agisindan, &grenme
stillerinden (Gérsel, Isitsel, Kinestetik) yenilikgilik &zelligine sahip &grenciler
Kinestetik 6grenme stili ile 6grenen 6grenciler oldugu, bunu isitsel ve gorsel 6grenme
stiline sahip Ogrencilerin izledigi goriilmektedir. Yenilik siireci yaraticili
icermektedir (Johnson ve Bate, 2003). Yaratici fikirlerin iiriin olarak uygulanmasi
yenilik¢iligi dogurmaktadir. Baska bilim dallarinda yapilan ¢aligmalarda da ayni
sonuglara ulasgilmistir. Bu fikri Tung (2007) “Isletmelerde Yaraticihk Yenilikgilik
Girigimcilik Yonetimi” bashikli ¢aligmasi da desteklemektedir. Bir onceki yaraticilik
boyutunda kinestetik 6grenme stiline sahip O6grencilerin yaraticilik ile iligkisinin

ortaya konmasi, yenilik¢iligin bu 6grenme stili ile iliskisini desteklemektedir.

Ogrencilerin risk boyutu ile iliskisi en yiiksek kinestetik 6grenme stilinde oldugu
bunu isitsel ve gorsel 6grencilerin izledigi goriilmiistiir. Belirsizlige dayanan, karar
vermede durumunda sans almaya egilimli, kararli davranabilen Ogrencilerin
kinestetik 6grenme stiline sahip 6grencilerin oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Gorsel
o0grenme stiline sahip 6grencilerin bu 6zellikleri diger gruplara gore en az seviyede
gosterdigi sOylenebilir. Bireyin yenilikleri baslatmasi ve belirsizlik altinda risk
alabilme davranislarinin artmasi 6z yeterlilik becerisinin artmasina, bunun sonucunda
ise girisimcilik becerisini ortaya ¢ikaracaktir. Ekonomi alaninda yapilmis olan

Basim, Korkmazyiirek ve Tokat (2008) ¢alismasi da bu fikri desteklemektedir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme boyutu ile iliskisi en yiiksek isitsel 6grenme stilinde
oldugu bunu kinestetik ve gorsel dgrencilerin izledigi goriilmiistiir. Isitsel dgrenme
stiline sahip bireylerin konusma ve dinleme becerilerinin diger 6grenme stiline sahip
bireylere gore daha iyi oldugu ortaya cikmistir. Isitsel 5grenme stiline sahip bireyler
kinestetik ve gorsel 0grenme stiline sahip bireylere gore, ortaya c¢ikan bulgulara
bakilirsa, onceki tecriibelerini ve diisiincelerini birlestirerek anladiklarini gevresi ile
daha iyi paylagmakta, etkinlige farkli bakis agis1 ile bakmakta ve kendine giiven
duyarak agik¢a fikirlerini belirtmistir. Isitsel dgrenen dgrencilerin dzellikleri goz
Online alindiginda tartismaya acik, elestirme becerisine sahip olduklari

goriilmektedir. Facion (1998)’e gore iyi bir elestirel diisliniir, yorumlama, analiz ve
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aciklama gibi noktalarda basarilidir. Bu durum isitsel Ogrencilerin elestirel

diistinmede basarili oldugunu destekleyen bir durumdur.

Basarma ihtiyaci, girisimcilik becerisinin ortaya ¢ikmasinda dnemli temel taslarindan
biridir. Ogrencilerin basarma ihtiyaci boyutu ile iliskisi en yiiksek isitsel grenme
stilinde oldugu bunu kinestetik ve gorsel dgrencilerin izledigi goriilmiistiir. Isitsel
ogrencilerin sorumluluk kabul ettigi, hedefe ulagmaya ¢alistigi, etkinlikteki probleme
duyarlilik gdsterdigi bu konuda aktif davrandigi gdzlemlenmistir. Isitsel dgrenen
ogrenciler kendilerini ifade etme olanagi bulduklarinda derse giidiilenmeleri
saglanacaktir (Boydak, 2006). Istasyon tekniginin kullandig1 bu ¢alismada da isitsel
ogrenciler kendilerini ifade etme olanagi bulduklarindan basarma ihtiyaci

gostermeleri beklenmeyen bir durum degildir. Bu durum bulgular1 desteklemektedir.

Girisimcilik becerisi kisiler arasi iliski boyutu ag¢isindan, 6grenme stillerinden
(Gérsel, Isitsel, Kinestetik) kisiler arasi iliski becerisi en yiiksek kinestetik 6grenme
stilinde oldugu fakat isitsel Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin bulgulari
incelendiginde verilerin kinestetik Ogrenme stiline olduk¢a yakin oldugu
bulunmustur. Gorsel 6grenme stiline sahip 6grencilerin ise, bu boyutta ¢ok basarili
olduklar1 sdylenemez. Isitsel dgrenciler Isitsel dgrenenler, grup ¢alismalarmna yatkin
bireylerdir. Bu nedenle 6grenmelerini kolaylastirmak i¢in grup ¢alismalar
yaptirilabilir. Tartisma ve soru cevap yontemlerinin uygulandigi derslerde kendilerini
ifade etme olanagi bulacaklarmdan bu yoOntemlerin uygulandigi siniflar derse

giidiilenmelerini saglayacaktir (Onder, 2012).

Sonug olarak; bir dgrencinin yaratici, yenilikgi olmasi aynit zamanda risk alarak
elestirel diisiinebilmesi, basarma ihtiyacinin olmasi ve kisiler arasi iliskilerini de iyi
diizeyde olmasi o bireyin girisimci becerilerde bulanabilecegini gosterebilir.
Calismada kinestetik 6grenme stiline sahip Ogrencilerin girisimciligi olusturan
yaraticilik, yenilik¢ilik, risk alma, kisiler aras1 iliski boyutlarinda basarili olduklar1
soylenebilir. Kinestetik 6grenme stiline sahip dgrenciler 6grenirken daha fazla duyu
organlarmi ise kattiklarmdan aktif 6grenmeye gore diizenlenmis ortamlarda girisimei
davranislari, isitsel ve gorsel 6grenme stiline sahip Ogrencilere gore daha ¢ok

sergilendigi ifade edilebilir.
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5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar 15131inda asagidaki onerilere yer verilmistir:

Arastirmacilara oneriler

Bu aragtrmadan elde edilen bulgular on sekiz 6. Smif 6grencisinden elde
edilen verilerle sinirlt kalmistir. Bu sinrliligin ortadan kalkmasi i¢in daha
kapsamli gruplar tlizerinde arastirma yapilabilir.

Girisimcilik kontrol listesi farkli ilkogretim kademelerinde ve farkli dersler

boyutunda inceleyen arastirmalar yapilabilir.

Egitimcilere Oneriler

Ogrencilerin Ilkdgretimin ilk yillarinda kinestetik ve gorsel dgrenme stilini
benimsedikleri dikkate alindiginda, Kinestetik ve gorsel 6grenme stiline sahip
ogrencilere yonelik 6grenme ortamlar1 hazirlanarak 6grenciler girisimcilige
yonlendirilebilir.

[Ikogretim yoneticileri ve Fen Bilgisi 6gretmenleri egitim ortamlarini gorsel,
kinestetik ve isitsel 6grenme stilini tercih eden Ogrencilere dikkat ederek
diizenlemeleri 6grenmeyi kolaylastirabilir.

[Ikdgretim oOgrencilerinin velilerinin dikkati 6grenme stilleri konusuna
cekilirse, cocuklarm O6grenme ortamlarinin hazirlanma siirecinde destek
vermesi saglanabilir.

Ogrencilerin ders igi etkinliklerinde veya derslerde yaptig1 calismalarda
yaratict davranmasi, yenilik¢i lirlin olusturmasi, gerektiginde risk alabilmesi,
kendine hedef koymasi, bu hedefe ulagsmak i¢in caba gdstermesi, akranlar1 ve
ogretmenleri ile iligkileri gézlemlenerek, 6grencinin girisimei davranislari

desteklenebilir.
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EKLER
EK-1

OGRENME STIiLLERI OLCEGI

Degerli 6grenci,

Bu olgek sizin Ogrenme stillerinizi saptamak amaciyla gelistirilmistir. Burada
belirteceginiz goriisler yalnizca arastirma amaciyla kullanilacak ve sonuglar tiim
grubun yanitlar1 dikkate alinarak degerlendirilecektir. Bu ¢alismada gercek
diisiincelerinizi belirtmeniz 6zel bir O6nem tasimaktadir. Bu bir sinav degildir.
Dolayisiyla dogru ya da yanlis yanit yoktur. Liitfen adinizi yazmaymiz. Biitiin
climleleri okuyunuz ve her bir climle icin tek se¢enek isaretleyiniz.

Ciimleleri isaretlerken sizden soyle bir yol izlemeniz istenmektedir.

1) Her bir climleyi okuyunuz.
2) Su segeneklerden birini isaretleyiniz.

TK: Tiimiiyle Katiliyorum K: Katiliyorum KS: Kararsizim
KM: Katilmiyorum HK: Hi¢ Katilmiyorum
Dr. Meltem Goékdag Baltaoglu

Dokuz Eyliil Universitesi
Buca Egitim Fakiiltesi

Ogrenirken/calisirken asagidaki maddeler
size ne derecede uygun?

Katilhhyorum
Katilmiyorum

_|
<
Al AARIR A A|R| Katiliyorum
A
%)

Tiimiiyle
Kararsizim

1. | Siniftaki arag-gereglerle caligmak isterim.
2. | Cebimdeki anahtar ya da bozuk paralarla ™
oynamay1 isterim.

é é Katilmiyorum
Hig

A
@
I T
A

3. | Goziimde canlandirarak bir seyi hatirlamaya | TM KS |[KM |HK
caligirim.

4. | El becerisi ile ilgili igler yapmak isterim. ™ KS |[KM |HK

5. |Dersi dinlerken not alirim. ™ KS |[KM |HK

6. | Ders notlarima yeni bilgiler eklemeyi ™ KS |[KM |HK
isterim.

7. | Bir telefon numarasini hatirlamaya ™ KS |[KM |HK

calisirken, ¢evirdigim numaranin telefon
tizerindeki dizilisine bakarim.
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8. | Bir seyin modelini gordiigiimde daha iyi ™ |K |KS |[KM [HK
Ogrenirim.
9. |Bir telefon numarasini hatirlamaya ™ |K |KS |[KM [HK

calisirken, parmaklarimla numaralari
tuslarim.

10. |Ders ¢alisirken kalemi elimde ¢eviririm. ™ |K |KS |[KM |HK

11. | Ogretmen derse hareketli katihimimiz TM |K |KS |[KM |HK
saglarsa daha iyi 6grenirim.

12. | Arkadaslarimla bir 6dev lizerinde ¢alismak |TM |K |KS |KM |HK
isterim.

13. | Calisirken ders notlarimi grafik, sema ve ™ |K |KS |[KM |HK
resimlerle tekrar olustururum.

14. | Cahisirken ayakta kalmayi tercih ederim. ™ |K |KS |[KM |HK

15. | Bir 6dev iizerinde kendi kendime calismayr |[TM |K |KS |KM |HK
isterim.

16. | Calisirken miizik dinlemek isterim. ™ |K |KS |[KM |HK

17. | Kavramlarm net bir sekilde agiklanmasiigcin [TM |K |KS |[KM |HK
grafik ve semalarin kullanilmasmi isterim.

18. | Ders sirasinda defterime bir seyler ™ |K |KS |[KM |HK
karalamak isterim.

19. | Bir seyi yaparak daha iyi 6grenirim. ™ |K |KS |[KM |HK

20. | Yeni bir yer ararken haritay: etkili bir ™ |K |KS |[KM |HK
sekilde kullanabilirim.

21. | Ders notlarimi semalastirma veya ™ |K [KS |[KM |HK
grafiklestirmeyi tercih ederim.

22. | Grupla ¢alisirken daha gok 6grenirim. ™ |K [KS |[KM |HK

23. |Dersi dinlerken bilgileri semaya veya grafige | TM |K [KS |[KM |HK
dontistliriirim.

24. | El becerisi gerektiren konular1 daha iy1 ™ |K |KS [KM |HK
Ogrenirim.

25. | Birisi bana sozlii olarak bir seyi anlatirken ™ |K |KS |[KM |HK
dinlemekten hoslanirim, ama soziinii kesip
bende konusmak isterim.

26. | Problem ¢ozerken, problemi ¢ozebilmek icin | TM |K |KS |[KM |HK
sekil ¢izerim.

27. |Problem ¢ozerken, problemi kendi kendime [TM |K |KS |[KM [HK
seslendiririm.

28. | Problem ¢ozerken, hareket eder ya da ™ |K |KS [KM |HK

objeleri hareket ettirerek diisiiniiriim.
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Girisimcilik Becerileri Kontrol Listesi

Aciklama: Bu form 6grencilerin Fen Bilimleri dersindeki girisimcilik becerisini
degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Ogrenciyi en dogru yansitan secenege (x)
isareti koyunuz. Kontrol listesinden en yliksek alinacak puan 104, en diisiik puan
26’dir. Puan 26-53 arasinda ise “Gelistirilmeli”,54-80 arasinda ise “Iyi”,81-104
arasinda ise “Cok Iyi” seklinde degerlendirilecektir.

Zayif:1 Orta:2 lIyi:3 Cok lyi:4

Burcu CETIN
Girisimcilik Kontrol Listesi
Ogrencinin Ad1 Soyadi:
Zayif | Orta Tyi Cok
Iyi

Etkinlikte/derste diisiincelerinde
ise yarar fazla fikir {iretir.

Etkinlikte/derste 6zgiin ve islevsel
fikirler tretir.(6ykii, resim, poster
vh.)

Etkinlikte/derste bir fikirden
digerine rahatlikla gecer.
Etkinligin/dersin
degerlendirmesini ortaya iiriin
koyarak yapar.

Etkinlikte/derste hazir olarak
saglanabilir bir konu ile materyali
iliskilendirir.

Etkinlikte/derste eksiklikler
hakkinda ¢6ziim tiretir.

Yaraticiik Boyutu

Etkinlikte/derste 6grendigi bir bilgi
ile yeni iirlin gelistirir.
Etkinlikte/derste var olan {iriinii
degistirerek daha etkin hale getirir.
Etkinlikte/derste ortaya ¢ikan yeni
fikre uyum gosterir.
Etkinlikteki/dersteki ortaya ¢ikan
yeni fikirlerin onaylanmasimin
ardindan uygular.

Etkinlikte daha once tasarlanmis
bir liriinii degistirir.

Yenilikgilik Boyutu
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Risk boyutu

Etkinlikteki /dersteki yapacagi
tiriindeki belirsizlige dayanir

Etkinlikte/derste kisitli siirede karar
verme durumunda sans almaya
egilimlidir.

Etkinlikteki/dersteki zorluklarin
iistesinden gelebilmek i¢in
kararlilikla davranir.

Elestirel diisiinme

boyutu

Etkinlikte/derste onceki tecriibelerin
diisiincelerti ile birlestirerek
anladiklarini ¢evresi ile paylasir.

Etkinlikte/derste farkli bakis agisi ilg
bakar ve baskalarinin bakis agilarini
dikkate alir.

Etkinlikte/derste kendine giiven
duyarak agikca fikirlerini belirtir

Basarma ihtiyaci1 boyutu

Etkinlikte/derste kisisel
sorumluluklari kabul eder.

Etkinlikte/derste hedeflere ulasmays
calisr.

Etkinlikte/derste konudaki probleme
duyarlhlik gosterir.

Etkinlikte/derste aktiftir.

Kisiler arasi iliski

boyutu

Etkinlikteki /dersteki takim
arkadaslar1 ile calismaktan hoslanir.

Etkinlikte/derste takim arkadaslarina
yardimci olmaya c¢abalar.

Etkinlikte/derste isbirligi yapar

Etkinlikte/derste kendini ifade eder.

Etkinlikte/derste sozlii ve yazili dili
etkin kullanir.
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OGRENCIi KAZANIMLARI

[Ikogretim Fen Bilimleri Dersi 6. Smif kazanimlar1 (MEB,2013).

< .
% % (':;f) KAZANIMLAR ACIKLAMALAR DECME VK
Dersin iglenisi ve
miifredat hakkinda
bilgi edinir.
6.1 Mikroskop o
kullanarak hiicreyi | Dersin islenisi, arag-
= gdzlemler. gerec kullanilmasi ve
2 Mikroskop uygulamalar hakkinda
= | 4 | bulunmuyorsa, hiicre | bilgi verilecek.
% ile ilgili gorseller Istasyon teknigi
kullanilir. uygulanir. Video kaydi
6.2 Cesitli almacak.
= malzemeler
E kullanarak hiicre
modeli yapar.
6.3 Insan viicudunu | Dersin islenisi, arac-
olugturan destek ve | gereg kullanilmasi ve
E &aéggﬁgi'f;:;?:ae:e ait uygulamalar hakkinda
= | 4 |6.4 Destek ve bilg verllecel'<;'
N hareket sistemi Istasyon teknigi P, .
o sagligim arastirir ve uygulanir. Video kayd G”lemmlll li.bece.:ml
sunar, alinacak. ontrol listesi
6.4 Maddelerin
tanecikli, bosluklu ve
hareketli yapisini
karsilagtirarak model
tasarlar. Katilarin, o o
sivilarin ve gazlarm | Dersin islenisi, arag-
sikisma, genlesme ve | gere¢ kullanilmasi ve
s % akma ozellikleri uygulamalar hakkinda
2| g | 4 |dikkate alinr. bilgi verilecek.
1 6.5 Maddelerin Istasyon teknigi

tanecikli, bosluklu ve
hareketli yapisini
karsilagtirarak model
tasarlar. Katilarmn ,
stvilarin ve gazlarn
sikisma, genlesme ve
akma ozellikleri
dikkate alinir.

uygulanir. Video kaydi
almacak.
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KASIM

6.6 Gilines Sistemi’ni
temsil eden bir
model olusturur.
Farkli malzemelerle
maketler ve
modellemeler
yaptirilir. Ayrica
bilgisayar
programlari,
animasyonlar
kullanilabilir.

6.7 Ay’ evreleri ile
ilgili model
olusturur. Maket
model,
animasyonlar, gorsel
sunular yapar.

Dersin islenisi, arag-
gereg kullanilmasi ve
uygulamalar hakkinda
bilgi verilecek.
Istasyon teknigi
uygulanir. Video kayd1
alinacak.
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VELI iZIN BELGESI

Bu arastirmaya gosterdiginiz ilgi i¢in Oncelikle tesekkiir ederim. Bu mektubun amaci
sizi aragtirma siirecinden haberdar etmek ve buna bagli olarak 6grenci katilimiyla
ilgili izin almaktir. Arastrma Kirikkale Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii’ nde
yapilmaktadir. Istasyon ¢alismasmnin sonuglari tez ¢alismasimda kullanilacak olan
veriler igindir. Veri toplamak igin ses ve goriintii kaydi alinarak daha sonra
uygulanan olgekler ile analiz yapilacaktir. Ogrencinin arastrmanin herhangi
boliimiinde ses ve video kayitlarmi dinleme / gozden ge¢irme hakki vardir.

Ogrencilerin kimligi her tiirlii yazili metinde gizli tutulacaktr.

Sonug olarak bu mektubu okudugunuz ve 6grencinin arastirmaya katilip katilmamasi
konusunda diisiinmek i¢in zaman ayirdigmiz icin tekrar tesekkiir ederim. Arastirma
hakkinda baska sorunuz varsa yanitlamaktan memnun olacagimi bildirir ve

saygilarimi sunarim.

Velisi bulundugum okulunuzun .......... R S31111 0 S numarali
.............................................................................................. ‘nin okulunuz bilinyesinde
hafta ici Fen Bilimleri Ogretmeni Burcu Cetin tarafindan yapilacak olan calismaya

katilmasinda herhangi bir sakinca gérmedigimi bildiririm. ....... [ .. [,

Adres : Veli
Ad1 Soyadi
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UYGULAMAYA iLiSKiN FOTOGRAFLAR
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