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ON SOz

Hayatin her alaninda hiz kesmeden meydana gelen degisimlere ayak
uydurabilmek igin en az bir yabanci dil bilmenin elzem oldugu artik tartisilmaz bir
gercektir. Insanlar yasam kalitesini iist seviyelere c¢ikarmak, is yasaminda tercih
edilen ve aranan eleman olmak, egitim hayatinda basariyr yakalamak icin ve daha
bir¢cok sebeple yabanci dil 6grenmeye ¢alismaktadir. Yabanci dil 6grenmek kadar
tizerinde durulmasi gercken bir bagska husus da yabancilara dil 6gretmektir.
Tiirkiye’nin yakin gegmisinden giiniimiize dogru bakildiginda yabanci dil 6grenmeye
ve yabancit dil olarak Tiirk¢e Ogretmeye verilen Onemin giin gegtikge arttig
goriilmektedir. Ozellikle yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminin énemi yarim asirdan
kisa bir siire once yeniden anlasilmis ve bu alanda yapilan ¢alismalar gesitlilik

kazanmustir.

Dil 6grenmedeki gayeler degiskenlik gostermektedir. Yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminin iyi bir sekilde yiritiilebilmesi i¢in Oncelikle hedef kitlenin dil 6grenme
ihtiyacinin farkina varilmasi1 gerekmektedir. Bu alan i¢in hazirlanan program, strateji,
yontem, teknik ve ders materyali belirlenirken dil 6grenme ihtiyaglarina gore hareket
edilmelidir. Cogu insan yabanci dil 6grenmek istedigi halde kendisini harekete gecirecek
bir giicten yoksun oldugu gerekgesiyle sikayette bulunmaktadir. Dil 6grenme siirecini
baglatmak, bu siireci devam ettirmek ve istenilen performansi elde etmek icin ihtiyag
duyulan gii¢ ise motivasyon olarak adlandirilmaktadir. Dil 6grenme ve gretme siirecinde
basarili olabilmek i¢in iyi bir motivasyona sahip olmak gerekmektedir. Ciinkii motivasyon
engelleriyle karsilagilmasi bireylerin dil 6grenme siirecini sekteye ugratan unsurlardan bir

tanesi olarak kabul edilmektedir.

Bu caligmada yabanci dil 6greniminde onemli oldugu kabul edilen dil 6grenme
ihtiyaglar1 ile motivasyon engelleri unsurlari ele alinmakta ve bunlarin birbiriyle olan
iliskisi incelenmektedir. Calisma giris, kavramsal ¢erceve ve ilgili arastirmalar, yontem,
bulgular ve yorum ile sonug, tartisma ve dneriler olmak iizere toplam 5 boliimden

olusmaktadir.

Calismanin ilk boliimii Girig baghg: altinda ele alinmistir. Bu boliimde, Problem
Durumu, Arastirmamin Amaci, Arastrmamn  Onemi, Varsayimlar, Swurhiliklar ve

Tanmmlar bulunmaktadir.



Calismanin ikinci boliimii Kavramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar bashg: altimda
degerlendirilmistir. Bu bdliimde; Dil, Ana Dili ve Yabanci Dil, Dil Edinimi ve Ogrenimi,
Dil ve Kiiltiir Iliskisi, Yabanci Dil Ogreniminin ve Ogretiminin Onemi, OSrenmeyi
Etkileyen Faktorler ile Giircistan Hakkinda Genel Bilgiler ve Tiirkiye Giircistan Iliskileri
ana bagsliklar: altinda, yapilan arastirmaya temel olusturacak konular agiklannus; flgili

Arastirmalar 6zet halinde ele alinmustir.

Calismanin {iglincli boliimii Yontem bash@ altinda diizenlenmistir. Bu boliimde
Arastirmamn Modeli, Calisma Grubu, Veri Toplama Araglari, Verilerin Toplanmast ve

Verilerin Analizi ile ilgili agiklamalar yer almustir.

Calismanin dordiincii boliimiinii Bulgular ve Yorum olusturmaktadir. Bu boliimde
alt problemlerin ¢6ziimii i¢in veriler analiz edilip tablolastirilmustir. Elde edilen bulgulara

yonelik yorumlar yapilmastir.

Calismanin besinci boliimii ise Sonug, Tartisma ve Oneriler olarak ele almmustir. Bu
boliimde arastirmadan elde edilen sonuglar tartisilmus; alana katki saglayacagr diistiniilen
cesitli Onerilere yer verilmistir. Calismada yararlanilan eserler Kaynakea, kullanilan

olgekler ise Ekler bashigi altinda belirtilmistir.

Motivasyonumu saglayarak bu ¢alismayr tamamlayabilmemde birgok kisi ve
kurumun degerli katkilar1 olmustur. Oncelikle calismam boyunca kiymetli fikirlerinden
her daim istifade ettigim, bana giivenmekten vazgegmeyen, sabirla yol gosteren danisman

hocam Dog. Dr. ibrahim GULTEKIN e tesekkiirlerimi sunarim.

Universite yillarimizda alanda kendimizi yetistirebilmemiz igin biiyiik emek sarf
eden Gazi Universitesi Tiirkge Egitimi boliimiiniin saygideger hocalarma; yiiksek lisans
egitimim boyunca bilgilerinden ve tecriibelerinden istifade ettigim kiymetli hocalarim
Prof. Dr. Mustafa BALCI, Dog. Dr. Deniz MELANLIOGLU, Dog. Dr. Salim PILAV, Dr.
Ogr. Uyesi Mesiha TOSUNOGLU, Dr. Ogr. Uyesi Nuray KAYADIBI’ne; verilerin
analizi noktasinda yardimlarini esirgemeyen Dog. Dr. Mehmet KATRANCT ya; ti¢ farkli
kitada Tiirkce Ogretebilmeme imkan saglayan Yunus Emre Enstitiisiine ve degerli
calisanlarina; 6lgeklerini kullanmam igin izin veren ve goriislerine sik sik bagvurdugum
Ogr. Gor. Emrah BOYLU ile Ogr. Gor. Onder CANGAL’a en kalbi siikran ve

minnetlerimi sunarim.

Ayrica isimi sevdaya doniistiiren sevgili Ogrencilerime ve attigim her adimda

yanimda olduklarimi bildigim canim aileme tesekkiirii bir borg bilirim.



OZET

AKBAS, Ozge. Giircistan’da Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlerin Dil Ogrenme
Ihtiyaclar ile Motivasyon Engelleri Arasindaki Iliski, Yiiksek Lisans Tezi, Kirikkale,
2018.

Bu c¢alisma; Tiflis YEE’de yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenlerin dil
ogrenme ihtiyaclart ve motivasyon engellerinin cinsiyet, yas, meslek, egitim
durumu, daha once Tiirkiye’ye gidip gitmeme vb. durumlara gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini incelemek ve Tiirkge Ogrenenlerin dil 6grenme
ihtiyaclar1 ile motivasyon engelleri arasindaki iligkiyi tespit etmek amaciyla
hazirlanmistir. Arastirma Tiflis YEE’de 2018 yilinda A2, Bl, B2, C1 ve C2
diizeylerinde olan 108 kursiyer tizerinde yapilmistir. Arastirmanin verileri lwai vd.
(1998) tarafindan “Japanese Language Needs Analysis” isimli ¢alismada kullanilan
ve Cangal (2013) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Tiirkce Ogrenme Ihtiyaglar: Olgegi
ile Kikuchi ve Sakai (2009) tarafindan gelistirilen, Altunkaya ve Boylu (2018)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere Yoénelik

Motivasyon Engelleri Anketi kullanilarak toplanmustir.

Calismada genel tarama yontemlerinden biri olarak kabul edilen iliskisel
tarama yontemi kullanilmistir. Verilerin analizinin yapilabilmesi igin Oncelikli
olarak Kolmogorov Smirnov testi sonuglari, carpiklik-basiklik degerleri ve
histogram grafikleri ile verilerin dagilimma bakilmistir. Normal dagilim
gostermediginin anlagilmast {izerine verilerin analizi i¢in betimsel istatistik
sonuglartyla birlikte non-parametrik testlerden Kruskal Wallis-H testi, Mann
Whitney-U testi ve Spearman korelasyon analizi kullanilmistir. Yapilan biitiin
analizlerde SPSS 25 paket programindan yararlanilmistir.

Arastirma sonucunda Tiflis YEE’de Tiirk¢e Ogrenen kursiyerlerin dil
ogrenme ihtiyaglar1 “Ticaret Yapma, Egitim ve Is Imkdni, Bireysel Ilgi ve Ihtivaglar
ile Sumf Ici Iletisim Kurma” olmak iizere toplam dort alt boyutta ele almmustir.
Kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglar1 sirastyla Sinif Ici Iletisim Kurma, Egitim ve Is
Imkam, Ticaret Yapma ile Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar olarak belirlenmistir.
Bunlardan Swmf Ici Iletisim Kurma ile Egitim ve Is Imkan: alt boyutundan elde
edilen puan ortalamasi yiiksek diizeydedir. Ticaret Yapma alt boyutunun ortalamasi
orta; Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar alt boyutunun ortalamasi ise zayif diizeyde ¢ikmistir.



Olgek genelinden elde edilen sonuglara goére Tiflis YEE’de Tiirkge ogrenen
kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglar1 yiiksek diizeydedir.

Tiflis YEE’de Tiirkce 0Ogrenen kursiyerlerin motivasyon engelleri
“Ogrencilerin Hisleri ile Ilgili Engeller, Yetersiz Materyal Kullanmi, Iletisim
Engelleri, Ogretmenlerin Yetkinligi ve Ogretim Stilleri” olmak iizere toplam dort alt
boyutta incelenmistir. Ogrencilerin motivasyon engellerinin hem 6lgek genelinde
hem de 6lgegin alt boyutlarinda diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
durum, kursiyerlerin motivasyonlarinin yiiksek oldugu seklinde

yorumlanabilmektedir.

Kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaclar1 ile motivasyon engelleri arasindaki
iligki incelendiginde pozitif yonlii ancak zayif diizeyde bir iliski bulunmugtur. Bu
durum dil 6grenme ihtiyaci arttikga motivasyon engellerinin de arttigi anlamina

gelmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi, ihtiyag, motivasyon,

Yunus Emre Enstitisi



ABSTRACT

AKBAS, Ozge. The Relationship Between the Language Learning Needs and
Motivational Challenges of Learners of Turkish Language as a Foreign Language In
Georgia, M.Sc. Thesis, Kirikkale, 2018.

The purpose of this research is to examine whether the language learning
needs and motivational challenges of learners of Turkish language in the YEI of
Thilisi reveal a significant difference based on gender, age, occupation, educational
background, having been to Turkey etc. and to determine the relationship between
the language learning needs and motivational challenges of learners of Turkish
Language. The research was conducted among 108 trainees at A2, B1, B2, C1 and
C2 levels of Turkish language proficiency during 2018 year in the YEI of Thilisi.
The data were collected by utilizing the Turkish Language Needs Analysis which
was used by Iwai, et al. (1998) in the study titled “Japanese Language Needs
Analysis” and adapted to Turkish by Cangal (2013) and Motivational Challenges
Questionnaire of Learners of Turkish Language as a Foreign Language which was
developed by Kikuchi and Sakai (2009) and adapted to Turkish by Altunkaya and
Boylu (2018).

In this study, relational screening method — which is accepted as one of the
general screening methods — was utilized. In order to analyze data; Kolmogorov
Smirnov Test results, skewness-kurtosis values and histogram graphs were
examined together with distribution of data. After having realized that data had not
revealed normal distribution; non-parametric Kruskal Wallis-H test, Mann Whitney-
U test and Spearman Correlation Analysis were used together with descriptive
statistical results for the analysis of data. The SPSS 25 package program was used in

all analyzes.

As a result of this research, the learning language learning needs of trainees
who learn Turkish in the YEI of Thilisi were approached in four sub-dimensions;
“Trade, Educational and Job Opportunities, Individual Attention and Needs and
Communication in The Classroom”. Language learning needs of trainees were
identified as Communication in The Classroom, Educational and Job Opportunities,
Trade and, Personal Needs and Communication Respectively. The average score
obtained from Communication in The Classroom and Educational and Job

Vv



Opportunities sub-dimensions is high. While the average score of Trade sub-
dimension is medium; it is at a low level for Trade sub-dimension. According to the
overall results obtained from the scale, the language learning needs of the trainees
who learn Turkish at the YEI of Thilisi is at a high level.

The motivational challenges of learners of Turkish Language in the YEI of
Thilisi were categorized in four sub-dimensions: “ Challenges Related to The
Feelings of Students, Use of Inadequate Materials, Communication Barriers,
Competence of Teachers and Teaching Sytles”. It is concluded that the motivational
challenges of the students are low in both overall scale and sub-dimensions of the
scale. This result could be interpreted as the high motivation of trainees.

When the relationship between the language learning needs of learners and
motivational challenges was examined; a positive, however, a weak relation was
found. This means that, as the need for language learning increases, the

motivationals challanges increase as well.

Keywords: Teaching Turkish to Speakers of Other Languages, Need, Motivation.
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

Bu bolimde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi,

varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlarla ilgili gerekli agiklamalara yer verilmistir.
1.1. PROBLEM DURUMU

Insanlar varoluslarindan itibaren tek baslarna mevcudiyet gosteremeyecekleri
icin topluluk halinde yasama mecburiyeti hissetmislerdir. Topluluk hélinde
yasayabilmek i¢in de iletisimi saglayacak ortak bir araca ihtiyag duymus; buna da dil

adin1 vermislerdir.

Dil gelisigiizel bir sekilde meydana gelmemistir. Ayan ve Dilidiizgiin
(2018:468), dilin, insanlarin iletisim ihtiyaglar1 sonucunda dogmus sosyal bir olgu
oldugunu dile getirmistir. Dil; duygu, diisiince ve inanglarm toplumun kiiltiir
stizgecinden ge¢mesiyle olusmus kendine mahsus kurallara sahip canli bir yapidir.
Insan dili, duygu ve diisiincelere gdre sekillenen, belirli bir gramer yapisina sahip

olan, degisim ve gelisimlere agik karmasik bir sistemdir (Barin ve Demir, 2006:2).

Bireylerin kendisini en iyi ifade ettigi ve yakin ¢evresinden edindigi dil olarak
kabul edilen ana dilini bilmenin tek basina yeterli olmadiginin anlasilmasi iizerine,
farkli dilleri 6grenme ihtiyact dogmustur. Yabanci dil modern diinyaya ayak
uydurabilmenin temel sartlar1 arasinda kabul edilmektedir. Yabanci dil 6grenmenin
oneminin anlasilmasiyla birlikte tilkemizde de hem yabanci dil 6grenmeye hem de
yabanci dil olarak Tiirkge dgretmeye yonelik adimlar atilmistir. Ozellikle yabanc dil
olarak Tiirk¢e dgretimi hususunda yapilan ¢alismalarda uzun yillar istenen seviyeye
gelinemese de son yillarda umut verici bir hareketlilik yasanmistir. Bu hareketliligin
Tiirkiye’nin ekonomi, egitim, saglik, siyasal, sosyal ve kiiltiirel alanlarda yasadigi
gelismelerle iliskili oldugu sdylenebilir. Tiirkiye nin gelisen ekonomisi, uluslararasi
iliskilerdeki rolli, yurt disinda Tiirk dizilerine olan ilginin artmasi, turizmdeki
gelismeler gibi sebeplerle Tiirkiye Tiirkgesi daha 6nemli bir héle gelmistir (Demir ve

Yazici, 2012:175). Tirkiye’ye ve Tiirkgeye olan ilgi ve talep arttikga birgok kurum



ve kurulus gerek yurt i¢inde gerek yurt disinda devletin de destegini alarak yabanci
dil olarak Tiirkge Ggretimi iizerine galismalar yapmaya baglamistir. Bu galismalar
arasinda egitmenlerin yetistirilmesine yonelik egitim programlari, dil 6gretim
materyalleri, yiiksek lisans ve doktora tez ¢alismalari, makale, bildiri ve Kitaplar
gosterilebilir. Ayrica program, strateji, yontem ve teknik konularinda birgok ¢aligma

yapilmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde basarmin saglanabilmesi ic¢in dikkat
edilmesi gereken bir¢cok husus bulunmaktadir. Bunlardan biri de hedef Kitlenin
Tiirkge 6grenmeye neden ihtiyag duydugunun anlagilmasidir. Hedef kitleye gorelik
ilkesinden hareket edilerek verimli bir dil 6gretim siirecinin gerceklestirilebilmesi
icin dil ihtiya¢ analizleri uygulanmaktadir. ihtiyac analizi; bir anket araciligiyla
bireyin dil 6grenme sebebini, bu dili kullanacag: yeri, konugsmaya mi, yazmaya m1
daha fazla ihtiya¢ duydugunu, ne kadar siirede dili 6grenmeyi hedefledigini
O0grenmek amaciyla yapilmaktadir (Benhiir, 2002:14). Giinlimiizde ise dil ihtiyag
analizlerinin yapilmasinda egitim programlariin olusturulabilmesine zemin
hazirlamak; materyal hazirlanirken hedef kitlenin 6zelliklerine gore hareket etmek;
yontem, strateji ve tekniklerin belirlenmesine yardimeir olmak; okuma, dinleme,
konusma ve yazma becerilerinin ne sekilde ele alinacagini belirlemek gibi pek ¢ok
sebep bulunmaktadir. Grubun dil 6grenme ihtiyaglari tespit edildikten sonra bu

ithtiyaclar dikkate alinarak dil 6gretimi planlanmalidir.

Yabanci dil 6grenmenin ne kadar zorlu bir siire¢ oldugu herkesge malum bir
durumdur. Dil 6grenmeye ihtiya¢ duyulsa bile bunu eyleme doniistiirmek aylar hatta
kimi zaman yillar almaktadir. Baz1 durumlarda ise dil 6grenmeye baglanmakta ancak
sireg  heniiz tamamlanmadan yarida kesilmektedir. Iste dil &grenmeye
baslayabilmenin ve bunu devam ettirebilmenin yolu giig¢lii bir motivasyondan
gecmektedir. Motivasyon seviyesi yiiksek olan bireyler, motivasyonlarini engelleyen

faktorlerle bas edebilmekte daha istekli ve azimli olmaktadir.

Tiirkgenin yabanct dil olarak 0gretimi iizerine yapilan caligmalara her gecen
giin yenisi eklenmektedir. Yapilan her calisma yillardir ihmal edilmis olan bu alana
katk1 saglamakta ve yeni bir bakis agis1 kazandirmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde dil ihtiyaglarini ele alan pek ¢ok ¢alisma (Maden ve Iscan, 2011;
Caliskan ve Bayraktar, 2012; Caliskan ve Cangal, 2013; Cangal, 2013; Sahin vd.,
2013; Altiparmak, 2013; Boylu ve Cangal, 2014; Jilta, 2016; Basar ve Akbulut,



2016; Salduz, 2017) olsa da dil dgrenme ihtiyaclartyla motivasyon engellerini

birlikte ele alan kapsamli bir ¢aligma tespit edilmemistir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Aragtirmanin temel amaci yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin dil 6grenme
ihtiyaglart ile dil Ogrenirken karsilastiklar1 motivasyon engellerini ¢esitli
degiskenlere gore incelemek ve bunlarin birbiriyle olan iliskisini belirlemektir. Bu
amaca ulasmak i¢in yapilan c¢alismada veriler Tiflis YEE’de Tiirk¢ce Ogrenen
kursiyerlerden iki farkli 6l¢ek araciligiyla toplanmistir. Arastirma bulgularindan
hareketle, hedef kitlenin Tiirk¢e 6grenme sebeplerinin ne oldugu ve hangi etkenlerin

motivasyon kaybi yasamalarina yol agtigini tespit etmek amacglanmustir.

Yabanct dil 6gretiminde onemli bir yere sahip olan ihtiyag ve motivasyon
kavramlarmin birbirini etkiledigi diislinlilmektedir. Bu diislinceyle olusturulan

calismada asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

Tiflis Yunus Emre Enstitiisiinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Kursiyerlerin dil
ogrenme ihtiyaglar ile motivasyon engelleri nelerdir ve bunlarin birbiriyle iliskisi

nasildir?
1. Kursiyerlerin dil ogrenme ihtiyaglarinin yogunlastigi alt boyutlar nelerdir?

2. Kursiyerlerin dil ogrenme ihtiyaglart cinsiyete, meslege, ana diline, yasa, egitim
durumuna, Tiirkce seviyelerine, ne kadar siiredir Tiirk¢e ogrendigine, baska bir
verde Tiirkce oOgrenip ogrenmedigine ve Tiirkiye'de daha dnce bulunup

bulunmadigina gére anlamli bir farklilik gostermekte midir?
3. Kursiyerlerin motivasyon engellerinin yogunlastigi alt boyutlar nelerdir?

4. Kursiyerlerin karsilastiklart motivasyon engelleri cinsiyete, meslege, ana diline,
yvasa, egitim durumuna, Tiirkce seviyelerine, ne kadar siiredir Tiirk¢e 6grendigine,
baska bir yerde Tiirkce 6grenip ogrenmedigine ve Tiirkiye'de daha énce bulunup

bulunmadigina gore anlaml bir farklilik géstermekte midir?

5. Kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglar ile karsilastiklart motivasyon engelleri

arasmdaki iliski nasildir?



1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Bu calismanin 6nemi dil 6grenimini baslatan ve dil 6greniminin basariyla
devam ettirilmesini saglayan unsurlardan oldugu kabul edilen ihtiya¢ ve motivasyon
unsurlarini birlikte ele almis olmasidir. Arastirmanin Tiirkiye’nin tst diizey iliskilere
sahip oldugu Giircistan’daki bir grup tlizerinde yapilmasi calismayir 6nemli kilan bir
baska noktadir. Zira Tiirkiye nin Giircistan’la gelistirdigi dostane iligkiler Tiirkiye’ye
oldugu gibi Tiirk¢eye olan ilgiyi de artirmistir. Bu ¢alismadan elde edilecek verilerin
Giircistan’da Tiirkge egitimi iizerine yapilacak planlamalarda ve hazirlanacak
materyallerde kullanilabilecegi diisiiniilmektedir. Calismada Giircistan’da Tiirkge
ogrenenlerin ozellikleri ve dil 6grenme ihtiyaglar tespit edildiginden bu cografyada
calisan veya galisacak olan egitmenlerin hedef kitlenin 6zellikleri hakkinda fikir
sahibi olmasi saglanacaktir. Dil 6grenme ihtiyaclar1 ile motivasyon unsurlarinin
birbirini etkiledigi ve birbirinden etkilendigi konusunda farkindalik olusturacak bu

caligma, ayni konuda farkli caligsmalarin da yapilmasina zemin hazirlayacaktir.

1.4. VARSAYIMLAR

Bu arastirmada;
1. Calisma grubunun dlgeklere igtenlikle cevap verdikleri,

2. Caligma grubunun bulunduklar dil seviyesinin yeterliklerini tasidiklari

varsayilmistir.

1.5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;

1. Tiflis YEE’de Tiirkce 6grenenlerle,

2. 2018 yilyla,

3. Calisma grubunu olusturan 108 kisiyle,

4. Tiirkge seviyesi A2, B1, B2, C1 ve C2 olanlarla,



5. “Tiirk¢e Ogrenme Ihtiyaclar: Olgegi” ve “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere

Yonelik Motivasyon Engelleri Anketi””yle toplanan verilerle sinirlandirilmistir.
1.6. TANIMLAR

Bu boliimde, calismada sik¢a kullanilan kavramlarin tanimlarina yer

verilmigtir.

Ihtiyag: Tiirkce Sozliik (2011:1160)’te gereksinim, giiclii istek, yoksulluk ve
yokluk olarak ifade edilmektedir.

Kursiyer: Tiflis YEE’de Tiirk¢e 6grenen kisilerdir.

Motivasyon: Tiirkge Sozlikk (2011:168)’te isteklendirme ve giidiileme olarak
karsilik bulmaktadir.

Motivasyon Engeli: Motivasyonun saglanmasini zorlastiran etkenlerdir.

Yabanci Dil: Bireyin ana dilinin diginda isteyerek bir plan dahilinde 6grendigi
dildir.



IKINCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, ¢alismanin temelini olusturan ve gergevesini belirleyen kavramlarin
aciklamalar1 yapilmis ve konuyla ilgili yurt i¢inde ve disinda yapilan ilgili galismalara

yer verilmistir.

2.1. DIL

Dil, toplumlarin medeniyetler kurmasinda, tarihini ve kiiltiiriinii ebediyete
kadar muhafaza etmesinde etkili olan en temel vasitadir. insanlar hayatin her
doneminde dil ile konusur, yazar, okur ve onunla disiiniirler. Bu sebeple dil
anlasildiginda ve dogru olarak kullanildiginda insanlara yeni ufuklar agip
bilinmeyeni bildirme, sakli olanit buldurma 6zelligine sahiptir. Boylesine Onemli

islevleri olan dil tizerine ¢ok ¢alisilmis ve birgok tanim yapilmustir:

Tirkge Sozlik (2011:664); dili, insanlarin disiinceleri ile duygularini
bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlasma, lisan ve zeban olarak
aciklarken Ergin (1992:3); insanlar arasinda anlagmayi saglayan tabii bir vasita,
kendine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir
varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli anlagsmalar sistemi, seslerden

Ortilmiis i¢timai bir miiessese olarak ifade etmistir.

Dilin canli bir yapiya sahip oldugu, ¢evresinde meydana gelen gelismelerden
etkilendigi ve belirli kurallarla o6riildiigii yapilan tanimlarda vurgulanan noktalar
arasinda yer almaktadir. Timurtas (1980:13), dil uzun bir zaman igerisinde, g¢esitli tarih,
cografya ve kiiltiir sartlar1 altinda meydana gelmis; igtimai yonii agir basan tabii (canli)

bir varliktir diyerek dilin toplum kiiltiiriinden etkilendigini dile getirmistir.

Yapilan tanimlarda dilin hem iletisim boyutu ilizerinde durulmus hem de
sistemli bir yap1 oldugu vurgulanmistir. Oyle ki agizdan ¢ikan veya kagida dokiilen
her sey ancak belirli bir diizen igerisinde, anlamli ve kurall1 biitiinlesmisse dilin bir
parcast olmaktadir. Demir ve Yilmaz (2012:15), insan dilinin sistemli bir yap1
oldugunu, bu sistemin en kiicliik bicimiyle seslerden, seslerin belli bir diizen

icerisinde bir araya gelmesiyle olusan morfemlerden, kelimelerden ve kelimelerin



belli kurallar i¢inde bir araya gelmesiyle olusan ciimlelerden meydana geldigini
vurgulanugtir. Insanlarin kendi kendine dile miidahale etmesi veya dili degistirmesi
miimkiin olmayan bir durumdur. Dilin kendine has kanunlar1 vardir. Dilde meydana
gelen gelismeler de ancak bu kanunlara dayanarak gerceklesirse dogal olmaktadir
(Ozkan, 2013:2).

Dil insan kitlesini millete doniistiiren, onlar1 ortak manevi degerler etrafinda
birlestiren, nesilden nesle aktarilarak mevcudiyetini devam ettiren canli bir yapidir.
Kaplan (2013:37)’a gore dil, duygu ve diisiinceyi insana aktaran bir vasita oldugu
icin insan topluluklarini bir y1gin veya kitle olmaktan kurtararak aralarinda “duygu
ve diisiince birligi” olan bir cemiyet, yani “millet” haline getirmektedir. O halde dilin

sadece iletisim yoniinii 6ne ¢ikarmak, dneminin anlasilmasi igin yetersiz kalacaktir.
Odac1 (2009), dilin 6zelliklerini soyle siralamaktadir:

e insam diger canhlardan ayiran dil, insanlar arasinda anlasmay saglamaktadhr.
e Her seyden Once insana 6zgl dil; canli, sosyal ve kiiltiirel bir varliktir.

¢ Dillerin baslangici soze dayalidir ancak dil yazili belgelerle takip edilir.

o Dillerde ilk kelimelerin ortaya ¢ikisi sebepsizdir.

e Edebiyat liriinlerinin hepsi s6ze dayal1 dilin {iriiniidiir.

e Dilin kendi kural ve kuramlar: vardir.

Diller toplumlar zamanla olusturduklari, farkli 6zelliklere sahip 6zgiin yapilardir.
Diinyada 4000 farkli dilin konusuldugu bilinmektedir. Ana dilini basariyla 6grenmekte
usta kabul edilen ¢ocuklar, etkili iletisim kurabilecek diizeye gelmeden oOnce ana
dilindeki sesleri, anlamlari, kelimeleri, gramer kurallarini, ses voliimlerini ve tonlarini
Ogrenmis olmalidir (Soyer, 2014:53). Boylelikle dil edinimini saglikli bir sekilde

tamamlamis bireyler ana dili ve yabanci dil 6grenimine de hazir hale gelmis olmaktadir.
2.2. ANA DILI VE YABANCI DIL

Ana dili, bireyin once ailesinden, sonra yakin g¢evresinden daha sonra da
yasadig1 toplumdan 6grendigi dildir (Topaloglu, 1989; Aksan, 1990; Korkmaz, 1992;
Odaci, 2009:15). Bireyin diinyaya geldigi andan itibaren duymaya, edinmeye ve
kullanmaya basladigr ana dili; topluluklari millet yapan, milletleri birbiriyle

kaynastiran unsurlardan biridir. Ana dili suuru ve sevgisi bir milletin fertleri arasinda



ortak diislince sitemi ile evreni birlikte anlama ve kavrama kabiliyeti kazandirir. Bu

da o milletin kendi igindeki baglarini gii¢lendirir (Sinan, 2006:75).

Ana dili, bir toplumu olusturan tiim fertlerin en biiyiik ortak noktalarindan biri
olarak diistiniilmektedir. Yildiz (2003:6)’a gore ana dili bireyin kendisini biitiin

iletisim alanlarinda en kolay ve rahat ifade edebildigi dildir.

Ana dilini anne karnindan itibaren edinmeye baslayan birey, yabanci bir dili ise
sonradan Ogrenerek kazanmaktadir. Dil edinimi ve ana dilinin disindaki bir dili
O0grenmenin zaman zaman birbirinin  yerine kullanildig1  goriilmektedir. Demir
(2010:916)’in dogan her ¢ocugun 6grendigi ilk dil ana dili olmasina ragmen bazen
bireyler iilkesinden cesitli nedenlerle uzakta olmak, iilkelerinde birden fazla dilin
kullanilmasi, yasam kosullariin gerekliligi gibi nedenlerle birden fazla dili edinmek

mecburiyetinde kalirlar ifadesi bu duruma érnek olarak verilebilmektedir.

Bireylerin kendi iglerinde iletisim kurmak i¢in kullandiklar1 dil kendilerine
gore ana dili olarak kabul edilirken kendi dilleri disinda, diger toplumlarla iletisim
kurmak i¢in kullandiklar: diller yabanct dil olarak adlandirilmaktadir (Gomleksiz ve
Ozkaya, 2012:496).

Ana diline hakim olmanin 6grenme eylemini kolaylastirdigi bilinmektedir.
Yabanc1 dil 6grenim siirecinde de karsilasilan kavramlar ve kurallart anlamlandirmak
icin ana dili tecriibelerine ihtiyag duyulmaktadir. Ancak bununla beraber ana dili ve
yabanci dil 6grenmenin ayni sey oldugunu sdylemek miimkiin degildir. Ana dili ve
yabanci dil, birbiriyle yakin iliskisi olan ve birbirine etki eden kavramlar oldugu
halde kazanilma siirecleri birbirinden farklidir. Bunun sebebi birey ana dilini
edinerek, yabanci dili ise 6grenerek kazanmaktadir (Ayan ve Dilidiizgiin, 2018:469).

Yabanci dil 6grenmek ana dilini edinmekten daha karmasik bir siireci kapsamaktadir.

Yabanci dil 6grenmenin daha kolay oldugu yas araliklariyla ilgili ¢esitli
goriisler olsa da yabanci bir dili her yasta 6grenmek miimkiindiir. ilter ve Er
(2007:21), yabanci dil 6gretiminin her yasta ve her diizeyde uygulanabilen fakat
oldukc¢a ciddiye almmmasi gereken bir siire¢ oldugunu belirtmistir. Ozel bir gayret

gosterilmedigi siirece yabanci bir dilin 6grenilmesi miimkiin goriinmemektedir.



2.3. DIiL EDINIiMi VE OGRENIMi

Dil edinimi ile 6grenimi siklikla birbirinin yerine kullanilan iki kavram olmasina
ragmen ince cizgilerle birbirinden ayrilmaktadir. Oyle ki dil edinimi i¢in herhangi bir
calismaya gerek bulunmazken dil 6grenimi igin gayretli bir ¢alismaya ihtiyag
duyulmaktadir.

Durmus (2013a:21)’a gore edinme, dili iletisim i¢in kullanarak o dilin
kurallarinin dogal yolla alinmasini anlatirken 6grenme, dil kurallarinin akademik
anlamda calisilmasidir. Dil edinimi, kiginin bir dili dogal ortaminda 6grenerek o
dilde iletisim kurabilecek asamaya gelmesi olarak ifade edilmektedir. Dil 6grenimi
ise edinime gore daha sistemli ve bilingli bir siireci kapsamaktadir. Ana dili edinimi
asamasinda planlanmis sistemli bir amag¢ gozetilmediginden ana dili edinimi
kavrami, ana dili 6gretimi kavramimin yerine kullanilmaktadir (Giizel, 2010:24).
Nitekim birey diinyaya geldigi glinden itibaren ana dilini istemsiz olarak edinmeye

baslamakta ve bunun icin 6zel bir 6gretime ihtiya¢ duymamaktadir.

Anne karnindan itibaren sesleri ayirt etmeye baslayan ¢ocuk (Akyol, 2002;
Giines, 2007; Batur, 2010; Dogan, 2010; Emiroglu ve Pinar, 2013), okul cagina
kadar ana dilini anlayacak seviyeye gelmektedir. Okul ¢agina gelmesiyle birlikte ise

dil edinimi belli bir sisteme biirtinmekte ve yerini dil 6grenimine birakmaktadir.

Dil edinimi, bireyin yabanci bir dili kullanmasini saglayan 6gretim dis1 bilgi ve
yetenekleriyle ya metinlerle dogrudan karsilasma ya da bildirisimsel eylemlere
dogrudan katilmasinin sonucunda olugsmaktadir. Ayrica yabanci dil 6gretmenlerinin
gorevlerini ¢ok az kapsayan veya hi¢ kapsamayan bir kavram olarak kabul
edilmektedir. Dil 6grenimi ise genel kavram veya daha dar kavram olarak dil
yeteneginin  yonlendirilmis  bir  siire¢  sonucu  Ogrenilmesi  anlaminda

kullanilabilmektedir (Telc ve MEB, 2013:140).

Dil edinimi siirecinde kurallardan, sistemden ve programdan bahsetmek
miimkiin degildir. Ancak okullardaki dil &gretimi sistematik, belli bir program
cercevesinde, amaglara ve kazanimlara uygun olarak yapilmaktadir. Bireyin dil
edinimi, genellikle dogaclama bir sekilde hiyerarsik bir diizen, bir siire¢ igerisinde
olmaktadir. Dilin formal boyutu, dil 6grenimi ve 6gretimi, diizenli egitim kurumlar
olan okullarda gergeklestirilmektedir (Kirkkilic ve Girgin, 2018:97-98). Dil

O0greniminde Once aileye, sonra okula, son olarak da bireyin kendisine 6nemli



gorevler diismektedir. Cocukluk ¢aginda aileden ve ¢evreden dogal yollarla edinilen
dil, okullarda sistemli sekilde gelistirilmektedir. Okul ¢agindan sonra da dil 6grenimi

devam ettiginden birey cesitli faaliyetlerle dilini gelistirebilmektedir.

Dogan (2011:3), dilin belli bir zamanda Ogrenilip bitirilemeyecegini, dil
O6greniminin bir dmiir boyu devam edecegini belirtmistir. Bugiin yetiskin insanlar
bile kitap okurken bilmedikleri bir kelimeyle karsilagabilmekte veya bir atasoziinii
ilk defa duyabilmektedir. Yaslar1 ka¢ olursa olsun duyduklar1 bu yeni yapiyi

ogrenerek dilin gizli diinyasin1 kesfetmeye devam etmektedirler.

2.4. DIL VE KULTUR ILiSKiSi

Milleti millet yapan biitiin degerler kiiltlir olarak adlandirilmaktadir. Dil, din,
tarih, cografya, sanat, gelenek, gorenek, yeme, i¢cme, orf, adet ve yasayisin her biri
kiltliriin bir pargasidir. Gokalp (1975:27), bir milletin dini, ahlaki, akli, estetik,
lisani, iktisadi ve fenni hayatlarinin ahenkli bir biitiiniiniin kiltir oldugunu
sOylemigtir. Dil ve Kkiiltiiriin birbiriyle siki bir iliski icerisinde oldugunu ve
birbirinden beslendigini sdylemek miimkiindiir. Dil ve kiiltlirii birbirinden ayri
diistinmek neredeyse imkansizdir. Dil olmadan kiiltiir, temelsiz bir binaya benzerken
kiiltiirii olmayan bir milletin dili de kaynagi kurumaya yiiz tutmus bir nehir gibidir
(Goger, 2012:53). Dilin kaynagimi kiiltiirden aldig1 disiiniildiigiinde, kiiltiirel
anlamda zengin milletlerin dilinin de zengin oldugunu sdylemekte sakinca
bulunmamaktadir. Dil ise kiiltiirii agiga ¢ikarmakta araci gorev iistlenmektedir. Dilin
toplumla ve kiiltiirle sik1 bir iliskisi vardir. Bir toplumun her tiirlii niteligi o toplumda
konusulan dile yansidig1 gibi, o toplumun yasam tarzi, kiiltiirii de dilin 6nemli bir

belirleyicisi durumundadir (Ozyiirek, 2009:1822).

Bir milletin tarihi, cografyasi, dini deger yargilari, folkloru, miizigi, sanati,
edebiyati, ilmi, diinya goriigii ve millet olmanin geregi olan her tiirlii ortak degeri
yiizyillarin siizgecinden gecip kelimelerde sembolleserek dil hazinesine aktigindan
dil, sosyal yapmin ve Kkiltiriin aynasi olmaktadir (Barm, 2004:19). Milletleri
yakindan tanimak istedigimizde arastirmaya dilden baslamak gerekmektedir. Zira
millete ait tiim degerler dilde kendini gdstermektedir. Kisacasi hayatin i¢inde olan

her sey kiiltliriin bir pargasidir, kiiltiirden beslenmekte ve kiiltiirii beslemektedir.
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Milletler kiiltiirlerini dil sayesinde gelecek kusaklara ve bagka milletlere
aktarmaktadir. Her dil farkli bir kiiltiire acilan kapidir, 6zellikle medeniyetler arasi
yogun etkilesim, farkli kiiltiirleri de tamimay1 zaruret haline getirmistir (Iscan,
2011:30). Toplum ile kiiltiir arasindaki iliskiyi dil kurdugundan dilin kiiltiiri
aktarmada etkili oldugu agiktir (Okur ve Keskin, 2013:1621).

Kiiltir kavrami yabanct dil Ogretiminde de sikg¢a karsimiza g¢ikmaktadir.
Yabanci bir dil 6grenmek sadece o dilin s6z varligini, dil bilgisi kurallarini, yaz1 ve
konusma dilini 6grenmekle siirlt degildir. Yabanci dil 6grenmek ayni1 zamanda bir
diinyay1, yabanci bir kiiltiirii de anlamak demektir (Boliikbas ve Keskin, 2010:228).
Dil 6grenmek kisinin bilgi birikimini artirmakta, hayata bakis agisini degistirmekte,

hayallerini zenginlestirmekte ve diislincelerini yonlendirmektedir.

Bir dili 6grenen kisi, o dilin ait oldugu milletin kiiltiirel degerlerini de 6grenip
tanmimaktadir. Dil 6grenim siirecinde bu, dogal olarak beklenen bir durumdur
(Gtiltekin, 2016:405). Kiiltiir aktarimi sadece ana dili 6gretiminde degil, yabanci dil
Ogretiminde de bireye bircok fayda saglamaktadir. Dil, kiiltiir ile birlikte
ogrenildiginde kiltiir aktarimi yoluyla saglanabilecek seyleri Byram ve Risager

(1999), su sekilde siralamigtir:
e Ogrencileri hedef kiiltiirle ilgili bilgilendirmek,
e On yargilar1 kirmak ve dgrencilerin hosgorii diizeylerini yiikseltmek,
e Ogrencilerin iilkeler arasindaki fark ve benzerlikleri gérmelerini saglamak,

e Ogrencilerin sosyal ve Kkiiltirel durumlarla ilgili olumlu tutum

gelistirmelerine yardimci olmak,
e Ogrencilerin kendi kiiltiirlerinin farkina varmalarini saglamak,

e Yabanci dil 6grenimini daha giidiileyici bir duruma doniistiirmek (Akt.

Boliikbas ve Keskin, 2010:229).

2.5. YABANCI DiL. OGRENIMININ VE OGRETIMININ ONEMi

Cagimizda bilim, teknoloji, ulasim, sanat ve iletisim gibi pek ¢ok alanda hizli
gelismeler yasanmaktadir. Hayatin her alaninda yasanan bu gelismeler mesafeleri
kisaltmakta ve zaman algisint degistirmektedir. Bu durum da farkli milletlerle

iletisim kurmayr ve is yapmayi zorunlu kilmaktadir. Ihtiya¢ duyulan iletisimi
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saglamak icinse ana dili yeterli olmadigindan ortak bir dil gerekmektedir. Bireyler ve
toplumlar arasi iliskilerin her alanda gittik¢e yogunlastigi, teknolojinin uzaklar1 yakin
kildig1 bu yiizyilda ortak bir paydada anlasma istegi yabanci bir dil veya dilleri
o0grenmeyi gereksinim haline getirmistir (Melanlioglu, 2013:129).

Baska milletlerle iletisim kurmak isteyen kisiler, o milletin dilini 6grenmelidir.
Bilhassa cografi sinirlarin giin gectikce dnemini kaybetmesi bir iletisim araci olan
yabanci dil 6gretiminin 6nemini daha da artirmistir (Tarcan 2004’ten Akt. Aykag,
2015:136). Bugiin kilometrelerce uzakliktaki bir yere sadece birka¢ saat iginde
ulagmak miimkiin hale gelmistir. Bu durum farkli dinlere sahip insanlari, milletleri ve

kiiltiirleri birbirine yaklagtirmakta ve yabanci dil 6grenmenin dnemini artirmaktadir.

“Giintimiizde, iilkeler arasindaki kiiltiivel, siyasal, bilimsel, ticari vb. iliskiler
her gecen giin artis gostermektedir. Ulkeler arasi iliskilerin gelismesinin bir
sonucu olarak farkl iilkelere mensup insanlar cesitli sebeplerle yabanci dil
ogrenmekte bu durum da c¢ok dilliligin ve ¢ok kiiltiirliiliigiin giderek onem
kazanmasina ortam hazirlamaktadir” (Biyikikiz, 2014:203).

Yabanct dil 6grenmeye verilen Onemin glnlimiizde arttigi vurgulansa da
aslinda bu durum insanin yaratilisindan itibaren devam etmektedir. Yabanci dil
O6grenme ihtiyacinin giiniimiizde ortaya ¢ikan bir ihtiya¢ oldugunu sdylemek dogru
bir iddia degildir. Oyle ki yabanci dil 6grenmek insanlik tarihi boyunca var olmus bir
zorunluluktur (Aykag, 2015:161). Ulkelerin ithalat ve ihracat yapabilmesi, kiiltiirel
ve siyasal sahalarda anlagmalar imzalayabilmesi, turizm potansiyellerini artirabilmesi
vb. pek ¢ok sebep yabanci dil 6grenmeyi keyfiyetten ¢ikararak mecburiyet ¢izgisine

tagimistir.

Bireylerin dil 6grenmesi, farkli toplumlari, kiiltiirleri tanimasi is ve egitim
hayatinda oldugu gibi sosyal hayatta da biiyilk onem tagimaktadir. Yabanci dil
bilmeden iyi bir is sahibi olmak, kariyer yapmak, akademik anlamda ilerlemek hayal

dahi edilememektedir.

Yabanci dil grenmek bireye farkli acilardan fayda saglamaktadir. Iscan

(2014:6-7), bunlan su sekilde siralamaktadir:

e Diinyayr ve farkli bakis acilarin1 daha iyi tanimalari, anlamalar ve

birbirlerine kars1 hosgorii gelistirmeleri,

o Kiiltiirel gelisimlerini hizlandirmalar1 ve bagka kiiltiirler i¢in farkindalik

kazanmalari,
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e Elestirel ve yaratici diistinme becerilerine sahip olma,
e Edebiyat ve giizel sanatlar arasindaki terminolojiyi izleyebilme,

e Ana dilinden bagka dillerin konusuldugu ortamlarda yabanci dilde

kendilerini ifade etme becerisini gelistirme,
o Yiiksekogrenimde ve sonraki egitimlerinde segkin basarilara imza atabilme,
e Is bulma olanaklarini cogaltma,

e Yabanci dil bilme ayricaligi ile liderlik becerilerinin gelisip iist diizey

calisma ortamina katilabilme,

e Kiiresel diinyada yer alabilme ve uluslararasi platformlarda yasam boyu

ogrenen bireyler olma.

2.5.1. Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

Tiirkiye’nin her alanda giin gectikce giiclenmesi Tiirkiye’ye ve Tiirk diline olan
ilgiyi artirmigtir. Tirkge yasanan sosyal ve siyasi gelismelerle birlikte Onem
kazanmis; ¢ok farkli cografyalarda ilgiyle karsilanmistir. Boylece Tiirkge 6grenmeye
olan talep de giderek katlanmistir (Kahriman vd., 2013:82). Insanlar seyahat etme,
egitim gérme, calisma ve hatta evlilik sebebiyle Tiirkge 6grenmeye yonelmislerdir.
Tiim bunlarin yani sira hobi olarak Tiirkge 6grenenlerin sayis1 da azimsanamayacak

kadar fazladir.

Insanlar gii¢lii olan iilkelerin bilimini, teknolojisini, dilini &grenmeye
meyillidir. Bu minvalde diinya {izerinde politik ve jeopolitik acidan Onemli yere
sahip tiilkelerden biri olan Tirkiye’nin dilinin &grenilmeye calisilmasi da tabii

karsilanacak bir durumdur.

“Orta Dogu, Dogu Avrupa, Asya, Kafkaslar, Orta Asya, Akdeniz, Karadeniz
hatta Islam Diinyast gibi onemli uluslararasi calisma sahalarinin her biri icin
ayrt ayrt ilgi odagr olan Tiirkiye; yine uluslararasi literatiirii fazlasiyla
mesgul eden petrol, dogalgaz ve bunlarin diinya pazarlarina
ulastirilmasi; teror, tehdit unsuru olarak one c¢ikan savaslar vb. belirli
meselelerle ilgili olarak da bolgede onemli  bir  ilgi  odagt  olarak
goriilmektedir. Dogal olarak bu ilgi, onemli olgiide Tiirkce ogrenme
talebi de dogurmaktadir” (Durmus, 2013b:210).

Kendi bolgesindeki en giiclii devletler arasma girmeyi basarmis olan Tiirkiye;

yoksulluk, afet, savas gibi sikintilarla miicadele eden {ilkelerin, yardimina bagvurdugu
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bir iilke konumundadir. Ayrica jeopolitik konumu, saglik ve egitim alanlarmdaki basarili
caligmalari, sicakkanli ve misafirperver halki sayesinde de her yil milyonlarca yabanciya
ev sahipligi yapmaktadir. Bu ziyaretlerin bir kismu turistik gezi diger bir kismu da
Ogrenim gérme maksatl olmaktadir. Tiirk tiniversitelerindeki yabanci 6grenci sayisi her

yil daha da artmaktadir.

Tiirkiye'nin AB iilkeleriyle ortaklasa yaptigi bilimsel ¢aligmalar, Tiirkiye daha
AB’ye liye olmadan artmistir. Erasmus programi ¢ergevesinde dgretim tiyesi ve dgrenci
degisim programlan Tiirkiye’de egitim alma isteginde hareketlilige sebep olmustur
(Yagmur, 2013:181). Bu sayede Avrupa’daki birgok {iniversiteyle ortak projeler
gelistirilmistir. Ayrica kisa bir siireligine de olsa Avrupa’daki iiniversitelerde 6grenim
goren Ogrenciler ve bu iiniversitelerin 0gretim tyeleri lilkemizdeki iiniversitelerde

misafir edilmis ve ililkemizi yakindan tanima firsat1 elde etmistir.

Bolgesindeki en 6nemli gii¢ olarak kabul edilen Tiirkiye’nin diinya ¢apinda da
etkinliginin artmasi1 tizerine lisans, yiiksek lisans, doktora, uzmanlik vb. alanlarda
Ogrenim gormek lizere diinyanin dort bir yanindan her yil binlerce 6grenci Tiirkiye’ye
gelmektedir. Tiirkiye’de bugiin toplam 206 tane devlet ve vakif {niversitesi
bulunmaktadir (YOK, 2018a). Bu iiniversitelerin birinde egitim almak isteyen veya
egitim almaya hak kazanan yabanci 6grenci sayisi azimsanamayacak ol¢tidedir. Tiirkiye
Burslarinin resmi internet sayfasindaki verilere gore 2016 yilinda 172 iilkeden 122.000
Ogrenci Tirkiye’deki bir {liniversitede 6grenim gérmek icin bagvuruda bulunmustur.
Bugiin 55 sehirde, 105 farkli tiniversitede 16.000 yabanci 6grenci Tiirkiye Burslartyla
ogrenim gdrmektedir (Tiirkiye Burslari, 2018). Ayrica YOK verilerine Tiirkiye’de 2017-
2018 egitim-6gretim yilinda 169 devlet ve vakif {iniversitesinde toplam 125138 yabanci
uyruklu dgrenci 6grenim gormektedir (YOK, 2018b). Her yil birgok yabanci uyruklu
ogrenci segtikleri boliimlerde egitim almaya baslamadan Once iiniversitelerin ilgili
birimlerinde veya ¢esitli kurslarda biiyiik bir gayret sarf ederek Tiirk¢e 6grenmektedirler.
Bu durum hem kisisel gelisimlerine katki sunmakta hem de {ilkelerine dondiikleri zaman
is bulmalarin1 kolaylastirmaktadir. Ayrica bu kisiler iilkeleriyle Ttirkiye arasinda kiiltiir

el¢iligi gorevi tistlenmektedir.

220 milyon kisi tarafindan yaklagik 12 milyon kilometrekarelik bir alanda
konusulan Tiirkce, yiize yakin iilkede Ogretimi yapilan, kokleri tarithin en eski

donemlerine kadar uzanan, 600 bini askin s6z varligina sahip bir diinya dilidir (Akalin,
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2009:203-204). Bu denli genis bir cografyada, milyonlarca kisi tarafindan konusulan bir

dilin 6grenilmek istenmesi de normal bir durumdur.

Tiirkler Asya’dan Balkanlar’a, Anadolu’dan Afrika’ya olduk¢a genis bir alanda
yasamalarina ragmen Tirkgeyi bu cografyamin yegane dili haline getirmek gibi bir
politika takip etmemislerdir (Ac¢ik, 2013:485). Tiirkge, tarihin higbir doneminde
yabancilara baskiyla Ogretilmemis veya yabancilar Tiirkge Ogrenmeye mecbur
birakilmamustir. Osmanli Imparatorlugu déneminde, fethedilen yerlerde yasayan halka
kendi dillerini kullanma o&zgiirliigii taninmistir. Bugiin de yine cesitli sebeplerle
tilkemizde yasayan yabancilara dilimizi zorla 6gretme gayesine girigsilmemistir. Tiirkge

gecmiste oldugu gibi gliniimiizde de yalnizca ihtiya¢ duyanlarin 6grendigi bir dildir.

Tiirkcenin tarihi siirecte yabancilara ilk olarak nasil ve hangi kaynakla 6gretildigi
tizerine ¢okga calisilmus; farkli fikirler ortaya atilmistir. Bu konudaki genel kani,
Kasgarli Mahmut’un 1072-1074 wyillart arasinda yazdigi Divanu Lugati’t-Tiirk adl
sOzIigi Araplara Tiirkge 6gretmek maksadiyla kaleme aldigi ve bu sozliigiin yabanci dil
olarak Tiirkge 6gretmek maksadiyla yapilan bir ¢alisma oldugu yoniindedir (Ercilesun,
2004; Acik, 2008; Giizel ve Barin, 2013; Iscan, 2014). Bu duruma farkli bir bakis
agistyla yaklagan Kaya (2009:145), bir sozliikk olan Divanu Lugati’t-Tiirk’in Tiirklerin
Islam diinyas1 iizerindeki hakimiyetini giiclendirip Tiirkgenin Arapca kadar giiglii bir dil
oldugunu gostermek i¢in yazildigini 6ne siirmistiir. Balc1 (2016:12) da benzer bir
yaklagimda bulunarak Divanu Lugati’t-Tiirk’iin Tiirkgeyi yabanci dil olarak &greten bir
kitap olmaktan ziyade onu inceleyen, ozelliklerini ve soz varligini ortaya koyan ilmi bir
eser oldugunu dile getirmistir. Biger (2012:109-110) ise “Su” kaynagindan 6rnek vererek
Cinli bir rahibin Hunlarin dilini bildigini iddia etmis; yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi

tarihini Hunlara kadar dayandirmustir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin ilk olarak ne zaman bagladigryla ilgili farkls
goriisler olsa da Tirkgenin koklii tarihine ragmen yabancilara Ggretilmesi igin geg
kalindig1 ve uzunca bir siire duraklama doneminden gecildigi konusunda hemfikir
olunmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminin tarihi incelendiginde az sayida

calisma ile karsilagilmaktadir.

(Cakmak, 2014), tarihi donemde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi igin yazilan
eserleri, Karahanl sahast (Divanu Lugati’t-Tiirk), Harezm Ve Kipgak Sahast (Codex
Cumanicus,  Kitdabii'I-Idrak  li-Lisani’l-Etrék, — Et-Tuhfetii z-Zekiyye — Fi’l-Lugati’t-
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Tiirkiyye, Biilgatii'I-Miistak fi-Ligati 't-Tiirk ve 'l-Kifcak, El Kavaninii'I-Kiilliyye li-
Zabti'l-Liigati 't-Tiirkiyye ve Kitab-1 Mecmii-1 Terciiman-1 Tiirki ve Acemi ve Mugali),
Cagatay Sahast (Muhdkemetii’l-Lugateyn, Kitab-1 Zebam -Tiirki, Sengldh Lugati, El-
Tamga-y1 Ndswi, Feth-Ali Kacar Ligati, Lugat-i Cagatay ve Tiirki-i Osmani) Ve
Anadolu Sahas: (Hilyetii 'I-Insan ve Heybetii’I-Lisan) basliklar altinda toplamustar.

Tiirkiye’nin Cumbhuriyet tarihine baktigimizda Tiirk¢enin yabanct dil olarak
Ogretilmesiyle ilgili dil politikas1 belirlenmesinde ve Avrupa Ortak Basvuru Metni
gercevesine uygun bir dil 6gretim programimnin olusturulmasinda ge¢ kalindigi
goriilmektedir (Sahin, 2018:109). Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine gerekli dnem
verilmediginden bu alanda eser yayimlanmaya, program gelistirilmeye, yontem ve
teknikler tespit edilmeye de galisitimamistir. Bu da Tiirkgeyi yabancilara 6gretebilmek

i¢in 6zel bir gayrete girilmediginin gostergesidir.

1980°li yillara gelinceye kadar yabanci dil olarak Tiirkce dgretmek maksadiyla
atilan adimlar birka¢ taneyle simirl kalmistir. 1944’te Londra Halkevinde ve 1967°de
Amman Tiirk Kiiltiir Merkezinde yabancilara yonelik Tiirk¢e kurslar acilmistir. 1970’11
yillarin sonlarinda ise Almanya’daki Tiirk ¢ocuklari i¢in oradaki temsilciliklerimizde ana
dili Tiirkge kurslar1 diizenlenmistir (Giiltekin ve Balci, 2017:46). Agilan bu merkezler ilk
olmast ve ilgiliyle karsilanmasi sebebiyle O6nem arz etse de sayilarinda artis

gozlenmemistir.

Tiirkgenin yabanc dil olarak 6gretimi hususu ihmal edildigi i¢in Tiirkiye’nin dil
ogretiminde muadili tilkelerin gerisinde kaldigi goriilmektedir. Geg kalinmis olsa da son
yillarda bu alana tekrar yonelinmis ve bu alanda ¢aligmalar yapilmaya baslanmustir.
Alanda yazilan her bir tez, makale, bildiri, kitap, sozliik vb. sadece nicel artiga degil, nitel
olarak da mesafe kat etmeye yardimci olmaktadir. Kahriman vd. (2013:132)’nin yabanci
dil olarak Tirkge 0gretimi iizerine yazilan eserlerin kaynakgalarmi derlemeye yonelik
yaptiklar1 caligmada; 205 kitap, 155 makale, 137 yiiksek lisans ve 35 doktora tezi olmak
tizere toplam 172 tez, 226 adet seminer, kurultay ve sempozyum bildirisi tespit edilmistir
Biger (2017:239)’in 2010-2016 yillart arasinda yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi
alaninda yayimlanan makaleler lizerine yaptig1 calismada ise belirtilen y1l araliginda 246
makale belirlenmis olup bunlar arasinda uygulamaya dayanmadigi ve sadece teorik
konularin islendigi gerekgesiyle 55 makale arastirmanin disinda birakilmis ve

arastirmada toplam 191 makale kullaniimistir.
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Bugiin yurt i¢inde ve yurt disinda binlerce insan ¢esitli gayelerle Tiirkge
ogrenmektedir. Tiirkce dgretme gorevini yurt iginde {iniversitelere bagli TOMER’ler
yiiriitiirken yurt disinda bu gorevi MEB, Yunus Emre Enstitiileri ve Tiirkiye Maarif
Vakfi tstlenmektedir. Bahse konu olan kurumlarin yam sira 6zel tesebbiislerle agilmis

dil merkezleri ve yurt disindaki tiniversitelerin Tiirkoloji boliimleri de bulunmaktadir.

Tiirkiye’de sistemli bir sekilde dil 6gretimi 1984 yilinda Ankara Universitesi
Tiirkge Ogretim Merkezinde (TOMER) baslamistir. Bundan kisa bir siire sonra Gazi
TOMER ardindan da Ege TOMER faaliyetlerine baslamistir (Acik, 2008:2).
TOMER’ler yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminin yurt icindeki en énemli ayagidir.
Boylu ve Basar (2016) yaptiklari ¢alismada Tiirkiye’de 85 Tiirkge 6gretim merkezi tespit
etmislerdir. Her gegen yil aralarina yenilerinin eklendigi bu merkezlerin daha Kkaliteli bir

Tiirkce 6gretimi gergeklestirebilmek i¢in pek ¢ok calisma yaptig bilinmektedir.

1990’lardan sonra Tiirkiye her alanda oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde de kapilarim diinyaya aralamistir. Bunda hem Tiirkiye nin i¢ siyasetinin
hem de diinyadaki gelismeler ve degismelerin etkili oldugu sdylenebilmektedir. Oyle ki
bu donemde diinya haritas1 yeniden cizilmis, bazi1 milletler devlet olma hiiviyetine
kavugmus ve birtakim din ve dil baskilar1 ortadan kalkmustir. Sovyetler Birliginin
dagilmasindan sonra pek ¢ok Tiirk ve Miisliman yiiksekogretim 6grencisi Tiirkiye’ye
getirilmistir. Bu 6grencilerle birlikte Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde belirli bir
sistemin olmas1 gerektigi anlagilmistir. Bu hususta o zaman baglayan calismalar bugiin
hala devam etmektedir (Giiltekin vd., 2018:684). Bu donemde yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi ile ilgili yapilan ¢aligmalar sadece Orta Asya’daki Tiirk devletleriyle sinirl
kalmamustir. Tiirkiye Bati’daki gelismeleri de yakindan takip etmistir. Giiltekin ve Balci
(2017:66), Dogu Avrupa, Asya ve Balkanlar’da sosyalist rejimlerin yikilmasiyla birlikte
birliklerin dagildigini ve irili ufakli devletlerin kuruldugunu, Yugoslavya’nin ¢okmesi ile
de degisimlerin devam ettigini, Romanya, Arnavutluk gibi iilkelerde sosyalist rejimlerin
domino etkisi misali son buldugunu belirtmistir. Tiim bu gelismeler Tiirkiye nin diinya

arenasindaki yerini ve dil 6gretme politikalarmi derinden etkilemistir.

Son birka¢ yildir Tiirkiye’de Tiirkce Ogrenmeye calisan kitlenin biiyiik bir
bolimiinii lilkemize siZinmis olan savas magduru Suriyeliler olusturmaktadir.
Suriyelilerin Tiirk Egitim Miifredatina Entegrasyonu Projesi gercevesinde, Milli Egitim
Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigiiniin tesvikleriyle, Suriyeli 6grencilere

Tiirkge Ogretilmesi maksadiyla sozlesmeli olarak gorevlendirilen 4200 &gretmen, 15
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giinliik Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi seminerine tabi tutulmustur. Suriyeli
Ogrencilere yonelik olarak hazirlanan projeler bugiin de sistemli bir sekilde devam
etmektedir (Giiltekin ve Balci, 2017:71). Yabancilarin iilkemize uyumlarim
kolaylastirmak, sosyal hayatlarinda 6zgiirce hareket edebilmelerini saglamak amaciyla
diizenlenen Tiirk¢e kurslarina 2016 yilinin ilk ti¢ doneminde Tiirk¢e Al kursuna 7.831
kisi katilmustir (T.C. Icisleri Bakanhg, 2017:95).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminin sadece Tiirkiye’de degil biitiin diinyada
yapilmast gerektigi ihtiyaci dogdugundan bu alanda da devlet eliyle calismalar

baglamustir.
2.5.2. Yurt Disinda Tiirkce Ogreten Kurumlar

Tiirkiye’ye ve Tiirkceye karsi artan ilgi ve talebi karsilayabilmek i¢in yurt diginda
Yunus Emre Enstitiileri ve Tiirkiye Maarif Vakfi Okullar agilarak alandaki biiyiik bir
acik kapatilmaya ¢alisilmistir. Her iki kurumun da ortak gayesi Tiirkiye’ nin, Tiirkgenin
ve Tiirk kiltiiriiniin diinyaya tanitilmasina Tiirkiye Cumhuriyetinin resmi temsilcilikleri

olarak onciiliik etmektir.
2.5.2.1. Yunus Emre Enstitiisi

Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin 6neminin anlasilmasiyla birlikte
bu isi yurt disinda profesyonelce yiiriitecek bir kuruma ihtiya¢ duyulmustur. Cesitli
tilkelere bakildiginda kendi dillerini, kiiltiirlerini yabancilara yillardir 6greten Fransiz
Kiiltiir Merkezi, Dante, British Council, Cervantes, Konfii¢yiis Enstitiisii ve Goethe
Enstitiisii gibi kurumlarin var oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’nin bu alandaki eksigini

kapatan kurumlardan biri de Yunus Emre Enstitiisti olmustur.

Yunus Emre Enstitlisii Tiirkiye'nin diger iilkelerle kiiltiirel aligverisini artirip
dostlugunu gelistirmek; Tiirkiye’yi, Tiirk dilini, tarihini, kiiltiiriinii ve sanatini1 tanitmak;
bu alanlarda egitim almak isteyenlere yurt disinda hizmet vermek; bununla ilgili bilgi ve
belgeleri diinyanin istifadesine sunmak amaciyla Yunus Emre Vakfina bagh olarak
kurulmustur. Yunus Emre Enstitilleri yurt disinda 45 iilkede actigi 54 merkezle
faaliyetlerini siirdiirmektedir (Yunus Emre Enstitiisti, 2018a). Merkezlerin iilkelere gore

dagilimi Tablo 1°de yer almaktadir.
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Tablo 1. Yunus Emre Enstitiisii Merkezleri ve Ulkelere Gore Dagilim

Ulke Merkez Ulke Merkez
1. ABD Washington DC 28. Katar Doha

2. Afganistan Kabil 29. Kazakistan Astana

3. Almanya Berlin 30. KKTC Lefkosa
4, Almanya Koln 31. Kosova Ipek

5. Arnavutluk Iskodra 32. Kosova Pristine
6. Arnavutluk Tiran 33. Kosova Prizren

7. Avusturalya Melbourne 34. Liibnan Beyrut

8. Avusturya Viyana 35. Macaristan Budapeste
9. Azerbaycan Bakii 36. Makedonya Uskiip
10. Bahreyn Manama 37. Misir Kahire
11. Belgika Briiksel 38. Malezya Kuala Lumpur
12. Bosna Hersek Foynitsa 39. Meksika Meksiko
13. Bosna Hersek Mostar 40. Moldova Komrat
13. Bosna Hersek Saraybosna 41. Pakistan Karagi
15. Cezayir Cezayir 42. Pakistan Lahor

16. Fas Rabat 43. Polonya Varsova
17. Fransa Paris 44. Romanya Kostence
18. Giiney Afrika Johannesburg 45. Romanya Biikres
19. Giircistan Tiflis 46. Rusya Federasyonu Kazan
20. Hollanda Amsterdam 47. Rusya Federasyonu Moskova
21. Hirvatistan Zagreb 48. Senegal Dakar

22. ingiltere Londra 49. Sirbistan Belgrad
23. fran Tahran 50. Sudan Harput
24. ispanya Madrid 51. Somali Mogadisu
25. italya Roma 52. Tunus Tunus
26. Japonya Tokyo 53. Ukrayna Kiev

27. Karadag Podgoritsa 54. Urdiin Amman

(Yunus Emre Enstitiisii, 2018a)
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Tablo 2. Yunus Emre Enstitiisii Merkezlerinin Bolgelere Gore Dagilimi

Afrika 8
Amerika 2
Asya 8
Avrupa 12
Avustralya 1
Balkanlar 15
Ortadogu 6
Uzakdogu 2
Toplam 54

Yunus Emre Enstitiisit 9 yil igerisinde agtigi 54 merkezde Tiirkge Ogretim
faaliyetlerinin yan1 sira Kkiiltiirel etkinlikler de diizenlemektedir. Yunus Emre

Enstitlisii merkezlerinde gergeklestirilen faaliyetler sunlardir:
2.5.2.1.1. Tiirkce Ogretimi

Yunus Emre Enstitiisii merkezlerinde gergeklestirilen Tiirkge kurslari Diller
I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi'ne gore planlanmaktadir. Kurslarda dért temel
dil becerisi olan okuma, dinleme, konusma ve yazmanin gelistirilmesi
hedeflenmektedir. Ayrica Tiirkce dersleri Avrupa Dil Portfolyosu tarafindan
belirlenen Al, A2, B1, B2, Cl1 ve C2 diizeylerinde verilmektedir (Yunus Emre
Enstitiisii, 2018b). Tiirk¢e kurslarinda araci bir dile bagvurmaksizin sadece Tiirk¢e
kullanilmaktadir. Diizey sonunda wuygulanan kur smnavlarinda basarili olan

kursiyerlere dil sertifikas1 verilmektedir.
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2.5.2.1.2. Tercihim Tiirkce

Tiirk¢e bugiin diinyada ihtiya¢ duyulan, tercih edilen diller arasina girmeyi
basarmis bir dildir. Yunus Emre Enstitiileri, kendi biinyesinde yiiriittiikler1 Tiirk¢e
kurslarinin yani sira bulunduklari tilkelerin devlet okullarinda da Tiirkgenin se¢cmeli
dil olarak okutulmasina yonelik ¢alismalar yapmaktadir. Amman, Kostence, Mostar,
Saraybosna, Tiflis, Batum, Tokyo ve Varsova’da Tiirk¢e se¢meli veya zorunlu
yabanci dil dersi olarak ortadgretim okullarinda okutulmaktadir. Se¢meli Tiirkce
dersiyle ilgili miifredat, ders ara¢ geregleri, sinavlar vb. Yunus Emre Enstitiisii
tarafindan hazirlanmaktadir. Bunlarin disinda 6grencilere ve dgretmenlere yonelik
egitim programlari, seminerler, senlikler ve festivaller de diizenlenmektedir (Yunus

Emre Enstitiisii, 2018c).
2.5.2.1.3. Uzaktan Tiirk¢e Ogretim Portali

Yunus Emre Enstitiilerinde Tiirk¢e 6gretimi, modern siniflarda dil dgretimini
kolaylagtiracak sekilde hazirlanmis materyallerle yapilmaktadir. Ancak bazi kisiler
Tirkce  Ogrenmek  istedikleri halde vakit bulamadiklarindan  Kkurslara
katilamamaktadir. Ayrica Yunus Emre Enstitiisiiniin olmadig1 yerlerde de Tiirkce
talep gormektedir. Bu sebeple zamandan ve mekandan bagimsiz, teknolojinin
nimetlerinden faydalanilarak dil 6gretiminin yapilmasina ihtiyag duyulmustur.
“Uzaktan Tiirkge Ogretimi” projesiyle dért temel dil becerisi, kelime ve dil bilgisi
Ogretimine yonelik etkinlikler internet teknolojisi kullanilarak tasarlanmistir.
Uzaktan Tirkge Portali 6grencilerin yani sira 6gretmenler i¢in de yardimcr bir ders

araci olarak islev gormektedir (Yunus Emre Enstitiisii, 2018¢).
2.5.2.1.4. Tiirk¢e Yaz Okulu

Yunus Emre Enstitlilerinde ve {niversitelerin Tiirkoloji boliimlerinde her yil
binlerce 6grenci Tiirkce 6grenmektedir. Ulkelerinde Tiirkge dgrenen kisilerin Tiirk
kiiltiirinti ve dilini yerinde gormeleri maksadiyla her yil onlarca iilkeden yiizlerce
ogrenci Tiirkge Yaz Okulu programiyla Tiirkiye’ye gelmektedir. iletisim dili olarak
yalnizca Tiirk¢enin kullanildigr ve Tiirkiye’deki {niversitelerle is birligi halinde

diizenlenen bu programda, bulunduklar1 ve ziyaret ettikleri sehirlerin 6ne ¢ikan tarihi
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ve turistik mekanlarin1 gezme imkani bulan &grenciler, yaz okulunun ardindan birer

kiiltiir el¢isi olarak iilkelerine donmektedir (Yunus Emre Enstitiisii, 2018d).

2.5.2.1.5. Egitim Programlari

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi faaliyetlerinin en iyi sekilde yiiriitiilebilmesi
icin bu alanda calisacak 6gretim elemanlarinin ¢agdas dil 6gretim, yaklasim, yontem ve
teknikleri konusunda bilinglendirilerek yetistirilmesi olduk¢a 6nem arz etmektedir. Bu
baglamda Yunus Emre Enstitiisii gesitli liniversitelerle is birligi yaparak Ogretmen
yetistirmek T{lizere sertifika programlart gerceklestirmektedir. Sertifika programi
neticesinde yapilan degerlendirmede basart gosteren adaylar “Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ogretimi Sertifikas” almaya hak kazanmaktadir. Ayrica Yunus Emre Enstitiisii
tarafindan alanda hizmet veren dgretmenlere yonelik yurt iginde ve yurt disinda hizmet

ici egitim programlan diizenlenmektedir (Yunus Emre Enstitiisii, 2018e).

2.5.2.1.6. Yabancilara Tiirk¢ce Ogretim Setleri

Dil 6gretiminin amacina ulasabilmesi igin smnif ortami, 6grenci, 6gretmen ve
program kadar 6nemli olan bir baska husus da kullamilacak yazili, basili ve elektronik
materyallerdir. Yunus Emre Enstitiisi ¢agdas dil 6gretim yontemlerine gore dil
Ogretiminin gerceklestirilmesi i¢in gerek basili, yazili gerekse teknoloji tabanli dil
Ogretim arag-gerecleri hazirlamaktadir. Bunlar arasinda ders kitaplari, ¢alisma kitaplart,
ogretmen kilavuz kitaplari, yardimer okuma kitaplari, resimli sozliikler, Z-kitap gibi
materyaller bulunmaktadir. Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce 6gretim setleri ti¢ farkli yas
grubuna yonelik olarak hazirlanmistir: Cocuklar Igin Tiirkge Seti (CIT) 6-9 yas grubuna,
Tiirkge Ogreniyorum Seti 10-15 yas grubuna ve Yedi Iklim Tiirkge Seti ise yetiskinlere
hitap etmektedir (Yunus Emre Enstitiisii, 2018f).

2.5.2.1.7. Tiirkce Yeterlik Smawv1 (TYS)

Yabanci 0grencilerin lisans, yiiksek lisans ve doktora egitimlerine Tiirkiye’de
devam etme istegi giin gectikge artmaktadir. TYS, yabanci 6grenci kabuliinii
kolaylastirmak ve Tiirkgeyi yabanci dil veya ana dili olarak 6grenen kisilerin dil

yeterliklerini 6lgmek ve belgelendirmek {izere Yunus Emre Enstitlisii Sinav Merkezi
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tarafindan hazirlanmaktadir. Simavda Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve
Metni’nde belirtilen uluslararasi ol¢iitler dikkate alinmaktadir. Sinavda dort temel dil
becerisi 6l¢iilmekte ve basarili olan adaylara diizeyine gére B2, C1 ve C2 dil yeterlik

sertifikas1 verilmektedir (Yunus Emre Enstitiisii, 2018g).

2.5.2.1.8. Tiirkoloji Projesi

Yurt digindaki Tiirkoloji boliimlerine akademisyen, egitim malzemesi destegi
saglamak; 6grenci ve dgretim tiyelerine yonelik egitim programlari, konferanslar ve
seminerler diizenlemek Yunus Emre Enstitiisliniin iistlendigi bir bagka gorevdir.
TIKA tarafindan 1999 yilinda yabanci dil olarak Tiirkce &gretmek igin Tiirkoloji
projesi baglatilmis ve 2000-2001 egitim-6gretim yilinda toplam 21 tilkedeki 29 adet
Tiirkoloji boliimiine Tiirkiye’den akademisyenler gorevlendirilmistir. 2011 yilinda
imzalanan protokolle Tiirkoloji projesi Yunus Emre Enstitiisiine devredilmistir
(Iscan, 2018:20). Projenin YEE’ye devredilmesinin ardindan 2011'den 2016 sonuna
kadar Afganistan'dan Cekya'ya, Estonya'dan Arjantin'e 40 iilkede 73 iiniversite ile is
birligi yapilmis; 16 bin 6grenciye ulasilmis; 8’1 yerel olmak iizere 69 akademisyen

gorevlendirilmistir (Yunus Emre Enstitiisii, 2016).

2.5.2.1.9. Tiirkcenin Sesi Radyosu

Yunus Emre Enstitiisiiniin girisimiyle Tirkiye'y:, Tiirk dilini, kiltiiriing,
sanatin1 ve edebiyatin1 daha genis kitlelere tanitmak ve Tiirk¢ce 0gretimine destek
olmak amaciyla 2015'te internetten yayina baglayan Tirk¢enin Sesi Radyosu, dil
egitimiyle sinirli kalmayan bir kiiltiir radyosu olarak diinyaya Tiirkce seslenmektedir
(Star, 2018). Radyoda yayinlanan programlar Tiirkiye i¢inde ve yurt disinda biiyiik
bir hedef kitle tarafindan takip edilmektedir.

2.5.2.2. Tiirkiye Maarif Vakfi

Tiirkiye Maarif Vakfi, 2016 yilinda okul 6ncesinden yliksekdgretime, egitimin
her asamasinda etkin faaliyet yiirtitmek amaciyla kurulmus kar amaci giitmeyen bir
kamu kurulusudur. Yurt disinda Tiirkiye Cumhuriyeti adina Milli Egitim Bakanlig

disinda dogrudan egitim kurumu a¢gma yetkisine sahip tek kurulus olan Maarif Vakfi
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tarafindan acilan okullarin her kademesinde Tiirk¢e egitim verilmektedir (Tiirkiye

Maarif Vakfi, 2018a).

Tablo 3. Tiirkiye Maarif Vakfi Okullarinin Bulundugu Ulkeler

Bulundugu Ulke Okul Sayisi Bulundugu Ulke Okul Sayisi
ABD 4 Mali 18
Afganistan 3 Moritanya 8
Bosna Hersek 4 Nijer 10
Cibuti 1 Senegal 7
Cad 6 Sao Tome Ve Principe 1
Gambiya 2 Sierra Leone 2
Gine 10 Somali 6
Giircistan 4 Sudan 6
Kongo Cumhuriyeti 3 Tanzanya 1
Kosova 6 Tunus 2
Makedonya 4

Toplam 108

(Tiirkiye Maarif Vakfi, 2018b)

Tiirkiye Maarif Vakfi, kurulusunun {lizerinden heniiz iki y1l ge¢mesine ragmen

actigi 108 okulla Tiirk diline uluslararast hizmet veren en 6nemli kuruluglardan
biridir.

2.6. OGRENMEYI ETKIiLEYEN FAKTORLER

Ogrenme, insanlarm gevresiyle etkilesimi sonucunda meydana gelen davranis
degisikligidir. Birey yasamimni siirdiirebilmek igin her giin yeni seyler 6grenmek
zorundadir. Araba siirmek, yemek yapmak, bir derste basarili olmak vb. her sey
ogrenmenin bir sonucudur. Bireyin yabanci bir dili konusabilmesi de o dili 6grenmis
oldugunu gostermektedir. Yabanci dil 6grenim ve Ogretim siirecinin iyi bir sekilde

yiriitiilebilmesi igin dncelikle 6grenmeyi etkileyen faktorleri incelemek gerekmektedir.

Ogrenmeyi etkileyen faktorleri Cikili (2016), i¢ ve dis faktdrler olarak ikiye
ayirmakta; i¢ faktorleri, olgunlagsma, motivasyon (giidiilenme), duyu organlari, zeka, yas,
dikkat, genel uyarilmislik hali ve kaygi olarak siralarken dis faktorleri, haftanin giinleri
ve giiniin saatleri, yoksunluk, hava durumu, uyusturucu aliskanliklari, 151k ve giiriiltii,
ortam, dgrenilecek konu ve yontem olarak belirlemektedir. Cirak (2007) ise 6grenmeyi

etkileyen faktorleri olgunlasma, tiire 6zgii hazirlanma, yas, zeka, giidii ve giidiilenme,
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genel heyecansal durum, hazirbulunusluk, zamanlama, 1sinma donemi, transfer, ket
vurma-engellenme, dikkat, biyolojik-fizyolojik durum, 6grenme-6gretme yontemleri, dil
gelisimi ve yasanti olarak gruplamaktadir. Ogrenmeyi etkileyen faktdrlerle ilgili daha
pek cok smiflandirma bulunmaktadir. Yapilan smiflandirmalarda farkliliklar olsa da

motivasyon unsurunun ortak nokta oldugu gériilmektedir.

2.6.1. Motivasyon Kavrami

Motivasyon; hedefe giden yolda arzularin canli tutulmasina, yapilan aktivitenin
mecburiyetten ¢ikarilip keyif vermesine ve sonuca ulasana kadar eyleme kararlilikla
devam edilmesine yardimci olan siiregtir. Okulda, iste, evde ve hayatin diger tim
alanlarinda bir seylerle ilgilenirken mutlu ve basarili olmanin temel kosullardandir.
Insanlarin yapabileceklerinin sinirii egitim ve yetenek seviyeleri, yapabildiklerinin
siirini ise moral ve motivasyonlari belirlemektedir. Kisinin elinden gelenin en
iyisini yapabilmesi motive olmasina baglidir (Akiin, 2015:4). Yeterince motive
olmamis bir bireyin istenilen basarry1 gdstermesi ¢ogu zaman olanaksizdir. lyi bir
caligma ancak giiglii bir motivasyonla desteklendiginde, yapilan eylemde istenilen
performans sergilenmektedir. Davranisi hedefe dogru yonlendiren ve faaliyete
geciren bir gli¢ olan motivasyon (giidiileme), motive (giidii) kokiinden tiiretilmistir
(Oncii, 2010:160). Bu alanda yapilan ¢alismalara goz atildiginda giidiilenme ve

motivasyonun ayni anlamda kullanildig1 gériilmektedir.

Motivasyonun insanlar {izerindeki etkisinin ortaya Kkonabilmesi igin
motivasyon kavramimin ne oldugunun anlasilmasi gerekmektedir. Motivasyon
konusunda aralarinda pek cok ortak noktanin da bulundugu farkli tanimlar

yapilmustir.

Ryan ve Deci (2000:54) motivasyonu bireyin herhangi bir davranista
bulunabilmesi igin harekete gegmesini saglayan gii¢ olarak ifade etmektedir. Insan
davraniglariyla ilgili bir kavram olan motivasyon, Latince Movere kelimesinden
tiremistir. Tesvik etmek, etki altina almak, harekete gegirmek vs. gibi anlamlara
karsilik gelmektedir (Bing6l, 1997:258). Bir isi devam ettirip sonuca ulagsmaktan
daha onemli ve zor olan sey o ise baslayabilmektir. Motivasyonun kisiyi harekete

gecmesi noktasinda isteklendirdigi diistiniilmektedir.
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Motivasyon, bireylerin ihtiyaglarin1 giderebilmeleri i¢cin doyum saglayacak
veya amaca gotirecek davranislarda bulunma siireci olarak ifade edilmektedir
(Bayraktar, 2015:1085). Gergeklestirilen hi¢bir eylem amagsiz degildir ve her eylem
bir ihtiyaca binaen dogmustur. Insanlar fizyolojik ve psikolojik ihtiyaclarmi
karsilayabilmek i¢in harekete gecmekte ve harekete gecebilmek i¢in de motivasyona
gereksinim duymaktadir. Motivasyon, davranisa yonlendiren fizyolojik veya
psikolojik bir noksanlik, gereksinim veya herhangi bir hedefe yonelmis bir diirtii ile
baslayan siirectir (Luthans 1998’den Akt. Selen, 2016:37). Burada da motivasyonda

ihtiyaglarin etkisi 6n plana ¢ikarilmistir.

Motivasyon, insan organizmasini davranisa siiriikleyen, bu davranislarin
siddetini, enerji diizeyini ve yoOniinii belirleyen, davranmiglarin siirdiiriilebilmesini
saglayan cesitli i¢ ve dis sebepler ile bunlarin isleyis mekanizmalarini igermektedir
(Akbaba, 2006:347). Organizma harekete gegse de bu hareketin yoniinii, siddetini,
devam ettirilmesini motivasyon seviyesi belirlemektedir. Dilekmen ve Ada
(2005:113), benzer bir yaklasimla motivasyonu hedefe ulasmak igin davranisi
harekete geciren, siirdiiren ve yonlendiren gii¢ olarak aciklamaktadir. Tuzcuoglu
(2014:299)’na gore motivasyon, bir isi yapabilmek icin gerekli olan ihtiyag
yogunlugu, o ise dogru yonelme istegi, sonuca ulagsmak i¢in gdsterilecek olan istek

ve davranisa yonlendiren giictiir.

Motivasyonla ilgili yapilan tanimlarda 6ne ¢ikarilan noktalar, motivasyonun
harekete geciren, davranislara yon veren, ise kararlilikla devam etmeyi saglayan bir
gii¢ oldugudur. Ayrica motivasyon ile ihtiyaglar arasinda kuvvetli bir iligkinin oldugu
da vurgulanmaktadir. Ogrenmeyi, bir isi basarmay1 ve sonuca ulasmay1 gercekten

isteyen bireylerin motivasyonlarini saglamalar1 daha kolay olmaktadir.

O halde motivasyon, bireyin ihtiyaclarimi gidermek gayesiyle harekete
gegmesini, amacina ulasincaya kadar da bu hareketi devam ettirmesini saglayan
giictiir. Ihtiyaclarini karsilayan bireyin basariya ulasmasi ve bundan haz duymasi,
beklenen bir durumdur. Bagariya giden yolda 6nemli bir gorev iistlenen motivasyon,

egitim ve dgretimin dogrudan ilgi alanina giren bir konu olmustur.

Aragtirmalar, glidillenme (motivasyon) ile basar1 arasinda pozitif yonde gii¢li
bir iliski oldugunu gostermektedir. Motivasyon 6grenme ortaminin tiimiinii etkileyen

giiclii bir faktordiir. Motivasyondaki artis, Ogrenci davramiglarimin daha iyiye
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gitmesine yardim etmekte ve sinif yonetimi problemlerinin azalmasini saglamaktadir
(Oncii, 2010:161). Yiiksek motivasyona sahip ogrencilerin derslere ilgisinin ve
katiliminin daha iyi oldugu bilinmektedir. Buna bagl olarak bireylerin motivasyon

kaynaklar1 degisse bile motivasyon ihtiyaglar1 degismemektedir.

“Ogrenci motivasyonu dogal olarak 6grencilerin éSrenme siirecine katilma
istegi ile ilgilidir. Fakat bu ayrica onlarin akademik faaliyetlere dahil
olmast ya da olmamasimin altinda yatan nedenler ya da amaglarla da
ilgilidir. Bir gorevi yerine getirme konusunda ogrenciler esit sekilde
motive edilseler dahi motivasyon kaynaklari degisik olabilir” (Bayraktar,
2015:1086).

Motivasyon okul basarisin1 dogrudan etkilemektedir. Bireyin basarili bir egitim
stireci gecirmesi sadece kendisini degil, ailesini, 6gretmenlerini ve dahi tiim toplumu
ilgilendirmektedir. Bu sebeple 6grenci basarisina etki eden faktorler her donemde
arastirmacilarin ilgisini ¢ekmis ve konu hakkinda ¢ok sey soylenmistir. Ogrenci
basarisina etki eden en Onemli unsurlardan biri motivasyondur (Ergiir, 2002:38;
Aktas, 2016:9). Motive olmus bir 6grencinin derslere katildigi, sorumluluklarini
yerine getirdigi ve en O6nemlisi bunlar1 severek, isteyerek yaptigi goriilmektedir.
Egitsel agcidan motivasyon; 6grencinin gereksinim hissettigi, ilgisini ¢eken, merak
ettigi bir konuya aktif olarak katilim gostermesidir (Topguoglu, 2013:8). Ogrenci
herhangi bir seyi 6grenecegi zaman bunun ona ne kazandiracagini sorgulamaktadir.
Eger bu konunun ona fayda saglayacagini veya ilgi ¢ekici oldugunu diisiinmezse
motivasyon engelleriyle karsilasacak ve basarisizliga ugrayacaktir. Motivasyon
engelleri bir 68rencinin 6grenme siirecinde karsilastigi en biiyiikk problemlerden bir
tanesidir. Motivasyonu engelleyen faktorler kisiden kisiye farklilik gostermektedir.
Bu engeller bireyin kendisinden kaynaklandigi gibi c¢evresel faktdrlerden de

kaynaklanabilmektedir.

Diinyaya gelen her ¢ocuk essiz ve yeganedir. Buna bagl olarak ¢ocuklarin
duygulari, hayalleri, arzular1 da farklilik gostermektedir. Ancak bu farkliliklar her
cocugun motivasyona ihtiya¢c duydugu gercegini degistirmemektedir. Cocuklar
motive olma konusunda ailelerinden ve okullarindan destek almaktadir. Cocuklar
ancak motivasyon kaynaklar1 tespit edildikten sonra dogru bir sekilde
yonlendirilebilmektedir. Motivasyonu yiiksek ve diisiik olan 6grencilerin dzellikleri

birbirinden farklilik gostermektedir.
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Tuzcuoglu (2014:314-315), motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin dzelliklerini

sOyle siralamaktadir:

Derse hazirlikli gelir ve ders oncesi yapmasi gerekenleri eksiksiz yapar.

Dersi tim dikkatini vererek dinler ve dikkati dagitacak seylerden uzak

durur.

Anlamadig1 veya merak ettigi sorular1 6gretmenine sorar, cevabi sorgular.
Sinif i¢i tartismalara katilir ve bu konuda isteklidir.

Ogrendigi konularla ve derslerle ilgili arastirma yapmaya isteklidir.

Odevlerini titizlikle ve istekle yapar, 6dev yapma sorumlulugunu

kazanmustir.

Derse ve yeni 6grenme konularina karsi ilgilidir.

Derse ve 6grenmeye karst sorumluluk hisseder.

Derste 6grendiklerini sorgular ve yeni 6grenme konular1 yaratir.

Ogrendigi konular1 detayl: arastirir.

Motivasyonu yiikksek olan Ogrenciler, flizerine diisen gorevleri yapma

konusunda istekli, ¢alismalarinda titiz ve istikrarlidir. Bu sebeple bdyle 6grencilerin

derslerinde basarili olmas1 muhtemel bir durumdur.

Tuzcuoglu (2014:315), motivasyonu diisiik olan 6grencilerin 6zelliklerini soyle

siralamaktadir:

Derse hazirliksiz ve isteksiz gelir.

Sik sik d6devlerini almay1 unutur veya kaybeder.
Odevlerini yapmadan veya eksik yaparak okula gelir.
Ogrenmeye isteksizdir ve yeni konular1 6grenmek istemez.
Ders sirasinda dersi dinlemez.

Derse dikkatini vermez ve sik sik baska seylerle ugrasir (pencereden disariy1

seyretme, arkadaslariyla konusma vb.).

Derslerine devam etmede isteksizdir, sik stk devamsizlik yapar.
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Motivasyonu diisiik olan Ogrenciler ders caligmaktan keyif almaz,
sorumluluklarini yerine getirme konusunda yetersiz ve 6grenmeye karsi isteksizdir.

Bu sebeple boyle 6grencilerin derslerinde basarisiz olmasi beklenen bir durumdur.

Motivasyon i¢ motivasyon ve dis motivasyon olmak iizere iki baslik halinde

incelenmektedir.
2.6.1.1. ic Motivasyon

I¢c motivasyon, herhangi bir dis nedene bagli olmaksizin motive olarak harekete
gee¢mektir. Kisinin herhangi bir 6diil (not, para vb.) olmadigi halde herhangi bir
faaliyetten zevk almasi ve doyum saglamasi i¢ motivasyon olarak adlandirilmaktadir
(Arikil ve Yorganci, 2012:2). Yiiksek i¢ motivasyona sahip kisiler, yaptiklari isin
kendisine saglayacagi faydanin farkinda olduklarindan davraniglarina buna gore yon
vermektedirler. Egitim 6gretimde de dgrencilerin i¢ motivasyonlarin yliksek olmasi
beklenmektedir. Zira i¢sel motivasyona sahip olan 6grenciler 6grenmeye gercekten
ihtiyag duymaktadirlar. Ayrica &grenmeye kendileri ihtiya¢ duyduklart igin

ogrendiklerini anlamlandirmalar1 da daha kolay olmaktadir.

Icsel durum, &grencilerde merakla baslamakta, ihtiyagla giidiilenmekte ve
anlamlandirma ile doyuma ulasmaktadir (Hallag, 2016:29). Arastirmacilar ig
motivasyonla dis motivasyonu sikca karsilastirarak hangisinin daha etkili olduguna
karar vermeye calismistir. Ilkokuldaki bir &grencinin &grenme tutumlarini
kazanmasinda dis motivasyon daha etkilidir. ilerleyen yaslarda i¢ motivasyon dis
motivasyonla yer degistirmektedir. I¢ motivasyon merak, ilgi ve basar1 artisin1 da
beraberinde getirmektedir (Topguoglu, 2013:9). I¢ motivasyonun yiiksek olmasi
sadece okul dersleri i¢in degil, yabanci dil 6gretimi i¢in de istenen bir durumdur.
Ozellikle bireyin hedef kiiltiirden etkilenmesi, hedef kiiltiirii begenmesi veya ondan
haz almasi ona igsel bir motivasyon kaynagi olusturabilmektedir (Varigoglu,
2018:60).

Tuzcuoglu (2014:300), i¢ motivasyonu etkileyen ozellikleri; ilgi, yetenek,
kisilik yapisi, 6grencilerin kendine koydugu hedef diizeyi, fiziksel ihtiyaglar (aglik,
susuzluk vb.), psikolojik ihtiyaglar, inanglar ve degerler, basar1 ve basarisizliga karsi
tutumlar, beklentiler, hayaller ve yasantilar ile zihinsel ve duygusal hazirlik olarak

ele almaktadir.
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2.6.1.2. D1s Motivasyon

Iscilerin elindeki isi hizla bitirmek igin gayret sarf etmesinde, &grencilerin
sinavdan yiiksek puan alabilmek i¢in gece giindiiz ¢calismasinda, ¢ocuklarin odasini
diizenlemek i¢in ¢aba gostermesinde veya ev hanimlarinin misafirlerini agirlamak
icin saatlerce siiren hazirliklar yapmasinda etkili olan sey c¢ogunlukla digsal
motivasyon unsurlaridir. Bu unsurlar kimi zaman takdir gérmek, kimi zaman bir
bisiklete sahip olmak, kimi zaman da para kazanmak seklinde kendini
gostermektedir. Ozellikle dgrencileri davranisa sevk eden seyin cogunlukla dis
motivasyon unsurlart oldugu diistiniilmektedir. Ciinkii ¢ogu cocuk Ogrendiklerinin

kendisine saglayacagi faydadan ziyade getirecegi ddiile yogunlagmaktadir.

D1s motivasyona bagli olarak harekete gecen 6grenciler, bunu kendi isteginden
bagimsiz sekilde not, ders ge¢me veya istedigi bir seyin alinmasi gibi dis itici
giiclerden kaynaklanan bir sey yiiziinden yapmaktadir (Arikil ve Yorganci, 2012).
Dis motivasyona sahip 6grencilerin amaglarina ulagsma istegi i¢ motivasyona sahip
ogrencilere gore daha zayiftir. Digsal motivasyonu daha fazla kullanan &grenciler,
biligsel olarak 6grenme ile ilgili i¢csel motivasyona sahip Ogrencilere gore daha az
emek harcarlar. Dissal motivasyonlar, 6grencileri 6grenme agisindan gelistirmez. Bu
nedenle dgrencilerin gelisimi agisindan, igsel motivasyon daha énemli bir yapidadir
(Hallag, 2016: 29-30). Genel kan1 i¢ motivasyonun birey iizerinde daha etkili oldugu
yoniinde olsa da dis motivasyon da kisiyi harekete gegirmekte Onemli bir role
sahiptir. Yabanci dil &grenirken dis motivasyonun da kullanildigi gériilmektedir.
Yabanci dil 6grenen birinin, ailesinin veya d6gretmeninin géziinde kiigiik diismemek
icin daha c¢ok caba gdstermesi, onlarin takdirini kazanmak istemesi dissal bir
motivasyon kaynagidir. Digsal motivasyon kaynaklarinin etkisi azaldikc¢a bilginin
kalicithigt ve devamlilifi da beklenen diizeyden uzaklagmaya baslamaktadir

(Varisoglu, 2018:60).

Tuzcuoglu (2014:300), dissal gilidiilenmeyi saglayan etmenleri; 68retmen
tipleri (otoriter, asir1 hosgoriilii, tutarsiz, ilgisiz Ogretmen gibi), Ogretmen
motivasyonu ve hedefleri, siifin fiziksel kosullar1 (giiriilt, 1s1, 151k vb.) ile sinifin

basar1 diizeyi vb. olarak ele almaktadir.

Ogrenmeye giden yolda motivasyonun saglanabilmesi icin igsel ve digsal tiim

motivasyon unsurlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Burada 6nemli olan Ogrencilerin

30



farkliliklan ile ihtiyaglarii goz oniinde bulundurarak motivasyonlari ig¢in uygun

ortami saglamaktir.

2.6.1.3. Yabanc Dil Ogretiminde Motivasyon

Yabanci dil 6grenmek gelisen ve degisen dliinyamizda bireylerin en ¢ok ihtiyag
duyduklar1 seylerin basinda gelmektedir. Is, egitim, sosyal vb. sebeplerle dil
O0grenmeye karar veren kisiler, daha sonra bu kararini eyleme gecirebilmek icin
yiiksek bir motivasyona ihtiya¢ duymaktadirlar. Zira dil 6grenme ihtiyaci, kisileri
harekete gecirecek kadar giiclii bir motivasyonla desteklenmezse bu ihtiyacin
karsilanmas1 miimkiin olmayacaktir. Ogrenme-dgretme siirecinin etkililigini n plana
cikaran en 6nemli faktorlerden birisi, bireye enerji verip bireyin davranis igin istekli
hale gelmesinde etkili olan motivasyon kavramidir (Akbaba, 2006:343). Giiclii bir
motivasyon, dil 6grenmeye odaklanmis ve basariyr hedeflemis kisilerin en biiyiik

yardimcilarindan biri olarak diistiniilmektedir.

Bugiin yabanci dil 6greniminde tutum, kaygi, motivasyon vb. duyussal
faktorlerin etkili oldugu goriisii neredeyse tartisilmamaktadir. Ancak yapilan
aragtirmalar bundan bir asir 6nce durumun tamamen farkli oldugunu gostermektedir.
50 il 6ncesine kadar tutum, motivasyon, kaygi gibi duyussal degiskenler ¢ok fazla
dikkate alinmamuistir. 1920’lerden 6nce baska bir dil 6grenmede en etkili faktoriin zeka
oldugu disiintilmiistiir. Symonds, yabanci dil Ogrenenlere yonelik olarak zeka
testinden ¢ok daha farkli bir yapida olan bir test gelistirmistir. Boylelikle konuya yeni
bir bakis agis1 kazandirilmistir (Symonds, 1929, Akt. Gardner, 2001). Daha sonra
yapilan arastirmalarda da dil 6gretiminde motivasyonun etkili oldugu goriisii hakim

olmustur.

Bireylerin yiiksek motivasyona sahip olmasi hem okul basarisini artirmasinda
hem de dil 6gretim ve 6grenim siirecini basarili bir sekilde yirtitmesinde etkili
olmaktadir. Ciinkii dil 6grenme siirecinde belirlenen hedeflere ulasmak i¢in igsel ve
digsal motivasyon kaynaklarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Motivasyon, yabanci dil
O0grenme basarisint etkileyen ve onu destekleyen onemli ve baskin bir unsurdur
(Varisoglu, 2018:58). Bazi1 ogrenciler dil 6grenmek konusunda 6zel bir beceriye
sahiptir.  Ancak bu Ogrencilerin motivasyonlar1  yeterli diizeyde degilse

potansiyellerini tam olarak géstermelerinin ve hedeflerine ulagsmalarinin miimkiin
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olmadigi ileri siiriilmektedir (Dornyei, 2003). Motivasyon seviyesi diisiik olan
kisiler, dil 6grenirken karsilagtiklari problemlerle bas etmekte zorlanmaktadirlar.
Bunun sonucu olarak da dil 6grenmeyi yarida birakmakta veya isteksiz bir sekilde
sadece zorunluluk hissettigi i¢in dil 6grenmeye devam etmektedirler. Bu da kisilerin
istedigi basariy1 elde edememesine sebep olmaktadir. Basarisiz bir 6grenciyle
karsilasildiginda akla ilk gelen seylerden bir tanesi bu 6grencinin motivasyon
eksikligi yasadigidir. Disiik motivasyon derse karsi ilgisizlige, dikkatsizlige
dolayisiyla da basarisizliga sebep olmaktadir (llgar, 2004:212). Ogrencilerin
motivasyon eksikligi yagamasi dil 6gretiminde karsilasilan en biiylik problemlerden

bir tanesidir.

“Konularin giderek zorlasmasi, derse hazirliksiz gelinmesi, tist tiste diistik
notlarin alinmasi, 6grenmeden gegilen konularin birikmesi, derslerin ilgi ¢ekici
olmamasi, icerikle ya da ogretmenle ogrencinin diistinceleri arasinda
geliskilerin olmasi, 6gretmenin kullandigr yontem ve tekniklerin etkisiz olmasi;
ogrencinin 6gretmene, sinifina, derslere ve kendi yeteneklerine karst olumsuz
duygular beslemesi, olumsuz degerlendirilme endisesinin yasanmasi, yanlis
vapmaktan korkulmast gibi pek ¢ok sebep ogrencilerin motivasyonlarini
kaybetmesinde etkili olabilecek unsurlardir” (Varisoglu, 2018:69-70).

Dil 6grenirken motivasyonu diisen 6grencilerin dil 6grenme siirecleri sekteye
ugramaktadir. Boylece beklenen verim elde edilememekte ve mutsuz olunmaktadir.
Motivasyon diizeyi yiiksek olan 6grencilerde de tam tersi bir durum goriilmektedir.
Cunkii yiiksek motivasyona sahip olan 6grenciler, kendilerine olan giivenleri tam
oldugundan yeni bir dili 6grenirken korku veya endiseye kapilmamakta ve basarili
olmaktadirlar. Ayrica bu 0Ogrenciler 6grendigi dilin kendisine saglayacagi yarari

diisiinerek motivasyonunu artirmaktadirlar (Unal, 2016:31).

Arslan (2017:264)’a gére motivasyonu artirmak i¢in 6gretilecek konuyla ilgili
dikkat cekici resim, afis, video, resim, kisa bir metin, giincel bir olayin hatirlatilmasi
vb. uygulamalar yapilabilir. Ayrica 6grencilere olumlu doniitler vermek, onlar1 takdir

etmek vb. sekillerde de dgrencilerin motivasyonlar: artirilabilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen kisiler dil 6grenme nedenine ve hedefine
gore Ogrenme siirecine karst yaklagimi ile tutumunu belirlemekte; bu durum da
onlarin dil 6grenmede motivasyon durumlarini etkilemektedir (Biger, 2016:85).
Insanlarin yabanci dile ihtiyag duyma sebepleri farklilik gostermektedir. Kimisi is,
kimisi egitim, kimisi hobi, kimisi de ailevi sebeplerle dil 5grenmektedir. Ogrencilerin

farkli ihtiyag ve beklentileri, onlarm o6grenmedeki motivasyonlart ile etkin
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ogrenmeleri lizerinde biiyiik, ayn1 zamanda da olumlu etki olusturmaktadir. Bu olgu
6grenci motivasyonunu ve etkin 6grenmeyi saglamak icin 6grencilerin ihtiyaglari ile
beklentilerini 6n plana ¢ikarmanin 6nemli oldugunu gostermektedir (Hutchinson ve

Waters 1991°den Akt. Gokge, 2014:2).

Dil 6grenmenin altinda yatan ihtiyaglar farkli olsa da bazen motivasyon
diizeyleri esit olabilmektedir. Ciinkii herkesin ihtiyaci kendisine gore degerlidir ve

tatmin edilmek (giderilmek) zorundadir.
2.6.2. Ihtiya¢ Kavram

Psikolojik ve sosyal bir canli olan insanin farkli ihtiyaglari bulunmaktadir.
Insanlarin mutlu, huzurlu, saghkli bir sekilde yasamasi ve kendini giivende
hissetmesi bu ihtiyaglarini karsilamasma baghdir. Thtiyaglarm bir kismi fizyolojik
kaynakli ve somut ihtiyaglarken bir kismi da daha soyut, gozle goriilemeyen fakat
cok biiylik 6neme sahip olan manevi ihtiyaclardir (Selen, 2016:39).

Birey eksikligini hissettigi seye ulasamadiginda igerisinde bulundugu
mahrumiyet duygusuyla endiseye kapilmakta ve mutsuz olmaktadir. Ihtiyac,
organizmada gerginlige neden olan ve giidiilenmeyi baslatan biyo-psikolojik bir
kavramdir. Birey iyi bir bicimde yasamini devam ettirebilmek adina bu gerginligi
ortadan kaldirmaya calismaktadir. Ihtiyag karsilandiginda, gerginlik ortadan
kalkmakta; birey doyuma ulasip rahatlamaktadir (Ercoskun ve Nalgaci, 2005:355-

356). Bu durum da yapilan eylemlerde basarili olmay1 beraberinde getirmektedir.

Birey ancak eksikligini duydugu seye ihtiyag duymaktadir. Hasta olmayan
birinin ilag¢ igmesi, arabasi bozuk olmayan birinin arabasini tamirciye gotiirmesi,
acitkmamis birinin yemek yemesi pek de beklenen bir durum degildir. Organizma
tarafindan gercgeklestirilen her bir eylemin altinda onu, buna iten veya mechur
birakan ihtiyaglar bulunmaktadir. Karacaoglu (2009:3), ihtiyaci bir amacin
gerceklestirilmesi igin gerekli ve faydali olan konu, olgu veya gii¢lii istek olarak
aciklamaktadir. Ayrica giin i¢inde pek c¢ok seye ihtiya¢c duysak da bu ihtiyaclarin

organizmada olusturdugu baskiya ihtiyaglarin siddeti yon vermektedir.

“Bir¢ok kuramci insanlarin temel psikolojik ihtiyaglarini anlamak igin
calismalar  yapmislardir. Bu ¢alismalar McDougall in  ¢alismalariyla
temellenmistir. Ilerleyen yillarda Freud Icgiidiiler Kurami’'nda, Maslow
Ihtivaglar Hiyerarsisi'nde insanlarin ihtiyaglart hakkinda ~ goriislerini
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agtklamiglardr. Bu kuramcilara ve ¢alismalarina ek olarak Gregor’'un X ve Y
Kurami, Herzberg’in Cift Faktor Kurami, Alderfer’in Erg Kurami,
McClelland’in  Basar: Ihtivaci  hakkindaki ~ goriigleri, Eric Fromm un
Intivaglar  Kurami, Roo’nun Ihtiva¢c Yaklasimi, Murray’in  Ihtiyaclar
hakkindaki goriisleri, Glasser’in Gergeklik Terapisi dahilinde ¢aligtig
Secim/Kontrol Teorisi, Deci ve Ryan’in Temel Psikolojik Ihtiyaglar Kurami
ornek verilebilir” (Kermen, 2013:13).

Insan organizmasmin saglikli olarak isleyebilmesinde ihtiyaglarin tatmin
edilmesi biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu durumun kavranmasi iizerine farkli bakis

acilar1 ortaya atilmis ve kuramlar gelistirilmistir.

Ihtiyag insanlarin hayatini devam ettirebilmesi igin sahip olmasi gereken her
seydir. Bu ihtiya¢ kimi zaman basit yapidayken kimi zaman da daha karmasik bir
yaptya sahip olmaktadir. Bir insanin su almak i¢in siirahiye, yemek yemek i¢in
mutfaga yonelmesi fizyolojik ihtiyacindan kaynaklanmaktadir. Bunun yaninda her
insan toplumda kabul gérmekten, sevmekten, sevilmekten ve takdir edilmekten haz
duymaktadir. Bunlar da insanlarin psikolojik ihtiyaclar1 arasindaki yerini almaktadir.
Ihtiyaglar kisiden kisiye farklilik gosterebilmektedir. Kimi zaman da kisilerin
ithtiyaglar1 ayni olsa da bu ihtiyaclarin siddetlerinde degismeler yasanmaktadir.

2.6.2.1. Yabane Dil Ogretiminde ihtiyac

Yabanci dil 6grenmenin uzun ve mesakkatli bir siire¢ oldugu bilinmektedir. Bu
siirecte kisi, birgok sorunla karsilasmakta ve bu sorunlarla bas etmeye ¢alismaktadir.
Zaman zaman Kkarsilagilan problemlerin siddetinin biyiikligiyle birey dil
ogrenmekten vazgegmeyi bile diisinmektedir. Peki, tam da o anda kisinin basladigi
isi yarida birakmamasini, amacina daha sik1 sarilmasii ve problemleri ¢6zmek igin
gayret sarf etmesini saglayan gii¢ nedir? Bu soruya verilebilecek farkli cevaplar olsa
da akla ilk gelen seylerden bir tanesi ihtiyaglardir. Dil 6grenmek ihtiyacin sonucunda
gerceklesen bir aktivitedir. insan kisisel gelisim, is bulma, egitimine devam etme,
kariyer yapma, yurt dismna rahatga seyahat etme, 6zel hayat vb. sebeplerle dil
O0grenmeye ihtiyag duymakta ve hatta bazi durumlarda buna mecbur kalmaktadir.
Egitim ve 6gretimin 6nemini anlamig devletler degisime daha rahat ayak uydurmakta
ve cag1 yakalamaktadirlar. Bunu saglamanin yolu da toplumun ihtiyaglarmi fark
etmek ve bu ihtiyaglar dogrultusunda goriilen eksiklikleri gidermektir (Sahin vd.,
2013:1187). Bugiin toplumlarin egitim 6gretim alaninda en ¢ok ihtiya¢ duyduklar
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seylerin baginda yabanci dil 6gretimi gelmektedir. Bu dogrultuda yabanci dil olarak
Tiirkgeye duyulan ihtiyagta da zamanla artislar olmustur. Tiirk¢e bugiin Asya’dan
Avrupa’ya Afrika’dan Amerika’ya kadar genis bir cografyada yabanci dil olarak

Ogrenilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminin iyi anlasilabilmesi i¢in de oncelikli
olarak insanlarin Tiirkceye neden ihtiyag duyduklarini dogru belirlemek
gerekmektedir (Gilizel ve Barin, 2013:227). Aksi halde yapilacak Tiirk¢e 6gretimi
tekdlize ve verimsiz bir hal alacaktir. Ayrica yabanci dil 6grenenlerin talep ve
gereksinimlerinin belirlenmesi onlarin dile karsi motive olmalarinda ve 6grenme
yagantilarini duygusal agidan doyuma ulastirmada biiylik 6neme sahiptir (Koksal ve

Varisoglu, 2014:71).

Genel amaglar1 dil 6grenmek olan ve bir sinifi dolduran bireylerin dil
ogrenmekteki gayeleri farklilik gosterebilmektedir. Yani bazilart okul derslerine
yardimc1 olmasi igin, bazilart ¢alistiklar1 sirkette daha iyi bir konuma gecebilmek
i¢in bazilar1 da yurt disinda galismak i¢in yabanci dil 6grenmektedir. Hedef kitlenin
dil 6grenme ihtiyacinin ne oldugu tespit edildikten sonra planlanacak bir dil 6gretimi
daha verimli olacaktir. Tiirkiye’de lisans egitimi veya lisansiistii egitim alabilmek
icin Tirkce Ogrenen bireylerle giinliikk ihtiyaglarini karsilayabilecekleri diizeyde
Tiirkce 6grenen ev hanimlarina yaklagim farkli olacaktir (Barin, 2003:312). Her iki
gruba da aym sekilde Tiirk¢e Ogretilmesi beklenemez. Ayni sekilde bir dgretime

kalkildiginda istenilen neticenin alinamamasi muhtemel bir sonug olacaktir.

Dil ogrenicisinin  dili hangi amagla 0Ogrendiginin ve hangi alanlarda
kullanacaginin tespit edilmesi; uygun miifredat, materyal ve sinav hazirlanabilmesi
icin 6nem arz etmektedir. Diller Icin Avrupa Ortak Cerceve Metni’ne gore dil
kullanim alanlari; kisisel, kamusal, mesleki ve egitim gibi dort alandan olusmaktadir

(Telc ve MEB, 2009:49-50).

Benhiir (2002:13), Tirkgenin yabancilara ogretilmesinde olusturulmasi
gereken egitim Oncesi hazirliklarda ilk sirayi ihtiyag analizine vermistir. Ayni1 sekilde
dil 6gretim programlarinin hazirlanabilmesi i¢in de dncelikli olarak dgrencilerin dil
ihtiyaglarmin belirlenmesi gerektigini vurgulamistir. Yabanci dil 6gretimi yapilirken
ilk basamak, ihtiya¢ analizi yapilarak hedef kitlenin ozelliklerini tespit etmek

olmalidir. Ardindan neyin, kime, nasil ve ne kadar zamanda 6gretilecegi sorularinin
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cevabima gore dil 6gretim programlari hazirlanmalidir (Kara, 2011:9). Ders arag
geregleri, 6gretim yontem, teknik ve stratejileri, sinif ortami ile ders planlamasi vb.

olusturulurken ihtiyaca gére hareket edilmektedir.

Tirk¢e 6grenmeye karsi artan talep Tiirkgenin sistemli bir sekilde 6gretilmesi
ve dolayisiyla evrensel Olgiitlere uyan yabanci dil olarak Tiirkge 0gretimi programi
olusturulmasi ihtiyacin1 da beraberinde getirmistir (Boylu ve Cangal, 2014:128).
Tirkge Ogretim programi bir bagka tabirle miifredati hazirlanirken ilk asamay1

ihtiyag¢ analizleri olusturmaktadir.

Li (2014:1873)’ye gore miifredat tasarimi, bir 6gretim planinin temel ilkesinin
aktarildigi, denetlendigi ve uygulamaya konuldugu bir siirectir. Iyi kurulmus bir
miifredat tasarimi i¢in Oncelikle Ogrenciler, 6gretim organizasyonu ve toplumun

ihtiyaclar1 hakkinda kapsamli bir arastirma yapmak gerekmektedir.

Kaewpet (2009:209)’e gére ise ozel amagh Ingilizce kurslarinda basarili
olunmasinin temel nedeni ihtiya¢ analizlerinin diizenli olarak yapilmasi ve bu ihtiyag
analizleri sonucunda elde edilen verilerden miifredat gelistirme asamasinda

yararlanilmasidir.

Dil 6gretimi alaninda ihtiya¢ analizlerinin dneminin farkina varildiktan sonra
bu hususta cesitli calismalar yapilmistir. Ozellikle Ingilizce Ogrenenlerin dil
ithtiyaclarimi belirlemeye yonelik olarak pek ¢ok ihtiya¢ analizi dlgegi gelistirilmistir.
(Hutchinson ve Waters, 1987), ihtiya¢ analizlerinin 6grencilerin dil 6grenebilmek
icin nelere ihtiyaci oldugunu ortaya ¢ikardigin1 6ne siirmiistiir. Dil O6gretiminde
ihtiyaclar belirlemek iizere gelistirilen ihtiya¢ analizi dlgeklerine bakildiginda bu
Olceklerin genelde ikiye ayrildigi goriilmektedir. Birincisi “Neden yabanci dil
Ogreniyorsun?” sorusunun cevabini verirken ikincisi “Bu dili 6grenirken en ¢ok
nelere ihtiya¢ duyuyorsun?” sorusunun cevabini vermektedir. Bu sorularin cevabi

bulunduktan sonra hedef kitleye uygun bir dil 6gretimi gergeklestirilecektir.

2.7. GURCISTAN HAKKINDA GENEL BILGILER VE TURKIYE
GURCISTAN ILISKILERI

Giircistan, Tirkiye’nin kuzeydogusunda bulunan, ticari, siyasi, kiiltiirel ve
sosyal agidan siki iligkilere sahip oldugumuz bir Kafkas iilkesidir. 40’ ve 47° dogu

boylamlari ile 41° ve 44’ kuzey enlemleri arasinda yer alan iilkenin kuzeyinde Rusya
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Federasyonu (Dagistan, Cegenistan, Kuzey Osetya, Kabarday-Balkar Ozerk
Cumbhuriyetleri), giineyinde Ermenistan, glineydogusunda Azerbaycan, giineybati ve
batisinda Tiirkiye yer almaktadir (Yiizal, 2012:2). 3,7 milyon niifusa sahip olan
Giircistan’in yliz 6l¢iimii 69.700 km2, bagkenti Tiflis, resmi dili Gilirciice ve para
pirimi Lari’dir. 2014 yil1 niifus sayimina gore niifusun %84°tu Giirciilerden, %6,5’1
Azerilerden, %5,7’si Ermenilerden, geriye kalani ise diger milletlerden olugmaktadir

(T.C. Dasisleri Bakanligi, 2018a).

Ulke; Kartli, Kaheti Hevi, Mtiuleti, Psavi, Hevsureti, Tuseti, Samtshe-
Cavakheti, Imereti, Raca-Lechumi, Samegrelo, Svaneti, Guria olmak iizere on ii¢
cografi bolgeye ayrilmaktadir. Ulkenin 6nemli sehirleri ise Tiflis, Kutaisi, Batum,
Rustavi, Gori, Poti, Marneuli, Zugdidi, Telavi ve Sokhumi’dir (Salduz ve Akbulut,
2016:114).

Giirciiler, kendilerine efsanevi atalar1 Kartlos’tan dolayr “Kartveli” adini
vermiglerdir. Ayrica dillerine “Kartuli”, {ilkelerine de “Sakartvelo” demektedirler
(Taskin, 2006:16). Giirciilerin kdkeninin, MO 9. yy.’da Van ve civarinda biiyiik bir
uygarlik ve siyasi gii¢ olan Urartular ile onlarin akrabasi olan Huri kabilesine
dayandigi, atalarmm ise MO 7. yiizyilda Mezopotamya’dan Giircistan’a geldigi
tahmin edilmektedir. Tiirklerle Giirciilerin ilk karsilasmalari ise MO 6. yy.’da
Hunlarin Giircistan’a gelmesine baglanmaktadir (Taskin, 2006:26-27).

Giircistan kiiclik bir iilke olmasina ragmen jeopolitik ve stratejik konumu
nedeniyle Tiirkiye i¢in tarth boyunca kritik 6neme sahip olmustur. Zira Giircistan,
Tirkiye’nin Orta Asya Tirk Cumhuriyetleri ve Azerbaycan’la bag kurmasii

saglamaktadir.

Gircistan’mn batisinda yar1 tropikal iklim, dogusundaysa karasal iklim
goriilmektedir. Kafkaslarin en fazla yagis alan iilkesi olan Giircistan’in Karadeniz
kiyilarinda, yillik yagis miktar1 2.000 mm?*’lin iizerindedir. Giircistan iklimin ve
cografyanin getirdigi avantajla turistlerin ve arastirmacilarin her daim ilgisini
cekmektedir (Yiizal, 2012:2). Giircistan her mevsim turizm potansiyeline sahip

tilkeler arasinda yer almaktadir. Bunda cografi ve tarihi unsular etkili olmaktadir.

2011 yilindan itibaren Glircistan vatandaglar1 Tiirkiye’ye, Tiirkiye vatandaglari
da Gircistan’a pasaporta ihtiyag duymadan sadece kimlik Kkartlariyla seyahat

edebilmektedirler (T.C. Batum Baskonsoloslugu, 2013). Bu durum Tiirkiye ve
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Giircistan arasindaki gelis gidisleri artirmistir. Tiirkiye, Giircistanli turistlerin,
Gircistan ise Tiirk turistlerin en ¢ok tercih ettikleri iilkelerden biri olmustur. 2012
yilinda yaklasik 1,4 milyon Giircistan vatandasi iilkemizi ziyaret ederken, 2014
yilinda bu say1 1,7 milyona, 2015 yilinda ise 1,9 milyona yiikselmistir (T.C. Disisleri
Bakanligi, 2018b). Tiirkiye Go¢ Raporuna gore 2016 yilinda Giircistan’dan
Tiirkiye’ye 2.195.727 kisi giris yapmustir. Boylece Giircistan iilkemizi ziyaret eden
ilkeler arasinda Almanya’dan sonra ikinci sirada yer almistir. Ayrica 18.511
Giircistan vatandasinin iilkemizde ikamet izni bulmaktadir. Ikamet izni bulunan
yabancilarin iilke dagilimlarina bakildiginda Giircistan; Irak, Suriye, Azerbaycan,
Tiirkmenistan, Rusya Federasyonu ve Afganistan’dan sonra 7. sirada yer almistir

(T.C. Igisleri Bakanlig1, 2017).

Giircistan, Tiirk 13 adamlarinin yatinm yapmak i¢in tercih ettigi tilkelerin
basinda yer almaktadir. Tiflis ve Batum Havaalanlari, Paravani Hidroelektrik ve
Gardabani Termik Santralleri, Batum Uluslararast Universite Hastanesi, Tiflis
yakinlarindaki Natakhtari Bira ve Mesrubat Fabrikasi, Tiflis yakinlarinda (Ksani)
Sise Fabrikasi, Borjomi ve Batum’daki bes yildizli oteller yapilan Onemli
yatirimlardan sadece birkag tanesidir (T.C. Tiflis Biiyiikelgiligi, 2016). Giircistan’da
sermayesi 1 milyon Dolar’in iistiinde 27 Tiirk firmas1 bulunmaktadir. Ayrica, lilkede
KOBI niteliginde yaklasik 500 Tiirk sirketi faaliyet gostermektedir. Giircistan’daki
Tiirk firmalar1 20.000 kisiye istihdam saglamaktadir. Tiirk firmalar1, enerji santrali,
turistik tesis, konut, karayolu insas1 gibi alanlarda faaliyetlerini yogunlagtirmaktadir
(T.C. Dasisleri Bakanligi, 2018b).

Giircistan Istatistik Kurumu Geostat Giircistan’a en ¢ok dogrudan yatirim
yapan llkeler arasinda yer alan Tiirkiye’nin 2006-2015 yillar1 arasinda Gircistan’a
toplam 918 milyon ABD Dolari, 2015 yilinda ise 77 milyon ABD Dolar1 dogrudan
yatirnm gerceklestirdigini agiklamistir (T.C. Batum Baskonsoloslugu, 2016). Bu
durum Tirkiye’nin Giircistan’t ekonomik olarak da destekledigine kanit

olusturmaktadir.

Giircistan’da bugiine kadar Tiirk miiteahhitlik firmalar1 tarafindan yaklasik 3,5
milyar dolar tutarinda 197 proje istlenilmistir. Tiirk firmalarmin faaliyet alanlari,
enerji santrali, turistik tesis, konut, karayolu insas1 gibi alanlarda yogunlagsmaktadir
(T.C. Ticaret Bakanligi, 2014). Tiirk is adamlarinin faaliyetleri, Giircistanlilar igin is

sahalarinin artmasini ve issizlik oraninin biraz olsun azalmasini saglamstir.
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Tiirkiye-Giircistan is birligi ile yiiriitiilen projeler her iki iilkenin ekonomisine
onemli katkilar saglamaktadir. Tirkiye-Giircistan iliskileri Baki-Tiflis-Erzurum
dogal gaz boru hatti, Bakii-Tiflis-Kars demiryolu, Bakii-Tiflis-Ceyhan petrol boru
hatt1 ve Deriner Baraji gibi ortak is birligi projeleri ile daha da giiglenmis ve bu

projeler iki lilkenin ekonomisine katki sunmustur (Akyiiz, 2017:2).

Giircistan’da igsizlik oraninin yiiksek olmasi sebebiyle dis gogler yogun olarak
yasanmaktadir. Tiirkiye ise ¢alismak icin gidilen iilkeler arasinda ilk siralarda yer
almaktadir. T.C. Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanligimmin verilerine gore,
Tiirkiye’de yaklasik 6000 Glircistan vatandasi ¢aligmaktadir. Kayit disi ¢alisanlarla
birlikte bu rakam ¢ok daha yiikselmektedir (NTV, 2013). 2016 yilinda ise Tiirkiye’de
caligma izni bulunan 56.591 yabancidan 8.014’{iniin Giircistan vatandasi oldugu
tespit edilmistir. Boylece Giircistan vatandaslarinin Tiirkiye’de ¢alisma iznine sahip
olma bakimindan ilk sirada yer aldiklari goriilmektedir (T.C. icisleri Bakanlig,
2017:51). Aradan sadece birkag yil gegmesine ragmen Tiirkiye’de calisan
Giircistanlilarin sayisinda biiytlik bir artisin oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de farkl
sektorlerde binlerce Giircistanli c¢alismaktadir. Glircistanlilar, Tirkiye’yi is kapisi

olarak gordiiklerinden Tiirk kiiltiiriine ve diline de merak duymaktadir.

Tiirkiye ile Giircistan arasinda egitim alaninda da siki bir iligki bulunmaktadir.
Oyle ki Tiirkiye, her yil “Tiirkiye Burslar1” kapsaminda 50-60 kadar Giircistanl
ogrenciye Tiirkce dil bursu saglamaktadir. Bunun yani sira Giircii liniversitelerinden
bazilar1t OSYM nin tercih kilavuzunda yer almaktadir. 500 civarinda Tiirk 6grencinin
ise Glircistan’daki iiniversitelerde 6grenim gordigi bilinmektedir (T.C. Tiflis
Biiytikelciligi, 2016). Tirkiye, egitimine yurt disinda devam etmek isteyen
Giircistanl1  6grencilerin ilgisini ¢ekmektedir. Giircistanlt O6grenciler cografi ve

kiiltiirel yakinlik sebebiyle Tiirkiye’de okumay1 tercih etmektedir.
2.7.1. Giircistan’da Tiirkce Ogretim Faaliyetleri

Tiirkiye ile Giircistan, komsuluk iligkilerinin dostlukla yiiriitildiigi, 15 birligi
halinde onlarca projenin yapildigi, ekonomik olarak birbirini destekleyen, birbiriyle
ticari faaliyetlerde bulunan, siyaset arenasinda ¢ekismelerin yasanmadigi, kiiltiirel
olarak tarihi yakinhigin bulundugu iki iilkedir. iki iilke arasindaki iyi iliskiler dil

sahasinda da kendini gostermistir. Oyle ki Tiirkge, Giircistan’da en ¢ok ragbet géren
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birkag dil arasma girmeyi basarmistir. Is, egitim, ticaret, evlilik, hobi vb. sebeplerle
her yil binlerce Giircistanl Tiirk¢e 6grenmektedir. Cesitli  sebeplerle  Tiirkiye’ye
gelen Giircistanlilarin iiniversitelerin TOMER’lerinde, 6zel dil kurslarinda, halk
egitim merkezleri ve belediyeler tarafindan agilan kurslarda Tiirkge Ogrendikleri
bilinmektedir. Giircistan’da Tiirkce 6grenmek isteyenler ise Tiflis Yunus Emre
Enstitiisti, Tiirkiye Maarif Vakfi Okullari, tiniversitelerin Tiirkoloji boliimleri ile T.C.

MEB tarafindan verilen kurslara miracaat etmektedirler.

Giircistan’da Tiirkge Ogretiminin nasil bagladiginin anlasilabilmesi ig¢in
oncelikle Tiirkoloji boliimlerinin  arastirilmast  gerekmektedir.  Giircistan’da
Tiirkolojinin temeli 20. yiizyilin baslarinda Istanbul Universitesinin &nciiliigiinde
Tiirkiye Tiirkoloji ekolii ile St. Petersburg Devlet Universitesinin énemli rol oynadig
Sovyet Tirkoloji ekoliinden etkilenilerek insa edilmistir (Salduz ve Akbulut,
2016:114).

1919 yilinda Ivane Cavahisvili'nin Tiflis Devlet Universitesini kurmasmin
hemen ardindan Filoloji (Dil-Edebiyat) Fakiiltesinde Osmanlica derslerini vermek
icin hocalar davet edilmis; {iniversite blinyesinde Dogu ve Katkas Dilleri kiirsiisii
olusturulmustur. Ardindan Tiirkoloji kiirsiisii diger kiirsiilerden ayrilarak Sergi Cikia

onderliginde kurulmustur (Memmedova, 2009:1).

Sergi Cikia’dan sonra Nodar Canasia Tiirkoloji boliimiiniin basina gecerek
gorevini uzun yillar stirdiirmiistiir. Giircli Tiirkologlar bir asra yakin siiredir gerek
tilkelerinde gerekse Tiirkiye’de yaptiklari degerli ¢alismalarla Tiirk diline hizmet
etmeye devam etmektedir.

Giircistan’daki Ivane Javakhisvili Tiflis Devlet Universitesi, Sokhumi Devlet
Universitesi, Ilia Devlet Universitesi, Kutaisi Akaki Tsereteli Devlet Universitesi ve
Akhaltske Samtskhe-Javakheti Devlet Universitelerinin Tiirkoloji boliimlerinde her

yil birgok 6grenci egitim almakta ve birgok dgretim tiyesi gorev yapmaktadir.

Salduz ve Akbulut (2016:115-116), Ivane Javakhisvili Tiflis Devlet
Universitesinde 12 dgretim iiyesi tarafindan 104 dgrenciye, Kutaisi Akaki Tsereteli
Devlet Universitesinde 7 &gretim {iyesi tarafindan 70 &grenciye, Akhaltske
Samtskhe-Javakheti Devlet Universitesinde ise 3 Ogretim iiyesi tarafindan 30

ogrenciye Tirkce dersinin verildigini belirtmistir. Bunun yani sira Giircistan Kafkas
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Universitesi, Giircistan Ozgiir Universitesi, Giircistan Tip Universitesi ve Gilircistan

Amerikan Universitelerinde de yabanci dil olarak Tiirkge 6gretilmektedir.

Giircistan’da T.C. MEB tarafindan T.C. Tiflis Biyiikel¢iligi ve T.C. Batum
Baskonsoloslugu biinyesinde Tiirk¢e kurslar1 verilmektedir. Tiflis’te Tiflis Devlet
Universitesi tarafindan tahsis edilen smiflarda 3 Tiirkce 6gretmeni tarafindan yilda

yaklasik 600 6grenciye Tiirkge egitimi verilmektedir (Salduz ve Akbulut, 2016:116).

Batum Baskonsoloslugu biinyesinde 1997 yilindan bu yana devam eden Tiirkge
kurslarinda bugiine kadar 10 binin iizerinde Glircistan vatandasina Tirkce
ogretilmistir. Her y1l yaklasik 400 kursiyerin mezun edildigi kurslarda 7 6gretmen
gorev yapmaktadir (TIKA, 2017). MEB tarafindan diizenlenen kurslarda Yunus

Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Tiirkge 6gretim materyalleri kullanilmaktadir.

Tiflis YEE Tiirkiye’ nin tarihini, kiiltiiriinii, edebiyatin1 ve dilini Giircistan’da
tanitmak gayesiyle 2012 yilinda faaliyetlerine baslamustir. Enstitii ilk olarak Ivane
Javakhisvili Tiflis Devlet Universitesi icerisinde kendilerine tahsis edilen yerde
faaliyetlerine baglamistir. Ardindan artan talepleri karsilayabilmek ig¢in ikinci
subesini agmistir. Bugiine kadar yaklasik 2 bin 500 kisiye Tiirkce 6greten Tiflis
YEE, pek ¢ok faaliyete de imza atarak Giircistan’daki resmi kurumlar ve ozel
kuruluglarla ortak calismalar yiiriitmektedir (Yunus Emre Enstitiisii Tiflis, 2018).
Giircistan’da Tiflis YEE’nin destekleriyle bugiin 4 okulda se¢meli ders olarak
Tiirk¢e okutulmaktadir. Bu okullar; Tiflis 31. Kamu Okulu, Tiflis Sophiko Chiaureli
54. Kamu Okulu, Tiflis 152. Kamu Okulu ve Tiflis Kakutsa Cholokashvili 178.
Kamu Okuludur. Tiflis 55. Kamu Okulunda ise kuliip faaliyeti olarak Tiirk¢e dersleri
verilmektedir. Bu okullarda her y1l pek ¢ok 6grenciye Tiirkce 6gretilmektedir.

Giircistan’da Tiirkge egitiminin gelismesi i¢in faaliyet gosteren kurumlardan
bir digeri olan Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajans1 Baskanligi (TIKA), Tiirkgenin
secmeli ders olarak verildigi okullara yaptigi projeler, restorasyon g¢aligmalart ve
materyal yardimlariyla katkida bulunmaktadir. TIKA, 2017 yilinda Giircistan’da
Batum Bagkonsoloslugu biinyesinde 1997 yilindan bu yana faaliyet gosteren Tiirk¢e
dil kurslarinda kullanilmak iizere akilli tahta yardimi1 yapmustir (TIKA, 2017). 2018
yilt igerisinde ise 10, 11 ve 12. smiflarda Tiirk¢enin se¢gmeli ders olarak okutuldugu

Kakutsa Colokagvili 178. Kamu Okulu ve 152. Kamu Okulunun tiyatro salonu ile
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Tiirkge sinifimin tadilatini yapmis; donamim desteginde bulunmustur (TIKA, 2015;
TIKA, 2018).

2.8. ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu kisminda yabanci dil 6gretiminde ihtiyag, motivasyon ve
motivasyon engelleri konusunda hem Tiirkiye’de hem de diger iilkelerde yapilan

ilgili arastirmalara kisaca yer verilmistir.
2.8.1. Dil Ogrenmede Motivasyon Konulu Arastirmalar

Madran (2006)’m “Universite ingilizce Hazirlik Ogrencilerinin Bagar1 Giidiisii
Diizeylerinin Basarilar1 Uzerine Etkileri” adli yiiksek lisans tez ¢alismasimnin
orneklemini, Dokuz Eyliil Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda okuyan 545
hazirlik sinifi 6grencisi olusturmustur. Verilerin toplanmasinda 35 maddeden olusan
basar1 giidiisii 6l¢egi kullamlmistir. Ogrencilerin basarilarinin tespit edilebilmesi icin
de 1. donem notlarinin genel ortalamasindan yararlanilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin basar1 giidiileri ve genel basar1 ortalamalarinda cinsiyetin anlamli bir
farklilik olusturdugu goriilmiistiir. Ayrica yiiksek lisans Ogrencilerinin lisans
Ogrencilerine gore, birinci 6gretim O0grencilerinin ikinci 6gretim dgrencilerine gore
ve boliimiine Tiirkge devam edecek dgrencilerin Ingilizce devam edecek grencilere
gore hem basar1 giidiilerinin hem de genel basarilar1 ortalamalarinin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasiimistir. Universite hazirlik sinifindan énce bir hazirlik smifina
devam etmis 6grencilerin herhangi bir hazirlik sinifina devam etmemis dgrencilere
gore basari giidiilerinin daha diisiik, genel basarilar1 ortalamalarinin ise daha yiiksek

oldugu goriilmistiir.

Emeksiz (2006)’in, “Yabanci Dil (ingilizce) Ogretiminde Giidiilenme
(Motivasyon) Olg¢iimii” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinin érneklemini, 2005-2006
akademik yilinda Marmara Universitesi Yabanci Diller ingilizce Hazirlik Okulu B11
smifinda okuyan ve dil diizeyleri orta seviyenin altinda olan 23 G&grenci
olusturmustur. Katilimcilarin ders oncesi ile ders anindaki motivasyonunu olumlu ve
olumsuz etkileyen faktorleri tespit etmek i¢in 5 ayda 22 kez anket uygulamasi
yapilmustir. Arastirma sonucunda 6grencilerin % 50’sinin derse baglamadan 6nce ve

ders esnasindaki giidiilenme diizeylerinin farklilik gosterdigi, motivasyon diizeyleri
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sabit kalan Ogrencilerin motivasyon diizeylerinde olumlu veya olumsuz yonde
degisme olmadigi, ders Oncesi motivasyon diizeyi yiiksek olan 6grencilerin derse
yiiksek motivasyonla, diisiik olan 6grencilerin ise diisiik motivasyonla devam ettigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin derse baslamadan 6nce ve ders esnasinda
motivasyonlarint olumlu veya olumsuz yonde etkileyen bir¢ok etmenin oldugu

ortaya ¢ikmustir.

Yilmaz (2007)’m “Ortadgretimde Ingilizce Derslerinde Ogrenci Basarisinda
Motivasyonun Rolii: Bartin Ili Ornegi” adli yiiksek lisans tez calismasinin
orneklemini Bartin il merkezi ve ilgelerindeki 18 farkli ortaggretim kurumunda
okuyan 159°u kiz ve 164’1 erkek olmak iizere toplam 323 6grenci olusturmustur.
Arastirma sonucunda grencilerin motivasyon seviyelerinin iyi oldugu, 18 okulun 14
tanesinde motivasyonla basari arasinda orta ve iist seviyede pozitif bir iliski
bulundugu, motivasyon seviyesinin okul tiirii ve cinsiyete gore anlamli farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica ¢alismada O6grencilerin en ¢ok fiziki imkéanlar
yiiziinden sorun yasadigi ve aragsal motivasyonu benimsedikleri sonucuna

ulasilmustir.

Aydin (2007), “TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesindeki Ogrencilerin
Yabanci Bir Dil Olarak Ingilizce Ogrenmeye Kars1 Olan Motivasyon, Tutum ve
Algilarinin Analizi” adli yiiksek lisans tez calismasinda, “Motivasyon Anketi”,
“Tutum Anketi” ve “Alg1 Anketi” olmak iizere toplam ii¢ farkli anket kullanmistir.
Aragtirma sonucunda Ogrencilerin birlestirme tiiri motivasyonu ve motivasyon
yogunluklarinin orta, islevsel tlirii motivasyonlarinin ise yiiksek seviyede oldugu
goriilmiistiir. Ayrica dgrencilerin Ingilizce basarilari ile motivasyon, tutum ve alg

puanlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Ertan (2008), “Ingilizce Hazirlik Smifi Ogrencilerinin Ingilizce Dersindeki
Giidiilenmelerinin ve Inanglarinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda,
ogrencilerin yabanci dil olarak Ingilizce 6grenmeye kars1 giidiilenmeleri ile
inanglarini; Cinsiyet, yag, mezun olunan ortadgretim kurumu ve iiniversitede 6grenim
gorecekleri yliksekogretim programi degiskenlerine gore incelemistir. Ayrica
ogrencilerin bu alandaki giidiilenmeleri ile inanglar1 arasindaki iliskiyi tespit etmistir.
Arastirma 6rneklemini Baskent Universitesi Ingilizce Hazirlik Boliimiinde okuyan
480 dgrenci olusturmustur. Arastirmada “Ingilizce Dersinde Giidiilenme Olgegi” ve

“Yabanci Dil Ogrenmeye Iliskin Inanglar Envanteri” veri toplama araci olarak
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kullanilmustir.  Ogrencilerin  giidiilenmeleri ile cinsiyetleri arasindaki iliski
incelendiginde kiz dgrencilerin lehine anlamli bir sonug elde edilmistir. Ogrencilerin
yaslar1 ve mezun olduklar lise tiirii ile Ingilizce dersinde giidiilenme diizeyleri
incelendiginde anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Giidiillenme Ol¢eginin alt
boyutlar1 ile inan¢ envanterinden secilen 4 madde arasindaki iliski incelenmis; farkli

inanglara gore glidiilenmenin de degistigi tespit edilmistir.

Dogan (2009), “Ingilizce Hazirlhik Okuyan Ogrencilerin Motivasyon
Diizeyleri” adli yiiksek lisans tez calismasinin Orneklemini Eskisehir Orhangazi
Universitesi Yabanci Diller Boliimiinde Ingilizce hazirhk okuyan 6grenciler
olusturmustur. Arastirmada Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin motivasyon diizeyleriyle akademik basar
durumlarinin, mezun olduklar1 lise tiirii ve daha 6nce hazirlik okuyup okumama
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Ancak motivasyon diizeyi ile
ogrencilerin boliimleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ogrencilerin
motivasyon yogunlugu ile akademik basar1 diizeyleri arasinda daha once hazirlik
okuyup okumama durumuna goére anlamli bir fark yokken 6grencilerin boliimleri ve

mezun olduklari lise tiiriine gore anlamli bir farklilik goriilmiistiir.

Ozgalisan (2012), “Yiiksekogrenim Ogrencilerinin  Ingilizceyi Ogrenme
Motivasyonlar’” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, Ingilizce derslerindeki
motivasyon diizeyini arastirmistir. Arastirmanin  6rneklemini  Afyonkarahisar
Kocatepe Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunun hazirlik smiflarinda okuyan
500 o6grenci olusturmustur. Verilerin toplanmasi i¢in motivasyon diizeyi Olcegi
gelistirilmistir. Arastirma sonucunda Ingilizce hazirhk smifi  6grencilerinin
motivasyonlarini etkileyen 6grenme motivasyonu, yurt disin1 anlama ve yurt disi ile
iliski kurabilme, yurt disinda veya yurt i¢cinde is bulabilme ve yurt i¢i egitimi
kolaylastirma olmak tizere toplam dort faktor tespit edilmistir. Motivasyonu
etkileyen faktorlerle Ogrencilerin  yaslar1 arasinda anlamli  bir  farklilik
bulunamamistir. Ayrica Ingilizce 6grenme motivasyonu en yiiksek Ingilizce Isletme
boliimiinde 6grenim gorecek dgrencilerde ¢ikarken en diisiik Fen-Edebiyat Fakiiltesi
ogrencilerinde ¢ikmustir. Ogrencilerin Ingilizce 6grenmelerinin nedenleri arasinda

daha 1yi bir is bulabilmek 6nemli bir unsur olarak tespit edilmistir.

Karakis (2014)’mn, “Lise Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Yénelik Kaygilari,
Motivasyonlari, Oz-Yeterlik Algilar1 ve Ingilizce Ders Basarilar1 Arasindaki iliski”
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adli doktora tez ¢aligmasimnin Orneklemini 2012-2013 egitim-6gretim yilinda
Bolu’daki toplam on Anadolu ve Anadolu Meslek Lisesinde 9, 10, 11 ve 12.
siniflarda okuyan toplam 1505 dgrenci olusturmustur. Veriler “Yabanci Dil Ogrenme
Kaygis1 Olgegi”, “Motivasyon ve Tutum Olgegi” ile “Motivasyon Stratejileri Olgegi”
araciligiyla toplanmustir. Arastirma sonucunda Ingilizce dersine yonelik kaygi,
motivasyon, oz-yeterlik algi diizeyleri ve Ingilizce ders basarilarmin okul tiirii,
cinsiyet, smif diizeyi, ebeveynlerin egitim durumu, ailede yabanci dil bilen birinin
olup olmamasi, ingilizce ¢alismak igin haftada kag saat ayrildig: ve ailenin aylik gelir
durumuna gore degismedigi tespit edilmistir. Ayrica Ingilizce dersine karsi kaygi,

motivasyon ve 0z-yeterlik algilarinin yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ibili (2015), “Selanik Aristoteles Universitesindeki Ogrencilerin Yabanci Dil
Olarak Tiirkgeyi Ogrenmeye Kars1 Tutum ve Motivasyonlarinin Aragtirilmast” adli
yiiksek lisans tez ¢alismasinda, 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 0grenmeye
karsi tutum ve motivasyonlarini aragtirmak amaciyla betimsel tarama modelini
kullanmigtir. Arastirmaya 2013-2014-2015 akademik yillarinda Modern Yunan
Dilleri Bolimiinde yabanci dil olarak Tirk¢e Ogrenmek isteyen 145 ogrenci
katilmistir. Arastirmada 6grencilerin Tiirkge 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin
tist diizeyde oldugu ve i¢sel motivasyonu kullandiklart sonucuna ulagilmistir. Ayrica
ogrencilerin Tirkge hakkinda ilgi cekici, zevkli, kibar, kulaga hos gelen, gerekli,

glizel ama ayni zamanda zor bir dil oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir.

Colak ve Cirik (2015), “Ortaokul Ogrencilerinin Motivasyon Kaynaklarmin
Incelenmesi” adli makale c¢alismasinda, “Ig¢sel-Dissal Motivasyon Olgegi” ni
uyarlayarak cinsiyet, 6grenim diizeyi ve akademik basar1 arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirma orneklemini Istanbul’'un Kagithane ve Kiigiikgekmece
ilgelerinde okuyan 994 6grenci olusturmustur. Arastirma bulgular1 bu 6lgegin gecerli,
giivenilir ve dilsel esdegerlilie sahip bir 6lgme aract oldugunu gostermistir.
Arastirmada digsal motivasyon puanlarinin 6grenim diizeyine gore, igsel motivasyon
puanlarinin ise cinsiyet, 6grenim ve akademik basar1 diizeyine gore anlaml farklilik

gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Abubakari (2016), “Tiirkge Ogrenen Yabanci Ogrencilerle ingilizce Ogrenen
Tiirk Ogrencilerin Motivasyon Durumlarinin Karsilastirilmas1” adli yiiksek lisans tez
calismasinda, 12 olgekten olusan yabanci dil motivasyon anketini Ankara

TOMER’de dil &grenen 101°i Tiirk ve 99’u yabanci toplam 208 iiniversite
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ogrencisine uygulamistir. Aragtirmada yabanci dil 6grenirken Tiirk Ogrencilerin
yabanci O0grencilerden daha fazla motive oldugu ile Tirk 6grencilerin i¢ ve dis
motivasyonlar1 ile uyum diizeylerinin yabanci 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica hem Tiirk hem de yabanci erkek Ogrencilerin kiz

Ogrencilere gore daha fazla motive oldugu goriilmiistiir.

Mehdiyev vd. (2016), “Ingilizce Dil Ogreniminde Motivasyon” adli makale
calismasinda, Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesinde 06grenim goren
ogrencilerin dil 6grenme motivasyonlarini tespit etmeyi amacglamistir. Arastirmada
ogrencilerin Ingilizce 6grenimindeki motivasyon diizeylerini tespit etmek igin
diizenlenen 10’lu dereceli puanlama anahtarina gore 184 6grencinin 134’{inlin puan
olarak 5 ve iizerinde motivasyon diizeyinde olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica
ogrencilerin ¢ogunlugunun motivasyonlariin orta diizey ve ilizerinde oldugu da

gorilmiistir.

Biger (2016), “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Motivasyona Iliskin Ogrenci
Goriisleri ve Smif I¢i Gozlemler” adli makale calismasinda, Tiirkgeyi yabanci dil
olarak 6grenen Ogrencilerin kendilerini motive etme yontemleri, motivasyonlarini
artiran ve azaltan etkinlikler ile smif icinde gergeklesen motivasyonla ilgili
davraniglarint  incelemistir. Arastirmanin  6rneklemini 15 yabanct  6grenci
olusturmustur. Arastirma sonucunda Ogrencilerin, kendilerine has motive olma
yontemleri kullandiklari, oyunlu ve eglenceli etkinliklerle motive olduklari,
tekrarlayan ve birbirine benzeyen etkinliklerin onlara motivasyon kaybi yasattigi ve
motivasyonlarini saglamalarindaki en 6nemli unsurun okutmanlari oldugu tespit

edilmistir.

Unal (2016), “Lise Ogrencilerinin Yabanci Dil Ogrenme Kaygisi ile Yabanci
Dil Ogreniminde Motivasyon Tutumlarinin Incelenmesi (Istanbul-Kadikdy Ilgesi
Ornegi)” adli yiiksek lisans tez calismasinda, yabanci dil 6grenirken yasanan kaygi
duygusu ve motivasyon tutumlarimin 6grenme siiregleri tizerinde etkili olup
olmadigini arastirmigtir. Arastirma Orneklemini 2015-2016 egitim-6gretim yilinda
Istanbul ili Kadikdy ilgesindeki 4 Anadolu Lisesinde okuyan 160 &grenci
olusturmustur. Arastirma sonucunda Ogrencilerin yabanci dil konusurken
zorlandiklarina ve bunun yabanci dil motivasyonunu etkiledigine ulagilmistir. Kiz
ogrencilerin yabanct dil Ogrenme kaygisint daha yogun yasadiklar1 halde

motivasyonlarinin daha iist diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica anne ve babanin
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egitim seviyesi arttikga ogrencinin yabanct dil 6grenme kaygi diizeyinin azaldigi

gorilmiistiir.

Ataman (2017), “Universite Hazirhk Simifi  Ogrencilerinin  Ingilizce
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Diizeyleri ve Tutumlar ile Hazirhik Smifi Basar
Puanlar1 Arasindaki iliski” adl1 yiiksek lisans tez calismasinda, dgrencilerin Ingilizce
O0grenmeye yonelik motivasyon diizeylerini, tutumlarin1 ve hazirlik sinifindaki basari
durumlarim1  tespit edip ¢esitli degiskenlere goOre incelemistir. Arastirmanin
orneklemini 2014-2015 egitim-dgretim yilinda Diizce Universitesi Hakime Erciyas
Yabancit Diller Yiiksek Okulunda o6grenim goren 364 hazirhik smifi 6grencisi
olusturmustur. Arastirmada “Kisisel Bilgiler” ve “Motivasyon ve Tutum Olgegi”
kullanilarak veriler toplanmustir. Arastirmada 6grencilerin motivasyon diizeyi yiiksek
oldugu halde ingilizceyi 6grenmek icin gerekli gabayr gdstermediklerine ve bu
sebeple de basarilariin diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin is
bulma ve kariyerinde ilerleme konusunda Ingilizcenin saglayacag: avantajlara 6nem
vermesine ragmen bu durumun dgrencilerin Ingilizce dgrenimindeki basarisina ¢ok

fazla etki etmedigi de goriilmiistiir.
2.8.1.1. Motivasyon Engelleri Konulu Arastirmalar

Trang ve Baldauf Jr. (2007), “Demotivation: Understanding Resistance to
English Language Learning-The Case of Vietnamese Students” adli makale
calismasinda Vietnamli 6grencilerin Ingilizce dgrenirken karsilastiklart motivasyon
engellerini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmada motivasyon engellerinin altinda
yatan sebepler ve etkilerinin yogunlugu ile 6grencilerin bu engellerin {istesinden
gelme deneyimleri incelenmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin igtenlikle,
cekinmeden ve diiriist bir sekilde cevap verebilmeleri i¢in veriler simif disinda
toplanmis; arastirmacilar Ogrencilere herhangi bir miidahalede bulunmamustir.
Vietnam’da bir ekonomi iiniversitesinde okuyan 100 ikinci sinif 6grencisi tizerinde
yapilan bu arastirmada, Ingilizce dgrenmenin Snemini anlayan ve basarili olma
konusunda kararli olan Ogrencilerin, motivasyon engellerinin iistesinden gelme
konusunda daha iyi olduklar1 goriilmiistiir. Arastirma sonucunda 6grencilerin 9’unun
motivasyon engeliyle karsilasmadigi, 47’°sinin motivasyon engeliyle karsilastigi
ancak bunun istesinden gelebildigi, 21’inin motivasyon engelleriyle karsilastigi ve

bunun kismen {iistesinden gelebildigi ile 20’sinin motivasyon engeliyle karsilastigi ve
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bu engellerin hala iistesinden gelemedigi goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerinin en

biiylik motivasyon engelinin 6gretim yontemleri oldugu sonucuna ulasilmistir.

Hamada ve Kito (2007)’nun “Demotivation In Japanese High Schools” adli
calismasmin amaci Ingilizce 6grenen Japon lise dgrencilerini etkileyen motivasyon
engellerini ve bu engellerin kokenini belirlemektir. Arastirmanin 6rneklemini
Japonya’daki bir devlet lisesindeki 16-17 yas araligindaki 74’1 erkek, 21’1 kiz ve 5
cinsiyeti bilinmeyen olmak iizere toplam 100 ikinci sinif 6grencisi olusturmustur.
Katilimcilarin motivasyon seviyesinin genel olarak diisiik oldugu tespit edilmistir.
Ardindan bu 100 6grenci arasindan goriisme yapabilmek igin 26 6grenci rastgele
secilmigtir. Anket ilk olarak yaz tatilinden énce Temmuz 2007’de uygulanmistir.
Ardindan ikinci yariyill bagsladiktan yaklasik bir ay sonra grup goriismesi
gerceklestirilmistir. Arastirmanin  sonucunda motivasyonu engelleyen Ogrenme
Ortami, Ogretmenin Yeterlilisi ve Ogretim Tarzi, Yetersiz Icsel Motivasyon,
Iletisimsel (konusmayla ilgili olmayan) Yontemler ile Ders Kitaplar: olmak iizere bes
faktore ulasilmistir. Goriismede bazi  dgrenciler Ingilizceye karst olumsuz
tutumlarinin ortaokuldan itibaren basladigini bildirmislerdir. Ayrica bazi 6grencilerin

higbir zaman Ingilizce 6grenmeye motive olmadig1 da tespit edilmistir.

Sarryer (2008), “Anadolu Lisesi 9. Smif Ogrencilerinin Ingilizce Ogreniminde
Giidiillenmelerine Olumsuz Etki Eden Faktdrler ve Ogretmenlerin Kullandiklar:
Giidiileme Stratejileri” adli yiiksek lisans tez caligmasinda, dgrencilerin Ingilizce
ogrenirken giidiilenmelerini olumsuz etkileyen faktorleri, Ingilizce dgretmenlerinin
giidiileme stratejilerini kullanma sikliklarint ve 6grencilerin bu stratejiler hakkindaki
goriiglerini  tespit etmeyi amaglamistir. Calismanin 6rneklemini Denizli ili
merkezindeki 6 Anadolu Lisesinde okuyan 648 6grenci ve 9. siniflarda ders anlatma
tecriibesi olan 38 Ingilizce 6gretmeni olusturmustur. Arastirmadaki veriler, “Ingilizce
Ogrenme Siirecinde Ogrencilerin Giidiilenmelerini Etkileyen Olumsuz Faktorler”,
“Ogretmenlerin  Giidiileme Stratejilerini Kullanim Sikliklar” ve “Ogrencilerin
Giidiileme Stratejilerine Iliskin Goriisleri” adli {i¢ anketle toplanmistir. Arastirma
sonucunda 6grenme silirecinde gilidiilenmeyi olumsuz engelleyen 9’u dissal, 3’ igsel

olmak tizere toplam 11 faktor tespit edilmistir.

Kikuchi ve Sakai (2009), “Japanese Learners’ Demotivation To Study English:
A Survey Study” adli makale ¢alismasinda, Japonya’daki lise Ogrencilerinin

motivasyonlarinin azalmasina neden olabilecek dis faktorleri aragtirmigtir. Aragtirma
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orneklemini Japonya’'nin Tokyo ve Sizuoka sehirlerindeki {i¢ 0zel iiniversiteden
secilen 112 6grenci olusturmustur. Verilerin toplanabilmesi amaciyla 35 maddelik
bir anket gelistirilmis; katilimcilardan bu anketi internet tizerinden doldurmalari
istenmistir. Bu anket Altunkaya ve Boylu (2018) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmustir.
Caligmamizda kursiyerlerin motivasyon engellerini belirlemek iizere veriler bu anket
araciligiyla toplanmistir. Arastirmada faktor analizi kullanilarak Ders Kitaplari,
Yetersiz Okul Tesisleri, Test Puanlari, Iletisimle Ilgili Olmayan Yéontemler ve
Ogretmenlerin Yetkinligi ile Ogretim Stilleri olmak iizere bes faktor ¢ikarilmistir.
Calismada Ders Kitaplar: ve Yetersiz Okul Tesisleri ile ilgili kimse yorum
yapmazken Test Puanlari, Iletisimle Ngili Olmayan Yéontemler ile Ogretmenlerin
Yetkinligi ve Ogretim Stilleri katilimcilarin yorumlariyla desteklenmistir. Ayrica
Yetersiz Okul Tesisleri'nin, katilimcilarin motivasyonunu, diger faktorlere gére daha

az engelledigi goriilmistiir.

Afrough vd. (2014), “Foreign Language Learning  Demotivation: A
Construct Validation Study” adli makale c¢alismasmi Iranli lise 6gretmenleri ve
Ogrencilerinin yabanci dil 6grenirken konusma becerilerinin gelistirilmesine yonelik
etkinlikler konusunda motivasyonu engelleyici faktorlerle ilgili fikirlerini 6grenmek
amactyla hazirlamistir. Arastirma kapsaminda 312 lise 6grencisi ve 92 Ingilizce
Ogretmeni ile gorisilmiistiir. Goriisme sonucunda elde edilen veriler, yabanci dil
Ogretmenleri ve Ogrencilerinin, yabanci dil konusma becerilerini geligtirme
motivasyonlarin1 engelleyen faktorlerle ilgili algilarini anlamak amaciyla bir anket
gelistirmek igin kullamlmustir. Gelistirilen bu anket, yabanci dil olarak Ingilizce
ogrenen Iranli 150 erkek ve 150 kiz 6grenci ile yine Iranli 40 erkek ve 40 kadin
Ogretmene uygulanmigtir. Aragtirma sonucunda motivasyon engelleri yabanci dil
ogrenimi  ile 1ilgili olumsuz tutum, Ogretmenlerin yetkinliklerindeki ve
performanslarindaki yetersizlik, sinifta teknolojik olanaklarin eksikligi, yeterli
O0gretim materyalinin bulunmamasi, elverigsiz sinif ortami1 ve konusma alistirmalari

icin yetersiz durum seklinde ortaya ¢ikmuistir.

Hamada (2011), “Different Demotivators For Japanese Junior High And High
School Learners” adli makale c¢alismasinda, Japonya'daki ortaokul ve lise
ogrencilerinin motivasyonunu engelleyen faktorleri, bu faktorlerin yogunluklarini ve
zaman igerisinde nasil degistigini incelemistir. Aragtirmanin Srneklemini Kuzey

Japonya’daki iki devlet lisesinden 234 6grenci ile Japonya'nin Kanto Bolgesi’ndeki
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iki iiniversiteden 217 birinci siif 6grencisi olusturmustur. Ogrencilerin motivasyon
engellerini tespit etmek icin 44 maddelik bir anket uygulanmistir. Ayrica rastgele
secilen 8 dgrenciyle goriisme yapilmistir. Arastirma sonucunda Ingilizcenin yapisi,
derslerin islenme tarz1 ve d6gretmenlerin yetkinligi, diisiik 6zgiiven ile ders kitaplari,
birincil motivasyon engelleri olarak belirlenmistir. Ayrica ortaokul 6grencileri goz
oniine alindiginda sinavlar, Ingilizcenin yapis1 ve diisiik 6zgiivenin diger faktorlere
gore daha biiylik bir motivasyon engeli olusturdugu, lise 6grencilerinde ise diisiik
Ozgiiven, ders isleme tarzi ve 6gretmenlerin yetkinligi ile ders kitaplarinin diger

faktorlere gore daha biiyilik bir motivasyon engeli olusturdugu tespit edilmistir.

Aygiin (2017), “Hazirhk Sinifinda Okuyan Tiirk Ogrencilerin Ingilizce
Ogrenme Motivasyonlarini Azaltan Unsurlar Olgegi” adli yiiksek lisans tez
calismasinda, verilerin toplanmasi i¢in 32 maddelik tezle ayn1 ismi tasiyan bir dlgek
gelistirerek bu 6lgegi Tirkiye’deki farkli hazirlik okullarinda okuyan 1105 6grenciye
uygulamistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin motivasyonlarinin azalma sebepleri
ile dil yeterlik diizeyi, iniversite tiirii, gegmis deneyimler ve hazirlik okulu programi

arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Todaka (2017) “How To Motivate De-Motivated Japanese College EFL
Learners” adli makale ¢alismasinda Ingilizce 6grenirken motivasyonu azalan Japon
dgrencilerin tekrar motive olabilmelerini ve 2016 akademik yili boyunca ingilizce
Ogrenmeye yoOnelik motivasyonlarini siirdiirebilmelerini saglayacak dort faktor
belirlemistir. Bunlar dort 6z-yeterlik inancit kaynagi, Ogrencilerin gelecekteki
kariyerleri igin somut yabanci dil olarak Ingilizce c¢alisma nedenlerinin
olusturulmasi, zaman ydnetimi becerilerinin gelistirilmesi ve etkili otomatik olarak
kendi kendini diizenleyen Ogrenmenin anlasilmasidir. Calismanin 6rneklemini
tiniversite birinci siif 6grencisi olan 210 Japon 6grenci olusturmustur. Arastirmanin
sonuglarina gore dgrencilerin cogu yaz tatili boyunca Ingilizce ¢alismaktansa baska
aktiviteler yapmay1 cezbedici bulmus veya oOnceliklerini farkli aktivitelere
vermiglerdir. Ancak Ingilizce 6grenme motivasyonlari siirdiirebilen &grencilerin,
gelecekteki kariyerleriyle ilgili somut Ingilizce calisma nedenlerine sahip oldugu

gorilmiistiir.

Siiriicii ve Unal (2018), “Ogrenci Motivasyonunu Artiran ve Azaltan Ogretmen
Davramglarinin ~ Incelenmesi”  adli  makale  calismasinda,  dgrencilerin

motivasyonlarini saglamalarindaki en 6nemli etkenin 6gretmen faktdrii oldugunu
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diisiinerek 6gretmen davranislarini ele almistir. Calisma grubunu Necmettin Erbakan
Universitesinde pedagojik formasyon egitimi alan Ilahiyat Fakiiltesi 6grencileri ile
ayni fakiilteden mezun olan 294 6gretmen aday1 olusturmustur. Arastirma sonucunda
ogrenci motivasyonunu artiran ve azaltan bir¢ok faktdre ulasilmistir. Ogrenci
motivasyonunu engelleyen faktorler; coskusuzluk, tutarsizlik, siddet, yetersizlik, sinif
kontrolii, pasif saldirganlik, ulasilmazlik, konusma problemleri, gézde Ogrenci,
kapali smif iklimi, mizah duygusu, insan iliskileri ve alan bilgisi olarak tespit

edilmistir.
2.8.2. Dil Ogrenme ihtiyac: Konulu Arastirmalar

Iwai vd. (1998), “Japanese Language Needs Analysis” adli makale
calismasinda Manoa Hawaii Universitesinde Japon dili dersleri alan birinci ve ikinci
sinif  O0grencilerinin  ihtiyaglarin1  tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmanin
orneklemini 688 Ogrenci ve 46 Ogretim iiyesi olusturmustur. Arastirma sonucunda
gelistirilen anket Cangal (2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanarak yabanci dil olarak
Tirkge 6grenenlerin dil ihtiyaglarini belirlemeye yonelik aralarinda bu ¢alismanin da

bulundugu farkli arastirmalarda kullanilmistir.

Long (2005), “Second Language Needs Analysis” adli kitap ¢esitli yazarlarin
kaleme aldig1 11 boliimden olugmaktadir. Eserde ihtiya¢ analizi ve gerekgeleri,
ogrencilere yonelik ihtiyag analizlerinde metodolojik konular, toplumsal diizeyde dil
ihtiya¢ analizi, ABD askerlerinin yabanci dil ihtiyaglarini degerlendirme, ihtiyag
kaynaklar1 ve yontemleri, firmalarin yabanci dil ihtiyaglar1 ve ¢esitli durumlar i¢in

ithtiyac analizi ¢calismalarina yer verilmistir.

Kaewpet (2009), “A Framework for Investigating Learner Needs: Needs
Analysis Extended to Curriculum Development” adli makale calismasinda ozel
amaglarla yabanci dil olarak Ingilizceyi dgrenen miihendislik fakiiltesinde okuyan
Taylandli 6grencilerin dil ihtiyaglarini ve bu ihtiyaglarin karsilanip kargilanmadigini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda belirlenen ihtiyaglarin ileride
miifredat programi hazirlanirken kullanabilecegi disiiniilmiistiir. Ders Oncesinde
ogrencilerle goriisiilerek yapilan ihtiya¢ analizinin sonuglari, 6gretmenler tarafindan
dersin planlama, uygulama ve degerlendirilmesinde kullanilmistir. Ayrica veriler

kurs siiresince toplanmaya devam edilmis ve degerlendirilmistir. Arastirmada
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miifredat caligmalarina baglanmadan 6nce ve birinci ara sinavdan sonra dgrencilerle
gorisiiliip ihtiyaclarin tespit edilmesi ve dgretimin bu ihtiyaglara gore sekillenmesi

gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Balgikanli (2010), “A Study on Needs Analysis of Learners of Turkish
Language” adli makale calismasinda, Florida Universitesinde Cekce, Yunanca,
Macarca ve Lehge gibi daha az karsilasilan dillerin 6gretildigi Avrupa Calismalari
Merkezinde Tiirkge 6grenen 9 kisinin Tiirkge 6grenme ihtiyaglar1 iizerine bir
arastirma yapmistir. Elde edilen bulgulara goére Ogrencilerin dilsel ihtiyaglar,
Tiirkgeyi 6grenme hedefleri, 6grenim kaynaklari, 6grenme deneyimlerini etkilemis
olabilecek psikolojik ve sosyolojik faktorler olmak {izere dort grup altinda
toplanmas1 gerektigi ortaya c¢ikmistir. Arastirmanin sonu¢ bdliimiinde Tiirkcenin

nasil etkin bir bicimde 6gretilebilecegine dair baz1 dnerilerde bulunulmustur.

Maden ve Iscan (2011), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Amagc ve Sorunlar
(Hindistan Ornegi)” adh makale calismasinda, Hindistan Jawaharlal Nehru
Universitesinin gesitli boliimlerinde dgrenim gdren ve ikinci yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenen 116 Ogrenciye ulasmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak
yapilan aragtirmada, Hindistan’daki {niversite Ogrencilerinin Tiirkge 0Ogrenme
amaglartyla yasadiklari sorunlarin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin Tiirkceyi en c¢ok meslek sahibi olma, Tiirk tarihini, kiiltiiriinii ve
medeniyetini merak etme ve tamma, ¢ok dilli olma, Tiirkiye’yi tamima ve ziyaret etme
gibi sebeplerle 6grendikleri belirlenmistir. Tiirkge 6grenen 6grencilerin en ¢ok gramer,

konusma ve kelime hazinesi eksikligi gibi alanlarda sorun yasadiklar1 da goriilmiistir.

Caliskan ve Bayraktar (2012)’1n, “Yabancilara Tiirkce Ogretimi Konusunda Bir
Ihtiyag Analizi: Kahire Yunus Emre Tiirk Kiiltir Merkezi Ornegi” adli bildirisi,
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen yetiskinlerin dil ihtiyaglarini belirlemeye yonelik ilk
analiz calismasi olmasi bakimindan onemlidir. Arastirma 6rneklemini Kahire Yunus
Emre Tirk Kiltir Merkezinde farkli diizeylerde Tiirkge oOgrenen 146 Kursiyer
olusgturmustur. Kursiyerlere 11 soru yoneltilmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin
Tiirkgeyi yeni bir dil 6grenmek, is yasamina doniik beklentiler ve Tiirkoloji boliimiinde
okuyan Ogrencilerin egitimlerini desteklemek amaciyla 6grendigi tespit edilmistir.
Ayrica dgrencilerin Tiirkceyi kullanim alanlarinda ilk siray: kiiltiir ve sanat alirken onu

ticaret alan1 takip etmistir.
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Cangal (2013), “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Dil ihtiyac Analizi: Bosna-
Hersek Omegi” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, Saraybosna YETKM’de Al, A2 ve
B1 seviyelerinde Tiirk¢e 6grenen 168 kursiyere ulasmustir. Calismada kursiyerlerin dil
ogrenme ihtiyaclar Ticaret Yapma, Egitim ve Is Imkam, Bireysel lgi ve Ihtiyaclar ile
Sumif Ici Iletisim Kurma olmak iizere dort alt boyutta ele alinmistir. Arastirma,
kursiyerlerin Tiirkgceye en ¢ok Ticaret Yapma sebebiyle ihtiyag duydugu sonucunu
ortaya ¢ikarmustir. Bireysel flgi ve Ihtivaclar boyutunda Bosna-Hersek’te erkeklerin
kadinlara gore Tirk¢e 6grenmeye daha fazla ihtiya¢ duydugu, kursiyerlerin yaslari
arttikca Egitim ve Is Imkdam icin Tiirkge 6grenme ihtiyaclarmin 6nem kazandigi ulasilan
diger sonuglar arasindadir. Kursiyerlerin Tiirkge Ogrenme ihtiyaglarinda egitim

diizeylerinden kaynaklanan anlaml bir farklilik ise tespit edilememistir.

Caliskan ve Cangal (2013), “Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Dil ihtiya¢ Analizi:
Bosna-Hersek Ornegi” adli makale ¢alismasini, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlisi  Tirkge Egitimi Anabilim Dalinda, Yrd. Dog¢. Dr. Nihal Caligkan
danigmanlhiginda hazirlanan makaleyle ayni ismi tastyan yiiksek lisans tezi {izerine

hazirlamstir.

Sahin vd. (2013), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Ihtiyag
Algilari: Betimsel Bir Durum Calismasi” adli makale calismasinda, Hindistan’da
yabanci dil olarak Tiirkce 68renen dgrencilerin simif icerisinde temel dil becerileriyle
ilgili ihtiyaclarimi tespit etmeyi ve ihtiyaglarma yonelik sinif igerisinde dil etkinliklerini
gerceklestirme  diizeylerini  belirlenmeyi  amaglamigtir.  Arastirma  6rneklemini
Hindistan’da Tiirkge 68renen 100 6grenci olusturmustur. Arastirmada 6grencilerin en
cok konusma becerisini kazanmaya ihtiya¢ duydugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica dil
ogretiminde kullanilacak G6gretim programlarmin 6grenci ihtiyaglart dikkate alinarak

diizenlenmesinin basariy1 artiracak en 6nemli etken oldugu tespit edilmistir.

Altiparmak (2013), “Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve Programi Kapsaminda
Islevsel Kavramsal Yaklasim Temelli ihtiya¢ Analizi Oregi” adli yiiksek lisans tez
calismasinda, Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cergeve Metni’nde belirtilen dil diizey ve
yetilerini dikkate alarak bir ihtiya¢ analizi anket formu olusturmus ve bunu Gazi
Universitesi TOMER ile Saraybosna Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezinde Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen 103 kisiye uygulamistir. Arastirma sonucunda, yabanci dil
olarak Tiirkce oOgrenenlerin biiylik ¢ogunlugunun O6grenci oldugu ve bu sebeple

Tiirkgenin daha ¢ok egitim-06gretim gdérme amactyla 6grenildigi tespit edilmistir. Ayrica
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ogrencilerin beklentileri arasinda dil 6gretim siirecinde olabildigince ¢ok kaynak ve arag
gerecten faydalanmak, kalabalik gruplar halinde veya sinif ortaminda ders gormek ve
giinliik hayatta karsilagabilecekleri durumlara yonelik islevsel bir dil egitimi almak yer
almistir. Gelistirilmesine en ¢ok ihtiya¢ duyulan becerinin ise konusma becerisi oldugu

belirlenmistir.

Okatan (2014), “Cagdas ve Klasik Yunan Dili ve Edebiyati Anabilim Dallarinda
Ogrenim Géren Ogrencilerin Gereksinim, Giidiilenme ve Tutumlarimin C6ziimlenmesi”
adli yiiksek lisans tez calismasinda, gereksinim, giidillenme ve tutum ¢oziimlemesi
anketi olusturarak bu anketi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi, Klasik ve Cagdas Yunan
Dili ve Edebiyati Anabilim Dallarinda 6grenim gormekte olan 97 &grenciye
uygulamistir. Cagdas Yunanca bdliimiinde okuyan dgrenciler dil 6grenmenin onlara ne
kazandiracag1 sorusuna yabanci bir kiiltiirii tanimak (%36.2) ve iyi bir is (%29) yanitini
verirken Klasik Yunanca boliimiinde okuyan 6grenciler ise yabanci bir kiiltiirii tanimak
(%42.9) ve boliimiim ile ilgili alanda daha ileri diizeyde egitim alabilmek (%28.6)

yanitini vermistir.

Boylu ve Cangal (2014), “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Dil Ihtiyag Analizi:
fran Ornegi” adli makale calismasinda, 2014 yilinda Tahran Yunus Emre Enstitiisiinde B
ve C seviyelerinde Tiirkge 6grenen 274 kursiyere ulasmustir. Calismada kursiyerlerin dil
ogrenme ihtiyaclar1 Ticaret Yapma, Egitim ve Is Imkdni, Bireysel Ilgi ve Ihtivaclar ile
Swnif I¢i Iletisim Kurma olmak iizere dort alt boyutta incelenmistir. Yabanci dil olarak
Tiirkce dgrenenlerin dil 6grenme ihtiyaclarinda ilk sirada Sumif Ici Iletisim Kurma alt
boyutu yer almistir. Bunu sirasiyla Bireysel Ilgi ve Ihtivaclar, Egitim ve Is Imkan ile
Ticaret Yapma alt boyutlari takip etmistir. Arastirmada dil 6grenme ihtiyaglarinda
cinsiyet, yas, egitim diizeyinden kaynakli anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Gokge (2014) nin “Yabanci Dil Ogretiminde Ihtiyag Analizi Uygulamast: Turizm
On Lisans Ornegi” adl1 yiiksek lisans tez ¢alismasi, Ingilizce dgretimindeki eksiklikleri,
ogrenci beklenti, seviye ve motivasyonlarini belirlemesi agisindan énemlidir. Arastirma
Bat1 Karadeniz Bolgesinde 2013-2014 egitim-0gretim yilinda 6grenim gérmekte olan
498 ogrencinin katilmryla gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda Sgrencilerin dil
ogrenme amaglarimin birbirinden farkli oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin en ¢ok
meslekleri ile ilgili kariyer yapmak, turizm sektoriinde ¢alismak ve gilinliik hayatta

kullanmak icin dil ogrendikleri tespit edilmistir. Ayrica &grencilerin Ingilizceyi
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bagkasinin baskisi olmadan kendi istekleriyle 0grendikleri ve bu sebeple de igsel

motivasyon kaynaklarina sahip olduklari sonucuna ulasiimustir.

Hajana ve Adam (2015), “The Role Of Needs Analysis For The Quality of English
For Specific Purposes and English For Academic Purposes Course Design” adli makale
calismasinda, Garden City Kolejinin Bilim ve Teknoloji Boliimii 6grencilerinin
akademik ve dilsel ihtiyaglarimi, eksikliklerini ve isteklerini tespit etmeyi amaglamustir.

Arastirma farkli boliimlerden 213 6grenci ve 43 6gretmenle yapilmustir.

Jilta (2016), “Yabancilara Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Ogrenene Yonelik Dil
Ihtiyag Analizi: Kosova Ornegi” adli yiiksek lisans tez calismasinda, 2014-2015 yillari
arasinda Pristine, Prizren ve Ipek sehirlerinde A1, B1 ve C1 seviyesinde Tiirkge dgrenen
60 kursiyere ulagsmigtir. Caligmada kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglar1 Ticaret Yapma,
Egitim ve Is Imkani, Bireysel [lgi ve Ihtiyaglar ile Sumf I¢i Iletisim Kurma olmak iizere
dort alt boyutta ele alinmistir. Arastirmada dil 6grenme ihtiyaglari ile cinsiyet, ¢alisma
durumu, yas, ana dili ve kur diizeyi arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir.
Universite mezunu olanlarin Tiirkge dil ihtiyaclarmnin, Egitim ve Is Imkdn: alt boyutunda

ilkogretim mezunu olanlardan daha fazla oldugu sonucuna ulasilmustir.

Basar ve Akbulut (2016), “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Ogrenen
Ihtiyaglarmimn Belirlenmesi: Yunus Emre Enstitiisii Tiflis Tiirk Kiiltiir Merkezi Ornegi”
adli makale g¢alismalarinda, 2016 yilinda Tiflis Yunus Emre Enstitiisiinde B ve C
seviyelerinde Tiirkge Ogrenen 85 kursiyere ulagmustir. Caligmada Kursiyerlerin dil
ogrenme ihtiyaglar Ticaret Yapma, Egitim ve Is Imkdni, Bireysel Ilgi ve Ihtivaclar ile
Swnif I¢i Iletisim Kurma olmak iizere dort alt boyutta ele almmustir. Yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenenlerin dil dgrenme ihtiyaglarinda ilk sirayr Bireysel Ilgi ve Ihtivaglar
alirken onu sirastyla Egitim ve Is Imkdm, Ticaret Yapma ile Suuf I¢i Iletisim Kurma alt
boyutlart izlemistir. Arastirmada dil 6grenme ihtiyacinda 6lgek genelinde cinsiyetten
kaynakli anlamli bir farklilik bulunamamistir. Calismada dil 6grenme ihtiyacinin bazi alt
boyutlarinda yas ve egitim diizeyinden kaynakli anlamli bir farkliligin oldugu tespit

edilmistir.

Salduz (2017), “Giircistan’da Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin
Ogrenme Amaglari, Tutumlar1 ve Becerileri” adli yiiksek lisans tez calismasinda, 2015-
2016 egitim-o6gretim yili giiz doneminde Tiflis Yunus Emre Enstitiistinde Tiirkge
ogrenmekte olan A2, Bl, B2 ve C1 seviyelerindeki 82 kursiyere ulasmustir.
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Arastirmadaki verilerin toplanmasinda “Tiirkge Ogrenme Tutumu Olgegi” kullanilmustir.
Kursiyerlerin tutumlar ile dil becerileri arasindaki iliskiyi tespit edebilmek maksadiyla
kur smavlart sonuglarmin analizi gergeklestirilmistir. Arastirmada kursiyerlerin Tiirkge
O0grenme amaglarinin biiyiikk oranda bos zamanlarimi degerlendirmek, bunun yam sira
yurt digina tatile gitmek, kiiltiir, i ve egitimin de dil 6grenme amaglar1 arasinda yer
aldig1 tespit edilmistir. Calismada kursiyerlerin tutumlarinin diisiik diizeyde oldugu,
Tiirkge 6grenme diizeylerinin yasa ve cinsiyete gore anlaml bir farklilik olusturmadigi

sonucuna varilmaistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, c¢alisma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Tiflis YEE’de Tiirk¢e 6grenen kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaclari ile yabanci
dil olarak Tiirk¢e Ogrenmeye yonelik motivasyon engelleri arasindaki iliskiyi
belirlemeyi amaglayan bu arastirmada, genel tarama modellerinden biri olan iligkisel
tarama modeli kullamlmgtir. Iliskisel tarama modeli iki veya daha fazla sayidaki
degiskenin birlikte degisip degismedigini, eger degisiyorsa bu iliskinin derecesini
belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir. Iliskisel tarama modeli gercek bir neden-
sonug iliskisi vermemekle birlikte bir degiskendeki durumun bilinmesi halinde

digerinin tahminine imkan tanimaktadir (Karasar, 2012).
3.2. CALISMA GRUBU

Calisma grubunu Tiflis YEE’de 2018 yilinda Tiirk¢e 6grenen A2, B1, B2, C1
ve C2 diizeyindeki 108 kursiyer olusturmustur. C1 kur sinavina girerek basarili olan
ve C2 seviyesine ge¢meye hak kazanan 7 kursiyer C2 seviyesi olarak kabul
edilmistir. Al seviyesindeki Ogrencilerin 6lgegi anlamama ihtimali goz Oniinde
bulundurularak bu 06grenciler calismaya dahil edilmemistir. Arastirmaya katilan
kursiyerlere yonelik demografik bilgiler, tablolar ve grafikler kullanilarak
gosterilmistir. Calisma grubunda yer alan kursiyerlerin cinsiyetlerine ve Tiirkge

seviyelerine gore dagilimi Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Kursiyerlerin Cinsiyetlerine ve Tiirkce Seviyelerine Yonelik Bilgiler

Cinsiyet Tiirkce Seviyesi

A2 Bl B2 C1 C2 Toplam
Erkek 5 4 5 2 2 18
Kadin 25 32 17 11 5 90
Toplam 30 36 22 13 7 108

Tablo 4’e gore arastirmaya katilan kursiyerlerin 30’u A2, 36’s1 B1, 22’si B2,
13’14 C1 ve 7’si ise C2 seviyesindedir. Ayrica arastirmaya 18’1 erkek, 90’1 kadin

olmak iizere toplam 108 kursiyer katilmistir.

Arastirmaya katilan kursiyerlerin 6grenim durumlarina ve yaslarina yonelik

bilgiler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Kursiyerlerin Ogrenim Durumuna ve Yaslarina Yonelik Bilgiler

Yas Aralig Toplam
Ogrenim Durumu 18-25  26-30 31-35 36-40 41-45
Lise 2 1 0 0 0 3
Universite 66 9 3 2 2 82
Yiiksek Lisans 8 7 5 0 1 21
Doktora 1 1 0 0 0 2
Toplam 77 18 8 2 3 108

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya 6grenim durumu lise olan 3, {iniversite olan
82, yiiksek lisans olan 21 ve doktora olan 2 kursiyerin katildigi goriilmektedir.
Kursiyerlerin biiylik bir bolimii 18-25 yas aralifindadir. 36 yas ve lizerinde ise

oldukg¢a az sayida kursiyer bulunmaktadir.

Kursiyerlerin mesleklere gore dagilimi Tablo 6’da sunulmustur. Bir kursiyer
meslegi ile ilgili soruya yanit vermedidi i¢in tabloda 107 kursiyerin meslegine

yonelik bilgi bulunmaktadir.
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Tablo 6. Kursiyerlerin Mesleklerine Yonelik Bilgiler

Meslek f %
Ogrenci 37 34,3
Istatistikci/Isletme Y®&netimi/Tktisate 6 5,6
Turizmci/Kiltiir Menajeri 3 2,8
Dil bilimci 8 7,4
Devlet Memuru 2 1,9
Antropolog/Sosyolog/Psikolog 6 5,6
Avukat 4 3,7
YOnetici 2 1,9
Tiirkolog 15 13,9
Ogretmen 9 8,3
Miizisyen 1 9
Uluslararasi Iliskiler 3 2,8
Doktor/Dis Hekimi 4 3,7
Tarihgi 3 2,8
Matematikgi 1 9
Tercliman 3 2,8
Toplam 107 100

Tablo 6°da yer alan verilere gore aragtirmaya katilan kursiyerlerin yaklasik {licte

biri  dgrencidir.

Ogrencilerden sonra oransal

olarak en ¢ok Tirkologlar

bulunmaktadir. Ayrica matematik¢i ve miizisyen olan sadece birer kursiyer yer

almaktadir.

Kursiyerlerin ana dillerine gore dagilimi Grafik 1°de gosterilmistir. Ug kursiyer

ana dili ile ilgili soruya yanit vermedigi i¢in grafikte toplam 105 kursiyere ait bilgi

bulunmaktadir.
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Grafik 1. Kursiyerlerin Ana Dillerine Gére Dagilim

Grafik 1 incelendiginde arastirmaya katilan kursiyerlerden 83’iiniin ana dili
Gilirciice, 9’unun ana dili Azerbaycan Tiirkgesi, 6’smnin ana dili Arapga, 5’inin Rusca

ve 2’sinin ana dili ise Cegencedir.

Arastirmaya katilan kursiyerlerin Tiflis YEE’de ne kadar siiredir Tiirkge
ogrendiklerine yonelik bilgi Grafik 2’de sunulmustur.

0-4 ay (f=13)

3 yil ve iizeri

4.8 ay (F=19)

1-2 yil (£=26) 8-12 ay (£=20)
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Grafik 2. Kursiyerlerin Tiflis YEE’de Tiirkce Ogrenme Siiresine Gore Dagilim

Grafik 2’ye gore aragtirmaya katilan kursiyerlerin 30’u 3 yil ve lizeri, 26’s1 1-2
yil, 20’si 8-12 ay, 19°u 4-8 ay ve 13’ de 0-4 ay siiresince Tiflis YEE’de Tiirkce
ogrenmektedir. Aragtirmaya katilan kursiyerlerin Tiflis YEE’den baska bir yerde

Tiirkge 6grenme durumlarina yonelik bilgiler Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Kursiyerlerin Tiflis YEE’den Baska Bir Yerde Tiirkce Ogrenme

Durumlan
Durum F %
Hayir, 6grenmedim. 38 31,1
Evet, liniversitede/halk egitim merkezlerinde 6grendim. 35 28,7
Evet, ortadgretimde/ilkdgretimde 6grendim. 0 0
Evet, Tiflis’te bir Tiirkce dil kursunda 6grendim. 9 7,4
Evet, Tirkiye’de bir Tiirk¢e dil kursunda 6grendim. 5 41
Evet, aileden / arkadaslardan / televizyondan / dizilerden 6grendim. 29 23,8
Diger 6 49
Toplam 122 100,0

Arastirmaya katilan kursiyerler, Tiflis YEE’den baska bir yerde Tiirkge
o6grenme durumlar ile ilgili soruda birden fazla secenek isaretleyebilmektedirler. Bu
nedenle Tablo 7°deki toplam deger, verilen yanit sayisin1 gostermektedir. Tablo 7’ye
gore arastirmaya katilan kursiyerlerden 38’1 Tiirkce oOgrenmeye Tiflis YEE’de
baglamistir. Daha o©nce Tiirkce Ogrenmeye baslayan kursiyerlerden 35’1
tiniversitede/halk egitim merkezlerinde, 9’u Tiflis’te bir Tiirk¢e dil kursunda, 5°i
Tiirkiye’de bir Tiirkge dil kursunda, 29°u aileden/ arkadaslardan/ televizyondan/
dizilerden, 6’s1 1ise diger kaynaklardan Tiirkce Ogrenmeye baglamistir.

Ortadgretimde/ilkogretimde Tiirk¢e 6grenmeye baslayan kursiyer bulunmamaktadir.

Tiflis YEE’den baska bir yerde Tiirk¢e 6grenmeye baslayan kursiyerlerin ne

kadar siiredir dil 6grendikleri Grafik 3’°te sunulmustur.
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Grafik 3. Tiflis YEE’den Bagka Bir Yerde Tiirk¢e Ogrenmeye Baslayan

Kursiyerlerin Tiirkce Ogrenme Siiresine Gore Dagilim

Grafik 3’e gore Tiflis YEE’deki dil kursuna yazilmadan once Tiirkge
O0grenmeye baslayan toplam 70 kursiyerden 4’1 0-4 ay, 17’°si 4-8 ay, 7’si 8-12 ay,
18’1 1-2 yil, 13’1 1se 3 yil ve iizeri siire boyunca Tiirkge 6grenmeye yonelmistir.
Arastirmaya katilan kursiyerlere daha once Tiirkiye’de bulunup bulunmadiklar1 ve
eger bulundularsa ne kadar siire Tiirkiye’de kaldiklar1 sorulmustur. Kursiyerlerin bu

sorulara verdikleri yanitlar Grafik 4’te gosterilmistir.

Tiirkiye'de Bulunma Durumu Tiirkiye'de Bulunma Siiresi
80 75 80
69
70 70
60 60
50 50
40
33 40
30 30
20 20
10 10 6
0 o I
Evet Haymr Bir yildan az 1-2 yul

Grafik 4. Kursiyerlerin Tiirkiye’de Bulunma Durumlari ve Siirelerine Gore

Dagilim
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Grafik 4’te yer alan verilere gore aragtirmaya katilan kursiyerlerin yaklagik
dortte liclinlin daha once Tiirkiye’yi ziyaret ettigi anlagilmaktadir. Ayrica Tiirkiye’yi
daha once ziyaret edenlerin de neredeyse tamamina yakininin bir yildan az siire ile

Tirkiye’de kaldig1 goriilmektedir.

Daha o6nce Tiirkiye’yi ziyaret edenlerin hangi amagla Tiirkiye’ye geldiklerine

iliskin bilgiler Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Kursiyerlerin Tiirkiye’yi Ziyaret Etme Nedenleri

Neden f %
Is igin 7 7.4
Yabanci 6grenci olarak/6grenci degisim programiyla/egitim i¢in 30 31,6
Turist olarak 43 45,3
Akraba ziyareti i¢in 6 6,3
Diger nedenlerle 9 9,5
Toplam 95 100,0

Arastirmaya katilan kursiyerler, Tirkiye’yi ziyaret etme nedenleri ile ilgili
soruda birden fazla secenek isaretleyebilmektedirler. Bu nedenle Tablo 8’deki
toplam deger, verilen yanit sayisim1 gostermektedir. Tablo 8’e gore arastirmaya
katilan kursiyerler Tiirkiye’yi en ¢ok turist olarak ve yabanci 6grenci olarak/6grenci
degisim programiyla/egitim amaciyla ziyaret etmislerdir. Bununla birlikte az sayida;
diger nedenlerle, is i¢in veya akraba ziyareti amaciyla daha 6nce Tiirkiye’ye gelen

kursiyer de bulunmaktadir.

Arastirmaya katilan kursiyerlerin Tirkceyi smif disinda hangi ortamlarda

kullandiklarina yonelik bilgiler Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9. Kursiyerlerin Tiirk¢eyi Sinif Dis1 Ortamlarda Kullanma Durumlari

Tiirkceyi Kullanma Durumu f %
Is hayatinda 28 15,0
Tiirk¢e konusan insanlarla sohbet ederken 90 48,1
Tiirkce konugan insanlara kartlar / mektuplar yazarken 40 21,4
Diger kurumlarda 17 91
Nadiren kullanirim 10 53
Hig kullanmam 2 1,1
Toplam 187 100,0

Kursiyerler Tiirkgeyi sinif dist ortamlarda farkli amagla kullanabildigi i¢in bu
soruda da kursiyerlere birden fazla secenek isaretleme imkani sunulmustur. Bu
nedenle Tablo 9’daki toplam deger, verilen yanit sayisint gostermektedir. Tablo 9
incelendiginde kursiyerlerin sinif dis1 ortamlarda Tiirk¢eyi en ¢ok sohbet etmek veya
Tiirk¢e konusan insanlara kart/mektup yazmak amaciyla kullandiklar1 goriillmektedir.

Sinif dis1 ortamda Tiirkceyi kullanmayan kursiyer sayisi ise yok denecek kadar azdir.

Arastirmaya katilan kursiyerlere Tiirkiye’yi ziyaret etmek isteyip istemedikleri,
eger ziyaret etmek istiyorlarsa hangi amagla ziyaret etmek istedikleri sorulmustur.

Kursiyerlerin bu sorulara verdikleri yanitlar Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Kursiyerlerin Tiirkiye’yi Ziyaret Etme istegine Yonelik Nedenleri

Neden f %
Evet, is i¢in 36 17,9
Evet, yabanci 6grenci olarak/6grenci degisim programiyla/egitim igin 80 39,8
Evet, turist olarak 76 37,8
Evet, akraba ziyareti igin 9 45
Hayir, Tiirkiye’yi ziyaret etmek istemem 0 0
Toplam 201 100,0
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Tablo 10’a gore aragtirmaya katilan kursiyerler en ¢ok yabanci 6grenci
olarak/6grenci degisim programiyla/egitim igin ve turist olarak Tirkiye’yi ziyaret
etmeyi planlamaktadirlar. Is i¢in Tiirkiye’ye gelmeyi planlayan 36, akraba ziyareti
icin gelmeyi diisiinen 9 kursiyer vardir. Tiirkiye’yi ziyaret etmek istemedigini

belirten kursiyer bulunmamaktadir.
3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplama araci olarak Tiirkce Ogrenme Ihtivaclar: Olgegi ve
Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere Yonelik Motivasyon Engelleri Anketi

kullanilmistir. Bu dlgeklere ait agiklamalar agsagida verilmistir.
3.3.1. Tiirkce Ogrenme Thtiyaclari Olgegi

Kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglarii belirlemek igin Iwai vd. (1998)
tarafindan “Japanese Language Needs Analysis” isimli ¢alismada kullanilan ve
Cangal (2013) tarafindan “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Dil Ihtiyag Analizi:
Bosna-Hersek Ornegi” adli yiiksek lisans tez calismasinda kullanilmak {izere
gecerlik ve gilivenirlik calismalar1 yapilarak Tiirkgeye uyarlanan 6lcekten
yararlanilmustir. Olgek Kisisel Bilgiler ve Tiirkce Dil Ihtivaclar: Olgegi olmak iizere
iki boliimden olusmaktadir. Olgegin ilk boliimiinde kursiyerleri tanimaya ydnelik
cinsiyet, meslek, ana dili, yas araligi, egitim durumu, Tirkce seviyesi, ne kadar
zamandir Tirk¢e 6grendigi vb. ile ilgili bilgileri 6grenmeye yonelik sorular yer
almaktadir. ikinci béliimde ise dgrencilerin ihtiyaclarm tespit etmeye yonelik dort
alt boyuttan olusan 5°li likert tipinde derecelendirilmis toplam 26 madde
bulunmaktadir. Olgegin 1. alt boyutu “Ticaret Yapma” (14, 15, 16, 17, 18 ve 109.
maddeler), 2. alt boyutu “Egitim ve Is Imkani” (5, 6, 7, 8, 10, 11, 12 ve 13.
maddeler), 3. alt boyutu “Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar” (9, 20, 21, 22, 23, 24, 25 ve 26.
maddeler), 4. alt boyutu ise “Swnif Ici Iletisim Kurma” (1, 2, 3 ve 4. maddeler),
seklinde belirlenmistir. Cangal (2013), o6lcegin giivenirligine iliskin yaptig1
calismada Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilarinin 1. alt boyut i¢in 0,93, ikinci alt
boyut i¢in 0,84, {i¢iincii alt boyut icin 0,73, 4. alt boyut icin 0,74 ve dl¢egin geneli
icin 0,88 oldugu sonucuna ulasmistir. Bu calisma kapsaminda 6l¢egin alt boyutlarina

ve geneline yonelik hesaplanan giivenirlik katsayilarina Tablo 11°de yer verilmistir.
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Tablo 11. Tiirk¢e Ogrenme ihtiyaclar1 Olgegi i¢ Tutarlik Katsayilari

Al Boyut Madde Sayisi i¢ tutarlik Katsayist

Ticaret Yapma 6 A7
Egitim ve Is Imkam 8 82
Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar 8 73
Simif I¢i fletisim Kurma 4 75
Olcek Geneli 26 ,88

Tablo 11’¢ gore Olgegin Ticaret Yapma alt boyutunun Cronbach Alpha ig
tutarhik katsayis1 0,77, Egitim ve Is Imkan: alt boyutunun i¢ tutarlik katsayisi 0,82,
Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar alt boyutunun i¢ tutarlik katsayis1 0,73, Suuf Ici Iletisim
Kurma alt boyutunun i¢ tutarlik katsayisi 0,75 ve Olgegin geneline yonelik olarak
hesaplanan i¢ tutarlik katsayisi ise 0,88°dir. Bu verilere gore uygulama sonucunda

elde edilen giivenirlik katsayilarinin yeterli diizeyde oldugu sdylenebilir.

3.3.2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere Yonelik Motivasyon Engelleri
Anketi

Arastirmaya katilan kursiyerlerin Tiirkge Ogrenmeye yonelik motivasyon
engellerini belirlemek amaciyla Kikuchi ve Sakai (2009) tarafindan gelistirilen,
Altunkaya ve Boylu (2018) tarafindan gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilarak
Tiirkgeye uyarlanan “Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere Yonelik Motivasyon
Engelleri Anketi” kullanilmistir. Olgek “Ogrencilerin Hisleri ile Tlgili Engeller” (17,
18, 19, 20, 21 ve 22. maddeler), “Yetersiz Materyal Kullanim1” (5, 11, 12, 13, 14, 15
ve 16. maddeler), “iletisim Engelleri” (7, 8, 9 ve 10. maddeler) ve “Ogretmenlerin
Yetkinligi ve Ogretme Stilleri” (1, 2, 3, 4 ve 6. maddeler) olmak iizere dort alt
boyuttan olusmaktadir. Olgekte 5°1i likert tipinde derecelendirilmis toplam 22 madde
bulunmaktadir. Altunkaya ve Boylu (2018), ol¢egin giivenirligine iliskin yaptig
calismada Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilarimi “Ogrencilerin Hisleri ile Tlgili
Engeller” alt boyutu i¢in 0,78, “Yetersiz Materyal Kullanim1” alt boyutu i¢in 0,74,
“Iletisim Engelleri” alt boyutu igin 0,75, “Ogretmenlerin Yetkinligi ve Ogretme

66



Stilleri” alt boyutu i¢in 0,73 ve 6lgek geneli i¢in 0,86 olarak belirlemistir. Bu ¢alisma
kapsaminda Olcegin alt boyutlarina ve geneline yonelik hesaplanan gilivenirlik

katsayilar1 Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. Yabanar Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere Yonelik Motivasyon
Engelleri Anketi i¢c Tutarhk Katsayilar

Alt Boyut Madde Sayis1 i¢ tutarlik Katsayist
Ogrencilerin Hisleri ile ilgili Engeller 6 ,88
Yetersiz Materyal Kullanimi 7 ,68
Hetisim Engelleri 4 ,70
Ogretmenlerin Yetkinligi ve Ogretme Stilleri 5 ,53
Olg:ek Geneli 22 ,86

Tablo 12 incelendiginde dlgegin Ogrencilerin Hisleri ile Ilgili Engeller alt
boyutunun Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 0,88, Yetersiz Materyal Kullanimi alt
boyutunun i¢ tutarlik katsayisi 0,68, Iletisim Engelleri alt boyutunun ic tutarlik
katsayis1 0,70, Ogretmenlerin Yetkinligi ve Ogretme Stilleri alt boyutunun ig tutarlik
katsayis1 0,53 ve Olcegin geneline yonelik olarak belirlenen i¢ tutarlik katsayisi ise
0,86°dir. Hesaplanan degerlere gore uygulamada elde edilen gilivenirlik katsayilarinin

yeterli diizeyde oldugu ifade edilebilir.
3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Aragtirma kapsaminda Oncelikle arastirmada kullanilacak olgekler icin dlgek
sahiplerinden ve olgeklerin Tiflis YEE 2018 Bahar ve Yaz doneminde Tiirkge
Ogrenen kursiyerlere uygulanmasit konusunda YEE’den gerekli izinler alinmustir.
Uygulama asamasi kursiyerlerin arastirma ve olgekler hakkinda bilgilendirilmesi ile
baslamistir. Kursiyerlere 6l¢ekleri nasil doldurmalar gerektigiyle ilgili ayrintili bilgi
verilmistir. Arastirmaya goniillii olarak katilmak isteyen ve Olgekleri ictenlikle
cevaplayacaklarini beyan eden Ogrencilerden formlar1 doldurmalart istenmistir.
Uygulama esnasinda anlagilmayan bir husus oldugunda gerekli aciklamalarla

kursiyerler aydinlatilmistir. Olgekler toplanirken bos madde birakilmamasi hususuna
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dikkat edilmistir. Olgegin uygulanmas1 asamasinda Tiflis YEE nin Tiirk ve yerel

okutmanlarindan yardim alinmustir.

3.5. VERILERIN ANALIZi

Aragtirma kapsaminda Tiflis YEE’de Tiirk¢e 6grenen kursiyerlerden toplanan
veriler oncelikle bilgisayar ortamina aktarilmistir. Verilerin analizinde kullanilacak
testlerin belirlenmesi i¢in dlgeklerden elde edilen verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi belirlenmistir. Analiz siirecinde Olgeklerden alinan toplam puanlarin
ortalamalari, Kolmogorov Smirnov testi sonuglari, carpiklik-basiklik degerleri ve
histogram grafikleri incelenmistir. Bu inceleme sonucunda verilerin normal dagilim
gostermedigi tespit edilmistir. Bu nedenle verilerin analizinde betimsel istatistik
sonuglarin yani sira non-parametrik testlerden Kruskal Wallis-H testi, Mann
Whitney-U testi ve Spearman korelasyon analizi kullanilmistir. Yapilan tiim

analizlerde SPSS 25 paket programindan yararlanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgular arastirmanin alt problemlerine

gore diizenlenmis ve basliklar halinde sunulmustur.

4.1. KURSIYERLERIN DiL OGRENME IHTiYACLARINA YONELIK
BULGULAR

Kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglarini belirlemek i¢in arastirmaya katilan
kursiyerlere Tiirkce Ogrenme Ihtivaclart Olgegi uygulanmistir. Yapilan analiz
sonucunda belirlenen ortalama puanlar i¢in 1-2,33 araligi zayif, 2,34-3,66 aralig
orta, 3,67-5,00 aralig1 ise yiiksek diizey olarak tanimlanmistir. Kursiyerlerin 6lgege
verdikleri yanitlardan elde edilen bulgulara yonelik betimsel istatistik sonuglari

Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Kursiyerlerin Dil Ogrenme Ihtiyaclari

Boyut N X S Diizey
Ticaret Yapma 108 3,68 1,15 Orta
Egitim ve Is Imkam 108 4,05 ,70 Yiiksek
Bireysel ilgi ve Thtiyaclar 108 2,21 ,65 Zayif
Smif I¢i Tletisim Kurma 108 4,69 49 Yiiksek
Olgek Geneli 108 3,98 ,59 Yiksek

Tablo 13’e gore arastirmaya katilan kursiyerlerin Egitim ve Is Imkdant, Sinif I¢i
Iletisim Kurma ile olgek genelinden elde ettikleri puan ortalamalar1 yiiksek
diizeydedir. Ticaret Yapma alt boyutundaki puan ortalamasi orta, Bireysel Ilgi ve
Ihtiyaglar alt boyutundaki puan ortalamasi zayif, dlgek geneli ise yiiksek diizeydedir.
Kursiyerlerin 6lgege verdikleri yanitlardan elde ettikleri ortalama puanlar
incelendiginde en yiiksek ortalamanm Swf I¢i Iletisim Kurma, en diisiik ortalamanin

ise Bireysel Ilgi ve Ihtiyaglar alt boyutlarinda oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara
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gore kursiyerlerin Tiirkge 0grenirken sinif i¢i iletisim kurma ihtiyaclarinin 6n plana

¢iktig1 sdylenebilir.

4.1.1. Kursiyerlerin Cinsiyetlerine Gore Dil Ogrenme Ihtiyaclarma Yonelik

Bulgular

Kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglarinin cinsiyete gore farklilik gosterip
gostermedigi Mann Whitney-U testi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo

14’te verilmistir.

Tablo 14. Kursiyerlerin Dil Ogrenme Ihtiyaclarmin Cinsiyete Gére Mann
Whitney U Testi Sonuglari

o Sira Sira
Boyut Cinsiyet N U P
Ortalamasi Toplam
Erkek 18 60,42 1087,5
Ticaret Yapma 703,5 378
Kadin 90 53,32 4798,5
o ; Erkek 18 64,81 1166,5
Egitim ve Is
e 6245 125
Tmiagy Kadin 90 52,44 47195
. Lo Erkek 18 46,44 836,0
Bireysel Ilgi ve
oo 665,0 ,231
Ihtiyaclar Kadin 90 56,11 5050,0
Smif ici fletigim Erkek 18 59,67 1074,0
717,0 ,396
Kurma Kadin 90 53,47 4812,0
Erkek 18 63,89 1150,0
Olcek Geneli 641,0 ,163
Kadin 90 52,62 4736,0

Tablo 14 incelendiginde arastirmaya katilan kursiyerlerin dil 6grenme
ithtiyaclarmin hem o6lgegin alt boyutlarinda hem de 6lgek genelinde cinsiyete gore
farklilik gostermedigi goriilmektedir. Sira ortalamalarma gére Bireysel Ilgi ve
Ihtiyaglar alt boyutu disindaki alt boyutlarda ve 6lgek genelinde erkeklerin sira
ortalamasi kadinlardan daha yiiksektir. Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar alt boyutunda ise

kadinlarin sira ortalamasi erkeklerden daha yiiksektir. Ancak sira ortalamalar
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arasindaki bu farklilik anlamli diizeyde degildir. Buna gore cinsiyetin, dil 6grenme

ihtiyac1 lizerinde anlamli etkisi olan bir degisken olmadig: belirtilebilir.

4.1.2. Kursiyerlerin Mesleklerine Gore Dil Ogrenme Ihtiyaclarma Yoénelik

Bulgular

Kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglarinin mesleklerine gore degisip degismedigi

Kruskal Wallis-H testi ile analiz edilmistir. Kursiyerlerin mesleklere gore dagilimi

cesitlilik gosterdigi i¢in analiz sonuglarinin anlasilir olmasi amaciyla, elde edilen

bulgular Tiirkge Ogrenme Ihtiyaclar1 Olgegi’nin alt boyutlar1 ve &lgegin geneli

dikkate alinarak farkl tablolar halinde verilmistir. Ticaret Yapma alt boyutuna iliskin

bulgular Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15. Kursiyerlerin Dil Ogrenme Ihtiyaclarmimn Mesleklerine Gore Kruskal

Wallis-H Testi Sonuclar (Ticaret Yapma Alt Boyutu)

B’:)I/tut Meslel Ortiiz[:nam X P Fark
1- Ogrenci 37 63,93
2- iisltjit;zttlljgiigletme Y 6netimi- 6 53.58
3- Turizmci-Kiiltiir Menajeri 3 36,50
4- Dil bilimci 67,50
5- Devlet Memuru 41,00
6- Antropolog-Sosyolog-Psikolog 6 69,33
7- Avukat 4 31,00
'Li;;rrne; 8- Yfinetici 2 15,75 15 19,108 209 ;
9- Tiirkolog 15 47,33
10- Ogretmen o) 56,44
11- Miizisyen 1 11,00
12- Uluslararas: Iliskiler 3 41,50
13- Doktor-Dis Hekimi 4 41,88
14- Tarihgi 3 38,17
15- Matematikgi 1 45,50
16- Terciiman 3 35,67
*<,05
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Tablo 15’e gore kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglari, mesleklerine gore dlgegin
Ticaret Yapma alt boyutunda anlamli farklilik gostermemektedir (x2(15): 19,108; p>,05).
Meslek gruplarinin = sira  ortalamalarina gore en yiikksek sira ortalamasina
antropolog/sosyolog/psikolog, dil bilimci ve ogrenci mesleklerinin sahip oldugu
gortilmektedir. En diisiik sira ortalamasina sahip meslek gruplari ise miizisyen, avukat ve
turizmci/kiiltiir menajeridir. Sira ortalamalar farklilik gosterse de bu farkin istatistiki
bakimdan anlamli olmamasi nedeniyle arastirmaya katilan kursiyerlerin mesleklerinin
ticaret yapmaya yonelik dil 6grenme ihtiyaglar1 bakimindan ayirt edici bir degisken

olmadig sdylenebilir.

Arastirmaya katilan kursiyerlerin, dlcegin Egitim ve Iy Imkdm alt boyutuna

verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 16’da gdsterilmistir.

Tablo 16. Kursiyerlerin Dil Ogrenme Ihtiyaclarimin Mesleklerine Gore
Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar1 (Egitim ve Is imkam Alt Boyutu)

Sira

Alt Boyut Meslek N Ortalamast sd X* P Fark
1- Ogrenci 37 63,76
2- Istatistik¢i-Isletme Yonetimi-iktisatct 6 42,08
3- Turizmci-Kiiltiir Menajeri 3 41,00
4- Dil bilimci 8 39,13
5- Devlet Memuru 2 73,25
6- Antropolog-Sosyolog-Psikolog 6 53,42
7- Avukat 4 56,50
Egitim ve I 8- Yonetici 2 38,75 15 22652 002 -
fmkani 9- Tiirkolog 15 64,97 o
10- Ogretmen 9 29,00
11-Miizisyen 1 7,50
12-Uluslararas: fliskiler 3 50,83
13-Doktor-Dis Hekimi 4 74,75
14-Tarihgi 3 45,00
15-Matematikei 1 50,00
16-Terciiman 3 26,83

Tablo 16 incelendiginde arastirmaya katilan kursiyerlerin dil 6grenme

ihtiyaglarmin, mesleklerine gore dlgegin Egitim ve Is Imkdan: alt boyutunda anlamli
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farklilik gostermedigi goriilmektedir (x2(15): 22,652; p>,05). Meslek gruplarinin sira
ortalamalarina gore en yiiksek sira ortalamasina sahip olan gruplar doktor/dis hekimi,
devlet memuru ve Tiirkologlardir. Bu meslek gruplarinin egitim ve is imkanina
yonelik dil 6grenme ihtiyaclarinin diger gruplardan yiiksek olmasi Tiirkiye’de egitim
almaya veya is bulmaya yonelik beklentilerinden kaynaklanabilir. En diisiik sira
ortalamasina sahip meslek gruplari ise miizisyen, terciiman ve dgretmenlerdir. Ancak
sira ortalamalar1 arasindaki farkliligin anlamli olmamasi nedeniyle kursiyerlerin
mesleginin, egitim ve is imkanma yonelik dil 6grenme ihtiyaci itizerinde etkili

olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmaya katilan kursiyerlerin, olgegin Bireysel Ilgi ve Ihtiyaglar alt

boyutuna verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Kursiyerlerin Dil Ogrenme Ihtiyaclarinin Mesleklerine Gore
Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar1 (Bireysel Ilgi ve Thtiyaclar Alt

Boyutu)
Alt Boyut Meslek N b sd X2 P Fark
Ortalamasi

1- Ogrenci 37 61,95
2- Istatistik¢i-Isletme Yonetimi-iktisatc 6 42,33
3- Turizmci-Kiiltiir Menajeri 3 48,00
4- Dil bilimci 8 63,81
5- Devlet Memuru 2 94,75
6- Antropolog-Sosyolog-Psikolog 6 59,42
7- Avukat 4 56,00

Birevsel floj 8" Yonetici 2 16,50

ve ;hyt?;aclir 9- Tiirkolog 15 42,07 1o 1A% -
10- Ogretmen 9 54,06
11- Miizisyen 1 43,00
12- Uluslararas: iliskiler 3 46,17
13- Doktor-Dis Hekimi 4 30,00
14- Tarihgi 3 38,83
15- Matematikgi 1 14,50
16- Terciiman 3 74,83
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Tablo 17°de arastirmaya katilan kursiyerlerin mesleklerine gore dil 6grenme
ihtiyaclarimin, &lgegin Bireysel llgi ve Ihtivaglar alt boyutunda anlamli farklilik
gostermedigi goriilmektedir (xz(ls): 19,487; p>,05). Gruplarin sira ortalamalarina gore
bireysel ilgi ve ihtiya¢ nedeniyle Tiirkge Ogrenenler, devlet memuru, terciiman ve dil
bilimci meslek gruplarinda olanlardir. En diisiik sira ortalamasima sahip olan gruplar ise
matematikei, yonetici ve doktor/dis hekimidir. Gruplarin sira ortalamalar arasindaki farkin
istatistiki bakimdan anlamli olmamasi nedeniyle kursiyerlerin mesleginin, bireysel ilgi ve

ihtiyaclar yoniinden etkili olmadigi ifade edilebilir.

Arastirmaya katilan kursiyerlerin, Slgegin Smnif Ici Iletisim Kurma alt boyutuna
verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Kursiyerlerin Dil Ogrenme Ihtiyaclarimn Mesleklerine Gére Kruskal
Wallis-H Testi Sonuclar (Smif i¢i fletisim Kurma Alt Boyutu)

Alt Sira

Meslek N sd X* P Fark
Boyut Ortalamasi
1- Ogrenci 37 59,19
2- Istatistikgi-Isletme Yonetimi-iktisatct 6 77,00
3- Turizmci-Kiiltiir Menajeri 3 20,17
4- Dil bilimci 8 55,88
5- Devlet Memuru 2 77,00
6- Antropolog-Sosyolog-Psikolog 6 53,58
7- Avukat 4 57,50
Smiflei g vonetici 2 11,25
[letisim 15 24479 057 -
9- Tiirkolog 15 42 67
Kurma
10- Ogretmen 9 46,33
11- Miizisyen 1 38,00
12- Uluslararasi Hiskiler 3 55,00
13- Doktor-Dis Hekimi 4 77,00
14- Tarihgi 3 59,67
15- Matematik¢i 1 17,50
16- Terciiman 3 66,00

Tablo 18 incelendiginde arastirmaya katillan kursiyerlerin mesleklerine gore dil
ogrenme ihtiyaglarmm, dlgegin Swuf Ici Ietisim Kurma alt boyutunda anlamh farklilik

gostermedigi goriilmektedir (X2(15): 24,479; p>,05). Gruplarin sira ortalamalarina gore
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smif ici iletisim kurma ihtiyact yiiksek olan meslek gruplar istatistik¢i/isletme
yonetimi/iktisat¢t, devlet memuru ve doktor/dis hekimi; diisiik olan meslek gruplar ise
yOnetici, matematik¢i ve turizmci/kiiltiir menajeridir. Ancak sira ortalamalar1 arasindaki
fark anlamli olmadigi i¢in kursiyerlerin mesleginin, smif i¢i iletisim kurma bakimindan

onemli bir degisken olmadig1 belirtilebilir.

Aragtirmaya katilan kursiyerlerin, Olcege verdikleri yanitlarin tamamm dikkate

alinarak hesaplanan ortalama puanlardan elde edilen bulgular Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19. Kursiyerlerin Dil Ogrenme Ihtiyaclarimn Mesleklerine Gére Kruskal
Wallis-H Testi Sonuclar (Olcek Geneli)

Alt Sira

Boyut Meslek N Ortalamast sd  X? P Fark

1- Ogrenci 37 65,22
2- Istatistikgi-Isletme Yonetimi-Tktisatct 6 44,25
3- Turizmci-Kiiltiir Menajeri 3 39,33
4- Dil bilimci 8 59,25
5- Devlet Memuru 2 69,50
6- Antropolog-Sosyolog-Psikolog 6 63,83
7- Avukat 4 44,88

Olcek 8- Yonetici 2 11,25

Geneli  9- Tiirkolog 5 s % S
10- Ogrennen 9 4717
11- Miizisyen 1 10,00
12- Uluslararasi fliskiler 3 44,83
13- Doktor-Dis Hekimi 4 45,88
14- Tarihgi 3 40,00
15- Matematikgi 1 31,50
16- Terciiman 3 38,67

Tablo 19°da yer alan Kruskal Wallis H testi sonuclar incelendiginde arastirmaya
katilan kursiyerlerin mesleklerine gore dil 6grenme ihtiyaglart arasinda anlamli farklilik
bulunmamaktadir (X2(15): 16,585; p>,05). Meslek gruplarinin sira ortalamalarina gore
Tirkce Ogrenmeye yonelik ihtiyact en yliksek olan meslekler devlet memuru,
antropolog/sosyolog/psikolog ve 6grenci; en diisiik olan meslekler ise miizisyen, yonetici

ve matematik¢idir. Olgegin geneline ydnelik sira ortalamalar arasindaki farkin istatistiki
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bakimdan anlamli olmamasi nedeniyle kursiyerlerin mesleginin, Tiirkce Ogrenmeye

yonelik ihtiyag bakimindan herhangi bir etkisinin olmadigi sdylenebilir.

4.1.3. Kursiyerlerin Ana Dillerine Gére Dil Ogrenme Ihtiyaclarma Yonelik Bulgular

Kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaclarmin ana dillerine gore farklihk gdosterip
gostermedigi Kruskal Wallis-H testi ile incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda

elde edilen bulgular Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20. Kursiyerlerin Dil Ogrenme Ihtiyaclarimin Ana Dillerine Gére
Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar:

. Sira )
Alt Boyut Ana Dil N Sd X P Fark
Ortalamasi
1- Giirciice 83 59,45
2- Rusga 5 45,20 13
Ticaret Yapma 3- Cegence 2 8,00 4 21,376 ,000* 14
4- Azerbaycan Tiirkcesi 9 19,61
5- Arapga 6 35,42
1- Giirciice 83 53,42
] 2- Rusca 5 44,40
Egitim ve Is
L 3- Cegence 2 27,75 4 4410 353 -
Imkanm
4- Azerbaycan Tiirkgesi 9 47,06
5- Arapga 6 71,67
1- Giirciice 83 53,17
. 2- Rusga 5 56,00
Bireysel Ilgi ve
. 3- Cegence 2 31,00 4 5727 ,220 -
Ihtiyaglar
4- Azerbaycan Tiirkgesi 9 40,22
5- Arapga 6 74,58
1- Giirciice 83 56,67
o 2- Rusga 5 48,20
Smuf I¢i Iletigim
3- Cegence 2 49,50 4 8,433 ,077 -
Kurma
4- Azerbaycan Tiirkgesi 9 35,39
5- Arapga 6 33,83
1- Giirctice 83 56,33
2- Rusga 5 45,60
Olgek Geneli 3- Cegence 2 14,75 4 9,618 ,047* 1-4
4- Azerbaycan Tiirkgesi 9 30,56
5- Arapga 6 59,58
*<,05
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Tablo 20’ye gore arastirmaya katillan kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglari, ana
dillerine gore olgegin Ticaret Yapma (X@= 21,376; p<,05) alt boyutunda ve Slgegin
genelinde (X2(4): 9,618; p<,05) anlamli farkhihk gdstermektedir. Olgegin diger alt
boyutlarinda ise ana dilinin anlamli bir farkliliga neden olmadig1 belirlenmistir. Anlamli
farklilik oldugu belirlenen Ticaret Yapma alt boyutu ile 6lgek genelinde bu farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Mann Whitney-U testi yapilmistir. Elde
edilen sonuglara gore Ticaret Yapma alt boyutunda anlamli farkliligin ana dili Giirciice
olanlar ile Cegence olanlar arasinda ve ana dili Giirciice olanlarla Azerbaycan Tiirkgesi
olanlar arasmda oldugu tespit edilmistir. Olgegin Ticaret Yapma alt boyutuna iliskin sira
ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek sira ortalamasinin ana dili Giirciice, en diisiik sira
ortalamasinin ise ana dili Cegence olan kursiyerlere ait oldugu goriilmektedir. Bu bulguya
gore ana dili Giirciice olan kursiyerlerin diger gruplara gore daha yiiksek diizeyde ticaret
yapma ihtiyaci amaciyla Tiirkce &grendikleri soylenebilir. Olgegin geneline yonelik
anlamh farklihigin ana dili Glirciice olanlar ile Azerbaycan Tiirkcesi olanlar arasinda
oldugu tespit edilmistir. Olgegin geneline yonelik sira ortalamalarma gore en yiiksek sira
ortalamasi ana dili Giirciice, en diisiik sira ortalamasi ise ana dili Cecence olan kursiyerlere
aittir. Buna goOre ana dili Giirciice olan kursiyerlerin Tiirkce Ogrenmeye yonelik

ihtiyaglarinin diger gruplara gore daha yiiksek diizeyde oldugu belirtilebilir.

Egitim ve Is Imkdm ile Bireysel Ilgi ve Ihtivaglar alt boyutlarindaki sira
ortalamalarina gore en yiiksek ortalama ana dili Arapga, en diisiik ortalama ise ana dili
Cecence olan kursiyerlere aittir. Bu bulgu ana dili Cecence olan kursiyerlerin egitim ve is
imkan1 ile bireysel ilgiye yonelik dil 6grenme amaci diizeylerinin diisiik oldugunu
gostermektedir. Giircistan’da  lisans egitimi almakta olan bircok Arap Ogrenci
bulunmaktadir. Bu 6grenciler yiiksek lisans ve doktora egitimlerine ise Tiirkiye’de devam
etmeyi diisiinmektedirler. Bu sebeple egitim sebebiyle Tiirk¢e dgrenen Arap dgrenciler

bulunmaktadir.

Sunif Igi Iletisim Kurma alt boyutundaki sira ortalamalar incelendiginde en yiiksek
ortalamanin ana dili Giirciice, en diisiik ortalamanin ise ana dili Arapga olan gruba ait
oldugu goriilmektedir. Ayrica ana dili Azerbaycan Tiirkgesi olanlarin ortalamasi, ana dili
Arapca olan gruba; ana dili Rus¢a ve Cegence olan gruplarmn ortalamalarinin da ana dili
Giirciice olan gruba yakin diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara gbre ana dili
Gilirclice, Cecence ve Rusca olanlarin simif i¢i iletisim kurma amaciyla Tiirkge 6grenme

ihtiyaglarinin diger gruplara gore daha yiiksek diizeyde oldugu belirtilebilir.
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4.1.4. Kursiyerlerin Yaslarma Gore Dil Ogrenme Thtiyaclarina Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaclarmin yaglarma gore
farklilik  goOsterip  gOstermedigini  belirlemek i¢in  Kruskal Wallis-H  testi
uygulanmustir. Elde edilen bulgular Tablo 21°de gosterilmistir.

Tablo 21. Kursiyerlerin Dil Ogrenme Ihtiyaclarimin Yaslarina Gore Kruskal
Wallis-H Testi Sonuglar:

Alt Boyut Yas Arahgi N Sira Ortalamas1  Sd X? P Fark
1. 18-25 yag 77 58,20
2. 26-30 yas 18 45,97
Ticaret Yapma 3. 31-35 yas 8 41,19 4 5056 ,282 -
4. 36-40 yas 2 67,00
5. 41-45 yag 3 37,83
1. 18-25 yas 77 58,78
. 2. 26-30 yas 18 46,94
fﬁ;ﬁve Is 3. 31-35 yas 8 46,19 4 6756 149 -
4. 36-40 yas 2 39,75
5. 41-45 yag 3 22,00
1. 18-25 yas 77 54,88
. 2. 26-30 yas 18 48,03
?ﬁ;@ﬁ;lgi Ve 3.31-35 yas 8 67,81 4 3863 425 -
4. 36-40 yas 2 72,00
5. 41-45 yag 3 36,50
1. 18-25 yas 77 56,62
o 2. 26-30 yas 18 49,61
Smif I¢i Iletigim
Kurma 3.31-35 yas 8 48,38 4 1,884 757 -
4. 36-40 yas 2 58,50
5. 41-45 yas 3 43,00
1. 18-25 yas 77 58,01
2. 26-30 yas 18 45,31
Olgek Geneli 3. 31-35 yas 8 50,56 4 3,994 ,407 -
4. 36-40 yas 2 48,25
5. 41-45 yag 3 34,17

Tablo 21’e gore arastirmaya katilan kursiyerlerin yasa goére dil 6grenme

ihtiyaglar;, Tiirkge Ogrenme Ihtiyaglar1 Olgegi’nin alt boyutlarinda ve 6lgek
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genelinde anlamli farklilk gostermemektedir. Olgek geneline ydnelik sira
ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek ortalamanin yasi 18-25 yas arasinda olan
gruba, en diisiik ortalamanin ise 41-45 yas arasinda olan gruba ait oldugu
gorilmektedir. Buna gore geng kursiyerler Tiirk¢e 6grenmeye diger yas gruplarindan
daha yiiksek diizeyde ihtiya¢ duysa da sira ortalamalar1 arasindaki fark anlamli
diizeyde olmadigindan yas degiskeninin dil 6grenme ihtiyaci {izerinde anlamli bir

etkisinin olmadig1 ifade edilebilir.

4.15. Kursiyerlerin Egitim Durumlarmna Goére Dil Ogrenme Ihtiyaclarina Yénelik

Bulgular

Arastirmaya katilan kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglarinin egitim durumlarina
gore degisip degismedigi Kruskal Wallis-H testi ile incelenmistir. Yapilan inceleme

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22. Kursiyerlerin Dil Ogrenme ihtiyaclarinin Egitim Durumuna Gore
Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar:

. Sira 2
Alt Boyut Egitim Durumu N Ortalamas: Sd X P Fark
1- Lise 3 19,17
. 2- Universite 82 59,27 1-2
Ticaret Yapma - - 3 11,630 ,009*
3- Yiiksek Lisans 21 39,10 2-3
4- Doktora 2 73,75
1- Lise 3 24,50
Egitim ve s 2- Universitei 82 57,48 3 7243 065 ]
Imkanm 3- Yiiksek Lisans 21 44,50
4- Doktora 2 82,25
1- Lise 3 32,83
i iloi 2- Uni it 82 57,70
B1r§y§e1 llgi Vet e. 3 7,035 ,071 -
ve Ihtiyaglar 3- Yiiksek Lisans 21 42,45
4- Doktora 2 82,50
o 1- Lise 3 47,67
Smf Igi 2 Universite 82 54,70
Iletisim » ; 3 1,668 ,644 -
Kurma 3- Yiiksek Lisans 21 52,48
4- Doktora 2 78,00
1- Lise 3 20,00
. . 2- Universite 82 58,88 1-2
Olgek Geneli - - 3 13,699 ,003*
3- Yiiksek Lisans 21 38,64 2-3
4- Doktora 2 93,25
*<,05
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Tablo 22’ye gbre arastirmaya katilan kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglar
egitim durumlarina gore 6lgegin Ticaret Yapma alt boyutu (Xz(g): 11,630; p<,05) ile
Olcek genelinde (X2(3): 13,699; p<,05) anlamli farklilik gostermektedir. Olgegin diger
alt boyutlarinda ise egitim durumu anlamli bir farklilik olusturmamaktadir. Ticaret
Yapma alt boyutunda anlamli farklili§in hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
icin yapilan Mann Whitney-U testi sonucuna gore bu farkliligin egitim durumu
tiniversite olanlar ile lise ve yliksek lisans olanlar arasinda oldugu tespit edilmistir.
Olgegin Ticaret Yapma alt boyutuna iliskin sira ortalamalar1 incelendiginde en
yiksek sira ortalamasinin egitim durumu doktora olanlara, en diisiik sira
ortalamasinin ise egitim durumu lise olanlara ait oldugu goriilmektedir. Bu bulguya
gore egitim durumu doktora olanlarin daha yliksek diizeyde ticaret yapma amaciyla

Tiirkce 6grendikleri belirtilebilir.

Olgek genelinden elde edilen sira ortalamalarinda da Ticaret Yapma alt
boyutuna benzer bir durum goriilmektedir. Olgek genelindeki anlamli farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney-U testi
sonucunda bu farkliligin egitim durumu {iniversite olanlar ile lise ve yiiksek lisans
olanlar arasinda oldugu belirlenmistir. Ayrica dlgek genelinde de sira ortalamasi en
yiikksek olan grup egitim durumu doktora olanlar, en diisiik olan grup ise egitim
durumu lise olanlardir. Bu bulguya gore arastirmaya katilan kursiyerlerden Tiirkce
ogrenme ihtiyact en yiiksek olan grubun egitim durumu doktora olanlar oldugu

sOylenebilir.

Aragtirmaya katilan kursiyerlerden egitim durumu doktora olanlarin 6l¢egin
Egitim ve Is Imkdni, Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar ve Swmf I¢i Iletisim Kurma alt
boyutlarinda da en yliksek sira ortalamasia sahip oldugu belirlenmistir. Bu ii¢ alt
boyutta en diisiik sira ortalamasina sahip olan grup ise egitim durumu lise olanlardir.
Bu durum, egitim durumu lise olanlarin Onceliklerinin farkli olmasindan

kaynaklanabilir.
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4.1.6. Kursiyerlerin Tiirk¢e Seviyesine Gore Dil Ogrenme Ihtiyaclarma Yénelik
Bulgular

Kursiyerlerin dil 6grenmeye yonelik ihtiyaglarmin Tiirkge seviyesine gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin 6l¢ekten elde edilen veriler lizerinde

Kruskal Wallis-H testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 23°te gdsterilmistir.

Tablo 23. Kursiyerlerin Dil Ogrenme Ihtiyaclarmin Tiirkce Seviyesine Gore
Kruskal Wallis-H Testi Sonuclari

Tiirkce Sira

Alt Boyut o Sd X? P Fark
oyu Seviyesi Ortalamasi ar
1- A2 30 65,80 1-3
2-B1 36 65,79 1-4
3-B2 22 47,05 1-5
Ticaret Yapma 4-C1 13 24 81 4 27,257 ,000* 2-3
5-C2 2-4
7 26,57 2-5
3-4
1- A2 30 54,72
. 2-B1 36 62,79
Esgitim ve |
S 4 3-B2 22 51,39 4 5951 203 -
Imkam
4-C1 13 39,73
5-C2 7 48,14
1- A2 30 63,80 14
. 2-B1 36 61,38 1-5
Bireysel ilgi
Sireysel gl ve 5782 22 50,89 4 15020 ,005% 2-4
Ihtiyaglar
4-C1 13 30,73 2-5
5-C2 7 34.79 3-4
1- A2 30 58,40
. zBl 36 60,93 »
Suf lgi lletisim ——2= 22 54,61 4 10289  ,036*
Kurma 2-4
4-C1 13 35,15
5-C2 7 40,29
1- A2 30 63,02 1-4
2-B1 36 65,92 1-5
. - 2-3
Ol¢ek Geneli 3-B2 22 41,07 4 21,217 ,000*
4-C1 13 28,08 2-4
2-5
5-C2
7 31,71 24
*<,05
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Tablo 23’te yer alan Kruskal Wallis-H testi sonuglarina goére arastirmaya
katilan kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglar1 Tiirk¢ce seviyesine gore ol¢egin Egitim ve
Is Imkdm alt boyutu disindaki alt boyutlarda ve dlgegin genelinde anlamli farklilik
gostermektedir. Egitim ve Is Imkdan: alt boyutunda anlamli farkliligin bulunmamast,

kursiyerlerin bu boyutta benzer ihtiyaglara sahip olduklarini géstermektedir.

Anlamli farklilik bulunan alt boyutlarda ve dl¢ek genelinde bu farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Mann Whitney-U testi yapilmigtir. Ticaret
Yapma alt boyutundaki anlamli farkliligin A2 kurunda olanlarla B2, C1 ve C2
kurunda olanlar; B1 kurunda olanlarla C1 ve C2 kurunda olanlar ve B2 kurunda
olanlarla C1 kurunda olanlar arasinda oldugu belirlenmistir. Gruplarin sira
ortalamalar1 incelendiginde C2 kurunda ¢ok diislik diizeyde bir yiikselme gortilse de
genel olarak kur yiikseldik¢e ortalamanin da diistiigii tespit edilmistir. Bu bulguya
gore temel ve orta diizeydeki kursiyerlerin ticaret yapmaya yonelik ihtiyaglarinin

diger kurlara gore daha yiiksek diizeyde oldugu belirtilebilir.

Bireysel Ilgi ve Ihtiyaglar alt boyutunda gruplar arasindaki farkhiligin A2
kurunda olanlarla C1 ve C2 kurunda olanlar arasinda, B1 kurunda olanlarla C1 ve C2
kurunda olanlar arasinda ve B2 kurunda olanlarla C1 kurunda olanlar arasinda oldugu
tespit edilmistir. Gruplarin sira ortalamalari, Ticaret Yapma alt boyutunda oldugu gibi
C2 kurunda smirli bir diizeyde yiikselse de genel olarak kur yiikseldik¢e diismektedir.
Buna gore kur seviyesi yiikseldikce bireysel ilgi ve ihtiyaglara yonelik beklentilerin de
diistiigii sOylenebilir.

Sumf I¢i Iletisim Kurma alt boyutundaki anlamli farklihigin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemeye yonelik yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda
farkliligin C1 kurunda olanlarla A2 ve B1 kurunda olanlar arasinda oldugu
gorlilmiistiir. Kur seviyesine yonelik sira ortalamalari incelendiginde en yiiksek
ortalamanin B1, en diisiik ortalamanin ise C1 kurunda olan kursiyerlere ait oldugu

gorilmektedir.

Olgek genelinden elde edilen puanlar arasindaki farklilik A2 kurunda olanlarla
C1 ve C2 kurunda olanlar; B1 kurunda olanlarla B2, C1 ve C2 kurunda olanlar ve B2
kurunda olanlarla C1 kurunda olanlar arasindadir. Sira ortalamalarina gére -C2 diizeyi

disinda- kur seviyesi ylikseldikce ortalama da diigmektedir. Bu bulguya gore
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kursiyerlerin kur seviyeleri yiikseldikge Tiirkge dgrenmeye yonelik ihtiyaglarinin da

azaldig ifade edilebilir.

4.1.7. Kursiyerlerin Tiirkce Ogrenme Siirelerine Gore Dil Ogrenme Ihtiyaclarma

Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan kursiyerlerin dil 6grenmeye yonelik ihtiyaglarinin, Tiirkge
ogrenme siirelerine gore degisip degismedigi Kruskal Wallis-H testi ile analiz

edilmistir. Yapilan analize yonelik bulgular Tablo 24’te gosterilmistir.

Tablo 24. Kursiyerlerin Dil Ogrenme Ihtiyaclarimn Tiirkce Ogrenme

Siirelerine Gore Kruskal Wallis-H Testi Sonuclari

Tiirk¢e Ogrenme Sira

Alt Boyut Siiresi Ortalamasi Sd X P Fark
1.0-4 ay 13 41,62
2.4-8 ay 19 59,92
Ticaret Yapma 3. 8-12 ay 20 54,05 4 3,293 ,510 -
4.1-2 yil 26 58,65
5. 3 yil ve lizeri 30 53,35
1.0-4 ay 13 37,81
o 2.4-8ay 19 57,08
fnglgive Is 3.8-12 ay 20 5298 4 7910 095 -
4.1-2y1l 26 66,19
5. 3 yil ve lizeri 30 50,98
1.0-4 ay 13 39,50
' o 2.4-8 ay 19 62,08
i:;f;;ﬂgl V¢ 3.812ay 20 54,78 4 5260 262 -
4.12yil 26 60,02
5. 3 yil ve lzeri 30 51,23
1.0-4 ay 13 50,73
o 2.4-8 ay 19 54,21
;ﬁ;ﬁlmma 3.8-12 ay 20 57,98 4 885 927 -
4.1-2y1l 26 56,62
5. 3 yil ve lizeri 30 52,17
1.0-4 ay 13 40,08
2.4-8 ay 19 59,47
Olgek Geneli 3.8-12 ay 20 53,18 4 5,295 ,258 -
4.1-2y1l 26 62,60
5. 3 yil ve lizeri 30 51,47
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Tablo 24 incelendiginde arastirmaya katilan kursiyerlerin Tiirkce 6grenme
siirelerine gore dil Ogrenme ihtiyaglarinin, olgegin alt boyutlarinda ve Olgek
genelinde anlamli farklilik gdstermedigi goriilmektedir. Olgek geneline yonelik sira
ortalamalarina gore en yiiksek ortalama Tiirk¢ce 6grenme siiresi 1-2 yil arasinda olan
gruba, en diigiik ortalama ise Tiirk¢e 6grenme siiresi 0-4 ay arasinda olan gruba aittir.
Ancak gruplarin sira ortalamalar1 arasindaki farklilik istatistiki olarak anlamli
diizeyde olmadigi i¢in Tiirkge 6grenme siiresinin dil 6grenme ihtiyaci iizerinde

anlamli bir etkisinin olmadig1 belirtilebilir.

4.1.8. Kursiyerlerin Bagka Bir Yerde Tiirkce Ogrenme Durumuna Gére Dil
Ogrenme Thtiyaclarina Yonelik Bulgular

Kursiyerlerin dil 6grenmeye yonelik ihtiyaglarinin, bagka bir yerde Tiirkge
O0grenme durumuna gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin Mann

Whitney-U testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25. Kursiyerlerin Dil Ogrenme Ihtiyaclarimin Baska Bir Yerde Tiirkce

Ogrenme Durumuna Gére Mann Whitney-U Testi Sonuclari

Baska Bir Yerde
.. Sira Sira
Boyut Tiirkce Ogrenme N U P
Ortalamasi Toplam
Durumu
Hayir 38 56,03 2129,0
Ticaret Yapma 1272,0 ,708
Evet 70 53,67 3757,0
Egitim ve Is Hayir 38 46,53 1768,0
. 1027,0 ,051
Imkant Evet 70 58,83 4118,0
Bireysel 11gi ve Haylr 38 56,39 2143,0
o 1258,0 ,642
Ihtiyaglar Evet 70 5347 3743,0
Simf I¢i Hayir 38 54,51 2071,5
o 1329,5 ,997
[letisim Kurma  Evet 70 54,49 38145
) Hayir 38 52,83 2007,5
Olgek Geneli 1266,5 ,683
Evet 70 55,41 3878,5

Tablo 25’te yer alan Mann Whitney-U testi sonucglarmma gore arastirmaya
katilan kursiyerlerin bagka bir yerde Tirk¢ce Ogrenme durumu oOlgegin alt

boyutlarinda ve dlgek genelinde anlamli farkliliga neden olmamaktadir. Olgegin alt
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boyutlarina ve dlgek geneline yonelik sira ortalamalar incelendiginde, ortalamalarin
birbirine olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore kursiyerlerin baska
bir yerde Tiirkge Ogrenme durumunun dil 6grenmeye yoOnelik ihtiyac tizerinde

herhangi bir etkisinin olmadig1 sGylenebilir.

4.1.9. Kursiyerlerin Daha Once Tiirkiye’de Bulunma Durumuna Gére Dil

Ogrenme Thtiyaclarina Yonelik Bulgular

Aragtirmaya katilan kursiyerlerin dil 6grenmeye yonelik ihtiyaglariin, daha
once Tirkiye’de bulunma durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi Mann
Whitney-U testi ile analiz edilmistir. Yapilan analize yonelik bulgular Tablo 26’da

gosterilmistir.

Tablo 26. Kursiyerlerin Dil Ogrenme Ihtiyaclarimin Daha Once Tiirkiye’de

Bulunma Durumuna Gore Mann Whitney-U Testi Sonuclar:

Tiirkiye’de Bulunma Sira Sira
Boyut N U P
Durumu Ortalamasi Toplanm
Evet 75 4745 3511,0
Ticaret Yapma 736,0 ,001*
Hayir 33 68,70 2267,0
Egitim ve Is Evet 75 51,53 3813,0
. 1038,0 ,216
Imkani Hayir 33 59,55 1965,0
o 1061,0 ,279
Ihtiyaglar Hayir 33 5885 1942,0
947,0 ,041*
Kurma Hayir 33 62,30 2056,0
) Evet 75 48,86 3615,5
Olgek Geneli 840,5 ,010*
Hayir 33 65,53 21625

*<,05

Tablo 26’da verilen Mann Whitney-U testi sonuglarina goére arastirmaya
katilan kursiyerlerin daha once Tiirkiye’de bulunma durumuna gore dil 6grenme
ihtiyaclari, dlgegin Ticaret Yapma ve Sunif Ici Iletisim Kurma alt boyutlari ile dlgek
genelinde daha once Tirkiye’de bulunmayanlarin lehine anlamh farklilik
gostermektedir. Bu bulgulara gore daha dnce Tiirkiye’de bulunmayan kursiyerlerin

ticaret yapmaya, smif i¢i iletisim kurmaya ve Olcegin genelinden elde edilen

85



ortalama dikkate alindiginda genel olarak Tiirk¢ce 6grenmeye yonelik ihtiyaglarinin

daha 6nce Tiirkiye’de bulunanlara gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirtilebilir.

4.2. KURSIYERLERIN MOTIVASYON ENGELLERINE YONELIK
BULGULAR

Kursiyerlerin yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenmeye yoOnelik motivasyon
engellerini belirlemek igin arastirmaya katilan kursiyerlere Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ogrenenlere Yonelik Motivasyon Engelleri Anketi uygulanmistir. Olgekten
elde edilen puan ortalamalart; 1-2,33 aralig diisiik, 2,34-3,66 aralig1 orta, 3,67-5,00
araligr ise yiiksek diizey olarak degerlendirilmistir. Kursiyerlerin 6lgege verdikleri
yanitlardan elde edilen bulgulara yonelik betimsel istatistik sonuglart Tablo 27°de

sunulmustur.

Tablo 27. Kursiyerlerin Motivasyon Engelleri

Alt Boyut N X S Diizey
Ogrencilerin Hisleri ile ilgili Engeller 108 1,34 ,553 Diisiik
Yetersiz Materyal Kullanimi 108 1,64 ,593 Diisiik
Iletisim Engelleri 108 1,41 ,548 Diisiik
Ogretmenlerin Yetkinligi ve Ogretme Stilleri 108 1,66 ,330 Diisiik
Olcek Geneli 108 1,54 421 Diisiik

Tablo 27’ye gore arastirmaya katilan kursiyerlerin Yabanct Dil Olarak Tiirkge
Ogrenenlere Yonelik Motivasyon Engelleri Anketi’ne verdikleri yanmitlara gore
hesaplanan ortalamalar, hem Olgegin alt boyutlarinda hem de 6lgek genelinde diisiik
diizeydedir. En diisiik ortalama puan Ogrencilerin Hisleri ile Ilgili Engeller alt
boyutunda, en yiiksek ortalama puan ise Ogretmenlerin Yetkinligi ve Ogretme Stilleri
alt boyutundadir. Bu bulgulara gore kursiyerlerin motivasyon engellerinin diisiik

oldugu, farkli bir ifade ile motivasyonlariin yiiksek oldugu belirtilebilir.
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4.2.1. Kursiyerlerin Cinsiyetlerine Gore Motivasyon Engellerine Yonelik Bulgular

Kursiyerlerin yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenmeye yoOnelik motivasyon
engellerinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi Mann Whitney-U testi ile

incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 28°de verilmistir.

Tablo 28. Kursiyerlerin Motivasyon Engellerinin Cinsiyete Goére Mann
Whitney U Testi Sonuglari

Boyut Cinsiyet N Sira Ortalamas1  Sira Toplalm U P
. L Erkek 18 53,22 958,0
Ogrencilerin Hisleri
lo Tloili Eneell 787,0 ,843
|
© Tt Engetiet Kadmn 90 54,76 4928,0
. Erkek 18 55,17 993,0
Yetersiz Materyal
798,0 921
Kullanimi
Kadin 90 54,37 4893,0
Erkek 18 55,86 1005,5
Hetisim Engelleri 7855 ,832
Kadin 90 54,23 4880,5
Ogretmenlerin Erkek 18 56,78 1022,0
Yetkinligi ve Ogretme 769,0 ,730
Stilleri Kadin 90 54,04 4864,0
Erkek 18 54,97 989,5
Olcek Geneli 8015 ,944
Kadin 90 54,41 4896,5

Tablo 28 incelendiginde arastirmaya katilan kursiyerlerin motivasyon
engellerinin hem o6l¢egin alt boyutlarinda hem de 6lgek genelinde cinsiyete gore
farklilik gdstermedigi goriilmektedir. Sira ortalamalarina gére Ogrencilerin Hisleri
ile Ilgili Engeller alt boyutu disindaki alt boyutlarda ve 6lgek genelinde erkeklerin
sira ortalamasi kadinlarin sira ortalamasindan daha yiiksektir. Ancak sira ortalamalari
birbirine olduk¢a yakindir. Buna gore cinsiyetin, kursiyerlerin motivasyon engelleri

icin etkisinin olmadig1 sOylenebilir.
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4.2.2. Kursiyerlerin Mesleklerine Gore Motivasyon Engellerine Yonelik Bulgular

Kursiyerlerin yabancit dil olarak Tiirkce Ogrenmeye yonelik motivasyon
engellerinin mesleklerine gore degisip degismedigi Kruskal Wallis-H testi ile analiz
edilmistir. Kursiyerlerin mesleklere gore dagilimi ¢esitlilik gosterdigi i¢in analiz
sonuglarinin anlagilir olmasi amaciyla, elde edilen bulgular Yabanc: Dil Olarak Tiirkge
Ogrenenlere Yonelik Motivasyon Engelleri Anketi’nin alt boyutlar ve lgegin geneli
dikkate almarak farkli tablolar hélinde gosterilmistir. Ogrencilerin Hisleri ile Ilgili

Engeller alt boyutuna iliskin bulgular Tablo 29’da verilmistir.

Tablo 29. Kursiyerlerin Motivasyon Engellerinin Mesleklerine Gore Kruskal
Wallis-H Testi Sonuclar1 (Ogrencilerin Hisleri ile Ilgili Engeller Alt

Boyutu)
Alt Boyut Meslek N Sira )
Sd X P  Fark
Ortalamasi
1- Ogrenci 37 63,64
2- Istatistik¢i-Isletme Y onetimi-
r 42,67
Iktisat¢1

3- Turizmci-Kiiltiir Menajeri 3 46,83

4- Dil bilimci 8 38,19

5- Devlet Memuru 2 58,75

6- Antropolog-Sosyolog-Psikolog 6 51,92
Ogrencilerin 7- Avukat 4 44,13
Hisleri ile n e
o 8- Yonetici 2 48,00 15 13,892 534 )
Tgili
Enge“er 9- Tﬁrkolog 15 49,63

10- Ogretmen 9 48,67

11- Miizisyen 1 53,50

12- Uluslararasi Hiskiler 3 71,33

13- Doktor-Dis Hekimi 4 45,38

14- Tarihgi 3 41,00

15- Matematikgi 1 23,00

16- Terciiman 3 80,83
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Tablo 29’a gore kursiyerlerin mesleklerine gore motivasyon engelleri, dl¢cegin
Ogrencilerin  Hisleri ile Ilgili Engeller alt boyutunda anlamli farklilik
gostermemektedir (xz(ls): 13,892; p>,05). Meslek gruplarinin sira ortalamalarina
gore en yliksek sira ortalamasina sahip meslek gruplarinin terciiman, uluslararasi
iligkiler ve 6grenci oldugu goriilmektedir. En diisiik sira ortalamasina sahip meslek
gruplar1 ise matematikei, dil bilimei ve tarihgidir. Sira ortalamalar1 farklilik gosterse
de bu farkin istatistiki bakimdan anlamli olmamasi, aragtirmaya katilan kursiyerlerin
mesleklerinin 6grencilerin hisleri ile ilgili engeller yoniinden ayirt edici bir degisken

olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmaya katilan kursiyerlerin, Ol¢egin Yetersiz Materyal Kullanimi alt

boyutuna verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 30’da gosterilmistir.

Tablo 30. Kursiyerlerin Motivasyon Engellerinin Mesleklerine Gore Kruskal
Wallis-H Testi Sonuclar (Yetersiz Materyal Kullanimi Alt Boyutu)

Alt Meslek N Sira )
Boyut Ortalamasi > % P Fark
1- Ogrenci 37 61,70
2- Istatistik¢i-Isletme Y onetimi-
Tktisatct 49.83
3- Turizmci-Kiltir Menajeri 3 47 .67
4- Dil bilimci 8 50,63
5- Devlet Memuru 2 69,00
6- Antropolog-Sosyolog-Psikolog 6 54,83
Yetersiz 7- Avukat 4 55,00
Materyal 8- Yonetici 2 81,75 15 11,255 734 -
Kullammt  9- Tiirkolog 15 52,93
10- Ogretmen 9 39,94
11- Miizisyen 1 83,00
12- Uluslararast Iliskiler 3 46,33
13- Doktor-Dis Hekimi 4 39,25
14- Tarihgi 3 42,33
15- Matematikgi 1 55,00
16- Terciiman 3 27,67
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Tablo 30’da yer alan Kruskal Wallis-H testi sonuglari incelendiginde,
aragtirmaya katilan kursiyerlerin motivasyon engellerinin, mesleklerine gore dlgegin
Yetersiz  Materyal Kullanim: alt boyutunda anlamh farklililk gdstermedigi
gorilmektedir (xz(ls): 11,255; p>,05). Bu alt boyuttaki sira ortalamalarina gore en
yiikksek motivasyon engeline sahip meslek gruplar1 miizisyen, yonetici ve devlet
memurudur. Kursiyerlerin, yetersiz materyal kullanimina yonelik motivasyon
engellerinin degisiklik gostermesi bireysel farkliliklardan kaynaklanabilir. Ancak sira
ortalamalar1 arasindaki farklillk anlamli diizeyde olmadig1 icin kursiyerlerin
mesleginin, yetersiz materyal kullanimina yonelik motivasyon engeli bakimindan

Oonemsiz bir degisken oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan kursiyerlerin, dlcegin Iletisim Engelleri alt boyutuna

verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31. Kursiyerlerin Motivasyon Engellerinin Mesleklerine Gore Kruskal
Wallis-H Testi Sonuglari (iletisim Engelleri Alt Boyutu)

Alt Meslek N Sira )
Sd X P Fark

Boyut Ortalamasi

1- Ogrenci 37 60,22

2- Istatistik¢i-Isletme Y 6netimi-

. 58,00
Iktisat¢1

3- Turizmci-Kiltiir Menajeri 3 47,00

4- Dil bilimci 8 38,06

5- Devlet Memuru 2 74,25

6- Antropolog-Sosyolog-Psikolog 6 45,08

7- Avukat 4 38,13
lletisim 8- Yonetici 2 68,25 15 17,431 ,294 -
Engelleri

9- Tiirkolog 15 44,80

10- Ogretmen 9 56,28

11- Miizisyen 1 106,00

12- Uluslararas: Tliskiler 3 47,00

13- Doktor-Dis Hekimi 4 43,63

14- Tarihg¢i 3 38,83

15- Matematikgi 1 69,50

16- Terciiman 3 87,50
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Tablo 31’de arastirmaya katilan kursiyerlerin motivasyon engellerinin,
mesleklerine gore olgegin [lletisim Engelleri alt boyutunda anlamli farklilik
gostermedigi goriilmektedir (xz(ls): 17,431; p>,05). Sira ortalamalarina gore iletisim
yoniinden en yiiksek motivasyon engeli olan meslek gruplari miizisyen, terciiman ve
antropolog/sosyolog/psikolog; en diisiik motivasyon engeli olan meslek gruplari ise
dil bilimci, avukat ve tarihgilerdir. Ancak gruplarin sira ortalamalari arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli olmadigindan kursiyerlerin mesleginin, iletisim engelleri

yoniinden herhangi bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmaya katilan kursiyerlerin, 6lgegin Ogretmenlerin Yetkinligi ve Ogretme
Stilleri alt boyutuna verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 32’de

verilmistir.

Tablo 32. Kursiyerlerin Motivasyon Engellerinin Mesleklerine Gore Kruskal
Wallis-H Testi Sonuglari (Ogretmenlerin Yetkinligi ve Ogretme
Stilleri Alt Boyutu)

Sira

Alt Boyut Meslek N sd  X? P  Fark
Ortalamasi
1- Ogrenci 37 50,77
2- Istatistik¢i-Isletme  Yonetimi- 6 43,75
Iktisatc1
3- Turizmci-Kiiltiir Menajeri 3 46,50
4- Dil bilimci 8 5031
5- Devlet Memuru 2 42550

6- Antropolog-Sosyolog-Psikolog 6 67,58

Ogretmenlerin ~ 7- Avukat 4 58,50

\"{etkmhgl V€ 8- Yénetici 2 68,00 15 11,825 ,692 -

Ogretme

Stilleri 9- Tirkolog 15 53,97
10- Ogretmen 9 49,00
11- Miizisyen 1 22,50
12- Uluslararasi Iliskiler 3 72,00
13- Doktor-Dis Hekimi 4 85,38
14- Tarihgi 3 54,50
15- Matematikgi 1 93,50
16- Terciiman 3 49,00
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Tablo 32 incelendiginde arastirmaya katilan kursiyerlerin mesleklerine gore
motivasyon engellerinin, dlgegin Ogretmenlerin Yetkinligi ve Ogretme Stilleri alt
boyutunda anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir (X2(15): 11,825; p>,05).
Gruplarin sira ortalamalarina gore 6gretmenlerin yetkinligine ve 0gretme stillerine
yonelik motivasyon engeli en yiiksek olan meslek gruplari matematik¢i, doktor/dis
hekimi ve uluslararasi iliskiler; en diisiik olan meslek gruplari ise miizisyen, devlet
memuru ve istatistik¢i-isletme yonetimi-iktisat¢ilardir. Ancak sira ortalamalari
arasindaki fark anlamli olmadigi i¢in kursiyerlerin mesleginin, Ogretmenlerin
yetkinligine ve 6gretme stillerine yonelik motivasyon engeli bakimindan 6énemli bir

degisken olmadig1 ifade edilebilir.

Arastirmaya katilan kursiyerlerin, dlcege verdikleri yanitlarin tamami dikkate
alinarak hesaplanan ortalama puanlardan elde edilen bulgulara Tablo 33’te yer

verilmigtir.

Tablo 33. Kursiyerlerin Motivasyon Engellerinin Mesleklerine Gore Kruskal
Wallis-H Testi Sonuclari (Olcek Geneli)

:(I)tyut ;4 " f)l:falamam X’ P Fark
1- Ogrenci 37 61,70
2- Istatistik¢i-Isletme Yonetimi-iktisatc 6 46,83
3- Turizmci-Kiilttir Menajeri 3 45,00
4- Dil bilimci 8 42,06
5- Devlet Memuru 2 68,25
6- Antropolog-Sosyolog-Psikolog 6 53,25
7- Avukat 4 48,38
Slcek 8- Yonetici 2 73,25
ge%eeli 9- Tiirkolog 15 48,67 8130 8-
10- Ogretmen 9 45,28
11- Miizisyen 1 78,50
12- Uluslararas: Iliskiler 3 60,17
13- Doktor-Dis Hekimi 4 4488
14- Tarihgi 3 4350
15- Matematikgi 1 59,50
16- Terciiman 3 60,17
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Tablo 33’te yer alan Kruskal Wallis H testi sonuglari incelendiginde arastirmaya
katilan kursiyerlerin mesleklerine gore yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik
motivasyon engelleri arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir (x2(15): 8,130; p>,05).
Meslek gruplarinin sira ortalamalarina gore Tiirkge 6grenmeye yonelik motivasyon engeli
yiiksek olan gruplar miizisyen, yonetici ve devlet memuru; en diisiik olan gruplar ise dil
bilimci, tarih¢i ve doktor/dis hekimidir. Olgegin geneline yonelik sira ortalamalar
arasindaki farkin istatistiki bakimdan anlamli olmamasi nedeniyle kursiyerlerin
mesleginin, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenmeye yonelik motivasyon engelleri

bakimindan herhangi bir etkisinin olmadig1 belirtilebilir.
4.2.3. Kursiyerlerin Ana Dillerine Gore Motivasyon Engellerine Yonelik Bulgular

Kursiyerlerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik motivasyon engellerinin
ana dillerine gore farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis-H testi ile incelenmistir.

Yapilan inceleme sonucunda elde edilen bulgular Tablo 34’te sunulmustur.
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Tablo 34. Kursiyerlerin Motivasyon Engellerinin Ana Dillerine Gore Kruskal

Wallis-H Testi Sonuglar:

Alt Boyut

Ana Dil

N

Sira

sd X2 P  Fark
Ortalamasi
1- Giirciice 83 54,28
) 2- Rusga 5 58,70
Ogrencilerin
Hisleri ile Tlgili ~ 3- Cecence 2 49,50 4 1,786 ,775 -
Engeller
4- Azerbaycan Tiirkgesi 9 42,33
5- Arapga 6 47,75
1- Giirciice 83 53,98
2- Rusga 5 48,10
Yetersiz
Materyal 3- Cegence 2 34,75 4 1,004 ,909 -
Kullanimi
4- Azerbaycan Tiirkgesi 9 50,61
5- Arapga 6 53,17
1- Giirclice 83 52,72
2- Rusga 5 56,50
Tletisi
cHstm 3- Cegence 2 81,00 4 2156 707 -
Engelleri
4- Azerbaycan Tirkgesi 9 49,00
5- Arapga 6 50,58
1- Giirciice 83 52,63
Ogretmenlerin 2~ Rusca 5 47,30
Yetkinligi ve
o 3- Cegence 2 68,50 4 879 928 -
Ogretme
Stilleri 4- Azerbaycan Tirkgesi 9 53,11
5- Arapga 6 57,58
1- Giirciice 83 53,76
2- Rusca 5 50,60
Olcek Geneli 3- Cecence 2 61,00 4 595 964 -
4- Azerbaycan Tiirkcesi 9 47,11
5- Arapga 6 50,67
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Tablo 34’e gore arastirmaya katilan kursiyerlerin yabanci dil olarak Tiirkce
o0grenmeye yonelik motivasyon engelleri, ana dillerine gore 6lgegin alt boyutlarinda
ve Olcek genelinde anlamli farklilik gostermemektedir. Sira ortalamalarina gore
dlgegin Ogrencilerin Hisleri ile Ilgili Engeller alt boyutunda en yiiksek motivasyon
engeline sahip olan grup ana dili Rusca olanlar, Yetersiz Materyal Kullanimi alt
boyutunda en yiiksek motivasyon engeline sahip olan grup ana dili Giirciice olanlar
ve Iletisim Engelleri, Ogretmenlerin Yetkinligi ve Ogretme Stilleri alt boyutlar ile
Olcek geneline yonelik motivasyon engeli en yiiksek olan grup ise ana dili Cecence
olanlardir. Ayrica sira ortalamalarina gére Ogretmenlerin Yetkinligi ve Ogretme
Stilleri disindaki alt boyutlarda ve 6lgek genelinde en diisiik motivasyon engeline
sahip olan grup ana dili Azerbaycan Tiirkgesi olanlardir. Ana dili Azerbaycan
Tiirkcesi olan grubun motivasyon engelinin diger gruplardan diisiik olmas1 beklenen
bir sonug olarak degerlendirilebilir. Ancak gruplarin sira ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiki bakimdan anlamli olmadigi i¢in ana dilin, yabanci dil olarak Tiirkce

o6grenmeye yonelik motivasyon engelleri lizerinde etkili bir degisken olmadig: ifade

edilebilir.

4.2.4. Kursiyerlerin Yaslarina Gore Motivasyon Engellerine Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan kursiyerlerin yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenmeye yonelik
motivasyon engellerinin yaslarina gore farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek
icin Kruskal Wallis-H testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 35°te

gosterilmistir.
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Tablo 35.

Wallis-H Testi Sonuglari

Kursiyerlerin Motivasyon Engellerinin Yaslarina Gore Kruskal

Alt Boyut

Yas Arahigi

N

Sira

X? P Fark
Ortalamasi
1. 18-25 yas 77 55,95
) 2. 26-30 yas 18 44,97 2-3
Ogrencilerin
Hisleri ile Tlgili 3.31-35 yas 8 77,50 4 10,474 ,033 3-4
Engeller
4. 36-40 yas 2 39,00 3-5
5. 41-45 yas 3 23,50
1. 18-25 yas 77 56,90
2. 26-30 yas 18 55,31
Yetersiz Materyal
Y&l 733135 yag 8 4400 4 4352 361 -
Kullanim
4. 36-40 yas 2 39,75
5. 41-45 yas 3 26,00
1. 18-25 yas 77 53,29
2. 26-30 yas 18 53,69
Iletisim Engelleri 3. 31-35 yas 8 70,25 4 2,896 ,575 -
4. 36-40 yas 2 39,75
5. 41-45 yas 3 58,17
1. 18-25 yas 77 57,35
) 2. 26-30 yas 18 40,92
Ogretmenlerin
Yetkinligi ve 3. 31-35 yas 8 60,69 4 5,988 ,200 -
Ogretme Stilleri
4. 36-40 yas 2 69,00
5. 41-45 yas 3 36,67
1. 18-25 yas 77 56,17
2. 26-30 yas 18 49,47
Olgek Geneli 3.31-35 yas 8 62,13 4 3,447 ,486 -
4. 36-40 yas 2 43,75
5. 41-45 yas 3 28,67
*<,05
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Tablo 35’e gore arastirmaya katilan kursiyerlerin yasa gore yabanci dil olarak
Tiirkce 6grenmeye yonelik motivasyon engelleri, dlgegin sadece Ogrencilerin Hisleri
ile Ilgili Engeller alt boyutunda anlamli farklilik gdstermektedir (x2(4): 10,474,
p<,05). Anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan
Mann Whitney-U testi sonucuna gore bu farkliligin yas1 31-35 olanlarla 26-30, 36-40
ve 41-45 olanlar arasinda oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalarina gore
Osrencilerin Hisleri ile Ilgili Engeller alt boyutunda yas1 31-35 olanlarin yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik motivasyon engelleri anlamh diizeyde yiiksektir.
Diger alt boyutlarda ve Olgcek genelinde ise gruplarin sira ortalamalari arasindaki
farkliliklar anlaml diizeyde degildir. Bu nedenle Ogrencilerin Hisleri ile Ilgili
Engeller disindaki alt boyutlar ve 6lgek genelinde kursiyerlerin yagimnin motivasyon

engeli olarak herhangi bir etkisinin bulunmadigi sdylenebilir.

4.2.5. Kursiyerlerin Egitim Durumlarina Gore Motivasyon Engellerine Yonelik

Bulgular

Arastirmaya katilan kursiyerlerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik
motivasyon engellerinin egitim durumlarina goére degisip degismedigi Kruskal
Wallis-H testi ile incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda elde edilen bulgular

Tablo 36’da sunulmustur.
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Tablo 36. Kursiyerlerin Motivasyon Engellerinin Egitim
Kruskal Wallis-H Testi Sonuclari

Durumuna Gore

Alt Boyut

Egitim Durumu

N

Sira

Sd X? P Fark
Ortalamasi
1- Lise 3 52,00
Ogrencilerin 2- Universite 82 54,47
Hisleri ile Tlgili 3 1,009 ,799 -
Engeller 3- Yiiksek Lisans 21 53,02
4- Doktora 2 75,00
1- Lise 3 58,33
2- Universite 82 54,51
Yetersiz Materyal - 3 10 917 -
3- Yiiksek Lisans 21 55,31
Kullanimi
4- Doktora 2 39,75
1- Lise 3 67,17
2- Universite 82 53,66
o ' 3 75 ,855 -
Iletisim Engelleri ~ 3- Yiiksek Lisans 21 55,14
4- Doktora 2 63,00
1- Lise 3 46,00
. , 2- Universite 82 53,12
Ogretmenlerin 3 1.694 638 .
Yetkinligi ve 3- Yiiksek Lisans 21 61,79
Ogretme Stilleri
4- Doktora 2 47,25
1- Lise 3 59,00
) 2- Universite 82 53,93
Olgek Geneli 3 ,155 ,984 -
3- Yiiksek Lisans 21 55,67
4- Doktora 2 58,75

Tablo 36 incelendiginde arastirmaya katilan kursiyerlerin yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenmeye yonelik motivasyon engellerinin egitim durumlarina gore dlgegin alt
boyutlarinda ve Olgek genelinde anlamli farkliik gostermedigi goriilmektedir. Bu
bulguya gore kursiyerlerin egitim durumunun yabanci dil olarak Tiirk¢e 68renmeye

yonelik motivasyon engelleri iizerinde herhangi bir etkisinin bulunmadigi sdylenebilir.
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4.2.6. Kursiyerlerin Tiirkce Seviyelerine Gore Motivasyon Engellerine Yonelik

Bulgular

Kursiyerlerin yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenmeye yoOnelik motivasyon
engellerinin Tiirkge seviyelerine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
icin Olcekten elde edilen veriler iizerinde Kruskal Wallis-H testi yapilmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 37’de gosterilmistir.

Tablo 37. Kursiyerlerin Motivasyon Engellerinin Tiirkce Seviyelerine Gore
Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar:

Alt Boyut Tiirkce Seviyesi N Sira NG p Fark
Ortalamasi
1- A2 30 59,97 1-3
. 2-B1 36 66,86 1-4
Ogrencilerin 15
Hisleri ile Tlgili 3-B2 22 4434 4 18,054  ,001* 03
Engeller 4-C1 13 3677
2-4
5-C2 7 32,36 2.5
1- A2 30 64,07
2-B1 36 56,25
Yetersiz Materyal 3 B2 9 4527 4 6.255 181 )
Kullanimi
4-C1 13 44,62
5- C2 7 51,86
1- A2 30 62,40 1-3
2-B1 36 66,10 1-5
fletisim Engelleri ~ 3- B2 22 37,73 4 20,140  ,000* 2-3
4-C1 13 45,38 2-4
5-C2 7 30,64 2-5
1- A2 30 54,68
Ogretmenlerin 2-Bl 36 51,54
Yetkinligi ve 3-B2 22 57,73 4 1,310 ,860 -
Ogretme Stilleri 4-C1 13 60,15
5-C2 7 48,29
1- A2 30 64,77
2-B1 36 59,92 13
Olgek Geneli 3-B2 22 4391 4 10578 ,032* 14
4-C1 13 41,35 1-5
5-C2 7 40,36
*<,05
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Tablo 37°de yer alan Kruskal Wallis-H testi sonucglarina gore arastirmaya
katilan kursiyerlerin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmeye yoOnelik motivasyon
engelleri, Tirkce seviyesine gore Olgegin Yetersiz Materyal Kullanimi ile
Ogretmenlerin Yetkinligi ve Ogretme Stilleri alt boyutlar1 disindaki alt boyutlarda ve

Olcegin genelinde anlamli farklilik géstermektedir.

Anlamli farklilik bulunan alt boyutlarda ve dl¢ek genelinde bu farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Mann Whitney-U testi yapilmuistir.
Ogsrencilerin Hisleri ile Ilgili Engeller alt boyutundaki anlamli farkliligin A2
kurunda olanlarla C1 ve C2 kurunda olanlar; B1 kurunda olanlarla B2, C1 ve C2
kurunda olanlar arasinda oldugu belirlenmistir. Gruplarin sira ortalamalari
incelendiginde B1 kurunda sinirlt bir diizeyde yiikselme goriilse de genel olarak kur
yiikseldik¢e ortalamanin da diistiigii tespit edilmistir. Bu bulguya gore kursiyerlerin
kur diizeyi yiikseldik¢e yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik motivasyon

engellerinin de azaldig1 s6ylenebilir.

Iletisim Engelleri alt boyutunda gruplar arasindaki farkliigin A2 kurunda
olanlarla B2 ve C2 kurunda olanlar arasinda; B1 kurunda olanlarla B2, C1 ve C2
kurunda olanlar arasinda oldugu tespit edilmistir. Bu alt boyutta en diisiik sira
ortalamalarinin C1 ve C2 kurlarinda olan kursiyerlere ait oldugu goriilmistiir. Buna
gore ileri diizey kurlarda, yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenmeye yonelik motivasyon

engellerinin de diislis gosterdigi ifade edilebilir.

Olgek genelinden elde edilen puanlar arasindaki farklilik A2 kurunda olanlarla
B2, C1 ve C2 kurunda olanlar arasindadir. Sira ortalamalarina gore kur seviyesi
yiikseldik¢e ortalama da diigmektedir. Bu bulguya gore kursiyerlerin kur seviyeleri
yiikseldik¢e yabanct dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik motivasyon engellerinin

de azaldig1 soylenebilir.

4.2.7. Kursiyerlerin Tiirkce Ogrenme Siirelerine Gére Motivasyon Engellerine

Yonelik Bulgular
Arastirmaya katilan kursiyerlerin dil 6grenmeye yonelik ihtiyaglarinin, Tiirkge

ogrenme siirelerine gore degisip degismedigi Kruskal Wallis-H testi ile analiz

edilmistir. Yapilan analize yonelik bulgular Tablo 38’de sunulmustur.

100



Tablo 38. Kursiyerlerin Motivasyon Engellerinin Tiirkce Ogrenme Siirelerine

Gore Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar:

Alt Boyut Tiirk N
oyu Jurkee Sira sd X2 P Fark
Ogrenme Siiresi Ortalamasi
1.0-4 ay 13 49,19
. 2.4-8 ay 19 54,13
Ogrencilerin
Hisleri ile Tlgili 3.8-12 ay 20 68,38 4 8,271 ,082 -
Engeller
4.1-2 yil 26 58,04
5. 3 yil ve lizeri 30 44,72
1.0-4 ay 13 45,58
2.4-8 ay 19 6434
Yetersiz Materyal
1z Matehyal: "3 .12y 20 57,93 4 8761 067 -
Kullanimi
4.1-2 y1l 26 62,17
5. 3 yil ve tizeri 30 43,20
1.0-4 ay 13 46,38
2.4-8 ay 19 54,68 1-3
[letisim Engelleri 3.8-12 ay 20 71,95 4 16,801 ,002*  3-5
4.1-2 y1l 26 62,06 4-5
5. 3 yil ve tizeri 30 39,72
1.0-4 ay 13 61,50
. 2.4-8ay 19 48,47
Ogretmenlerin
Yetkinligi ve 3.8-12 ay 20 52,90 4 1,924 ,750 -
Ogretme Stilleri
4.1-2 yil 26 58,27
5. 3 yil ve lizeri 30 53,08
1.0-4 ay 13 47,62
2.4-8 ay 19 58,74
) 3-5
Olcek Geneli 3.8-12 ay 20 65,78 4 9,936 ,042*
4-5
4.1-2 y1l 26 61,15
5. 3 yil ve lizeri 30 41,52
*<,05
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Tablo 38’e gore arastirmaya katilan kursiyerlerin Tiirk¢e 6grenme stirelerine
gore yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye yoOnelik motivasyon engelleri, dlgegin
Iletisim Engelleri alt boyutunda ve dl¢ek genelinde anlamli farklilik gdstermektedir.
Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢cin Mann Whitney-
U testi ile ikili karsilastirmalar yapilmustir. [letisim Engelleri alt boyutunda anlamli
farkliligin Tirkge 6grenme siiresi 8-12 ay olanlarla 0-4 ay ile 3 yil ve {izeri olanlar
arasinda, Tiirk¢e Ogrenme siiresi 1-2 yil olanlarla 3 yil ve iizeri olanlar arasinda
oldugu belirlenmistir. Bu alt boyuttaki en yiiksek sira ortalamasinin Tiirk¢e 6grenme
stiresi 8-12 ay arasinda olan gruba, en diisiik sira ortalamasinin ise Tiirk¢e 6grenme
stiresi 3 yil ve lizeri olan gruba ait oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya gore iletisime
yonelik motivasyon engellerinin dil 6grenmeye baglangic asamasinda daha diisiik
diizeyde oldugu, 8 ay-2 yil arasinda yiikseldigi ancak 3 yil ve iizeri siirede tekrar
diistiigii belirtilebilir.

Olgegin geneline yonelik farklilik, Tiirkce 6grenme siiresi 3 yil ve iizeri olanlarla
8-12 ay ve 1-2 yil olanlar arasindadir. Olgegin geneline yonelik sira ortalamalarma
gore en yiiksek motivasyon engeli algisi Tiirk¢e 6grenme siiresi 8-12 ay olanlarda, en
diisik motivasyon engeli algist ise 3 yil ve iizeri olanlardadir. Bu bulgudan
yararlanilarak, [letisim Engelleri alt boyutuna benzer sekilde, motivasyon engellerinin

8 ay-12 ay arasinda yiikseldigi ancak 3 yil ve {izeri siirede tekrar diistiigii belirtilebilir.

4.2.8. Kursiyerlerin Bagska Bir Yerde Tiirkce Ogrenme Durumuna Gore

Motivasyon Engellerine Yonelik Bulgular

Kursiyerlerin yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenmeye yonelik motivasyon
engellerinin, baska bir yerde Tiirkge O6grenme durumuna gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢cin Mann Whitney-U testi yapilmustir. Elde edilen

bulgular Tablo 39’da sunulmustur.
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Tablo 39. Kursiyerlerin Motivasyon Engellerinin Baska Bir Yerde Tiirkce

Ogrenme Durumuna Gére Mann Whitney-U Testi Sonuclar

Sira Sira
Baska Bir Yerde Tiirkce
Alt Boyut Ogrenme Durumu N Ortalamas1 Toplam U P
. e Hayir 38 52,76 2005,0
?g;(lan.?l;rm Iﬁlslerl 12640 657
e gt Engeller Evet 70 5544 3881,0
. Hayir 38 54,99 2089,5
Zetlizrsu Materyal 13110 905
ianmmt Evet 70 54,24 3796,5
Hay1r 38 53,79 2044,0
[letisim Engelleri 13030 ,855
Evet 70 54,89 3842,0
Ogretmenlerin Hayir 38 50,83 1931,5
Yetkinligi ve 1190,5 ,359
Ogretme Stilleri Evet 70 56,49 3954,5
Hayir 38 53,72 20415
Olg:ek Geneli 1300,5 ,849
Evet 70 54,92 38445

Tablo 39°da yer alan Mann Whitney-U testi sonuglarina gore arastirmaya
katilan kursiyerlerin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmeye yonelik motivasyon
engelleri, baska bir yerde Tiirk¢e 6§renme durumuna gore 6lgegin alt boyutlarinda ve
Olgek genelinde anlamli farklilik gostermemektedir. Yetersiz Materyal Kullanimi alt
boyutu disindaki alt boyutlarda ve Olgegin genelinde bagka bir yerde Tiirkce
Ogrenenlerin sira ortalamasi daha yiiksek olsa da bu durum istatistiki bakimdan
anlamh farkliliga neden olmamistir. Bu bulguya gore arastirmaya katilan
kursiyerlerin Tiflis YEE disinda herhangi bir yerde Tiirk¢e 6grenme durumlarinin
yabanct dil olarak Tirk¢e Ogrenmeye yonelik motivasyon engeli olusturmasi

bakimindan bir etkisinin olmadig1 ifade edilebilir.

4.2.9. Kursiyerlerin Daha Once Tiirkiye’de Bulunma Durumuna Gore

Motivasyon Engellerine Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan kursiyerlerin yabanc dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik

motivasyon engellerinin daha 6nce Tiirkiye’de bulunma durumuna gore farklilik
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gosterip gostermedigi Mann Whitney-U testi ile analiz edilmistir. Yapilan analize

yonelik bulgular Tablo 40°ta gosterilmistir.

Tablo 40. Kursiyerlerin Motivasyon Engellerinin Daha Once Tiirkiye’de
Bulunma Durumuna Gore Mann Whitney-U Testi Sonuclar:

Alt Boyut Tiirkiye’de N Sira Sira U P
Bulunma Ortalamas1  Toplam
Durumu
Ogrencilerin  Hisleri ~ Evet 75 48,81 3612,0 837,0 ,007*
ile ilgili Engeller
Hayir 33 65,64 2166,0
Yetersiz Materyal — Evet 75 47,45 35115 736,5 ,001*
Kullanimi
Hayir 33 68,68 2266,5
Iletisim Engelleri Evet 75 50,74 3755,0 980,0 ,088
Hayir 33 61,30 2023,0
Ogretmenlerin Evet 75 52,42 3879,0 1104,0 ,420
Yetkinligi ve
Ogretme Stilleri Hayir 33 57,55 1899,0
Olgek Geneli Evet 75 47,67 3527,5 752,5 ,002*
Hayir 33 68,20 2250,5
*<,05

Tablo 40’ta verilen Mann Whitney-U testi sonuglarina gore arastirmaya katilan
kursiyerlerin daha once Tirkiye’de bulunma durumuna goére yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenmeye yonelik motivasyon engelleri, dlgegin Ogrencilerin Hisleri ile
Ilgili Engeller (U=837,0; p<,05) ve Yetersiz Materyal Kullamim: (U=736,5; p<,05)
alt boyutlar ile 6lgek genelinde (U=752,5; p<,05) daha 6nce Tiirkiye’de bulunanlar
lehine anlaml farklilik gostermektedir. Diger bir ifadeyle 6l¢e§in yukarida belirtilen
boyutlarinda daha once Tiirkiye’de bulunanlarin motivasyon engelleri daha once
Tiirkiye’de bulunmayanlara gére anlamli diizeyde daha diisiiktiir. Bu durum, daha
once Tiirkiye’de bulunmus olmanin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmeye yonelik
motivasyon iizerinde olumlu bir etki olusturdugunu géstermektedir. Olgegin Iletisim
Engelleri ve Ogretmenlerin Yetkinligi ve Ogretme Stilleri alt boyutlarinda ise daha

once Tiirkiye’de bulunmanin herhangi bir etkisi bulunmamaktadir.
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4.3. KURSIYERLERIN DIL OGRENME THTIYACLARI ILE
KARSILASTIKLARI MOTIiVASYON ENGELLERiI ARASINDAKI
ILISKIYE YONELIiK BULGULAR

Aragtirmaya katilan kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglar1 ile motivasyon
engelleri arasindaki iliski, kursiyerlerin Tiirkce Ogrenme Ihtiyaclari OlceSi Ve
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere Yonelik Motivasyon Engelleri Anketi isimli
Olceklere verdikleri yanitlardan elde edilen toplam puanlar iizerinde Spearman
korelasyon analizi yapilarak belirlenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 41°de

sunulmustur.

Tablo 41. Kursiyerlerin Dil Ogrenme Ihtiyaclar1 ile Motivasyon Engelleri
Arasindaki iliski

Degiskenler N R P

Dil Ogrenme Ihtiyaglari-Motivasyon Engelleri 108 221 ,022*

*,05

Tablo 41°de yer alan veriler incelendiginde kursiyerlerin dil 6grenme
ihtiyaclart ile yabanci dil olarak Tiirkce 0grenmeye yoOnelik motivasyon engelleri
arasinda ,05 diizeyinde anlamli, pozitif yonlii ve zayif diizeyde bir iliski oldugu
goriilmektedir (r=,221; < ,05). Iki degisken arasindaki iliski zayif diizeyde olsa da bu
bulguya gore dil 6grenme ihtiyaci arttikca yabanci dil olarak Tirkce 6grenmeye
yonelik motivasyon engellerinin de arttig1 sodylenebilir. Bu bulgulara gore
ogrencilerin ihtiyaglariyla birlikte kaygi diizeyleri de yiikselmis olabilecegi igin

motivasyon engellerinin artig gosterdigi diisiiniilebilir.
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BESINCi BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde arastirmadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak arastirmanin

sonuclari tartisilmis ve bazi onerilerde bulunulmustur.
5.1. SONUC VE TARTISMALAR

Bu aragtirmada, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin dil 6grenme ihtiyaglar
ile motivasyon engelleri cesitli degiskenlere gore incelenmis; birbirleri arasindaki
iliski Tiflis YEE’de Tiirkce 0&grenen kursiyerler {izerinden tespit edilmeye

calisilmigtir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; Tiflis YEE’de Tiirk¢ce 6grenenlerin
dil 6grenme ihtiyaclar1 Ticaret Yapma, Egitim ve Is Imkdam, Bireysel Ilgi ve
Intiyaglar ve Sumif I¢i Iletisim Kurma olmak iizere toplam dort alt boyutta ele
almmistir. Bunlardan en yiiksek puan ortalamasi Swnf Ici Iletisim Kurma alt
boyutuna aitken onu Egitim ve Is Imkan: takip etmistir. Puan ortalamalarina
bakildiginda Tiflis YEE’de Tiirk¢ce 6grenenlerin bu iki alt boyuta yiiksek seviyede
ihtiyag duydugu sonucuna ulasilmistir. Boylu ve Cangal (2014)’m Iran YEE’de
Tiirkce Ogrenen kursiyerler iizerinde yaptiklari arastirmada da Swuf Ici Iletisim
Kurma alt boyutu en yiiksek dil 6grenme ihtiyaci olarak ortaya ¢ikmistir. Ayrica
Sahin vd. (2013) Hindistan’da Tiirkge Ogrenenlerin ihtiyaglar1 iizerine yaptiklar
calismada, ogrencilerin sinif icinde en ¢ok konusma becerisine ihtiya¢ duyduklar
sonucuna ulagmistir. Konugsma bireylerin iletisim kurabilmesinin en iyi yolu
oldugundan kursiyerler sinif i¢cinde konusma yapmaya, bir diger tabirle iletisim
kurmaya ihtiya¢ duymaktadirlar. Tiirkiye’de Tiirk¢e Ogrenen yabancilar Tiirkge
kursundan ¢iktiktan sonra sokak, yurt, iiniversite gibi bulunduklar1 her ortamda
Tiirkge pratik yapabilmektedir. Tiirkgeyi dogal ortaminda 6grenmeyenlerin ise
Tirkge iletisim kurabildigi, konugma pratigi yapabildigi yer ¢ogunlukla sinif ortami
olmaktadir. Bu sebeple kursiyerlerin sinif i¢i iletisim kurma ihtiyacinin olmasi

beklenen bir durumdur.

Tiirkiye, Giircistanlilarin {iniversite Ogrenimi gormek igin tercih ettikleri

iilkeler arasinda ilk siralarda yer almaktadir. Egitim gormek amaciyla her yil
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yiizlerce Giircistanli gerek burslu olarak gerekse kendi imkanlariyla Tirkiye’ye
gelmektedir. Giircistan’da  Tiirkge Ogrenenlerin  6nemli bir kismint  egitim

yasamlaria Tiirkiye’de devam etmek isteyen gengler olusturmaktadir.

T.C. Disisleri Bakanligi (2018b), Giircistan’da bulunan 500 Tiirk sirketinde
20.000 kisinin istthdam edildigini ag¢iklamistir. Buradan hareketle Gilircistan’da Tiirk
sirketlerinde calisabilmek i¢in Tiirk¢e 0grenen bir hedef kitlenin varligindan so6z
edilebilmektedir. Ozellikle iiniversitede okuyan veya iiniversiteden yeni mezun
olmus gengler, sartlar1 daha iyi oldugu gerekcesiyle Tiirk sirketlerinde g¢alismay1
istemektedirler. Ayrica Tiirkce Ogrendiklerinde bu sirketlere yaptiklart is
basvurularinda ayricalikli bir konuma gececeklerini diisiinmektedirler. Basar ve
Akbulut (2016)’un Tiflis YEE’de Tiirkce 6grenenler lizerinde yaptiklari arastirmada
da Egitim ve Is Imkan: Tiflis’te Tiirkce 6grenenlerin ihtiyaclar1 arasinda ikinci sirada
yer almistir. Bu durum Tiflis’te is bulmak veya egitim i¢in Tiirk¢e 6grenmeye ihtiyag

duyuldugunu gostermektedir.

Tiflis YEE’de Tiirkge 6grenen kursiyerlerin Ticaret Yapma alt boyutundaki
ithtiyaglarmin orta seviyede oldugu sonucuna ulagilmistir. Tirkiye ile Giircistan
arasinda yogun bir ticari iliski bulunmaktadir. Ozellikle 2011 yilindan itibaren her iki
tilkenin de vatandaslar1 birbirinin {lkesine sadece kimlik kartlarimi kullanarak
girebildikleri i¢in gelis gidislerde artis olmustur. Bu seyahatlerin bir kismi turistik
gezi bir kismi da ticari sebeplerle olmaktadir. Oyle ki giiniibirlik Tiirkiye’ye gidip
mal alan ve bunlarin satisin1 Giircistan’da gergeklestiren irili ufakli firmalarin
bulundugu bilinmektedir. Cangal (2013) tarafindan Saraybosna YEE’de Tiirkce
ogrenenlerin dil ihtiyaglarini tespit etmek i¢in yapilan arastirmada Ticaret Yapma alt
boyutu en yiiksek dil ihtiyact olarak ortaya ¢ikmistir. Boylu ve Cangal (2014)’1n
[ran’da yaptiklar1 arastirmada da Ticaret Yapma ihtiyacinin orta seviyede oldugu
gorilmektedir. Ayrica bizim arastirmamizda oldugu gibi Basar ve Akbulut (2016)’un
yaptiklar1 arastirmada da Tiflis’te Ticaret Yapma ihtiyaci ti¢iincii sirada yer almustir.
Yapilan arastirmalardan elde edilen sonuglarin bu hususta paralellik gosterdigi

sOylenebilir.

Arastirma sonucunda Tiflis YEE’de Tirkce 0Ogrenen kursiyerlerin
ihtiyaglarinda en son siray1 Bireysel Ilgi ve Ihtiyaclar alt boyutunun aldig
goriilmektedir. Boylece Bireysel Ilgi ve Ihtiyaglar Tiflis YEE de Tiirkce dgrenen
kursiyerler i¢in zayif bir ihtiyag olarak karsimiza ¢ikmistir. Ancak Basar ve Akbulut
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(2016)’un yaptiklar1 arastirmada Tiflis YEE’deki kursiyerlerin en ¢ok Bireysel Ilgi ve
Intiyaglar i¢in Tiirkce ogrendikleri sonucuna ulasilmistir.  Bu iki calisma
karsilastirildiginda Tiflis YEE’de Tiirk¢e 6grenenlerin ihtiyag¢ siralamasinda ikinci ve
ticlincii siradaki alt boyutlarin ayn1 kaldigi ancak ilk ve son siranin ¢apraz olarak yer
degistirdigi gortilmektedir.

Oncelikle iki arastirma da Tiflis YEE’de yapilmasina ragmen verilerin
toplanmasinda 2 yil gibi bir zaman farki vardir. Gegen iki yil icerisinde hedef kitle
bliyiik oranda degismis veya hedef kitlenin ihtiyaclarinda birtakim degisiklikler
meydana gelmis olabilir. Tiirk¢e kurslarin iicretinde meydana gelen degisiklikler
bu sebeplerden bir tanesi olarak diisiiniilebilir. Tiflis YEE’de 2018 Bahar Donemine
kadar Ivane Cavahisvili Tiflis Devlet Universitesinde okuyan biitiin 6grencilere
Tiirk¢e kurslari ticretsiz olmasina ragmen, 2018 Bahar Doénemi itibariyla bu durum
degismistir. 2012 yilinda agilan Tiflis YEE nin tanimirligi giderek artmaktadir. Bu
artigla beraber hedef kitle de ¢esitlenmeye baslamistir. Ayrica Tiirkiye’nin ekonomi
alaninda yaptig1 yatirimlardan Giircistan da paymi almis, Giircistan’a agilan Tirk
sirketlerine her yil yenileri eklenmistir. Bu da Tiirk sirketlerini is kapisi olarak
gorenlerin sayisini artirmistir. Basar ve Akbulut (2016)’un yaptiklar arastirmada
Tiflis YEE’de Tiirk¢e 6grenenler 6grenci, memur ve esnaf olmak iizere ii¢ farkli
meslek grubunda kendini gostermistir. Bu arastirmada ise Ogrenci, istatistikei,
isletme yonetimi, iktisat¢i, turizmei, kiiltiir menajeri, dil bilimci, devlet memuru,
antropolog, sosyolog, psikolog, avukat, yonetici, Tiirkolog, 6gretmen, miizisyen,
uluslararasi iligkiler, doktor, dis hekimi, tarih¢i, matematik¢i ve terciiman gibi farkl
meslek gruplart karsimiza ¢ikmaktadir. Bu da hedef kitlenin degistigine kanit olarak

gosterilebilecek bir durumdur.

Tiflis YEE’de Tiirkge 68renen kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaglar: igin dlgek
geneline bakildiginda dil O6grenme ihtiyaglarmin yiiksek seviyede oldugu
goriilmiistiir. Tiirkiye’yle siyasal, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik iliskiler bakimindan
siki iliskilere sahip olan Giircistan’da Tiirk¢e 6grenmeye ihtiya¢ duyulmasi beklenen

bir sonug olmustur.

Tiflis YEE’de Tiirkge Ogrenen kursiyerlerin dil 6grenme ihtiyaclar1 gesitli

degiskenlere gore incelenmis ve asagidaki sonuglar elde edilmistir:

108



1. Kaursiyerlerin Tiirkge dil 6grenme ihtiyaglarinin cinsiyet, meslek, yas,
Tiirkce Ogrenme siiresi, baska bir yerde Tiirkce 6grenmesiyle iliskisi
incelenmis ve anlamli bir farklilik elde edilememistir. Boylu ve Cangal
(2014)’1n Iran YEE’de yaptiklar1 arastirmada da Tiirkge dil ihtiyaglar ile
cinsiyet ve yas arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Ayrica
Jilta (2016)’nin Kosova’daki YEE’lerde yaptig1 caligmada Tiirkce dil
ihtiyaclari ile cinsiyet ve yas arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

2. Kaursiyerlerin Tirkge dil 6grenme ihtiyaglarinin ana dilleriyle iliskisi
incelenmis ve Olgegin geneli ile Ticaret Yapma alt boyutunda anlamli
farklilik tespit edilmistir. Ticaret Yapma alt boyutuna iliskin en yiiksek
sira ortalamasmin ana dili Giirciice, en diisiik sira ortalamasinin ise ana
dili Cecence olan kursiyerlere ait oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore
ana dili Giirciice olan kursiyerlerin diger gruplara gore daha yliksek
diizeyde ticaret yapma ihtiyaciyla Tirkce oOgrendikleri sOylenebilir.
Olgegin geneline yonelik sira ortalamalarina goére en yiiksek sira
ortalamasi ana dili Giirciice, en diisiik sira ortalamasi ise ana dili Cegence
olan kursiyerlere aittir. Buna gore ana dili Giirciice olan kursiyerlerin
Tiirkge 6grenmeye yonelik ihtiyaglarinin diger gruplara gore daha yiliksek
diizeyde oldugu sdylenebilir.

3. Kursiyerlerin Tiirkge dil 6grenme ihtiyaglarimin egitim durumlartyla
iliskisi incelenmis ve Olgegin geneli ile Ticaret Yapma alt boyutunda
anlamli farklilik tespit edilmistir. Ticaret Yapma alt boyutuna iliskin en
yiiksek sira ortalamasiin egitim durumu doktora olanlara, en diisiik sira
ortalamasinin ise egitim durumu lise olanlara ait oldugu goriilmektedir. Bu
bulguya gore egitim durumu doktora olanlarin daha yiiksek diizeyde
ticaret yapma amaciyla Tirkce Ogrendikleri belirtilebilir. Ayrica dlgek
genelinde de sira ortalamasi en yliksek olan grup egitim durumu doktora
olanlar, en diislik olan grup ise egitim durumu lise olanlardir. Bu bulguya
gore arastirmaya katilan kursiyerlerden Tiirk¢e Ogrenme ihtiyact en
yiiksek olan grubun egitim durumu doktora olanlar oldugu sdylenebilir.
Giircistan’da  maaslarin  diisiik olmas1 sebebiyle ozellikle egitimli
insanlarin hak ettikleri yasam standartlarina kavusabilmek maksadiyla

ticarete yonelmeyi diisiinmelerinden kaynaklanabilir.
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4. Kursiyerlerin Tiirkge dil 6grenme ihtiyaglarinin Tiirkge seviyesiyle iliskisi
incelenmis ve Egitim ve Is Imkdm alt boyutu disindaki alt boyutlar ile
Olgegin genelinde anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ticaret
Yapma alt boyutunda C2 kurunda ¢ok diislik diizeyde bir yiikselme goriilse
de genel olarak kur yiikseldik¢e bu alt boyuta olan ihtiyacin da diistiigii
fark edilmistir. Ust kurlardaki kursiyerler genellikle ¢alisan kesimden
olusmaktadir. Bu kursiyerlerin egitim ve is bulma ihtiyaci alt kurlardaki
kursiyerlere gore daha zayiftir. Bireysel lgi ve Ihtiyaclar alt boyutunda da
durumun Ticaret Yapma alt boyutuyla ayni oldugu goriilmiistiir. Sunif Ici
Iletisim Kurma alt boyutunda en yiiksek ihtiyact B1 kurundakiler, en
diisiik ihtiyact ise C1 kurundakiler hissetmektedir. Olgek geneline
bakildiginda -C2 diizeyi disinda- ise Kursiyerlerin kur seviyeleri
yiikseldikce Tiirkce Ogrenmeye yonelik ihtiyaglarinin azaldigr ifade
edilebilir. Bu durum iist kurlardaki kursiyerlerin Tirkgelerinin yeterli
diizeye ulastigini diisiinmelerinden kaynaklanabilir.

5. Kursiyerlerin Tirk¢e dil 6grenme ihtiyaglarinin daha once Tirkiye’de
bulunmakla iliskisi incelenmis, Ticaret Yapma ve Sunif Ici Iletisim Kurma
alt boyutlar1 ile dl¢cek genelinde daha once Tiirkiye’de bulunmayanlarin
lehine anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Daha 6nce Tiirkiye’de
bulunmayan kursiyerlerin ticaret yapmaya, sinif i¢i iletisim kurmaya ve
Olcegin genelinden elde edilen ortalama dikkate alindiginda genel olarak
Tirkge Ogrenmeye yoOnelik ihtiyaglarinin  daha o6nce Tiirkiye’de
bulunanlara goére anlaml diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Daha 6nce
Tiirkiye’de bulunanlarin genel olarak Tiirkiye’de arkadas, akraba vb.
yakinlarinin oldugu ve onlarla iletisim kurdugu diisiiniilebilir. Bu sebepten
Tiirkceye smif i¢i iletisim kurmak i¢in daha az ihtiya¢ duymas tabii bir

durumdur.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, Tiflis YEE’de Tiirkge 6grenenlerin
motivasyon engelleri Ogrencilerin Hisleri ile Ilgili Engeller, Yetersiz Materyal
Kullanim, Iletisim Engelleri ve Ogretmenlerin Yetkinligi ve Ogretme Stilleri olmak
tizere toplam dort alt boyutta ele alinmistir. Kursiyerlerin verdikleri yanitlara gore

hem &lgegin alt boyutlarinda hem de 6lgek genelinde motivasyon engellerinin diisiik
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diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla bu durum, Tiflis YEE’de Tiirkce

ogrenen kursiyerlerin motivasyonlarinin yliksek oldugunu gostermektedir.

Yunus Emre Enstitiisiindeki dil 6gretim yontemlerinin kursiyerlerin Tiirkgeyi
severek, sikilmadan ve isteyerek 6grenmelerini sagladig diisiiniilmektedir. Tiirk¢eye
ilgi duyan kursiyerlerin motivasyon engelleri diizeyinin diisiik seviyede ¢ikmasi da
beklenen bir durum olmustur. Zira YEE’de diizenlenen Tiirk¢e kurslarina katilmakta
gontlliliik esastir ve herhangi bir zorunluluk bulunmamaktadir. Dolayisiyla Tiirkce
Ogrenirken Ogretmen, simif ortami, materyal, program, smav vb. sebeplerle
motivasyon kayb1 yasayan kisilerin kursa devam etmek gibi bir zorunlulugu yoktur.
Bu baglamdan hareketle kursa devam eden Ogrencilerin motivasyon engellerinin
diisiik, motivasyonlarinin ise yiiksek seviyede olmasinin tabii bir durum oldugu

sOylenebilir.

Tiflis YEE’de Tiirkce Ogrenen kursiyerlerin motivasyon engelleri cesitli

degiskenlere gore incelenmis agsagidaki sonuglar elde edilmistir:

1. Kursiyerlerin motivasyon engellerinin cinsiyet, meslek, ana dili, egitim
durumlan ile baska bir yerde Tiirkce O6grenmesiyle iliskisi incelenmis ve
anlamli bir farklilik elde edilememistir.

2. Kursiyerlerin motivasyon engellerinin yasla iliskisi incelenmis ve
Ogrencilerin Hisleri ile Ilgili Engeller alt boyutunda yasi 31-35 olanlarin
yabanct dil olarak Tiirkce O6grenmeye yonelik motivasyon engellerinin
anlaml diizeyde yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir. Yabanci dil 6grenirken belli bir
yas araligindan bahsetmek gii¢ olsa da yas ilerledikce dgrencilerin hislerinden
kaynakli motivasyon engelleriyle daha ¢ok karsilasilmasi beklenen bir durum
olmustur.

3. Kursiyerlerin motivasyon engellerinin Tiirk¢e seviyesiyle iliskisi incelenmis
ve Ogrencilerin Hisleri ile Ilgili Engeller ile Iletisim Engelleri alt
boyutlarinda ve o6lgegin genelinde anlamli farklhilik gosterdigi tespit
edilmistir. Ogrencilerin Hisleri ile Ilgili Engeller alt boyutunda B1 kurunda
siurl bir diizeyde yiikselme goriilse de kursiyerlerin kur diizeyi yiikseldikce
yabanci dil olarak Tiirkce O6grenmeye yonelik motivasyon engellerinin
azaldig1 sdylenebilir. [letisim Engelleri alt boyutunda da ileri diizey kurlarda,

yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik motivasyon engellerinin diisiis
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gosterdigi ifade edilebilir. Olgek genelinde de kur seviyesi yiikseldikge
motivasyon engellerinde diisiis olmustur. Yiksek diizeylere kadar
vazgecmeden Tiirkce Ogrenen bireylerin motivasyon engellerinin diisiik,
motivasyonlarinin ise yiiksek olmas1 beklenen bir durum olmustur.

4. Kursiyerlerin motivasyon engellerinin Tiirkce Ogrenme siiresiyle iligkisi
incelenmis ve Iletisim Engelleri alt boyutu ile dlgek genelinde anlamli
farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. iletisime yénelik motivasyon
engellerinin dil Ogrenmeye baslangic asamasinda daha diisiik diizeyde
oldugu, 8 ay-2 yil arasinda yiikseldigi ancak 3 yil ve iizeri siirede tekrar
diistiigii belirlenmistir. Olgek genelinde de Iletisim Engelleri alt boyutuna
benzer sekilde, motivasyon engellerinin 8-12 ay arasinda yiikseldigi ancak 3 yil
ve lizeri siirede tekrar diistiigli goriilmektedir.

5. Kursiyerlerin motivasyon engellerinin daha oOnce Tiirkiye’de bulunma
durumuyla iliskisi incelenmis ve olgegin Ogrencilerin Hisleri ile Ilgili
Engeller ve Yetersiz Materyal Kullanimi alt boyutlar ile 6l¢ek genelinde daha
once Tiirkiye’de bulunanlar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu
durum, daha once Tiirkiye’de bulunmus olmanin yabanci dil olarak Tiirkge
O0grenmeye yonelik motivasyon iizerinde olumlu bir etki olusturdugu

sOylenebilir.

Yapilan arastirmada Tiflis YEE’de Tiirk¢e 6grenen kursiyerlerin Tiirkce dil
o0grenme ihtiyaclarinin yiliksek, motivasyon engellerinin ise diisiik diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Giircistan 6zeli i¢in diistiniildiigiinde bunun beklenen bir durum
oldugu sdylenebilir. Ancak Tiflis’te yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin dil
o0grenme ihtiyaglar1 ile motivasyon engelleri arasindaki iliski incelendiginde
aralarinda zayif diizeyde de olsa pozitif bir iligki tespit edilmistir. Bu durum dil
O0grenme ihtiyaclar arttikga motivasyon engeliyle daha ¢ok karsilagildigi anlamina
gelmektedir. Dikkat c¢ekici olan bu sonuca farkli sebeplerin etki ettigi
diistiniilmektedir. Herhangi bir eyleme yogun olarak ihtiyag duymak zaman zaman
yiikksek kaygiyr da beraberinde getirmektedir. Bireyler dil &grenirken basarisiz
olabilecegi ihtimalini diisliniip kaygilanirsa motivasyon engelleriyle daha fazla
karsilasabilmektedir. Dilekmen ve Ada (2005), kayginin motivasyon ve O0grenme
tizerinde olumsuz etkileri olan bir durum oldugunu dile getirmistir. Bireylerin

basaril1 bir dil 6grenme siireci gecirmesi i¢in kaygi diizeyi kontrol altina alinmalidir.
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Ayrica kendini Tiirkge 6grenmeye mecbur hisseden kisilerde kendileri farkina
varmadan bir baski olustugu disiliniilmektedir. Bu baski da motivasyonu
engelleyebilmektedir. Dil 6grenmeye olan ihtiya¢ artik¢a bireylerin dil 6grenmeye
daha bilingli yaklastigi ve motivasyonlarini engelleyen unsurlarin farkina daha iyi
varabildikleri de ihtimal dahilindedir. Tiim bunlarin yaninda dil 6grenmeye yiiksek
diizeyde ihtiya¢ duyan insanlarin 6gretmenden, smif ortamindan, materyallerden,
arkadaslarindan ve hatta bazen kendisinden beklentileri ¢ok yiiksek olabilmektedir.
Beklentisi yiiksek olan kisilerin bu beklentilerinin ¢ok kii¢iik bir kismini bile
karsilayamadiklarinda motivasyon engelleriyle karsilasmasi muhtemel bir durum

olacaktir.

5.2. ONERILER

1. Giircistan’da yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin dil 6grenme ihtiyaglar ile
motivasyon engelleri arasindaki iligkiyi tespit etmeyi amaglayan bu ¢alisma, farkli
cografyalarda da yapilabilir. Boylece ¢alismalardan elde edilen sonuglar

karsilastirilip konu hakkinda genel bir kaniya varilabilir.

2. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten yerlerin, hedef Kitlelerinin dil 6grenme
ihtiyaglarini tespit edebilmesi i¢in, her egitim-6gretim doneminde en az bir kez
thtiyag  analizi  yapmasmmin dil o6grenme siirecine katki  saglayacagi

diistiniilmektedir.

3. Giircistan’da Tiirkce 6grenenlerin ihtiyaclarinda ilk sirada Swnif Ici Iletisim Kurma
alt boyutu yer almistir. Ogrencilerin iletisim becerilerini artirmak icin konusma,
sinema, tiyatro kuliipleri gibi dili kullanabilecekleri ve ders disinda da dille
baglarin1 devam ettirebilecekleri ortamlar olusturulmalidir. Ayrica sinif igerisinde

konusma becerisini gelistirmeye yonelik aktivitelere yer verilmelidir.

4. Kursiyerlere sinif disinda da Tiirkge iletisim kurabilecekleri ortamlar sunulmalidir.
Kursiyerlerin  Giircistan’da  yasayan Tirklerle bir araya gelip Tiirkge
konusabilecekleri etkinlikler diizenlenmeli veya c¢esitli meslek gruplarindan ana
dili Tiirkce olan kisiler sinifa davet edilmelidir. Boylece kursiyerlerin sadece YEE

okutmanlariyla degil, farkl kisilerle de Tiirk¢e konusmasi saglanabilir.
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. Giircistan’daki Tiirk sirketleriyle, calisanlarina Tiirkge bilme zorunlulugu
getirmeleri hususunda goriismeler yapilabilir. Boylelikle Giircistan’da Tiirkgeye

olan talepte artiglar olabilecegi diisiiniilmektedir.

. Giircistan’da ticaret amaciyla Tiirk¢e 6grenenlere yonelik olarak cesitli meslek
gruplarina o6zel, is Tiirkgesi kurslar1 agilmali ve bu kurslarda kullanilmak tizere

materyaller hazirlanmalidir.

. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi icin hazirlanan materyallerde hedef kitleye
gorelik ilkesi dikkate alinmalidir. Boylece farkli dillerin konusuldugu ve
ihtiyaglarin farklilik gosterdigi cografyalarda ayn1 materyallerin kullanilmasinin
Online gecilmis olacaktir. Ayrica dersler sadece ders kitaplarma bagli olarak

yiirlitiilmemeli, olabildigince farkl dil 6gretim materyallerinden yararlanilmalidir.

. Giircistan genelinde Tiirkiye ve Tirkceyi tanitan etkinliklere daha fazla yer

verilerek genis bir hedef kitleye ulasilmasi saglanabilir.

. Kursiyerlerle bire bir goriismeler gerceklestirilerek onlardan gelen talepler
dogrultusunda motivasyonlarini artiracak etkinlikler belirlenip ders icinde ve

disinda bunlara yer verilmelidir.

10. Kursiyerlerin sikilmalarini ve motivasyon kaybi yasamalarini engellemek igin

derslerde drama, oyun, yarisma vb. etkinliklere yer verilmelidir.

11. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen farkli gruplara yonelik olarak i¢ motivasyon,

dis motivasyon, genel motivasyon seviyesi ve motivasyon engellerini 6l¢gmeye

dayali testler gelistirilip uygulanmalidir.

12. Derslerde ve ders disindaki goriismelerde kursiyerlerin kaygi diizeylerini ve

basarisizlik korkusunu azaltici telkinlerde bulunulmalidir. Kursiyerlerin bireysel
farkliliklar1 dikkate alinmali, onlara her birinin 6zel ve degerli oldugu

hissettirilmelidir.

13. Kursiyerlerin Tiirkiye’yi ve Tirk kiltliriinii daha yakindan tanimalarina vesile

olacak Tirkce Yaz Okulu gibi programlarin sayist artirllmali ve igerigi
zenginlestirilmelidir. Ogrenci de@isim programlarina basvurmalar1 yoniinde

kursiyerler tesvik edilmelidir.
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EKLER

EK 1 TURKCE OGRENME iHTiYACLARI OLCEGI

Sevqili Kursiyer,

Asagidaki Olcekler Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen kursiyerlerin Tiirkce
O6grenmeye yonelik ihtiyaglarimin motivasyon engelleri iizerindeki etkisini tespit etmek
amaciyla hazirlanmistir. Olgekler sonucunda elde edilen veriler, bilimsel bir calismada
kullanilacaktir. Bu sebeple diigiincelerinizi dogru olarak ifade etmeniz bizim i¢in 6nemlidir.
Katkilarimizdan dolay tesekkiir ederiz.

Ozge AKBAS
Kirikkale Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

0z0e90 gazi@hotmail.com

BOLUM I: KiSISEL BiLGILER
1. Cinsiyetiniz nedir? Erkek D Kadin D

2. Mesleginiz nedir?

3. Anadiliniz nedir?

4. Hangi yas araligindasiniz?
[ ]15-17 [ ] 36-40 [ ] 56-60
[ ]18-25 [ ] 41-45 [ ] 60+
[ ]26-30 [ ] 46-50
[ []31-35 [ ]51-55
5. Egitim durumunuz nedir?
[ ]ilkdgretim
[ ]Lise
|:| Universite
[ ] Yiiksek Lisans
[ ] Doktora

[] Diger
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6. Tiirkge seviyeniz hangisidir?
[] A1 [] B2
] A2 ] c
[] B1 [] c2

7. Ne kadar zamandir Tiflis Yunus Emre Enstitiisiinde Tiirk¢e 6greniyorsunuz?
[ ] 0-4ayarasi
[] 4-8 ay arasl
[] 812 ay arasi
[] 1-2 yil arasi
[ ] 3 yil veya daha fazla

8. Tiflis Yunus Emre Enstitiisiinden baska bir yerde Tiirkge 6grendiniz mi? (Uyart:
Size uyan seceneklerin hepsini isaretleyiniz.)

Hayir, 6grenmedim

Evet, iniversitede/halk egitim merkezlerinde

Evet, ortadgretimde/ilkogretimde

Evet, Tiflis’te bir Tiirk¢e dil kursunda

Evet, Tiirkiye’de bir Tiirk¢e dil kursunda

Evet, aileden / arkadaslardan / televizyondan / dizilerden dgrendim.

oo

Evet, diger

9. Sekizinci soruya cevabiniz “Evet” ise yukarida belirttiginiz kurumlarda veya ¢evrede
ne kadar siire Tiirk¢e 6grendiniz?
[ ] 0-4ayarasi
|:| 4-8 ay arasi
[ ] 8-12 ayarasi

[] 1-2 yil arasi
[]3 yil ve daha fazla

10. Hig Tiirkiye’de bulundunuz mu?

[ ] Evet
[ ] Haywr
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11. Onuncu soruya cevabiniz “Evet” ise Tiirkiye’de ne kadar siire kaldimz?
[ ] Biryildan az
[] 12y
[] 34yl
[[] 56y

[ ] 7 yil ve daha fazla

12. Onuncu soruya cevabimiz “Evet” ise hangi nedenlerden dolayi Tiirkiye’deydiniz?
(Uyar1: Size uyan seceneklerin hepsini isaretleyiniz.)
[] s igin
[ ] Yabanci 6grenci olarak/6grenci degisim programiyla/egitim i¢in
[ ] Turist olarak
[ ] Akraba ziyareti igin
[ ] Diger nedenlerle

13. Smif disginda Tiirkgeyi ne zaman kullanirsimiz? (Uyart: Size uyan seceneklerin
hepsini isaretleyiniz.)
[ ] Is hayatinda
[ ] Tiirk¢e konusan insanlarla sohbet ederken (Ornegin; Tiirk¢e okutmanlari,
arkadaglar, akrabalar)
[ ] Tiirk¢e konusan insanlara kartlar / mektuplar yazarken
[ ] Diger kurumlarda
[ ] Nadiren kullanirim
[ ] Hig kullanmam

14. Tirkiye’yi ziyaret etmek ister misiniz? (Uyart: Size uyan seceneklerin hepsini
isaretleyiniz.)
[ ] Evet, is icin.
[ ] Evet, yabanci 6grenci/degisim programi 6grencisi olarak.
[ ] Evet, bir turist olarak.
[ ] Evet, akraba ziyareti igin.
[ ] Hayr, Tiirkiye’yi ziyaret etmek istemem.
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BOLUM II: TURKCE DiL iHTIYACLARI OLCEGI

Liitfen her bir ifadeyi okuyunuz. Asagidaki derecelendirme Olgiitlerini kullanarak

“Neden Tiirk¢e Ogreniyorum?” sorusuna cevabiniz oldugunu diisiindiigiiniiz ifadelere ne

kadar katildiginiz1 veya katilmadiginiz1 kutular1 (X) isaretleyerek belirtiniz.

Kesinlikle katihyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle katilmiyorum

=

Tiirkge olarak sinif i¢i genel konugmalar yapabilmek istiyorum
(6rnegin; tanigma, arkadaslarima soru sorma, okutmanin
talimatlarini takip etme).

2. Tirkce olarak smif i¢i sunumlar/gosterimler yapabilmek
istiyorum (6rnegin; sinifta bir seyin nasil
yapilacagin/kullanilacagini agiklama).

3. Tirkece olarak smif tartismalarina dahil olabilmek istiyorum
(6rnegin; giincel konular, sosyal sorunlar, kiiltiirel farkliliklar,
kisisel hikayeler gibi konularda).

4. Tirkce olarak okutmanimla iletisim kurabilmek istiyorum
(6rnegin; bir derse gelmemek igin izin isteme, dersle ilgili
materyali tartisma).

5. Tirkiye’de yliksekdgretim kurumlarinda egitim almak
istedigim icin Tiirk¢e 6greniyorum.

6. Uzmanlik alanimla iligkili akademik/teknik Turkceyi
anlayabilmek i¢in Tiirk¢e 6greniyorum.

7. Akademik hedefler igin bilgisayar1 Tiirk¢e kullanabilmek
amaciyla Tiirkge 6greniyorum (6rnegin; internet, e-mail, 6dev
vb.).

8. Resmi goriismelere katilabilmek ig¢in Tiirkge Ogreniyorum
(6rnegin; burs/is goriigmesi).

9. Tirkiye’ye tatile gitmek istedigim i¢in Tiirkce 6greniyorum.

10. 1lerleyen yillarda Tiirkiye’de yasamak istedigim igin Tiirkce
Ogreniyorum.

11. Tiirk¢enin yeni is imkanlar1 saglayacagini diisiindiigiim i¢in
Tiirk¢e 6greniyorum.

12. Tiirkiye’de alanimla ilgili bir meslekte calisabilmek icin

Tirk¢e 6greniyorum.
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Kesinlikle katihyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle katilmiyorum

13.

Calisma hayatimda i3 arkadaslarimla, patronlarimla ve
miigterilerle iletisim kurabilmek igin Tiirk¢e Ogreniyorum
(yardim isteme, yardim etme, mesaj alma).

14.

Gerektiginde Tiirk ziyaretcilere Tiflis’te rehberlik edebilmek
icin Tiirkce Ogreniyorum (6rnegin; ilgi ¢ekici yerlerden
bahsetme, yer yon tarif etme, uyarilarda bulunma).

15.

Gerektiginde bir oteldeki Tiirk miisterilere yardimci
olabilmek i¢in Tiirkge 6greniyorum (6rnegin; form doldurma,
yer yon tarif etme, giris ¢ikista yardimei olma, rezervasyon
yapma, planlama, sorun ¢6zme).

16.

Gerektiginde bir perakendeci diikkdninda Tiirk miisterilere
yardimci1 olabilmek i¢in Tiirkge 6greniyorum.

17.

Tirk miisterilere alternatif turlarda yer ayirtip onlara bilet
satabilmek icin Tiirkce Ogreniyorum (6rnegin; segenekleri
aciklama, sikdyetlerle ilgilenme).

18.

Havaalaninda Tiirk miisterilerin/ziyaretcilerin giris ¢ikis
islemlerini yapabilmek igin Tiirkge Ogreniyorum (Ornegin;
grup liyelerini onaylama, bavullarin girisini yapma).

19.

Bir restoranda Tiirk miisterilere servis yapabilmek igin
Tiirkce Ogreniyorum (6rnegin; siparis alma, secenekleri
aciklama).

20.

Karsilasacaklari/karsilasacagim Tiirklerle konusabilmek icin
Tiirkge O6greniyorum (6rnegin; yer yon tarifi isteme, soru
sorma, bilgi isteme).

21.

Tirk kiltirtinii  ve tarihini taniyabilmek i¢in Tiirkge
Ogreniyorum.

22

. Tiirk dizilerini anlayabilmek i¢in Tiirk¢e 6greniyorum.

23.

Tiirkiye’yi ve Tiirkleri kendime yakin hissettigim i¢in Tiirkce
Ogreniyorum.

24.

Tiirkiye’deki akrabalarimla konusabilmek i¢in Tirkce
Ogreniyorum.

25.

Hobi olarak Tiirk¢e 6greniyorum.

26.

Tiirkgenin diinya dili olacagini diisiindiigim igin Tiirkge
Ogreniyorum.
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Tiirkce Ogrenme sebebiniz yukaridaki ifadeler arasinda yer almiyorsa ve bu
aragtirmaya iligkin ilave etmek istediginiz herhangi bir yorumunuz veya sorunuz varsa liitfen

asagidaki boslugu kullaniniz.
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EK2 YABANCI DIiL OLARAK TURKCE OGRENENLERE YONELIK
MOTiVASYON ENGELLERI ANKETI

Asagida yer alan her bir maddeyi dikkatlice okuyunuz. Daha sonra maddelerin size ne

derece uygun olduguna veya olmadigina karar vererek (X) seklinde isaretleyiniz.
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1. Derslerin ¢ogu ¢eviri odaklr anlatiliyordu.

2. Derslerin ¢ogunda dil bilgisi anlatiliyordu.

3. Derslerin ¢ogu kur ge¢me sinavina yonelikti.

4. Benden Tirkge dil bilgisi acisindan dogru kullanmam
(konugsmam ve yazmam) bekleniyordu.

5. Ogretmenler sik sik ders kitaplarindaki ciimleleri ezberle diye
zorlad.

6. Derslerin hiz1 kur takvimine uygun degildi.

7. Ogretmenler, dgrencilerin yanlislariyla alay ettiler.

8. Ogretmenler tek yonlii agiklamalari ¢ok sik yapiyordu.

9. Ogretmenlerin agiklamalarini anlamak kolay degildi.

10. Ogretmenler 6grencilere bagirtyor veya kiziyorlardi.

11. Derslerde ele alinan Tiirkge climleleri yorumlamak ¢ok zordu.

12. Ders kitabindan ve ek kaynaklardan ¢ok sayida okuma 6devi
verildi.

13. Derslerde video ve DVD gibi gorsel materyal kullaniimadi.

14. Derslerde internet kullanilmadi.

15. Derslerde dil &grenmemizi kolaylagtiracak arag gerecler
kullanilmadi.

16. Derslerde CD ve bant gibi isitsel materyal kullanilmadi.

17. Sif arkadaglarimi sevmedim.
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18. Arkadaslarim Tiirk¢eyi sevmedi.

19. Tiirkgeyi 6grenme amacimi artik kaybettim.

20. Tiirkgeye ilgimi kaybettim.

21. Tirk¢e konusan biri olma hedefimi kaybettim.

22. Sinavlardaki Tiirkce sorularinin acik ve net cevaplari yoktu.

Anketi tamamladiginiz igin tesekkiir ederiz.

140




