T.C.
KIRIKKALE UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU

TURKCE EGITiMi ANABILIM DALI

ORTAOKUL OGRENCILERININ YAZILI URETIMLERININ
TUTARLILIK OLCUTLERINE GORE

DEGERLENDIRILMESI

YUKSEK LiSANS TEZi

Hazirlayan

REYHAN DAGASAN

Damisman

DOC. DR. DENiZ MELANLIOGLU

KIRIKKALE

2018






T.C.
KIRIKKALE UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU

TURKCE EGITiMi ANABILIM DALI

ORTAOKUL OGRENCILERININ YAZILI URETIMLERININ
TUTARLILIK OLCUTLERINE GORE

DEGERLENDIRILMESI

YUKSEK LiSANS TEZi

Hazirlayan

REYHAN DAGASAN

Damisman

DOC. DR. DENiZ MELANLIOGLU

KIRIKKALE

2018



KABUL SAYFASI

Dog¢. Dr. Deniz MELANLIOGLU danismanliginda Reyhan DAGASAN
tarafindan hazirlanan “ Ortaokul Ogrencilerinin Yazih Uretimlerinin Tutarhlik
Olgiitlerine Gore Degerlendirilmesi ” adl1 bu ¢alisma jiirimiz tarafindan Kirikkale
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi Anabilim dalinda Yiiksek

lisans tezi olarak kabul edilmistir.

[Unvani, Ad1 ve Soyadi] (Baskan)

Yukaridaki imzalarin ad1 gegen 6gretim iiyelerine ait oldugunu onaylarim.

/020
(Unvani, Ad1 ve Soyadi)

Enstiti Midiira



Kisisel Kabul Sayfasi

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum “Ortaokul Ogrencilerinin Yazili
Uretimlerinin Tutarhhk Olciitlerine Gére Degerlendirilmesi” adli ¢alismanin,
tarafimdan bilimsel ahlak ve geleneklere aykir diisecek bir yardima bagvurmaksizin
yazildigmi ve faydalandigim eserlerin kaynakcada gdsterilenlerden olustugunu,

bunlara atif yapilarak faydalanilmis oldugunu beyan ederim.

). /2018



ON SOz

Yazili anlatimm 6nem kazandigr giinlimiiz diinyasinda insanlar durmadan
metin olusturmaktadir. Ancak bu metinlerin “metin degeri” tasiyip tagimadigi
tartigmaya acik bir konudur. Metinlere yonelik incelemelerle konuya iligkin bazi

bilgilere ulasilacaktir.

Yapilan bu calisma ortaokul o6grencilerinin yazili iiretimlerinin tutarlilik

olgiitleri baglaminda degerlendirilmesine yonelik olarak hazirlanmistir.

Calismanin planlanmasinda, yliriitiilmesinde ve olusumunda biiyiik emegi
olan, engin bilgi ve tecriibelerinden yararlandigim, yonlendirmeleriyle ¢alismanu
bilimsel temeller 15181nda sekillendiren degerli hocam Dog. Dr. Deniz Melanlioglu’

na tesekkiirlerimi sunuyorum.

Degerli bilgileri ile bizleri aydinlatan ve kullandig1 her kelimenin hayatima
kattigt onemi asla unutmayacagim saygideger hocam Dog¢. Dr. Salim Pilav’a

tesekkiir ederim.

Lisans ve yiiksek lisans egitimim boyunca gerek bireysel gerekse akademik
anlamda hayatima katkilar1 bulunan kiymetli hocalarim Prof. Dr. Mustafa Balc1 ve
Dog. Dr. Ibrahim Giiltekin’e ve egitimime katkida bulunan diger tiim hocalarima

tesekkiir ederim.

Ayrica belirlenen okullarda aragtirma yapmama izin vererek c¢aligmamda
yardime1 olan Kegidren ve Cankaya ilce Milli Egitim Miidiirliiklerine, calismanin
yiirtitiildiigi okullarin miidiir, midiir yardimcisi, 6gretmen ve g¢aligma grubunu

olusturan tiim 6. sinif 6grencilerine tesekkiir ederim.

Son olarak c¢alismamin her asamasinda maddi — manevi desteklerini
esirgemeyen sevgili aileme; babam Seyfullah Kalemoglu, annem Giil Kalemoglu,

esim Oguzhan Dagasan ve kardeslerime sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

./ .. /2018

Reyhan DAGASAN



OZET

Tez Adi: Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Uretimlerinin Tutarlilik Olgiitlerine

Gore Degerlendirilmesi

Kurum: Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi Ana

Bilim Dal1
Hazirlayan: Reyhan DAGASAN
Tez Danmismani: Dog. Dr. Deniz MELANLIOGLU
Tarih: 2017-2018

Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin yazili iiretimlerindeki tutarlilik goériinlimiini
belirlemek bu c¢alismanin amacidir. Bu amag¢ dogrultusunda sosyo-ekonomik diizeyi
farkli olan ortaokul 6grencilerinin yazili iiretimlerinin ne dlgiide birbirinden ayrildig

belirlenmeye calisilmigtir.

Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmis olup nitel veri toplama
yontemlerinden biri olan “dokiiman incelemesi” yontemi kullanilmistir. Verilerin
toplanmasinda 6grencilerden yazili iiretimler alinmais, verilerin analizinde ise “igerik
analizi” yéntemine basvurulmustur. Ogrencilerin olusturdugu metinleri tutarlilik
dlciitlerine gore degerlendirme asamasinda Ulper (2011)° e ait yazma becerisi
tutarlilik 6lgegi kullamlmustir. Olgekte 8 madde yer almaktadir. Elde edilen 347
yazili liretimden her biri 8 maddeye gore ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Yazili tiretimin
olgiitli karsilama durumu “yetersiz”, “kabul edilebilir” veya “yeterli” olarak analiz
edilmigtir. Analiz edilen veriler sonucunda farkli degiskenler acisindan birtakim

genel degerlendirmelere ulasilmistir.

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Ankara ilinde yer alan iki farkli ortaokulun 6.
smif dgrencileri olusturmaktadir. Sosyo-ekonomik diizeyleri baz alinarak secilen bu
okullardan ilki Kegcidren ilgesi Baglum semtinde yer almaktadir. Ikinci okul ise
Cankaya ilgesinde yer almaktadir. Okullardan toplanan veriler incelendiginde iki
okuldan toplanan veriler arasinda tutarlilik bakimindan farklar oldugu
gbzlemlenmistir. Sosyo-ekonomik diizeyi daha yiiksek olan Cankaya il¢esindeki

ortaokuldan toplanan verilerin, sosyo-ekonomik diizeyi daha diisiik olan Baglum
iii



semtinden toplanan verilere oranla daha basarili oldugu sayisal analizlerle
saptanmigtir. Cankaya ilgesinde yer alan ortaokuldan toplanan yazili iiretimlerin
Olgiitleri karsilama durumlarma bakildiginda “yeterlilik” oranlarinin  Baglum

semtinden toplanan yazili liretimlere gore daha fazla oldugu goézlemlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkge Egitimi, Yazma Egitimi, Yazma Becerisi, Tutarlilik,

Metin, Metinsellik Olgiitleri.



ABSTRACT

Thesis Title: Evaluation of Secondary School Students' Written Production

According to Consistency Criteria

Institution: Kirikkale University Social Sciences Institute Turkish Education

Department
Prepared by: Reyhan DAGASAN
Thesis Advisor: Assoc. Dr. Deniz MELANLIOGLU
Date: 2017-2018

It is the purpose of this study to determine the coherence of the sixth grade
students' written production. For this purpose, it has been tried to determine the
extent to which the written production of secondary school students with different

socio-economic levels are separated from each other.

In the research, one of the qualitative research methods "document review"
method was used. In the collection of the data, written productions were taken from
the students and in the analysis of the data, "content analysis" was applied. The
writing skill consistency scale of Ulper (2011) was used to evaluate the texts
produced by the students according to the consistency criteria. There are 8§ items on
the scale. Each of the obtained written productions was evaluated separately
according to 8 items. The metric coverage of written production is inadequate,
acceptable or adequately analyzed. As a result of the analyzed data, some general

evaluations have been reached in terms of different variables.

The study group of study consisted of 6 different middle school students in
Ankara. Among these schools, which are selected on the basis of their socio-
economic levels, they are located in the Baglum district of the town of Kec¢ioren. The
second school is located in the city of Cankaya. When the data collected from the
schools were examined, it was observed that there was a difference in consistency
between the data collected from the two schools. Numerical analyzes have shown
that the data collected from the secondary school in the Cankaya district, which has a

higher socio-economic level, are more successful than those collected from the lower
Vv



socio-economic level of Baglum district. It is observed that the "sufficiency" ratios
are higher than the written productions collected from Baglum district when the
written productions collected from the middle school in Cankaya county meet the

criteria.

Keywords: Turkish Education, Writing Education, Writing, Consistency,

Text, Textuality Criteria.

Vi



ICINDEKILER

KABUL SAYFASL....ooooiiieeeeeeeeeeee e nes s i
ON SOZ ettt ettt ettt et e et e s e e eeseeeaeaes ii
OZET oottt ettt ettt ettt ettt nenene iii
ABSTRACT ..o ena e seneanes v
ICINDEKILER ..ottt ettt ettt ev et en e en e vii
BOLUM I ..o 1
GIRIS oo 1
1.1. PROBLEM DURUMU.L..........oooiiiiimiiieieieeeeieeeeeeeeeeesesesss s sessessesenes 1

1.2. ARASTIRMANIN AMACI .....o.oviiiimieeieeeeeeeeeeeeeesee e 5

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI ..ottt 5

1.4, SAYILTILAR ...ooviiiieeeeeeeee et ena s 7

1.5. SINIRLILIKLAR .....cooouiiuiiiieeieieeeeeeeeeee e eeeees s ses e nee s 7

1.6. TANIMLAR .....oooviiiiiieeeeeeeeeee e 7

BOLUM II ..ot sans 9

YAZMA oot 9
2.1 YAZILT ANLATIM oo 9

2.2. YAZILI ANLATIMI OLUSTURAN UNSURLAR  .....cocoooviiiiirereieeeeennn, 11
221 KONU oo 11

2.2.2. ANA FIKIR ..ot 12

2.2.3. YAZMA AMAC I ..o 12

224, PLAN oo 12

2.2.5. BASLIK ..o 13

2.2.6. ANLATIM ....ooooiviiieeeeeeeeeeeeee e, 13

2.3. YAZMA BECERISININ EGITIMI oooeoeoeeeeoee e, 13



2.3.1. TURKCE OGRETIM PROGRAMINDA YAZMA EGITIMI ......... 14

2.4. YAZILI ANLATIM BECERISINI OLUMSUZ ETKILEYEN UNSURLAR...16

BOLUM IIL .....oooooimiiioeeeeeeeeeeeeeee e 20
3.1 METIN oottt 20
3.2. METINSELLIK OLCUTLERI.......ocvtiieteieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 23
3.2.1. BAGDASTIKLIK ......ovivieieeeeeeeeeeee e 24
3.2.2. AMAGLILIK.......oooovuiviiieeieeeeeeeeee e, 26
3.2.3. BILGILENDIRICILIK........ocoiviiieiieeeeeeceeeeeee e 26
3.2.4. DURUMA UYGUNLUK ........coovmirreeeieeeeeeeeeresesessssseee s, 27
3.2.5. KABUL EDILEBILIRLIK.........ccceooviiiiiieiieieieeeeeceeeee e, 28
3.2.6. METINLERARASILIK .......cooovuiuiriiieieieiereeeeeeseeeseeee e 28
3.2.7. TUTARLILIK.........ccooviuimiemieeeeeeseeesies s eseeeeeeenesseeseeseesee s 29
3.3. METIN OLUSTURMA SURECT.......c.ciiieeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeees 34
331 HAZIRLIK ... 36
3.32. PLANLAMA . .......oooiimioieeeeeeeeeeeee oo 37
3.3.3. TASLAK METIN OLUSTURMA.........ccocovimememeeeeeeeeeeeeee s 37
3.3.4. DUZELTME VE GELISTIRME........cocoootoiiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeee, 37
3.3.5. METNI PAYLASMA .....ooooteieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeteeeeeee et 38
3.4. METIN TURLERI.......coiviiiiiiieieeceeeeeeeeeee e, 39
BOLUM IV......oooiiiiieoeeeeeeeeeeeeee e 42
ILGILI ARASTIRMALAR.........ooimieeeeeeeeeeeeee e nes s 42
BOLUM V..o 45
YONTEM....ooooiiieiieieeeeeeee ettt ettt 45
5.1. CALISMA GRUBU........cooviieeeeeeeeeeeeeeeeeeesees e 49



5.2. VERILERIN TOPLANMASL.....ooe ottt eee e ees e e e eeses e eenens 49

5.3. VERILERIN ANALIZIL......oooiioiiieiieeeeeeeeeeeee e, 49
BOLUM VL.....oooiiiieeeeeeee e 53
BULGULAR VE YORUM........coooiiiiiiieieeeeeeeeeeee e 53
BOLUM VII ... 89
SONUC VE ONERILER ..ottt 89
KAYNAKCA ..o s nee s s 96



TABLOLAR DiZiNi

Tablo 1. Ogrencilerce Uretilen Yazili Metinlerin Tutarliik Agisindan Toplu

(€ e) g i1 11011 N 53

Tablo 2. Ogrencilerce Uretilen Yazili Metinlerin Tutarlilik A¢isindan Gériiniimiiniin

Okullara GOre Dagilimi.........o.oouiiiiii i 70

Tablo 3. Ogrencilerce Uretilen Yazili Metinlerin Tutarlilik A¢isindan Gériiniimiiniin

Cinsiyete GOre Dagilimi..........o.ooiiiiiii 79

Tablo 4.0grencilerce Uretilen Yazili Metinlerin Tutarlilik Agisindan Ortalamalar1.87



BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arasgtirmanin problem durumu, amaci, Onemi, varsayim ve

sinirliliklarindan bahsedilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Her insan daha kaliteli bir yagam ugruna cabalar. Bireyler, yardimlagma,
dayanisma igerisinde iliskilerini siirdiiriirler. Bir taraftan diger insanlarla is birligi
icinde yasamlarint devam ettirirken bir taraftan da kendilerini gelistirmeye calisirlar.
Ciinkii birey kendisini ne kadar ¢ok gelistirirse kisiler arasi iliskileri de o kadar iyi

olur.

Insanlar toplum icerisinde diger insanlarla paylasim icerisinde olmak
zorundadir. Bu nedenle bireyin kendini topluma kabul ettirmesi adina yapmasi
gereken davraniglar vardir. Kendini ifade etme yetenegi de bu davraniglardan biridir.
Toplum hayatindaki yerinin saglam olmasi, bireyin kendini ifade etme becerisiyle
dogru orantilidir. Ferdi ihtiyacin temelinde duygu, diislince, tasari, sezgi ve
goriiglerin disa vurulmast zorunlulugu yatmaktadir. Diger taraftan hi¢c kimse
toplumdan ayr diigiiniilemez. Bir arada yasamanin getirdigi yiikiimliilikkler de kimi
zaman cesitli sekillerde yazili olarak ifadeyi gerekli kilar (Demir, 2013: 46). Yazi

bireyin kendini topluma ifade etme yontemlerinden birisidir.

Yazi; insanin diger insanlarla ve ge¢misin gelecekle olan kopriisiidiir. Her
insan farkinda olarak ya da olmayarak yasaminin her aninda yazili iiretimler
meydana getirmekte ve bu yolla kendini ifade etmektedir. Yazili {iretimler 6zellikle
giiniimiiz diinyasinda bireylerin vazge¢ilmezleri arasindadir. Bireyler neredeyse tiim
paylasimlarini yazili anlatim yoluyla karsi tarafa iletirler. Yazma; bireylerin
kendilerini, duygu ve diisiincelerini disar1 vurma ihtiyaglarii karsilamak ig¢in

gerceklestirdikleri bir eylemdir. Yazma bireyler i¢in bir disa vurumdur.



Yazili anlatim bireylerin kendilerini ifade etmelerinin yani sira, kendilerini
gelistirmeleri i¢in de bir firsattir. Birey yazdik¢a kendini ifade etme becerisini ve
yaraticiligin1 gelistirir. Yaraticit olan bireyin kendisine olan giiveni artar, kendine
giiveni artan bireyin fert olma bilinci olusur, demokratik toplumun gereklerinden
olan ozgiirce karar verme yetisini elde etmis olur (Ungan, 2007:469). Hizli bir
sekilde gelisen ve degisen diinyaya, bireylerin daha kolay uyum saglayabilmeleri,
daha pratik ve yaratici diisiinebilmeleri, buna bagl olarak kendilerini daha iyi ifade
edebilmeleri, diger bireylerden farkli niteliklere sahip olabilmeleri i¢in yaratici
yazma becerilerini kazanmalar1 gerekmektedir (Kaya, 2013: 89). Bu yetiyi elde eden

birey ise toplumdaki yerini saglamlastirmis olur.

Dort temel dil becerilerinden biri olan yazma eylemi diisiincenin {irlintidiir.
Diisiinmek de belli bir birikimin sonucunda ortaya ¢ikan iiriinler toplanmudir (iseri ve
Unal, 2012: 68). Birey yazili iiretimini rastgele meydana getirmez. Oncelikle yazma
amacini belirler, yazisinda nelerden bahsedecegi iizerinde diisiiniir, yazinin taslagin
olusturur, kullanacag ifadeleri belirler ve ona gore yazili liretimini meydana getirir.
Yazma becerileri gelistikce bilgiyi transfer etme, disiinceleri gozden gecirip
diizenleme daha etkili bir sekilde yapilir (Akyol, 2010:107). Bu da bireyin kendini
daha 1iyi ifade etmesine olanak saglar. Birey yazili liretiminde yetkinligini en iyi
sekilde kullanmalidir. Sézctikler ve ciimleleri birbirine 6zenle baglamali, paragraflar
aras1 gecislerde uyumu saglamalidir. Aktaracaklarin1 6nce zihninde yapilandirmali,
ardindan kullanacagi ifadeleri gozden gegirmeli ve en son duygu diislincelerini ifade
etmelidir. Bu siiregler sonunda olusturulan yazili tiretimler, bireylerin anlagilmasin
kolaylastirmaktadir. Yazili iiretimlerin zihinde yapilandirilip yazma ortamia (kagit,

telefon, bilgisayar vb.) gecirilmesiyle birey biiyiik oranda amacina ulagmais olur.

Yazma becerisi kazanmada yetersiz kalan bireyler, toplum hayatina uyum
saglamakta biiyiik oranda zorlanacaklardir. Yazma alaninda yetersiz olan bireyler
kendilerini ifade etme, karar verme ve kararini bildirme, mesaji anlamlandirma ve
doniit verme siireglerinde sikint1 yasarlar. Bireylerin bu tiir sikintilar yagamamak
adma yazma O0grenme alaninda kendilerini gelistirmeleri beklenir. Yazma 0grenme
alaninda bagarili olan bireylerin, yukarida bahsi gecen durumlarda sikinti

yasamayacagl disiiniilmektedir. Bdylelikle saglikli bir iletisim siireci geciren



bireylerin olusturacagi metinler, kendilerini daha iyi ifade edebilmeleri ve toplumda

sOz sahibi olabilmeleri adina 6nemlidir.

Yazili anlatim sadece bireylerin giinliik yasantilarindaki islerini halletmek
amaciyla kullandiklar bir yontem degildir. Her yazili iiretimin bir olusturulma amaci
vardir. Bazen hissettigi duygular1 disa vurmak ister insan; bazen 6zlemini, hasretini,
mutlulugunu, {ziintisiinii paylasmak ister. Yazili anlatim yoluyla bilgilendirme
yapilabilir, insanlarda estetik duygular uyandiracak sanatsal metinler olusturulabilir,
gelecege aktarim amactyla ani, giinliik tiirlinde yazili tiretimler meydana getirilebilir
ve bir¢ok kisiye ayni anda ulagim saglanabilir. Metinler kimi zaman bireyin
kendisine bir an1 birakmak istemesi, kimi zaman duygular1 paylasmak, kimi zaman

da bilgilendirme yapmak amaciyla olusturulur.

Ancak her yazili iretim, olusturulma amacmi karsilamayabilir.
Anlagilamayan, hangi amacla yazildig1 belirsiz olan, konu biitiinliigii olmayan pek
¢ok metin goriilmektedir. Iyi yazi yazmak icin birikimlerin yaninda metin olusturma
kurallar1 da 6nem tasir. Yazma caligsmalar1 gelisigiizel olusturuldugunda, bahsi gecen

ilkelere uyulmadiginda niteliksiz metinlere sik rastlanmasi kagimilmazdir.

Yasamin c¢ogu alanlart (okul, isyeri, toplum) yazma becerisinde g¢esitli
seviyelerde bilgi ve beceri gerektirir ve bu her ortamda belki farkl: taleplerle iist tiste
katlanir (Arici, 2008:210). Bu nedenle bireylerden yazili iiretimlerini gelisigiizel
olusturmamalari, yazma 6grenme alaniin inceliklerini arastirmalar1 ve bu alanda
kendilerini gelistirmeleri beklenmektedir. Yazma egitiminin amaci 6grencilere duygu
ve diislincelerini diizgiin bir sekilde ifade etme becerisi kazandirmaktir (Karadeniz,
2015:2). Yeterli yazma egitimi alan bireyler, her tiirlii yazili anlatim beklentisine
olumlu doniitler verir. Her becerinin kesfedilmeye ve desteklenmeye ihtiyaci vardir.
Yazma yetenegini kesfedemeyen, iizerinde duramayan, gelistiremeyen bireyler;
toplum igerisinde gerektiginde yazma taleplerine olumsuz doniitler verecektir. Bu da
bireyi istemedigi bir duruma girmeye mecbur edecektir. Yazma alaninda kendini
gelistiren, yeterli bilgi ve donanima sahip bireylerin ise; yazili {iretim taleplerine
uygun doniitler vererek, toplum i¢inde diger insanlarla iligkilerinde anlasilmama gibi

sorunlar yasamayacag diigiiniilmektedir.



Bireyin yazma alanindaki yetkinligi, olusturdugu yazili tiretimde bildigi tim
kelimeleri kullanmasi veya tiim bildiklerini metne aktarmasiyla dlclilemez. Metin
olusturulurken sozciikler ve ciimleleri gelisigiizel kullanmak metni anlasilmaz kilar.
Yazar metni olustururken bir taraftan kendi istedigi kelimelerle metni olusturma
ozgirliigiine sahipken, bir taraftan da -konusuyla ilgili olsa bile- kendini ifade
edebilecegi sozciikleri yeterli kullanarak kendini simirlandirir. Ciinkii fazla ve
gereksiz kullanilan her sézciik metinde bir karmasaya neden olacaktir. Bu nedenle
metin yazar1 yeterli yapi1 bilgisine sahip olmali ve metnini buna gore olusturmalidir.
Yeterli yap1 bilgisine sahip olamayan bireylerin yazili {iretim olusturma agamasinda
ve yazili liretimi olusturduktan sonraki asamalarda bazi sorunlarla karsilagmasi
kacinilmazdir. Birey metnini olustururken kullanacagi kelime ve ifadeleri, konuya
ilisgkin verecegi Ornekleri, konuyu isleyis bi¢cimini iyi belirlemelidir. Metnini
olustururken belirledigi c¢ergevenin disina ¢ikmamalidir. Olusturulan metinde
birbirinden alakasiz bircok bilgi bulunmasi, birbirinden farkli Orneklere yer
verilmesi, pek cok konuya birden deginilmesi, metnin daginik bir goriinim
sergilemesine neden olur. Bu sekilde olusturulan metinlerin, metni okuyan kiside

kafa karisiklig1 meydana getirmesi kaginilmaz olacaktir.

Yazma Ogrenme alaninda kendini gelistirememis, yetersiz kalan bireylerin
anlagilamama ve doniit alamama gibi sorunlarla karsilagtiklar1 goriilmektedir. Bir
metnin hedef kitlesine sorunsuz ulagmasi i¢in sahip olmasi gereken nitelikler vardir.
Iyi bir metin olusturma siirecinde bazi dlgiitlerin gerceklestirilmesi gerekmektedir.
Gergeklestirilmesi gereken oOlgiitler olmasi; yazma becerisinin kolay bir eylem
olmadiginin gostergesidir. Herhangi bir amag i¢in yazili iiretim olusturmak; lizerinde
ugras verilmesi gereken bir alandir. Yazma, bir silireci ve strateji kullanimini
gerektiren biligsel bir eylemdir. Yazma eylemi kendi icinde pek ¢ok beceriyle
diisiinsel eylemi igerir (Karako¢ Oztiirk, 2012: 61). Metin olusturulurken bu
hususlara dikkat edilmelidir. Olusturulan metnin anlam biitiinliigli olmalidir ve
metinde dil bilgisel kullanimlara dikkat edilmelidir. Biligsel bir eylem olan yazma
eyleminde metin iyi tasarlanmali ve planlanmalidir. Diigiinmeden olusturulan

metinlerde bu kullanimlarin hatalarla dolu olmas1 kaginilmazdir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin yazili iiretimlerinin tutarlilik
Olciitlerine gore degerlendirilmesidir. Calisma grubundan toplanan verilerden
hareketle 0grenci metinlerinin tutarlilik durumlar1 8 madde baglaminda “yeterli”,
“kabul edilebilir” veya “yetersiz” olarak degerlendirilerek tutarlilik goriiniimiine
iliskin ¢ikarimlarda bulunulmustur. Bahsi gecen 8 maddeden hareketle metnin
tutarliligma iliskin sayisal analizler yapilmistir. Ogrenci metinlerinde tutarlilik

durumunu belirlemek amaciyla incelenen 8 durum asagidaki gibidir:

1. Ogrenci olusturdugu yazili iiretiminde ardisik tiimceler arasinda mantiksal
baglar kurmus mu?

2. Ogrenci olusturdugu yazili iiretiminde ardisik tiimceler arasinda dil
bilgisel baglar kurmus mu?

3. Ogrenci olusturdugu yazili iiretiminde metin iginde degistirme ve eksilti

yapmis mi1?

Ogrenci olusturdugu yazil iiretiminde baglaclar1 dogru kullanmig mi?

Ogrenci olusturdugu yazil iiretiminde konu birligini saglamis mi1?

Ogrenci olusturdugu yazili iiretiminde baslik ile metni baglamis mi1?

S R

Ogrenci olusturdugu yazili iiretiminde metin icinde giris ve gelisme
boliimiini baglamig m1?
8. Ogrenci olusturdugu yazili iiretiminde metnin dnceki boliimleriyle sonug

boliimiini baglamig m1?

1.3. Arastirmanin Onemi

Metin olusturmak bir siirectir. Birey metni olusturmadan evvel bir metin
taslagi olusturmali, metin olusturmada kullanacagi yontem ve teknikleri
belirlemelidir. Bu sekilde olusturulan yazili {retimin hedef kitle tarafindan
anlamlandirilmas1 ve hedef kitlenin yazili {iretime doniit vermesi daha kolay
olacaktir. Ancak planlamasi yapilmayan metin, aktarim islevini tam olarak yerine
getiremeyecektir. Metin olusturulurken dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir.
Diizenli, amacina uygun, ne ifade edildigi acik ve anlasilir olan, saglikli doniit

alinabilecek bir metin olusturmak isteniyorsa, baz1 kurallara uyulmasi gerekir. Metni
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metin yapan bu kurallardir. “Metinsellik Slgiitleri” olarak da adlandirilan bu kurallar,
bireylere saglikli bir metin olusturmak bakimindan rehberlik eder. Basarili bir metnin

olusturulmasi, metnin metinsellik dl¢iitlerini icerisinde barindirmastyla miimkiindiir.

Metinsellik Olgiitleri olarak adlandirilan bir¢ok unsur vardir. Bagdasiklik,
durumsallik (duruma uygunluk), bilgilendiricilik, amag¢lilik (amaca uygunluk) bu
unsurlardan bazilanidir. Iste bu noktada karsimiza “tutarlihk” kavrami da
cikmaktadir. Ardil tiimceler dizisinden olusan biitiinden metin olarak s6z edebilmek
icin tutarligm ne denli énemli oldugu aciktir (Ulper, 2011).Tutarlilik; metinsellik

oOl¢iitlerinden birisidir ve basarili bir metnin tagimasi gereken temel sartlardandir.

Tutarlilik, metinlerin sahip olmas1 gereken niteliklerin (metinsellik
Olciitlerinin) basinda gelir. Metinde anlatilmak istenilen diisiincenin acik ve net
bicimde ifade edilmesi, konu dis1 Ogelere yer verilmemesi tutarlilifin
gereklerindendir. Bunlarin yani sira bir metnin tutarli sayilabilmesi i¢in gerekli olan
bircok Olgiit vardir. Tutarlilik Olgiitiiniin saglanmasi i¢in metinde bazi hususlara
dikkat edilmelidir. Tutarlilik tek bir 6l¢iitle degerlendirilemez. Tutarlilik 6l¢iitlerinin
saglanamadigr yazili lretimler ise; higbir zaman olusturulma amacinm
karsilamayacaktir. Tutarli bir metin, bireyin aktarimlarim1 yerine ulastirmasi i¢in

Onemli bir araci konumundadir.

Insanlar aras1 iletisimde bu kadar 6nemli bir yere sahip olan yazili
iiretimlerin, sahip olmasi gereken nitelikleri ne derece tasidiklar: ise tartigmaya agik
bir konudur. Olusturulan yazili {iretimlerin ele alinip incelenmesiyle, bu konu

acikliga kavusacaktir.

Yapilan bu ¢alismanin kuramsal ¢ergevesini “yazili anlatim, yazili anlatimin
onemi, yazma siireci, yazma becerisinin egitimi, Ogretim programinda yazma
ogrenme alaninin yeri, yazma becerisini olumsuz etkileyen unsurlar, yazma 6grenme
alanmin gelistirilmesine yonelik oneriler, metinsellik dl¢iitleri, yazma 6grenme alani
ve tutarlilik, nitel arastirma yontemleri, dokiiman inceleme ve igerik ¢ozliimleme”

basliklar1 olusturmaktadir.

Arastirmada nitel veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi
ve nitel veri ¢Oziimleme yontemlerinden igerik c¢oziimlemesi yoOntemi tercih

edilmistir. Icerik ¢dziimleme asamasinda, metinlerin tutarhilik odlgiitlerini tasima
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durumlar1 incelenirken; Ulper (2011)’e ait olan ve 8 maddeden olusan yazma becerisi
tutarlilik 6l¢egi kullanilmistir. Elde edilen 347 yazili iretim, 8 maddeye gore ayri

ayr1 incelenmistir ve inceleme sonucunda bazi genel degerlendirmelere ulasiimistir.

1.4. Sayiltilar

Arastirmada yer alan ¢alisma grubunun verilen kelimelerden hareketle bir
metin olusturma siirecinde samimi bir metin olusturduklari, metinlerini her zamanki

iisluplartyla olusturduklar varsayilmastir.

1.5. Stmirhhiklar

Arastirma 2016 — 2017 yiliyla, Ankara ili Kegioren ilgesi Baglum semtinde
yer alan bir ortaokulun 6. sinif 6grencileriyle ve yine Baglum semtinde yer alan bir
imam hatip ortaokulunun 6. sinif dgrencileriyle, Ankara ili Cankaya ilgesinde yer
alan bir ortaokulun 6. Sinif 6grencileriyle ve bahsi gecen ¢alisma grubundan elde

edilen verilerle smirlidir.

1.6. Tamimlar

Yazma Becerisi: Yazma, distindiiklerimizi, duyduklarimizi,
tasarladiklarimiz1 ve goriip yasadiklarimizi yaziyla anlatmanin, bir baska deyisle

baskalariyla iletisim kurmanin yollarindan biridir (Sever, 2004: 24).

Metin: Bir yaziy1 bi¢cim, anlatim ve noktalama o&zellikleriyle olusturan

kelimelerin biitiini, tekst (www.tdk.gov.tr). Metin, birbirini izleyen siralt ve anlaml

biitiinler olusturan, karsidaki kisiye bir mesaj ileten, yazili ya da sozlii dilsel bir {iriin

olarak tanimlanabilir (Pilav ve Oguz, 2013: 17).



Tutarhlik: Metni olusturan paragraflar ve climleler arasindaki mantiksal
uyuma ve diizene dayanan tutarlilik, metin igerisinde savunulan diisiincelerin

birbirleriyle uyumlu olma durumudur (Giiven, 2014: 519).



BOLUM 11

YAZMA

Calismanin bu bolimiinde yazmaya iliskin problem durumu ve yazma
ogrenme alaniyla ilgili kavramlar, bu kavramlara ait alt bagliklar ile bu basliklarin

tanimlama ve agiklamalar1 yer almaktadir.

2.1. Yazili Anlatim

Bireyler diger insanlarla uyum igerisinde, cesitli faaliyetlerle mesgul olarak
yasamlarin1 devam ettirirler. Toplu yasamin bazi gerekleri vardir. Bu gereklerden en
onemlisi; insanlarin birbirleriyle iletisim halinde olmasidir. Bireyler g¢evresindeki
insanlarla is birligi halinde yasamlarimi siirdiirmektedirler. Yalniz basina, cevre ile
iletisimden tamamen kopuk yasamak, bireyler i¢in imkansizdir. Her birey yasadigi
toplumda kendini ifade etmek ve cevresindekilerin gonderilerine doniit vermek
durumundadir. Insanlar kendilerini ifade edebildikleri miiddetce toplumda yer edinir

ve birey olarak saglikli bir yasam siirdiirebilirler.

Insanlarin  kendilerini ifade etmesinin pek ¢ok yontemi vardir. Bu
yontemlerden birisi de yazmadir. Yazma; duygu, diisiince, hayal, istek, bilgilendirme
gibi her tiirlii iletilmek istenen mesajin belirli bir taslak etrafinda beyinde tasarlanip
yaziya gecirilmesi ve muhatabina iletilmesidir. Yazma (yazili anlatim /
kompozisyon), “diisiince giiciine sahip olanlarin goris, fikir ve duygulariyla gézlem,
deney ve tecriibelerini, se¢ilen konuyla ilgisi 6l¢iisiinde planlayip dilin kurallarina

uygun bi¢imde anlatmas1” olarak tanimlanabilir (Gocer,2010:179).

Yazma becerisi bireye pek cok yonden katki saglar. Bireyin kendini ifade
etmesinin yani sira bu becerisini gelistirmesine de olanak saglar. Bireyin yalnizca
kendini ifade etme becerisini ve yazili anlatim kabiliyetini gelistirmekle kalmayip

pek cok alanda bireyin aktiflesmesini, biligsel becerilerini kullanma diizeyini de
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gelistirir. Yazma becerisi, bireyin zihninde yapilandirdig: bilgileri inceleme, gdzden
gecirme, sorgulama, iligkilendirme, kontrol etme gibi islemlerle yeniden
diizenlemelerine imkan saglamaktadir. Bireyin zihninde yapilandirildigi 6grencilerin
diistincelerini genisletme, bilgilerini diizenleme, dili kullanma, bilgi birikimlerini
zenginlestirme ve zihinsel sdzliiklerini gelistirmelerine de yardim etmektedir (iseri
ve Unal, 2012: 67). Yazma eylemi tek zamanli (yalnizca yaziya gegirilme zamani)
incelenebilecek bir eylem degildir. Birgok bilgi ve becerinin ayn1 anda kullanilmasin
gerektirir. Yazma siirecinde birey sadece o an aklina gelen ifadeleri kullanmaz.
Onceki bilgilerinden faydalanarak, aktarmak istediklerini belirler ve yeni bir yazili

iiretim meydana getirir.

PR

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin son derece hizli gelistigi ve degistigi
cagimizda kendini yazili olarak etkin bi¢imde ifade edebilme ve elestirel diisiinme,
bireyin sahip olmasi gereken kritik beceriler arasindadir (Cakmak ve Civelek,
2013:356). Yasamin getirdigi gereksinimler dogrultusunda Ogrencilerin farkli
tirlerde metinler yazmay1 6grenmeleri son derece dnemlidir. Bu metin tiirleri, edebi
tirler (roman, hikaye, siir vb.) olabilecegi gibi, giinlilk yasamin farkli alanlarinda
ortaya cikan ihtiyaglara yonelik metin tiirleri de (brosiirler vb.) olabilir. Yasamin her
alaninda aniden karsilasilabilecek bu tiirleri anlamlandirabilecek ve gerektiginde
olusturabilecek yeterlilige sahip olmak; bireylerin yazma siirecini saglikli bir bicimde
gecirmeleri adina dnemlidir. Bu nedenle yazili liretimi meydana getirme siirecinde
bazi1 6l¢iitlerin yeterli veya kabul edilebilir diizeyde saglanmasi gerekmektedir. Metin
dil bilimi agisindan metinde bu Olciitlerden herhangi birinin olmamasi, metnin
iletisiminin saglikli olmayacagi; iletisim degeri olmayan bir metnin de, metin olarak

deger tasimayacagi kabul edilmektedir. (Keklik ve Yilmaz, 2013: 141)

Yazmanin planli bir eylem oldugu ve dilin kurallarina uygun bicimde
yazilmasi gerektiginin 6zellikle vurgulanmasinda yarar vardir. Plansiz, gelisigiizel
olusturulan bir metinde mutlaka anlagilmayan kisimlar yer alacaktir. Bu da
olusturulan yazili {iretimin olusturulma amacin1 tam karsilayamadiginin
gostergesidir. Gerekli oOlgiitlere uyularak olusturulan yazili {iretimler, sonrasinda
anlamlandirilmak iizere alicisiyla bulusur. Alict metni ¢6ziimler ve yorumlar. Metni
olusturan climlelere, metnin konusuna, okuyucunun algi durumuna veya ilgi duydugu

konulara gore yorumlar farklilik gosterebilir. Ancak farkli yorumlamalar metnin
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tutarsizliginin gostergesidir demek yanlis olur. Olusturulan yazili {iretim, hedef
kitleye uygun olarak tasarlanir. Hitap ettigi kesimin biligsel 6zellikleri, sosyal
cevresi, yasantilar1 dikkate alinarak bir metin olusturulur. Ilkokul &grencisine yonelik
olarak olusturulan bir metinde akademik konulardan bahsetmek dogru olmayacagi
gibi, belli bir olgunluk seviyesine ulagsmis ve birikim sahibi olan bireylere de masal
anlatmak yersiz olacaktir. Koy yasantisini benimsemis olan bireyler doga, koy
yasami, hayvanlar vb. konular ile ilgili metinlere ilgi gosterirken, sehir yasamini
benimsemis olan bireyler i¢in ise bu konular genellikle ilgi ¢ekici degildir.
Olusturulan metinler, genel bir kesime hitap etmez. Her metnin 6zel bir okuyucu
kitlesi vardir. Belli deneyim ve birikimler sonucu olusturulan yazili iiretimler, yine
olusturulan yazili iiretimi anlamlandirmak icin belli deneyim ve birikime sahip
olmas1 gereken bireylerce anlamlandirilir ve yorumlanir. Bu anlamlandirma ve
yorumlamalar ise bireyin i¢ diinyasi ve yasadigi g¢evrenin etkisiyle farkliliklar

gosterebilir.

2.2 Yazih Anlatim1 Olusturan Unsurlar

Yazili anlatim sadece birbiri ardina dizilen sozcikler, ciimleler ve
paragraflardan ibaret degildir. Yazili bir iiretimin metin olarak adlandirilabilmesi i¢in
iceriginde barindirmas1 gereken unsurlar yer almaktadir. Metnin biitiinliigiini

saglayan bu unsurlardir.

2.2.1 Konu

Konu metin i¢in temel unsurdur. Konusu olmayan bir yazili iiretimi metin
olarak adlandirmak ¢ok zordur. Metin yazarinin yapmasi gereken ilk is metnin
konusunu belirlemektir. Konu belirlendikten sonra metin yazma siireci baslamis olur.
Metin yazar1 aktaracaklarint belirledigi konunu etrafinda sekillendirerek aktarir.

Metin i¢inde kullanacagi her bir ciimle, konuyla ilgili olmak durumundadir.
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2.2.2 Ana Fikir

Her metnin bir olusturulma amact vardir. Metin yazar1 yazili iiretimini
rastgele meydana getirmez. Okuyucularin ilgi ve dikkatini ¢ekerek eserinde iletmek
istedigi duygular1 paylasir. Her metin yazarmin hedef kitleye mutlaka ulastirmak
istedigi bir mesaj vardir. Iste metinde yer alan ve asil anlatilmak istenen diisiincenin
ortaya konuldugu mesaj ana fikir olarak adlandirilmaktadir. Ana fikir hikdyeden nasil
bir ders cikarildigint veya cikarilmasi gerektigini belirler ( Sulak, 2009: 24). Ana
fikir yazarin bakis agisina bagl olarak sekillenir ve genelde metnin sonunda agikliga
kavusur.  Bilgilendirici ve oOgretici metinlerin ¢oziimlenmesinde yazarin bakis
acisinin, metnin ana fikrinin kavranmasi, ana fikrin metinde islenis seklinin ortaya

cikarilmasi esastir ( Aylang, 2012: 336).

2.2.3 Yazma Amaci

Yazma siireci, beyinde yapilandirilmis bilgilerin gézden gecirilmesiyle
baslamaktadir. Oncelikle yazinin amaci, yontemi, konusu ve smrlari belirlenerek
yazilacak bilgiler se¢ilmektedir (Melanlioglu ve Demir Atalay, 2016: 57). Bu sekilde
olusturulan her yazili {iretim belli bir amaca hizmet etmektedir. Amagsiz bir metin
olusturulmasi miimkiin degildir. Metinlerin amaci hedef kitlenin ilgisini ¢ekerek
dogru anlamlandirilmadir. Metin yazar1 olusturacagi yazili iiretime iligkin amacim
belirlememisse, metni olusturmakta zorlanacaktir. Ciinkii metinde yer alacak
ifadeler, kullanilacak 6rnekler, islenecek konu ve metnin hedef aldig1 okuyucu kitlesi

bu amaca yonelik olarak se¢ilerek metinde islenmektedir.

2.2.4 Plan

Yazili iiretimlerin okunabilirli§inin artmasinda en 6nemli etkenlerden birisi
de plandir. Metinler bir plan dahilinde olusturulmazsa, hedef kitlede metni dogru
anlamlandirmasi konusunda eksiklikler goriilmesi kacinilmaz olacaktir. Metin yazari
metnini olusturmaya baslamadan 6nce planlamasin1 yapmali, metnin de igleyecegi

konular1 ve yer verecegi unsurlari bu plana gére metnine dahil etmelidir.
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2.2.5 Bashk

Baslik metin ile ilgili ipucu veren kisa ve 6z sozciik veya sozciik gruplaridir.
Her metnin igerigiyle uyumlu bir basliga sahip olmasi beklenir. Baglig1 olmayan bir
metinde okuyucu ne ile karsilasacagina dair bir fikir edinemez. Kelimeler
diisiindiirme aletidir, kullanilan kelimelerle bagkalarinin zihninde yeni diislinceler
iiretilebilir (Demir, 2006: 2). Bu nedenle baslikta kullanacagi kelimeleri iyi se¢ebilen
metin yazar1 bireylerin hayal diinyasinda hareketlenmeler olusturacak, igerige iliskin
tahminlerde bulunmasmi saglayacaktir. Ilgi cekici bir baslik hem dikkatleri
toplayacak, hem de okuyucuda merak duygularmi harekete gecirip okuma istegi

uyandiracaktir.

2.2.6. Anlatim

Anlatim yazili iiretime iliskin en onemli unsurlardan birisidir. Bir metin
yukarida bahsi gecen diger tiim unsurlar1 biinyesinde barindirsa bile, anlatiminda
eksiklikler varsa amacina ulagmast miimkiin olmayacaktir. Metin yazar1 son derece
ilgi ¢ekici bir konuyu anlatimindaki eksikliklerden dolay:r okunmaz hale getirebilir.
Ayni zamanda siradan bir konu muhtesem bir anlatimla herkesin ilgisini ¢ekmeyi
basarabilir. Metni olusturan diger unsurlar1 usuliince kullanmay1 basarmis olan metin

yazarl, metnini anlatimiyla taclandirirsa okunma orani artacaktir.

Anlatim1 etkili kilmak ise sanildig1 kadar kolay degildir. Anlama, metinde
iletilmek isteneni dogru olarak algilamak ve yorumlamaktir ( Temizkan, 2008: 132).
Metin yazari metnin anlasilmasini, dogru algilanip yorumlanmasin istiyorsa dil
bilgisi ve yap1 bilgisine son derece hakim olmalidir. Ardindan kullandig1 kelimeleri
O0zenle se¢cmeli ve paragraflar arasi gecisi uygun bicimde gerceklestirmelidir.
Bunlarin yani sira metin yazar1 metnini Ornekler, agiklamalar ve gerekirse soz

sanatlaryla ilgi ¢ekici hale getirmelidir.

2.3 Yazma Becerisinin Egitimi

Yazma sadece okul icindeki zamanda degil yasam boyu gelisebilen, her
disiplin gibi kendine 6zgli yontemleri olan, teknolojinin —belki de diger becerilere
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gore daha fazla- etkiledigi, slire¢ sonunda degerlendirilmesi gereken {irlinler ortaya
koyan ve tiim bu unsurlar diizenleyip, onlardan nasil yararlanilacagi konusuna
rehberlik eden bir 6gretmene ihtiya¢ duyulan bir beceridir (Demir, 2013: 46). Yazma
ogrenme alaninin kendiliginden gelismesini beklemek yanlis olacaktir. Her becerinin
oldugu gibi, yazma becerisinin de desteklenmesi ve gelistirilmesi gerekir. Yazma
alaninda yetkin sayilabilmek ic¢in yalnizca bilgi ve deneyim yeterli olmayacaktir.
Sahip olunan bilgi ve deneyimin uygun bi¢imde yazma ortamina aktarilmasi igin,
yazma egitimi gereklidir. Bu egitimin okullarda diizenli bicimde verilmesiyle, kisi
yazma 6grenme alaninin inceliklerini 6grenecek ve kaliteli yazili liretimler meydana
getirecektir. Bu nedenle egitim diizeyi gelismekte olan toplumumuzda, yeni 6gretim

programlarinda yerini almaktadir yazma 6grenme alani.

2.3.1 Tiirk¢e Ogretim Programinda Yazma Egitimi

Eski programlar incelendiginde dilbilgisi 6gretimine ve ezbere dnem verildigi
goriilmektedir. Ancak zamanla bu yoOntemlerin yanlishgi fark edilmis ve yerine

sezdirme yontemiyle dil becerilerinin gelisimi hedeflenmistir.

Onemi artan &grenme alanlari, hazirlanan yeni 6gretim programlariyla
gelistirilmeye calisgitimaktadir. Ogrenci aktifligini esas alan programa gore, dgrenci

bol bol uygulama ve etkinlikler yapacak ve bu sayede dil becerilerini gelistirecektir.

Ogrencilerin kendilerini yazili olarak anlatabilme becerisi kazanmalarini
saglamak icin 6gretim programlarinda yazili anlatim derslerine yer verilir (Karatay,
2011: 1029). Programdaki yazma Ogrenme alani incelendiginde, Ogrencilerinin
yazma becerisinin ¢ok yOnlii gelistirilmesi amaciyla pek c¢ok etkinligin yer aldigi
goriilmektedir. Basi verilen bir metnin sonunu tamamlama, metnin orasindaki
bosluklari tamamlama, sonu verilen bir metnin basini tamamlama, metinde yer alan
ortiilii anlamlart bulma, metne iliskin sorular olusturma ve metne iliskin sorulara

cevap verme bu etkinliklerden bazilaridir.

Etkinliklerin asil amaci, yazma becerisinin uygun yontem ve teknikler
kullanarak gelistirilmesini saglamaktir. Incelenen Tiirkge Ogretim Programi’nda yer
alan yazma yontem ve teknikleri ve bu yontem- tekniklerin amaci soyledir (MEB,

2006: 69 - 71) :
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- Not alma: Ogrencilerin okunan veya dinlenilenlerin &nemli noktalarini
secebilmesini, bilgi ve diisiincelerini siniflandirabilmesini ve sistemli ¢alisma
becerisini kazanmalarini saglayarak zaman kaybini 6nlemek.

- Ozet Cikarma: Ogrencilerin anladiklarim kisa ve 6z bir sekilde anlatma
becerilerini gelistirmek, onlara bilingli ve diizenli ¢calisma aliskanlig1 kazandirmak.

- Bosluk Doldurma: Ogrencilerin okuduklarini, dinlediklerini/ izlediklerini
anlamalar1 ve anladiklarini, konunun/ metnin baglamma uygun olarak anlatma
becerilerini gelistirmek.

- Kelime Kavram Havuzundan Secerek Yazma: Ogrencilerin 6grendikleri
kelime, kavram, atasozii ve deyimleri anlatimlarinda kullanmalarini saglayarak kalic1
kilmak ve bdylece soz varliklarini zenginlestirmektir.

- Serbest Yazma: Ogrencilerin herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve
hayallerini yazmalarin1 saglayarak ifade gii¢lerini ve yazili anlatim yeteneklerini
gelistirmek.

- Kontrollii Yazma: Kelimelerin, climle yapilar1 ve ifade kaliplarinin
Tiirk¢e’nin kurallarina uygun sekilde yazilmasi.

- Giidiimlii Yazma: Ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini, duygu ve
diisiincelerini etkili bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmek.

- Yaratia Yazma: Ogrencilerin yazma yeteneklerini ve yaraticiliklarini
geligtirmek.

- Metin Tamamlama: Ogrencilerin okuduklarindan hareketle duydu,
diistince ve hayal diinyalarini zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek yorum
yapma ve fikir ylirlitme becerilerini geligtirmek.

- Tahminde Bulunma: Ogrencilerin okuduklarindan hareketle duygu,
diistince ve hayal diinyalarini zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek yorum
yapma ve fikir ylirlitme becerilerini geligtirmek.

- Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma: Ogrencilerin
kendilerine 6zgii ifade sekillerini ve lisluplarini gelistirmek.

- Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma: Ogrencilerin hangi
tiirde yazmaya yatkin olduklarimi belirleyerek yaraticiliklarini o yonde gelistirmek.

- Duyulardan Hareketle Yazma: Ogrencilerin algilama giiglerini ve
dikkatlerini geligtirmek.

- Grup Olarak Yazma: Ogrencilerin ¢evreleriyle iletisim kurmalarini, is
birligi yapmalarini ve birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup bilinci kazanmalarini
saglamak, boylece kisisel gelisimlerine yardime1 olmak.

- Elestirel Yazma: Ogrencilerin olay ve durumlarma tarafsiz bakma, yorum
yapma, fikir ve ¢6ziim liretme becerilerini gelistirmek.
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Ogrencilerin  ilkokuldan itibaren cesitli yazma yontem ve teknikleri
kullanilarak, bu etkinliklerle yetistirilmesiyle, mezun oldugunda kendini ifade
yeteneginin giiclii olmasi birbirine paraleldir. Bu nedenle yazma egitimini basariyla
tamamlamis bireylerin, yazili anlatim triinleri ve kendilerini ifade etme becerileri
basarilidir. Bu tiir bireylerin olusturdugu yazili iiretimler, yazma 6grenme alaninda
yetersizlik gosteren bireylerin olusturdugu yazili tretimlerden farklidir. Yazma
ogrenme alaninda istenen diizeye ulagsmig bireylerin yazil tiretimleri incelendiginde,
iletilmek istenen mesajin net bir bicimde ifade edildigi ve alici tarafindan metin

yazarmin istedigi diizeyde metni anlamlandirma meydana geldigi goriiliir.

2.4. Yazih Anlatim Becerisini Olumsuz Etkileyen Unsurlar

Saglikli bir yazma iiriinii ortaya cikarmak kolay degildir. Ilk yazmadan
baslayan ve yiiksekdgrenimde akademik olarak devam eden siirecte Ogrencilerin
bircok yazma sorunu ile karsilastiklar1 goriilmektedir (Tok ve Unlii, 2014: 73).
Yazma siirecinde dikkat edilmesi gereken bir¢cok unsur vardir. Giiniimiizde ¢cogu kisi
bu unsurlar1 goz ardi etmektedir ve pek ¢ok kisi tiniversite mezunu olmasina ragmen,
anlasilamayan yazma becerisi TUriinleri ortaya koymaktadir. Yazma becerisi,
ortadgretimde 6onemsenen ancak belli kaliplarin digina ¢ikilamadan yiiriitiilen bir alan
olarak varligimi siirdiirmektedir (Yilmaz, 2012: 4). Giiniimiiz diinyasinda 6neminin
giderek arttig1 goriilen yazma becerisinin 6grencilerde yetersiz goriilmesi dnemli bir

sorundur.

Diisilinceleri kalict hale getirdigi icin konusmaya gore yazi daha fazla
Oonemsenir. Yazili anlatimda hatalara karsi hosgorii daha azdir. Ciinkii yazma
etkinligi diisiinmek ve hatalarmi diizeltmek icin daha ¢ok ayricalik sunar. Ayrica
bicim ve diizenleme bilgisi gerektirdigi i¢in yazma, konusmaya goére daha zor bir dil
becerisidir (Can, 2012: 21). Konusmada telafi imkani1 daha kolaydir. Ancak yazma
becerisi konugsma becerisi gibi ¢cabuk gelisebilen, gelistirilebilen bir beceri degildir.
Uzun yillar tizerinde durulmasina ragmen hata oraninin ¢ok oldugu bir beceridir.
Bireylerin yazma 6grenme alanina iliskin kurallar1 bilmemesi veya bilmesine ragmen

uygulamamasi bu alanin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir.
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Yazili anlatim becerisini olumsuz etkileyen alanlarin basinda bilgi birikimi
eksikligi ve Onemsememe gelmektedir. Ancak dil, kiiltliriin vazgegilmez bir
parcasidir. Dilini kaybeden uluslar, milli benligini de kaybetmis demektir. Bu

nedenle dilimiz iyi 6grenilmeli ve en iyi sekilde kullanilmadir.

Yazma becerisini kullanirken daha nitelikli iirlinler ortaya koymak adina
cabalar her birey. Ancak nitelikli bir yazili iiretimin meydana gelmemesinin bir¢ok
nedeni vardir. Ogrencilerin yazili metin iiretimine iliskin yasadiklar1 sorunlar
iirettikleri metinlere yansimaktadir (Ulper ve Uzun, 2009: 652). Yukarida belirtilen
nedenlerin disinda, kisinin kendisini yazili olarak etkili bir sekilde ifade edebilmesi
konusunda 6nemli degiskenlerden birisi de yiiksek yazma kaygisidir (Cakmak ve
Civelek, 2013: 358). Yazma kaygisi tasiyan birey, olusturdugu yazili iiretimde
isleyecegi konuya, konuya iliskin yardimer diisiincelere, metin olusturma siirecinde
hangi yontemi kullanacagina karar vermekte zorlanir. Olusturacagi yazili iiretimin iyi

olmayacag: diisiincesi, bireyin nitelikli bir metin olusturmasina engel olur.

Bir baska olumsuz etken de, okuma aligkanliginin yetersiz olmasidir. Dil
becerilerinin birbirini etkiledigi gergegi gz oniline alindiginda, okumanin yazmayi
da etkileyecegi gercegi dikkate alinmalidir. Cok okuyan bireylerin, kelime hazineleri
genis oldugundan kendilerini ifade etme becerilerinin daha iyi oldugu birgok

arasgtirma ile ortaya konmustur.

Bilgi birikiminin yeterli olmamasi, dikkat eksikligi, gereken &zenin
gosterilmemesi, dilin kurallarma ve egitime olan ilgisizlik de diger olumsuz

etkenlerdendir.

Yazma 6grenme alan1 uzmanlik gerektirir. Nitelikli bir yazili tiretim meydana
getirmek zordur. Bu nedenle incelendiginde hata ile karsilasilma orani fazla olan bir
alandir. Yazma 6grenme alaninda yukarida bahsi gegen durumlar ve bunlarin diginda

pek cok sorunla karsilasilmaktadir.

Yazma O6grenme alaninda karsilagilan sorunlarin konu alindigi pek c¢ok
calisma mevcuttur. Bunlardan bir tanesinde yazma 6grenme alanina iliskin sorunlar

asagidaki gibi siralanmistir (Ayyildiz ve Bozkurt, 2006: 49) :

« Ogrenciler, kompozisyon terimi konusunda yanlis bilgilendirilmislerdir.

« Ogrencilerde yaratici diisiinme becerisi gelismemistir.
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« Ogrenciler ele alan konu hakkinda derine inememektedirler.

« Ogrenciler fikirlerini destekleyecek drneklere yer verememektedirler.
* Konulara tek yonlii bakilmakta, farkli bakiglar yakalanamamaktadir.
* Basliklar ile igerik arasinda uyumsuzluklar s6z konusudur.

* Temel climle yapilarinda hatalar bulunmakta, 6zgiin niteligi olmayan
genellenmis ciimleler kullanilmaktadir.

* S6z varligr ¢ok smirlidir. Kullanilan sozciikler giindelik yasantilarinin
Otesine gegememekte; sozciikler, konuma dilindeki yerel sOyleyislere gore
yazilmakta; argo ifadeler kullanilmaktadir.

* Yazim yanlislart vardir. Cok sayida noktalama yanlist goriilmektedir.

+ Ozne-yiiklem uyusmazliklari, kip uyusmazliklari, sézciigiin yanhs ya da
gereksiz kullanimina dayanan anlatim bozukluklar1 yaygindir.

Yazma egitimine yonelik saptanan sorunlar incelendiginde, hata yapilabilecek
pek ¢ok durumun oldugu goriilmektedir. Ancak yazili anlatima gereken hassasiyet
gosterildigi takdirde, yazma Oncesi- yazma siras1 ve yazma sonrast uyulmasi gereken
kurallara dikkat edildiginde hata yapma orani biiyiik 6l¢iide azalacaktir. Hayatin her
alaninda ve giinlik yasamda sik sik yazma becerisini kullanildigindan, yazma

Ogrenme alanina gereken 6onem verilmelidir.

Gortildiigti tlizere, iilkemizde yazma egitimini sinirlayan bir¢cok sorun
bulunmaktadir. Bu konuda yapilmis olan c¢alismalarin ¢oklugu da, bu diisiinceyi
desteklemektedir. Konuya iliskin olarak incelenmis olan bir baska caligsmada;
iilkemizde yazma Ogretiminde yasanan sorunlar sdyle siralanmistir (Ungan, 2007:

469) :

1.Ulkemizde yazili anlatim dersinin énemi tam anlasilmamistir.
2.Yazili anlatim dersini degerlendirme sisteminde sorunlarimiz vardir.

3.1kdgretimden baslayarak lise son smifa kadar dgrencilerin test mantig ile
yetistirilmesi, onlar1 diisiinmeye, liretmeye yoneltmekten ziyade test teknigine
yonlendirmekte, bu da yazma gelisiminin 6niinde en biiyiik engeli teskil etmektedir.

4.Ulkemizde okuma sorunu vardir. Okuma kiiltiiriiniin olmadig1 yerde yazma
kiiltiri  gelisemez. Okullarimizda okuma aligkanlhi§i kazandiracak ¢aligmalara
yeterince yer verilmemektedir.

5.Ulkemizde o6grencilere yazma konusunu se¢mede fazla serbestlik
saglamamaktayiz. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin olmasi gerekenden c¢ok
daha geri seviyede bulunmasi, yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine yonelik
cabalarin yetersiz olmasindan kaynaklanmaktadir.
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6.Ulkemizde &grencilere yazma konusunda yeterli zaman tanimamaktay1z.
Yazma eylemi iki asamada gergeklesir. Birinci asamada, bir fikrin zihinde olugarak
belirli seviyeye gelmesi, ikinci asamada bunun kagida aktarilmasi gerekmektedir.
Okullarda yazili anlatim dersi belirli saatlerde ve kisa zaman diliminde
uygulandigindan ve 6grencilerin iiretmek i¢in diisiinmeye firsat bulamadiklarindan,
hemen ylizeysel fikirlerini kdgida dokme endigeleri 6n plana ¢ikmakta, bu durum da
ogrencilerin diislinmeden yazma, akillarina gelen her seyi kdgida aktarma durumunu
dogurmaktadir.

Incelenen calismalarda da gériildiigii {izere; yazma dgrenme alaninda pek ¢ok
soruna rastlanilmaktadir. Bu sorunlardan kimisi egitim ile diizeltilebilse de, kimisi
icin bireysel ¢aba gerekmektedir. Birey yazma Ogrenme alaninda uygulamasi

gereken kurallart iyi 6grenmeli ve bunlar1 uygulamaktan kaginmamalidir.

Yazma 6grenme alanina iliskin dikkat edilmesi gereken hususlar konusunda
ogrencilere gerekli hassasiyet kazandirilmalidir. Bu konuda is egitimcilere oldugu
kadar, bireylerin kendilerine ve kendilerini gelistirme isteklerine de baglidir.
Kusursuz bir metin olusturmak imkansiz degildir. Egitim ve bireyin c¢abasi ile
nitelikli yazili iiretimler meydana getirmek miimkiindiir. Yukarida bahsi gegen
sorunlar bazi uygulamalarla ¢6ziime kavusturulabilir. Yazma o6grenme alaninin
gelistirilmesine yonelik pek ¢ok dneride bulunulabilir. Bir¢ok sorunun gézlemlendigi

yazma 6grenme alanina iliskin 6nerilere, sonug boliimiinde yer verilmistir.
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BOLUM 111

METIN

3.1. Metin

Metin, bilgi, duygu ve diisiincelerin ¢esitli bicim, anlatim ve noktalama

ozelliklerine gore yerlestirildigi yapilardir ( Glines, 2013: 606).

Dili kullanmanin en iyi yolu yazili anlatimdir (Kapar Kuvang, 2008: 52).
Dolayistyla da metin, bireylerin kendilerini ifade etmelerine olanak saglayan en
onemli unsurlardan biridir. Bireyler duygu, diisiince ve beklentilerini metin yoluyla
hedef kitleye ulastirabilirler. Bu siiregte hedef kitleden beklenti, olusturulan metni
anlamlandirmadir. Bu anlamlandirma, olusturulan metnin niteligine gore
degisecektir. Metinden anlamin kurulmasi c¢ok degisik ve kompleks siirecleri
icermektedir (Akyol: 1997: 15). Olusturulan her metin, anlamlandirmaya miisait
olmayabilir. Bu durumda saglikli bir iletisimin gergeklesmesi miimkiin olmayacaktir.

Bu tiir durumlarda alicinin olusturdugu metne bekledigi doniitii almasi beklenemez.

Kendini ifade etme becerisi, toplum icinde yer alan insanlarin ortak
sorunudur. Yanlis anlasilmak, kimsenin istemeyecegi bir durumdur. Insan kendini
ifade edemezse hayattaki varligini da sorgulama ihtiyaci hisseder. Bu yiizden egitim
ortamlarinda kendini ifade etme becerilerinin gelistirilmesi diinyada iizerinde 6nemle
durulan bir husustur (Yilmaz, 2012: 3). Bireyler bir arada yasamanin geregi olarak,
daima kendilerini dogru ifade etme cabasindadirlar. Kimi zaman konusarak kimi
zaman da yazarak bu ihtiyaglarini karsilamaktadirlar. Ancak ¢ogu kez bu konuda
yetersiz kalmaktadirlar. Insamin tiim hayati boyunca icinde bulundugu iletisim
bigimleri ve dil etkinliklerinin iki temel amaci vardir. Bunlardan birisi okunan,
dinlenen, izlenen herhangi bir mesaji anlamak; digeri de goriileni, duyulani,
tasarlananlar1 en agik ve anlasilabilir sekilde karsi tarafta bulunanlara anlatmaktir.
Yazma, mesajlarin karsi tarafta bulunanlara yazi dili kullanilarak anlatiimasindan
meydana gelir (Goger, 2013: 517). Yazma yoOntemini tercih eden her birey,

izlenimlerini en anlagilacak bigimde iletmek ister.
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Duygu, diislince ve hayallerimizi sozlii veya yazili olarak bagkalarina iletmek
giinliik yasamimizda sikca karsilagtigimiz bir durumdur ( Camurcu, 2011: 505). Bu
durum bireyler i¢in kagmilmazdir. Bireyler kendilerini ifade etmek i¢in, anlatim
yontemlerinden kendilerine uygun olan1 tercih ederler. Ancak son zamanlarda yazil
anlatim yontemlerinin, sozlii anlatim yontemlerinin oniine gegtigi goriilmektedir. Bu

nedenle her bireyin yazma becerisini gelistirmesi gerekir.

Yazma becerisi plansiz gerceklestirilemeyecek bir eylemdir. Yazma becerisi,
kisinin algiladig1 diinyay:1 ifade etmeye calismasi, kafasindaki soyut kavramlari
harfler vasitasiyla ete kemige biirliyerek somutlagtirma c¢abasidir. Bu somutlastirma
cabasi kisiden kisiye degisir. Bu degisikligin bircok nedeni vardir. Kisinin yetistigi
cevre, bireysel farkliliklar, aldig1 egitim bu nedenlerden birkagidir. Yazma egitimi ile
ilgili yapilan ¢alismalarin geneline bakildiginda bu becerinin ayni 6lciilerde olmasa
da herkese 6gretilebilecegi sonucuna ulasilir ( Coban, 2012: 4). Ayn1 diizeyde olmasa
da, her birey yazili iiretimler meydana getirir. Metin her ne kadar sozciik ve
tlimcelerin bir araya gelmesiyle olusuyor goriinse de aslinda metin kendini olusturan
sozciik ve tiimceler toplamindan ¢ok daha farkli, kendine has bir yapiya sahiptir
(Giiven, 2014: 518). Olusturulan metinler metin yazarinin yasina, birikim seviyesine,
kendini gelistirmis olma diizeyine, sahip oldugu kelime hazinesi diizeyine ve buna
benzer farkli niteliklere bagli olarak degisiklik gosterir.

Metin bir anda olusturulamaz. Belli bir birikim ve deneyime sahip bireylerce,
belli kurallar ¢er¢evesinde olusturulur. Metin, sdzciik ve tiimcelerden olusan bir yap1
degil, onlarla var olan, onlarla ger¢eklesen bir biitiindiir (Gliven, 2014: 518). Yazma
bir siire¢ olarak ilerler ve bu siirecte yazarlar bircok basamaktan gegerek yazili
metinlerini meydana getirirler (Tok ve Goniilal, 2014: 1005). Yazilacak olan
konunun belirlenmesinden sonra; konu {izerinde diislinme ve konunun ifade
edilmesinde kullanilacak yontem belirlenir. Sonrasinda olusturulan yazma
taslagindan sonra metin meydana getirilir ve gozden gegcirilir. Yapilan gdzden
gecirmelerde, olusturulan metindeki hatalar belirlenir ve metinde bazi diizenlemelere
gidilir.

Metinlerde goriilen hatalar incelendiginde, metnin yazma amacin
karsilayamamasindan yazim ve imla hatalarina, yanlhs baslik se¢ciminden metnin
boliimlerini yanlis baglamaya pek cok hata goriilmektedir. Hangi seviyede olursa

olsun dgrencilerin yazili anlatim metinleri incelendiginde hatali climlelerin daha ¢ok
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noktalama ve yazim kurallar1 {izerine yogunlastig1 goriilmektedir. Bu hatalarin
giderilememesinden kaynaklanan ana dili kullanma yetersizligi sorunuyla
karsilasilmaktadir (Bage1, 2011: 693). Bireylerin olusturduklart metinleri gézden
gecirme aligkanliklarinin olmamasi, bu hatalarin kaliciligimi arttirmaktadir. Bu
nedenle olusturulan metinler belirli gerceveler disina tasmadan olusturulmalidir ve
metin olusturma siirecinde yazma kurallarinin (yazma Oncesi-yazma sirasi-yazma
sonrasi) uygulanmasina dikkat edilmelidir.

Metin olusturulurken dikkat edilmesi gereken tek Ol¢iit yazma kurallar
degildir. Yazma Oncesi, siras1 ve sonrasi yapilmasi gerekenlerin yan sira; metinsellik
Olciitleri ad1 verilen, her metnin tasimasit gereken odlgiitlere de dikkat edilmelidir. Her
yazili metin kendisine has kodlar tagir. Aktarilmak istenen duygu ve diisiinceye gore
yazilacak metin bu kodlarin ona ¢izdigi rotada gerceklesmek zorundadir. Yazar bu
zorunluluga uymak zorundadir. Gelisi giizel bir kelime secimi yapamaz. Yazisinda
kelimeler birbiriyle ilintili olmalidir. Metin bir “tutarlilik” igerisinde olusmalidir
(Coban, 2012: 21). Metni olusturan kelimelerin rastgele, birbirleriyle iliskisiz olarak
secilmesi, metnin anlamlandirilmasin1 zorlastiracaktir. Bireylerin sahip olduklar
kelime hazinesi, iyi metin olusturmalariyla dogru orantilidir. Tiirk¢e egitiminin genel
amaclarindan biri, 6grencilerin duygu, diisiince ve hayallerini yazili ve sozlii olarak
etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerini saglamaktir. Bu amacin gerceklesmesi
ogrencilerin sahip oldugu kelime hazinesiyle yakindan iliskilidir (Melanlioglu, 2013:
266). Kelime hazinesi yeterli olmayan bireyler kendilerini ifade ederken sinirh
sozcik  kullanimindan  kaynaklanan  yeterince anlagilamama  sikintisiyla
karsilasabilirler.

Kendini ifade etmekte giicliik c¢eken, ne anlattigi belli olmayan, ifade
ettiklerinde konu biitlinligii bulunmayan bireylerin; toplumsal yasamlarinda zorluk
cekecekleri, insanlarla saglikli bir iletisim kuramayacaklar1 diisiiniilmektedir. Bu
noktada kendini ifade etme becerisinin ne kadar Onemli oldugu da ortaya
cikmaktadir. Kisi olusturdugu metinlerinde kendini yansitir. Yazilanlara, kullanilan
ifadelere, dil yetenegine bakarak; kisiye iligskin ¢ikarimlarda bulunmak miimkiindiir.
Birikimi fazla olan bireylerin olusturdugu metinler, bireyin metni anlamlandiranlar

tizerinde olumlu izlenimler birakmasini saglar.

Gerek giindelik hayatta kullanilan islevsel metinlerin, gerek duygularin

aktarilmasinda aract olan edebi metinlerin, gerekse diislincelerin ifade edildigi ve
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paylasildigr akademik metinlerin temelinde iletisim ve bildirisim aracit olmasi
ozelligi vardir. Bu durum bizim yazma becerisine olan bakis acimizi oldukga
degistirmektedir. Ciinkii yazma, insanlarin hayatlarinda farkli bigimlerde yer alirken
onlarin duygu ve diisiincelerinin iletisimini miimkiin kilmaktadir (Tok ve Unlii,2014:
74). Higbir birey savunmadigi, kendisinden bir izin olmadig1 bir metin olusturamaz.
Yazi, kisiyi yansitan bir aynadir. Yazma becerisiyle, kisi igerisinde barindirdigi

duygu ve diistlinceleri harfler yardimiyla disariya yansitir.

Yazili anlatim yalnizca bireyler arasi iletisimde kullanilan bir ydntem
degildir. Yazili anlatim, ayrica kiiltiirii gelecek nesillere aktarma gorevini de yerine
getiren bir aract konumundadir. “S6z ucar, yazi kalir.” soziinden hareketle; yazili
anlattimin kiiltlir aktarimi1 gorevinin de ne kadar onemli oldugu anlasilmaktadir.
Sozler unutulsa da, kaydedilen hicbir sey unutulmaz. Yazi ile kayit altina alinmig

olan metinler, uzun yillar hayatta kalmay1 basarir.

3.2. Metinsellik Olciitleri

Birey yazma becerisinin uygulanmasinda sahip oldugu s6z varligini kullanir (
Gomleksiz, Sinan ve Demir, 2010: 1139). Yani her metin, yazarin1 yansitir. Metin
okurken yazara dair ¢ikarimlarda bulunulabilir. Ciinkii olusturulan her metin yazarin
hayatindan izler tasir. Metin olusturma silirecinde yazar Onceki bilgi ve
birikimlerinden hareketle yeni bir iiretim meydana getirir ve sonrasinda metnini

okuyucularin (hedef kitlenin) ilgi ve begenisine sunar.

Metin yazari metnini en iyi sekilde meydana getirmeye ¢aligsa da, olusturulan
her yazili tiretim kusursuz degildir. Metinlerin nitelikli olarak degerlendirilebilmesi

icin, barindirmasi gereken bazi unsurlar vardir.

Yazma Ogrenme alani kendi ig¢inde uyulmasi gereken kurallar dahilinde
diizenlenir. Olusturulan her yazili iiretim; metin olarak kabul edilebilir nitelikte
olmayabilir. Bir yazinin metin olarak kabul edilebilmesi “metinsellik” kavrami ile
aciklanir (Tok ve Goniilal, 2014: 1008). Metinsellik kavrami, bir yazili iiretimin
tagimasi gereken niteliklere karsilik gelmektedir. Bir metin yazari, metnini plansiz bir
sekilde meydana getiremez. Metni olusturma siirecinde dikkate almasi gereken kurallar

ve metnin anlam biitlinliigiinii saglayic1 unsurlar metinde yer almalidir.
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Bir konusmanin ya da yazinin biitiinliigli, onun metinsellik olgiitleri adi
verilen ozellikleri tastyip tasimamasi ile agiklanabilir (Yilmaz, 2012: 7). Metinlerin
tagimas1 gereken bircok 6zellik vardir. Tagimasi gereken niteliklere sahip olmayan
metinlerde bir biitlinliik gdzlemlenemez. Bu tiir metinlerde konu islenisi dagmnik bir
goriiniim sergiler. Bir yazinin metin olabilmesi i¢in baz1 6l¢iitlerin yazida bir arada
bulunmasi gereklidir. Bu Olgiitlerin bir yazida ne diizeyde saglandigi sorusuna
verilecek cevap ayni zamanda yazinin ne Ol¢lide metin oldugu sorusuna verilecek
cevap Ozelligini de tasir (Can, 2012: 30). Bu nedenle metinsellik Olgiitleri olarak
adlandirilan niteliklerin metinde yer almasi gerekir. Metni metin yapan bu
Olgiitlerdir. Tim metinsellik Olgiitlerinin hatasiz kullanildigt metinler kusursuz
niteliktedir. Bu tlir metinlerde iletilmek istenen mesaj ¢ok nettir, yazim kurallar
hatasizdir, climle ve paragraflar arasi uyum en iyi derecededir. Ancak bu tiir
metinlere az sayida rastlanmaktadir. Cogu metnin metinsellik 6l¢iitlerini az miktarda

barindirdig1 gézlemlenmektedir.

Metinsellik oOlgiitleri yazili iretimlerin daha amacina uygun, daha nitelikli,

Tiirk¢e’nin kurallarina daha uygun bir bigimde olusturulmasini saglar.

Metinsellik dlgiitleri sunlardir:

3.2.1. Bagdasikhk:

Bagdasiklik; bir konuyu, ana diisiinceyi ve ana diisiinceyi destekleyen
yardimc1 diislinceleri metinde isleyebilme becerileridir (Karatay, 2010: 1) .

Bir metni olusturan birimler (tiimceler) arasinda ¢esitli baglar bulunur. Bir
metinde, tiimceler sadece yan yana siralanmaz. Bir metindeki tiimceler arasindaki
baglar, metin olusumunda tiimcede kullanilan herhangi bir birimin daha sonraki
tiimcelerde ya aynen karsimiza c¢ikmasi ya da yerini kendisiyle anlamsal veya dil
bilgisel ortakliga sahip baska bir birime birakmasiyla gerceklesir. Bu baglarin,
metindeki goriiniimleri: art arda gelen tlimcelerde goriillen sozciik birimlerin
yinelenmesi, bi¢im ve icerik acisindan da bu sozciik birimlerin tek ve ayn dil dist

gercege gonderme yapmalari vb. sonucu ortaya ¢ikar (Ozkan: 2004: 171).
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Bagdasiklik unsurlari, metnin birimleri arasinda anlami tagiyan ve anlam
birligini kuran dil bilgisel unsurlardir. Anlamin taginmasi ve taginan anlamin zihinde
yorumlanmasi islemi metinde; climle igerisinde, ciimleler arasinda, paragraf i¢inde
ve paragraflar arasinda gerceklesmektedir (Can, 2012: 31).

Bagdasiklik, metinde bir birimin (Bu birim, ciimle i¢inde, climleler arasinda,
paragraf i¢inde veya paragraflar arasinda yer alabilir.) anlasilmasina hizmet eden
yani anlamsal olarak birbirine bagli, birlikte degerlendirilmeyi gerektiren unsurlar
arasindaki dil bilgisel ve sozciiksel iliski olarak tanimlanabilir. Bagdasiklik, dil
bilgisel unsurlarin, metin birimlerini (kelime, kelime grubu, ciimle, paragraf) bir
araya getirme bi¢imlerini tanimlar ( Can, 2012: 35).

Bagdasiklik iliskileri metinde ayni ciimle igerisinde, art arda gelen ciimleler
arasinda, bazen paragraf icerisinde art arda gelmeyen climleler arasinda, bazen de
paragraflar arasinda ortaya ¢ikabilir. Yazma becerisi konusunda ustalasmis bireyler,
bu baglantilar1 her diizeyde saglayabilmekte, birbirinden bagimsiz dil birimlerini (ek,
kelime, kelime grubu, ciimle, paragraf) art arda, yan yana ve birbirine bagimli yani
birlikte degerlendirilebilir hale getirebilmektedirler. Bdylelikle metin, bir biitiin
olarak okuyucu tarafindan kesintisiz bi¢imde ve kolaylikla algilanabilmektedir (Can,
2012: 34-35).

Ciimlelerin birleserek bir sdylem olusturmasi uygun baglantilarla birbirine
baglanmasin1 ve bir climlenin Onceki climleye gore anlam kazanmasini
gerektirmektedir. Metnin ylizey yapisini ilgilendiren bagdasiklik sadece ciimleler
arasinda degil, paragraflar arasindaki biitiinliigii de saglayan bir unsurdur. Nitekim
bir metnin biitiinliik tagimas1 ayni1 zamanda metin i¢indeki kii¢iik birimlerin de kendi
arasinda uyumlu olmasini gerektirir ( Seckin, Arslan ve Ergeng,2014: 341-342).

Bagdasiklik araclarmin dogru ve yerli yerinde kullanildig: takdirde anlatimda
su imkanlar1 sagladigi ifade edilebilir (Can, 2012: 36):

1. Anlatimin kisa bigimde, uzatmaya gerek kalmadan yapilmasma imkan
verir.

2. Anlatimda, bir kelimenin tekrar tekrar ve ayni bi¢gimiyle ifade edilmesini,
sundugu imkanlarla (zamir (gonderim), es anlam, dolaylama (ayn1 kavram alanindan
kelime kullanma), eksiltili anlatim) dnleyerek anlatimda tekdiizeligi onler.

3. Anlatimda birbirine bagimli bilgilerin (metindeki birimlerin), ¢ok acik
olarak anlatilmasa da anlagilmasini saglar.

4. Cimle ig¢inde, ciimleler arasinda, paragraf iginde, paragraflar arasinda
kurulan baglantilar1 saglar ve netlestirir.
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5. Kurdugu anlamsal iliski ve baglar yoluyla (eksiltili anlatim, degistirim,
gonderim) daha once ifade edilmis bir bilginin veya metin biriminin ayrica tekrar
tekrar ifade edilmesini onler.

6. Metinde, okuyucunun zihninde tamamlayacagi noktalar1 belirleyerek
metnin sinirlari igerisinde anlam belirsizliginin 6niine gecer.

7. Dogru ve yerinde kullanildigi takdirde anlatim bozukluklarinin
yapilmasinin Oniine geger.

8. Metindeki diisiincelerin, bilgilerin hangisinin hangisine bagli oldugunu
gostererek metnin anlagilirligin arttirr.

3.2.2. Amachhk:

Amagclhlik Slgiitiine gore her metnin bir olusturulma amaci vardir. Amaglilik
oOlgiitline uymayan metinlerde diger Olgiitlerin varligi veya yoklugu bir anlam ifade
etmez. Metin, bagdasiklik ve tutarlilik Slgiitlerini icerse bile amaci dogrultusunda
metin sayilabilir (Can, 2012: 33).

Amact olmayan bir metin olamaz. Kimi metinler estetik duygular
uyandirmak, kimi metinler duygu, diislince ve izlenimleri kars1 tarafa iletmek, kimi
metinler unutulmasin diye kayit altina alinmak, kimi metinler ise bilgi vermek
amaciyla olusturulurlar. Metinler amaglarina yonelik olarak degerlendirilebilirler. Bu
nedenle metin olusturmanin birinci kurali amag¢ belirlemektir. Belirlenen amagtan
hareketle metin olusturma siireci baslatilir.

Bir metinde yazarin amaci rahatca anlagilabilmelidir. Bunun i¢in de yazarin
fikirlerini, belli bir plan dahilinde tutarli bir mantik sirasiyla vermesi gereklidir.
Yazar, bdyle Olciit olusturamazsa amaci belirsiz kalir (Can, 2012: 33). Yani yazarin
metni olusturmak i¢in sectigi her ciimle ifade etmek istedigi fikre hizmet etmelidir,
okuyucunun kafasinda o mesajla ilgili bilingli bir yapt olusturmalidir, bir yazar

kafasindaki diigiinceyi yazi1 vasitasiyla okuruna iletebilmelidir. (Coskun, 2005: 45).

3.2.3. Bilgisellik (Bilgilendiricilik):

Metnin okuyucuya en az bir yonden yeni bir bilgi vermesi, bilgilendiricilik
Olciitiiyle ilgilidir. Okuyucu metinde eski bilgilerinden derlemeler goérmek ve
bunlardan hareketle yeni bilgiler 6grenmek ister. Yeni bilgiler bireye katki saglar.
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Her birey benligine katkilar saglayacak eylemlerle mesgul olur. Bu nedenle
okuyucuya katkis1 olamayacak metinler tercih edilmez.

Higbir metin tek basina her seyi ifade etmez; biitiin metinler mutlaka metin
dis1 bilgilere ihtiya¢ duyar. Bazen bir metni anlamak icin gerekli bilgileri o metin
disinda birgok kaynaktan Ogrenmis olmak gerekir (Coskun, 2005: 46). Metin
olusturmak i¢in belli bir bilgi birikimine sahip olmak gerekir. Cilinkii her birey yazili
iiretimine kendini, o zamana kadar ki yasantilarini dahil eder. Bireyin olusturdugu
metin, onun yagsaminin 6zetidir. Bir metne bakilarak bireyin onceki bilgileri, yasam
tarzi, kendini ifade yetenegi, kendini gelistirmis olma diizeyi (yazili anlatim
baglaminda), sahip oldugu birikimler hakkinda bilgi sahibi olmak miimkiindiir.

Ancak igerisinde pek ¢ok yeni bilgi ve eski bilgi yer alan metinlerin
bilgilendiricilik dl¢iitiinii tam karsiladig1 da sdylenemez. Bu durum okuyucu i¢in bir
avantaj degil, dezavantajdir. Bir metnin okuyucunun ilgisini ¢ekmede ve devam
ettirmede basarili olabilmesi i¢cin okuyucuya sundugu yeni ve eski bilgilerin dengeli
olmas1 gerekmektedir. (Coskun, 2005: 46). Okuyucu i¢in yeni bilgilerin ¢oklugu
metnin anlagilmasini zorlastirirken eski bilgilerin ¢oklugu da metnin anlasilma
diizeyini arttirdig1 halde, okunmaya deger olmamasina yol agabilir (Can, 2012: 32).

Metni siirekli yeni bilgilerle bogmaya gerek olmadig gibi, metinde herkesin
bildigi seyleri sik sik tekrar etmenin de dogru olmadigi sdylenebilir. Olusturulan
yazili {iretimlerin bilgilendiricilik Ol¢iitiine uygun olup olmadigi incelenirken bu

duruma dikkat edilmelidir.

3.2.4. Durumsallik ( Duruma Uygun Olma):

Dilsel ifadeler, niyete ve metin iireticisi/alicisinin ilgilerine gore belli bir
iislupla ifade edilir. Bu ylizden metindeki baglami ortaya ¢ikarmak i¢in metnin alicisi
ve vericisinin durumlarini iyi tespit etmek gerekir (Can, 2012: 33). Yazil iiretimi
meydana getiren metin yazari, hitap edecegi hedef kitlenin durumunu iyi tespit
etmelidir.

Metnin konusu, hitap ettigi kitle, ulasmak istedigi amag¢ ve metin tiirline
uygun diisecek sekildeki anlatimdir (Coskun, 2005: 47). Ornegin ilkdgretim

ogrencilerine yonelik olusturulan bir yazili iiretimde akademik bir dil kullanilmasi,
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ilkogretim ogrencilerinin (alicinin) durumuna uygun degildir ya da balik¢iligin
yapilamayacag bir bolgede, balik¢ilik tekniklerini anlatan bir kitap olusturan yazar,
biiytik bir ilgisizlikle kars1 karsiya kalacaktir. Bu nedenle yazili metin olusturulurken
hedef kitlenin sosyal, ekonomik, psikolojik, biligsel-gelisimsel vb. durumlar1 goz ard1

edilmemelidir.

3.2.5. Kabul edilebilirlik:

Okuyucu tarafindan metnin benimsenmesi gerekliligini ifade eden Olgiittiir
(Can, 2012: 31). Olusturulan yazili iiretimler hedef kitlenin metni kabullenmesiyle
anlamlandirilma siirecine girer. Okuyucu kabullenmedigi bir metni okumaya
yeltenmez. Boylelikle yazili iiretim olusturulma amacina ulasamaz.

Yani kabul edilebilirlik; metnin yazilis amaci ile metin yazarinin metinde
isledigi durumun birbiriyle uyumlu olmasit ve okuyucunun hayal diinyasinda
hareketlenmeler olusturarak okuyucuyu heyecanlandirmasi ve onu esere
baglamasidir. Ornegin ¢ocuklara yonelik olarak olusturulan bir fabl 6rneginde,
insanlardan daha sik bahsedilmesi, amag¢ ile igerik uyumsuzlugu meydana
getirecektir. Bu tiir metinler ise okuyucu bakimindan kabul edilebilirligi

diistirecektir.

3.2.6. Metinlerarasihik:

Metinler, kendi baglarina bagimsiz anlam tasimazlar. Bir metin degerini ve
anlamini, baska metinlerle olan etkilesiminden kazanir. Yazmak ve okumak cogu
zaman baska metinlerle etkilesime girmektir (Can, 2012: 31). Insanlar o giine kadar
ki birikimleriyle yeni bir metin olusturabilirler. Olusturulan her yazili iiretimde daha
onceden bagka kaynaklardan Ogrenilmis bilgiler kullanilir. Ciinkii bireyin, hig
bilmedigi bir konuda metin olusturmasi imkansizdir.

Metin olusturmadaki temel amag¢ bir mesajin baska kisilere ulastirilmasidir.
Bu mesajin etkili bicimde ulastirilmasi i¢in basvurulan yollardan biri de metinler

aras1 iliskiler kurmaktir. Ornegin bir diisiinceyi agiklarken o diisiinceyi destekleyici
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bir hikdye anlatmak, metne bir siiri, bir 6zdeyisi veya bir atasoziinii katmak bu
amagla gergeklestirilen metinler arasi bir iligkidir (Coskun, 2005: 48).

Higbir metin diger metinlerden (anlatimlardan) yalitilmis, onlardan
soyutlanmig bir {iriin degildir. Hicbir metin tek basina yazilmamistir, tek basina
okunmaz ve tek basina anlamlandirilmaz. Metinlerarasilik kavrami, bir metin ya da
metinler grubunun baska metinlerle olan agik ya da gizli iliskilerini belirtir (Coskun,
2005: 47). Bu iliski kimi zaman alint1 yapilan kaynagin belirtilmesiyle kimi zaman
da belirtilmemesiyle saglanir. Kisi her 6grendigi bilgiyi hangi kaynaktan elde ettigini
bilemeyebilir. Ancak sahip oldugu genel bilgi birikimi, yararlandig1 6nceki kaynaklar
sayesindedir. Bunlardan hareketle yeni bir metin olusturulur. Olusturulan metinler
kendisinden 6nce yazilmig olan metinlerden etkilenerek yeni bir durumu ifade
etmeye calisir. Bunu yaparken 6nceki metinlerden yararlanarak ele alinan bilgilerin
iizerine yeni bilgiler eklenir. Metinlerarasilik okuyucun onceki bilgileriyle yeni
bilgilerini bagdastirma imkani verdigi 6l¢iide basarili olur. Olusturulan bir yazil
iiretime yazarin onceki yasantilarini, o gline kadar edindigi bilgi ve duygularini
katmamas1 miimkiin degildir. Bu durum metnin kalitesini azaltmaz, tersine arttirir.
Metinlerarast iliskiler kurmak metne zenginlik katar, metindeki anlatimi destekler.
Ornegin bahsi gecen bir konuyu bir deyimle, bir atasoziiyle, bir 6zdeyisle veya bir

kaynaktan alintiyla desteklemek metnin kalitesini ve giivenilirligini arttirir.

3.2.7. Tutarhhk:

Tutarlilik en genel haliyle; uyumlu olma, biitlinliik icerisinde olma olarak
tanimlanabilir. Tutarlilik bir metnin igeriksel organizasyonu olarak da ifade edilebilir
(Cocuk ve Kanatli, 2012: 68). Tutarlilik kavramina gére metinde yer alan yargilar
birbiriyle uyumlu olmalidir. Metnin biitiinlinde akist  bozacak hatalar
bulunmamalidir. Tutarlilik kavrami uyumlu olma soézciigiiyle de agiklanabilir. Metin
ici olay akisinda ve metni olusturan sozciikler, climleler, paragraflar arasinda
mutlaka bir uyum bulunmalidir. Bir metindeki ciimleler arasinda baglantilar
kurularak; anlamsal ve mantiksal olarak metnin bir biitiin olarak ele alinmasi da

tutarlilik kavramina karsilik gelmektedir.
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Tutarlilik ile ilgili olarak belirtilmesi gereken en onemli ozellik metin
icindeki cilimlelerin mantiksal bir biitiinlik olusturmasi durumudur. Biitiinliik
icerisinde olmayan her sey dagilmaya mahkumdur. Yazma baglaminda incelenecek
olursa; tutarlilik, metnin kendi i¢inde bir biitiin olmas1 halidir. Kendi igerisinde bir
biitiinliige sahip olmayan metinlerde de konu gittikge dagilir, metnin yazilis amaci
anlagilmaz. Metnin tutarliligi, metinde anlatilmak istenenin, metnin biitiinlini
kapsayacak sekilde gerceklestirilmesi, sonra sdylenenlerin 6ncekileri desteklemesi ve
metnin kendi icinde ¢elismemesidir (Karadeniz,2015:5). Icerisinde celiskili ifadeler
yer alan, konu biitlinliigline uymayan, ne ifade ettigi anlagilamayan metinler tutarsiz
metinlerdir. Bu tiir tutarhilik ilkesine uymayan metinler kimse tarafindan ilgi cekici
bulunmaz, okuyan kisiler tarafindan anlasilmaz bir metin olarak gdriiliir. Bu nedenle
metnin sozcliik baglaminda, ciimle baglaminda, paragraf baglaminda ve metin

baglaminda tutarl olmasi gerekir.

Tutarlilik tasiyan bir paragrafin 6zellikleri, su sekilde siralanabilir (Can,

2012: 62) :

1. Tutarl bir paragrafta, bir tek diislince, duygu, olay vb. durum anlatilir.

2. Tutarlt bir paragrafta diisiince akisinda belli bir plan vardir. Climleler
gelisiglizel siralanmaz. Duygu, diislince ve olaylar, birbirleriyle diizen igerisindedir.

3. Tutarli bir paragrafta, okuyucuya iletilmek istenilen mesaj, bir ana diisiince
cercevesinde okuyucuya aktarilir.

4. Tutarli bir paragrafta yardimer diislinceler, ana diisiinceyi, desteklemeye,
ispat etmeye yardimeci olur.

5. Tutarli bir paragrafta yardimci diisiinceler ile ana diisiince arasinda
savunulan tez bakimindan ¢eliski olmaz.

6. Tutarl bir paragrafta, okuyucunun anlamasi i¢in ihtiya¢ duydugu bilgilerin
eksiksiz bigimde verilmesi gerekir.

7. Tutarli bir paragrafta, bilgilerin daha Onceki paragraflarda veya ayni
paragrafta tekrarlanmamas1 gerekir.

8. Tutarlt bir paragrafta kullanilan Uslup ile paragrafin tiirii (betimleyici,
tartismaci vs.) arasinda uyum s6z konusudur.

9. Tutarli bir paragrafin diisiince akisinda kopukluk olmaz, siireklilik vardir.

10. Tutarli bir paragrafin, savunulan diisiincenin énemine, metindeki yerine
gore, bir dl¢iisii, metinde bir agirligi olmas gerekir.

11. Tutarh bir paragrafin, anlagilmay1 giiclestirecek derecede uzun veya kisa
olmamasi gerekir.
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12. Tutarhh bir paragrafta, bir ciimleden digerine gecerken bosluklar
birakilmaz, dogal gecisler saglanir.

Yazarin anlagilma amaci ve istegi, metin olusturma siirecini
sekillendirmektedir. Bu amagcla yazar biiyilkk bir caba icerisine girer. Metin
anlasilmaz ise anlagilmak isteyen yazarin ve anlamak isteyen okurun cabalar
sonugsuz kalir. Metnin anlagilir olmamasi, bir yazinin metin olmasini saglayan en
onemli Olgiitlerden olan tutarlilik Olciitiiniin metinde saglanamadigini ortaya koyar

(Can, 2012: 58).

Nitelikli yazili anlatim {irlinleri ortaya koyabilmek ic¢in dil bilgisi ve imla
kurallarmin ¢ok iyi bilinmesi, noktalama isaretlerinin yerli yerinde kullanilabilmesi
gerekmektedir (Bagci, 2007: 45). Metni olusturan unsurlar ve climleler yapisal bir
biitiinliik gostererek art arda gelse de tutarlilik bakimindan bu ciimlelerin belirli bir
anlam biitiinliigii icerisinde birbirini izlemesi ve sonugta belirli bir anlam boyutu

icinde art arda gelmesi gerekmektedir (Karadeniz, 2015: 5).

Bu nedenle yazma iirlinlerinin belli bir plan dahilinde olusturulmas: gerekir.
Yazma ilkelerine uymak, kisilere kendini daha saglikli ifade etme olanagi saglar.
Olusturulan metnin tutarlilik ilkesine uygunlugu, yaziy1 daha anlasilir ve ¢ekici hale

getirecektir.

Tutarlilik, metnin derin yapisiyla ilgili bir kavram olmakla birlikte mantiksal
biitiinliigli de i¢inde barindirmaktadir. Ayn1 zamanda okuyucunun yasadigi biligsel
siireci de tutarlilik kavramina dahil etmek gerekir( Seckin, Arslan ve Ergeng, 2014:
344). Bir metni tutarlilifi bakimindan incelemek, genel metin gercevesinde, metnin

tlimiinii anlamsal olarak degerlendirmek demektir (Can, 2012: 31).

Her metin, i¢inde barindirdig ¢esitli kodlamalarla okuru bir yolculuga ¢ikarir.
Okuyucu bir yandan metindeki kodlamalar1 ¢oziimler, bir yandan o ana kadar
okuduklarindan bir biitiin olusturmaya calisir, bir yandan da okuduklarindan yola
cikarak metnin heniiz okumadig1r boliimleri hakkinda ¢esitli tahminler olusturur.
Bunlar1 yaparken okuyucu metnin boliimleri arasindaki iligkileri kuramazsa, yani
metindeki siirekliligi koruyamazsa metin anlamsiz ve mantiksiz hale gelir (Seckin,

Arslan ve Ergeng, 2014: 344).
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Bir yazinin basit bir ciimleler dizisi olmaktan ¢ikip metin haline gelebilmesi
icin icerdigi bazi bilgilerin ve &gelerin yinelenmesi, bu dgeler yinelenirken bir
yandan da metinde sozii edilen konunun bir sona, bir sonuca dogru ilerlemesi ve
gelismesi, bunun i¢in de yeni Ogelerin ve yeni bilgilerin metne katilmasi
gerekmektedir. Ayn1 zamanda birbiriyle ¢elisen fikirlerin bir arada bulunmamasi ve
metne konu olan gondergelerin, dis diinya gergekleriyle ortiismesi, bunlarla belli bir

baglant1 i¢inde olmasi da gerekmektedir (Can, 2012: 27).

Asagida tutarliliga iligkin hatalarin incelendigi farkli ¢alismalara yer

verilmistir:

Keklik ve Yilmaz (2013)’ in aktardigina gore dgrencilerin metin tutarliligi ile
ilgili hatalarinin en 6nemlileri su sekilde tespit edilmistir:

1. Metinde olaylarin ¢ok hizli akmasi, ani gecisler yapilarak bosluklar
birakilmasi.

2. Metinde paragraf yapilmayarak metnin birimlere ayrilmamasi.

3. Ogrencilerden 6ykiileyici metin yazmalar1 istenirken 6grencilerin
Oykiileyici metin diginda metinler yazmasi.

4. Hikayede anlaticinin devreye girip aciklamalara yer vermesi.

5. Hikayenin sonunun baglanmamasi.

6. Metinde bulunmayan 6gelere gonderimde bulunulmasi.

7. Noktalama isareti kullanilmayarak anlamin bulaniklagtiriimasi.

8. Ilgisiz ifadelerin birbiriyle ilgisi varmus gibi gosterilmesi.

9. Ciimleler arasinda ek uyumsuzluklarimin bulunmasi.

10. Mantiga aykiri siralama yanliglarinin yapilmasi.

11. Kelimelerin yanlis yerde veya yanlis anlamda kullanilmasiyla
anlamin bozulmasina yol agilmasi (Keklik ve Yilmaz, 2013: 151-152).

Okullarimizda yazma egitimi kagit diizeni ve imla noktalamadan ibaret
goriilmekte, metnin anlami, i¢ baglantilari, mantiksal tutarliligi gibi metnin anlam
boyutu ile ilgili unsurlarin pek onemsenmedigi goriilmektedir (Yilmaz, 2012: 5).
Abdullah Coban’in konuya iligkin 6grenci metinlerinde tutarliligi inceledigi bir
yiiksek lisans tezi bulunmaktadir. Caligma sonucunda 6grencilerin tutarlilik ile ilgili

yasadig1 bazi sorunlar su sekildedir (Coban, 2012: 10) :
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-Metinde daha oOnce sOylenmesi gereken bir bilginin eksikliginden
kaynaklanan anlam karmasasi

-Olaylar aras1 iliskiler yazarin =zihninde olmasma ragmen metne
aktarilamamasi.

-Yazilarin bir metin olugturamayacak sekilde kopuk ve anlasilmaz olmasi.

Ogrenci metinlerinde tutarlilik hatalarina iliskin bir diger ¢alisma da Yilmaz
‘a (2012) aittir. Yilmaz’ a (2012) gore Ogrencilerin metin tutarliligl ile ilgili
hatalarinin en 6nemlileri su sekilde tespit edilmistir:

1. Metinde olaylarin ¢ok hizli akmasi, ani gecisler yapilarak bosluklar
birakilmasi.

2. Metinde paragraf yapilmayarak metnin birimlere ayrilmamasi.

3. Metnin tiirliniin hikdye olmamasi.

4. Hikayede anlaticinin devreye girip aciklamalara yer vermesi.

5. Hikayenin sonunun baglanmamasi.

6. Metinde bulunmayan 6gelere gonderimde bulunulmasi.

7. Noktalama isareti kullanilmayarak anlamin bulaniklagtiriimasi.

8. Ilgisiz ifadelerin birbiriyle ilgisi varmus gibi gosterilmesi.

9. Ciimleler arasinda ek uyumsuzluklarimin bulunmasi.

10. Mantiga aykiri siralama yanliglarinin yapilmasi.

11. Kelimelerin yanlis yerde veya yanlis anlamda kullanilmasiyla anlamin
bozulmasina yol agilmasi ( Yilmaz, 2012: 87-88).

Konuya iligkin incelenen bir baska calismada, Ogrencilerin yazdiklar

metinlerde tutarlilig1 saglama ile ilgili su sorunlarla karsilasiimistir ( Coskun, 2005:
1-2):

(a) Metinde daha Once soOylenmesi gereken bir bilginin eksikliginden
kaynaklanan anlam karmasasi,

(b) Olaylar arasindaki iligkilerin yazarin zihninde var olmasina ragmen metne
aktarilamamasi,

(c) Metinde olaylarin akisinin birden degismesi ve ani gegisler yapilmasi
(d) Metin birimleri arasinda ¢eligkiler ve mantiksizliklar bulunmasi,
(e) Hikayede bir¢ok olayin {ist iiste ve ¢ok kisa bicimde verilmesi,

(f) Hikayede bir odak noktasinin bulunmamasi,
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(g) Hikayeye 1. sahis agzindan anlatimla baglanip, 3. sahis agzindan anlatimla
devam edilmesi,

(h) Hikayede anlatilmaya baglanan fakat ilerlemeyen, yarim birakilan
olaylarin ve durumlarin bulunmast

(1) Hikayedeki olay orgiisiinde ¢ok Onemli bir islevi olan bir olayin veya
olaylar dizisinin iistii kapali bicimde aktarilmasi buna karsin asil olay 6rgiisii i¢inde
cok onemli etkisi olmayan bir olayin detayli bicimde anlatilmasi,

(1) Metnin farkli boliimlerinin tek paragraf halinde verilmesi,

(j) Metin tiirtiniin hikdye olmamasi,

(k) Hikayeden ayr1 agiklama ve dgiitlere yer verilmesi

(1) Yazilanlarin bir metin olusturamayacak kadar kopuk ve anlasilmaz olmasi.

Incelenen farkli c¢alismalardan hareketle gozlemlenen tutarlilik hatalarmm
hemen hemen aynmi oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin birgogunda istenilen tiir
disinda metin yazma, ardigik ciimleler arasinda mantiksal ve anlamsal bag
kuramama, yazim ve noktalama kurallarin1 uygulamama, giris- gelisme bdliimlerini
ve sonu¢ boliimiinii birbirine baglayamama, paragrafa ayirmada hatalar yapma,
anlatim ifadelerinde yanlishklar yapma, konu birligini saglayama hatalar
goriilmektedir. Bu hatalarin yer aldigi yazili iiretimler niteliksiz bir yazili iiretim
olup, okuyucuda okuma istegi uyandirmayacaktir. Bu nedenle yazili liretim meydana
getirme siirecinde diger metinsellik Sl¢titlerini oldugu gibi, tutarlilik Slgiitiini de
saglamak ana sarttir. Metinlerde tutarlilig1 saglayan pek cok alt madde vardir. Metin

yazar1 bunlardan hareketle kaliteli bir metin olusturmaya ¢aligmalidir.

3.3. Metin Olusturma Siireci

Insanlar bir arada yasar ve birbirlerine ihtiya¢ duyarlar. Toplum hayatinda
bireylerin her ani birbirleriyle iletisim halinde gecer. Siirekli paylasim i¢inde olan
bireyler, iyl anlagsma ve dogru iletisim kurma cabasi i¢cinde yasamlarini devam
ettirirler. Dogas1 geregi toplum icerisinde yasama geregi duyan insan i¢in dil, en
onemli iletisim aracidir. Kiiltiir, biitiin 6zellikleri ile dile yansir (Melanlioglu, 2008:
70).

Etkili bir iletisim kurma amaciyla insanlar cesitli yontemler gelistirmis ve
kullanmigtir. Bu yontemler belli bir sistem dahilinde kullanilmistir. Gelistirilen bu

sistemlerin en 6nemlisi ve en etkilisi yazidir ( Coban, 2012: 19). Yaz1 sayesinde
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bireyler hem iletisim kurmakta, hem de bazi duygu-diisiincelerini kayit altina
almaktadir. Insanlar aras1 anlasmayi saglayan bir koprii niteligindeki yaz1, okula ilk
baglandiginda ogretilir. Clinkii bireylerin kendilerini daima nitelikli bir bicimde ifade
etmeleri gerekir.

Dogru anlagilabilmek i¢in 1iyi ifade etme zorunlulugu vardir. Bunu
bagarabilmek, kullanilan dilin inceliklerine vakif olmakla miimkiindiir. Kendine
giivenen, kendini sozlii ve yazili olarak iyi ve dogru ifade edebilen, gii¢lii ve dinamik
bir nesil igin 6grencilere dilin etkili bir sekilde edindirilmesi gerekmektedir. Iyi yazi
yazmak birikim isi oldugu kadar metin olusturma kurallarin1 da bilmeyi gerektirir.
Kurgusu saglam bir metin her seyden Once sozciikler arasindaki baglantilarin 6zenle
kurulmug olmasiyla ortaya ¢ikar (Yilmaz, 2012: 1). Bunun i¢in okulun ilk yillarinda
Ogretilen yazma becerisi, devaminda tiim sinif seviyelerinde gelistirilmeye ¢aligilir.
Bireyin 6grenim hayati bittiginde, kendini en iyi bicimde ifade edebilmesi, nitelikli
metinler olugturmasi hedeflenir.

Her bireyin giinliik yasaminda isteyerek veya istemeyerek kullandigi bir
ogrenme alanidir yazma. Bu nedenle yazma becerisi bireyden ayri diigiiniilemez.
Yazma, bireye duygu ve diisiincelerini somut bir bicimde ifade etme imkan1 sunar.
Kisi konuyla ilgili diisiincelerini kelimelerle anlamli héle getirip climlelerle metnini
olusturur (Kan ve Tiryaki, 2015). Olusturdugu metin sayesinde de aktarmasi gereken
her ne varsa kars1 tarafa iletmis olur.

Bireyin kelime hazinesinin ¢oklugu anlama anlatma becerileri alanindaki
yetkinligiyle dogru orantilidir. Bireyin kelime ve bilgi birikimi fazla ise, olusturdugu
metin de kalitelidir. Cilinkii alicisina iletmek istedigi mesajlar i¢in kullanabilecegi
ifade sayisi fazladir. iletmek istedigi mesajlar icin diisinmek yerine, pek ¢ok kelime
kullanabilir. Ancak alicinin da bdyle bir metni anlamlandirmasi i¢in, metin yazari ile
ayni kelime hazinesine sahip olmas1 gerekir. Birey metinde bilmedigi bir kelime ile
karsilagtiginda, metnin yer aldig1 ciimlenin tamamini anlamayacaktir. Bu nedenle her
iki tarafin da belli bir birikime sahip olmas1 gerekir.

Anlama ve anlatma becerilerinde kendisini gelistiren birey, yasamin her
aninda bu becerileri aktif olarak kullanmalidir. Ozellikle son zamanlarda en sik
kullanilan anlatma yontemi yazidir. Bilgi ve iletisim ¢aginin yasandigi bu donemde
insan, yagsamin her alaninda yaziya muhtagtir. Bir i bagvurusunda yazilan

O0zgecmisten is adamlarinin birbirleri arasindaki is mektuplar trafigine, bir

35



ogrencinin kompozisyon 6devinden bir politikacinin konugma metnine, bir insanin
tuttugu giinlik yazilarindan bir gazetecinin makalesine, bir kurum i¢in yazilan
dilek¢eden bir devletin isleyisini iceren anayasa metnine kadar akla gelebilecek her
alanda yazi bir anlama ve anlatma araci olarak kullanilma zorunlulugu ve ihtiyaci
tasir (Coban, 2012: 21).

Yazili anlatim becerisi giinliikk hayatimizin vazgeg¢ilmez bir parcasidir. Bu
nedenle belli bir bilgi birikimi gerektirmektedir. Rastgele yazilmis olan her iiriin
kendini hemen belli edecektir. Yazma etkinligi yapilmadan 6nce bireyin iizerinde
diistinmesi ve dikkat etmesi gereken hususlar vardir.

Ogrenciler, yazmay1 sevmediklerini, gerekmedikce yazmadiklarini ve bir sey
yazilmas1 gerektiginde de akillarina ilk gelen sekilde ve plan yapmadan yazdiklarini
belirtmislerdir (Tok ve Goéniilal, 2014: 1005). Halbuki metin uzun bir siire¢ sonunda
meydana gelen bir olusumdur. Plansiz metinler olusturulma amacini karsilamaz.
Metin meydana getirilebilmesi i¢in, yazma Oncesinden baslayarak uygulanmasi
gereken asamalar vardir. Bu asamalar yazma sirasinda devam ettigi gibi, yazma
sonrasinda da devam eder. Metnin yazilmasi yazma siirecinin sonlanmasi anlamina

gelmez. Metin olustuktan sonra bile yapilmasi gerekenler vardir.

Metin olusturma siirecinde yapilmasi gerekenler asagidaki gibidir:

3.3.1. Hazirhk

Hazirlik asamasinda dncelikle yazilacak metnin konusu, amaci, hedef kitlesi
ve tiliri belirlenir. Belirlenen konunun iyi sinirlandirilmis olmasi yazmayi
kolaylastirir. Konuyu sinirlandirmak i¢in konunun hangi yoniiniin ele alinacagi
acikea belirlenmelidir. Metne iligkin tiim bulgulara yer verilmesi metnin
anlagilmasin1 zorlastiracaktir. Yazilacak metnin tiiriiniin belirlenmesi de oldukga

Onemlidir.

Hazirlik asamasinda ikinci olarak metinde kullanilacak diisiince, bilgi ve

olaylar belirlenir.
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3.3.2. Planlama

Yazinin planlanmasinda dncelikle metnin ana diigiincesi/iletisi belirlenir. Her
yaz1 bir ana diislince veya ileti etrafinda geligir. Bu ana diisiince yazinin merkezidir

ve biitiin diger diisiinceler onun ¢evresinde gelisir.

Planlama asamasinda ana diislinceyle/iletiyle baglantili yardimci diisiincelerin
belirlenmesi ve siralanmasi gerekir. Bunlarin ana diisiinceyi destekleyen veya

gelistiren yardimci diislinceler olmasina dikkat edilmelidir.

Yardimer  diislinceleri  destekleyen diisinceyi  gelistirme  yollarinin
belirlenmesi, planlanma asamasinin son basamagini olusturur. Diigiinceyi gelistirme

yollarindan uygun olanlar kullanilarak metnin planlamasi tamamlanur.

3.3.3. Taslak Metin Olusturma

Yazi planina uygun bi¢cimde metin yazma, siirecin Tliglincli asamasini
olusturur. Taslak metin, daha 6nce belirlenen ana diisiince, yardimci diisiince ve
diisiinceyi gelistirme yollar1 dogrultusunda olusturulur. Taslak metin olusturulurken
farkli ciimle yapilarmin kullanilmasi metni hem anlam hem de yapi agisindan
zenginlestirecektir.  Ornegin  bir durum anlatiliyorsa isim  ciimleleri, olay

anlatiltyorsa fiil climleleri daha sik kullanilir.

3.3.4. Diizeltme ve Gelistirme

Taslak metni, agiklik, yalinlik, duruluk; paragraflar aras1 iligki ve
tutarlilik; yazim, noktalama, sayfa diizeni vb. agilardan gbzden gec¢irme ve diizeltme,
yazma siirecinin 6nemli bir asamasini olusturur. Bu asamada kelime tercihleri,
metnin baglami dikkate alinarak yeniden degerlendirilir ve yazidaki anlatim
bozukluklar1 diizeltilir. Ayrica metnin yazim, noktalama, sayfa diizeni ve okunaklilik
acisindan da bu asamada degerlendirilmesi ve varsa yanligliklarin giderilmesi

gereklidir.
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3.3.5. Metni Paylasma

Yazilan metnin 6gretmen, arkadas veya aile iiyeleriyle paylasimi ve onlarin
yazi1 hakkindaki degerlendirmelerinin alinmasi yazma stirecindeki son asamayi
olusturur. Yazilan yazilar; sinifta yiiksek sesle okunarak, okul panosunda
sergilenerek, elektronik ortamlarda veya cesitli dergilerde basilarak da okurlarla
paylasilabilir. Paylasim asamasinda dikkat edilmesi gereken en Onemli nokta,
iretilen ve paylasilan metinlerin hukuki ve ahlaki sorumlulugun bilincinde hareket
edilmesidir. Bu bakimdan her metnin sorumlulugu, kendisini yazan ve paylasan
kisiye aittir. Bu sorumlulugun iistlenilmesi ayni zamanda ahlaki ve hukuki bir

gerekliligi de beraberinde getirir.

Tiim bu siireclerin bagariyla uygulanmasinin ardindan metin olusturma siireci
sonlanir. Bundan sonraki agsamada alicinin metni anlamlandirmasi ve metne yonelik
bir tepkide bulunmasi beklenir. Zihnindeki diislinceleri belirli bir amag
dogrultusunda metinlestiren yazarin, yazili olarak gonderdigi iletilerin, okur
tarafindan kabul edilebilir olmas1 gerekir. Bu da iletisimin gerceklesmesi icin bir
anlamda yazar ve okur arasinda bulunmasi gereken bir isbirligine isaret eder ( Ulper,
2009: 423). Mesajlarin yazili anlatim yoluyla kars1 tarafa aktarilmasindan sonra,
metin yazariin karsi taraftan geri bildirim beklemesi dogaldir. Ancak olusturulan
metinlere yonelik geri bildirimler her alict baglaminda ayni degildir. Bu noktada
alicidan kaynakli farkliliklar olabilecegi gibi; olusturulan yazili liretimin kalitesi de

geri bildirim alma siiresini ve geri bildirimin niteligini etkiler.

Yukaridaki yazma siireclerinden hareketle, yeni bir metin ortaya ¢ikarma
isleminin zaman ayirilmasi gereken bir islem oldugu sdylenebilir. Tekrar
hatirlatmakta fayda vardir: Yazma edimi bircok asamadan olusan bir siirectir ( Ulper,
2009: 423). Yazma alanina iligkin bir iiretim meydana getirileceginde; yukarida da
belirtildigi gibi yazma Oncesi, yazma sirasi ve yazma sonrasi dikkat edilmesi gereken
hususlara géz atmakta fayda vardir. Hazirlik ve planlama asamalar1 yazma Oncesi,
taslak metin olusturma yazma sirasi, diizeltme ve gelistirme - metni paylagma
asamalar1 ise yazma sonras1 uygulanacak asamalardir. Yazma sirasinda taslak metin

olusturulurken yalnizca konunun iglenmesine degil, yazim ve noktalama kurallarina

da dikkat edilmelidir.
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Yazili 6gretim olustururken konuya iligkin alakasi olan veya olmayan her sey
yaziya dahil edilmemelidir. Konuya sinirlamalar getirilmeli ve yaz1 belli bir ¢erceve
dahilinde olusturulmalidir. Olusturulan metin, amacindan sapmayacak bigimde

yardimci unsurlarla desteklenmeli ve gelistirilmelidir.

Belli bir plan dahilinde olusturulmayan yazma iiriinleri, ne yazik ki ciddiye
alinmayacaktir. Bu nedenle yazmada konu biitlinliigii, dili kullanma becerisi ve ifade
yetenegi, amag gibi unsurlara 6nem verilmelidir. Yazma siirecinde yapilmasi gereken

asamalara uyulmalidir.

3.4. Metin Tiirleri

Bireyler yasamlar1 boyunca yazili iiretimler meydana getirirler. Ancak bunlar
tekdlize metinler degildir. Her metin yazar1 kendi ilgi ve isteklerine ve sectigi hedef
kitleye uygun metinler olusturmaktadir. Olusturulan bu metinlerin sahip olmasi
gereken bazi 6zellikler vardir. Bu ozellikler Tiirkce Ogretim Programi (2006)’ nda
sOyle siralanmustir:

a) Metinler, Tirk Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun
olmalidir.

b) Metinlerde insan hak ve 6zgiirliiklerine, insani degerlere aykir1 6geler yer
almamalidir.

¢) Metinler dersin amaglar1 ile kazanimlarimi gerceklestirecek nitelikte
olmalidir.

d) Metinler 6grencilerin ilgi alanlarina ve seviyelerine uygun olmalidir.
e) Metinler ilenecek siireye uygun uzunlukta olmalidir.

f) Metinler, Tiirk¢enin anlatim zenginliklerini ve giizelliklerini yansitan
eserlerden secilmelidir.

g) Metinler; dil, anlatim ve igerik agisindan tiiriiniin giizel 6rneklerinden
se¢ilmelidir.

h) Metinler 6grencilerin dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal diinyalarim
zenginlestirecek nitelikte olmalidir.

I) Metinler 6grenciye elestirel bakis acis1 kazandiracak 6zellikler tagimalidir.

1) Metinler, 6grencinin kisisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara estetik
bir duyarlilik kazandiracak nitelikte olmalidir.
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j) Metinler 6grenciye okuma sevgisi ve aligkanligi kazandiracak nitelikte
olmalidir.

k) Y1l boyunca ilenecek okuma metinlerinin 2/3” i biitlin halinde alinmaldir.
Biitiin halinde alinan metinlerde egitsel yonden uygun olmayan ifadeler varsa
cikartlmalidir.

1) Her metin 6grencinin sdz varli§ini zenginlestirecek yeni dgrenilecek s6z ve
s0z gruplaria yer vermeli; ancak bu oran metni olusturan kelimelerin ylizde besinin
geememelidir.

m) Ders kitabindaki metinler, icerige uygun c¢esitli gorsel materyaller
(fotograf, resim, afi, grafik, karikatiir, ¢izgi film kahramanlari vb.)in yani sira
atasozii, 6zdeyis, duvar yazisi veya sloganlarla desteklenebilir.

n) Ders kitabinda temalar1 destekleyen serbest okuma metinlerine yer
verilebilir.

Bu kriterler gergevesinde olusturulan bu metinlerin siniflandirilmasi bilim
insanlarinca farkli yorumlanmigtir. Metin tiirlerinin ayrimi konusunda farkli fikirler
ortaya atilmistir. Ancak genel olarak kabul goren metin tiirleri ayrimi1 edebl metinler
ve bilgilendirici metinler olarak ayrigsmaktadir. Edebi metinlerde amag¢ okuyucuyu
heyecanlandirmak, okuyucuda giizel duygular uyandirmak ve okuyucunun hayal
diinyasina dogru yolculuga ¢ikmasini saglamaktir. Bilgilendirici metinler ise
tanimlama ve agiklamalarin ¢okga yer aldigi, okuyucuyu bir konuda aydinlatmak ve
konuya iligkin bilgiler vermek amaciyla yazilir.

Islevlerine veya yazilis amacma gére metinler edebi metinler ve dgretici
metinler olarak ikiye ayrilmistir. Edebi metinlerde okuyucunun anlayisina ve
sezgisine yonelik ifadelere yer verilir, mecazli ifadeler kullanilir, bdylece anlatima
cagrisim ve duygu degeri kazandirarak okuyucunun yeni ve farkli anlamlar ¢ikarmasi
amagclamir. Bunlar siir, masal, destan, hikaye, roman, tiyatro, karagdz, orta oyunu gibi
siralanabilir. Ogretici metinler ise bilgi vermek amaciyla yazilirlar. Ogretici metinler
giinliik hayatin gerceklerini, tarihi olaylari, felsefi diistinceleri ve bilimsel gercekleri
anlatan metinlerdir. Bunlar bilimsel, tarihi ve felsefi metinler, makale, sohbet,

deneme, fikra, roportaj, elestiri, hatira, gezi, mektup vb. olmaktadir ( Giines, 2013:
608).

Tiirlere iliskin olarak Bas (2003: 262) yapmis oldugu bir ¢aligmada edebi
metinleri “Kurgusal yaznsal tiirler”, 6gretici metinleri ise “Bilgi veren yazinsal

tiirler” baglig altinda kullanmaistir.

Genel olarak metinler edebi ve bilgilendirici metinler olarak ikiye
ayrilmaktadir. Roman, Oykii, masal, siir gibi tlirler edebi metinler olarak
adlandilirken makale gibi igeriginde agiklama ve tanimlamalarin yer aldigi, amaci

hedef kitleye bilgi vermek olan metinler Ogretici metinler olarak adlandirilir.
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Okuyucu okuma amacina uygun olarak, metin yazari ise yazma amacina uygun

olarak metin se¢imi yapmalidir.

Tiirkce Ogretim Programi (2006)’ na gore 6, 7 ve 8. Smiflarda yer verilmesi

gereken tiirler soyledir:
6. Smif: siir, hikaye, ani, masal, fabl, deneme, tiyatro, mektup.

7. Smf: siir, hikaye, ani, deneme, tiyatro, sohbet (soylesi), gezi yazisi,

biyografi.

8. Sinif: siir, hikaye, ani, makale, roman, deneme, sohbet (sOylesi), elestiri,

destan.

Ogretim programina gore smif seviyelerinde mutlaka verilmesi gereken tiirler
yukaridaki gibidir. Ancak bunlar disindaki tiirlerle de Ogrencinin karsilagsmasi

saglanmali ve baz1 metinlerle zorunlu tiirlerin disindaki tiirlere de yer verilmelidir.
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BOLUM 1V

ILGILi ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimiinde konuya iliskin yapilan diger caligmalar ve bu

caligmalara iliskin bilgilendirmeler yer almaktadir.

Konuya iligkin, yapilan bu c¢alismaya da biiyiikk oranda kaynaklik eden
arastirma Ulper’e (2011) ait “Ogrenci Metinlerinin Tutarlilik Olgiitleri Baglaminda
Degerlendirilmesi” arastirmasidir. Yapilan bu arastirmada ilkdgretim sekizinci siif
(35) , ortaggretim dordiinci smif (24) ve yiiksek 6gretim dordiinci smif (33)
Ogrencileri arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmaktadir. Toplam 92 6grenci ile
¢aligmis olan Ulper elde ettigi verileri cinsiyete gore, okullara gore ve toplu gdriiniim
olarak smiflamig ve tablolastirmistir. Elde ettigi verilerin analizi sonucu bazi genel

degerlendirmelere ulagmistir.

Can (2012) ise yapmis oldugu arastirmada ortadgretim dgrencilerinin yazil
anlatimlarinda bagdasiklik ve tutarlilik konusunu paragraf diizeyinde ele almistir.
Calisma sonucunda birtakim genel degerlendirmelere ulasmis, konuya iliskin

onerilerde bulunmustur.

Alana iligkin bir bagka ¢alismada Keklik ve Yilmaz’a (2013) aittir. Calismada
11. Smif 6grencilerine ait dykiileyici metinler bagdasiklik ve tutarlilik acisindan ele
alinmigtir. Arastirma Zonguldak ilgesi ile sinirli olup, aragtirmanin ¢alisma grubunu
il merkezindeki 4 farkli ortadgretim kurumunun 11. Siniflarinda yer almakta olan
toplamda 300 0&grenci olusturmaktadir. Calismada verilerin  ¢éziimlenmesi
asamasinda “Oykiileyici Anlatim Bagdasiklik Degerlendirme Olgegi” ve Oykiileyici
Anlatim Tutarlilk Degerlendirme Olgegi” (Coskun’a (2005) ait) kullamilmustir.
Keklik ve Yilmaz (2013) arastirma sonucunda Ogrencilerin Olgiitleri karsilama

durumlarinda sorunlar yagadiklarini belirlemistir.

Giliven’in  (2014) yapmis oldugu c¢alismada ise 7. smif Tiirkce ders
kitaplarinda yer alan metinler metinsellik Olciitlerine gore degerlendirilmistir.
Dokiiman analizinin kullanildig1 ¢alisma Antalya ilinde yiiriitiilmistiir. Caligmada
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Milli Egitim Bakanlig1 7. sinif Tiirk¢e Ders Kitab1 kullanilmistir. Kitapta yer alan her
temadan 2 metin segilerek segilen bu metinler metinsellik oOlgiitlerine gore

degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Seckin, Arslan ve Ergeng’e (2014) ait c¢alismada lise ve iiniversite
ogrencilerinin yazili anlatim becerileri bagdasiklik ve tutarlilik baglaminda
incelenmigtir. 9. ve 11. siiflardan toplam 40 lise 6grencisi ve 1. ve 3. smiflardan
toplam 80 tiniversite Ogrencisi aragtirmanin calisma grubunu olusturmaktadir.
Arastirmada 6grencilere 3 climlelik bir giris paragrafi verilmis ve bundan hareketle
Ogrencilerin Oykiileyici metin yazmalart istenmistir. Elde edilen veriler bagdasiklik

unsurlart ve tutarlhilik diizeyleri bakimindan degerlendirilmistir.

Tok ve Goniilal (2011) ise bir eylem arastirmasi olarak 8. Siif 6grencilerinin
yazma taslaklari araciligiyla metin tutarhiliklarinin  saglanmasina yonelik bir
arastirma yapmiglardir. Bu c¢alisma Canakkale ilge merkezinde bulunan bir
ortaokulda 8 hafta (haftalik iki saat olmak lizere toplamda 16 saat) devam etmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu 14 kiz, 18 erkek olmak lizere toplam 32 &grenci
olusturmaktadir. Calisma grubundan alinan veriler 7 farkli veri toplama araci
kullanilarak elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclar dogrultusunda
ogrencilerin yazmay1 sevmedikleri ve gerekmedik¢e yazmadiklari, gerektigindeyse
plansiz yazdiklar1 goriilmiistiir. Arastirmanin devaminda ise ¢alisma grubuyla
yapilan etkinlikler sonrasi destekleyici unsurlarin artmasiyla birlikte yazma

tutumlarinin da artti§1 sonucuna ulasilmistir.

Karadeniz’e (2015) ait bir baska calismada ise “Metin Dil Bilim Temelli
Metin Coziimlemesinin Bagdasiklik Araglarini Kullanma ve Tutarli Metin Olusturma
Becerilerine Etkisi” arastirilmistir. Calisma 2013-2014 6gretim yili igerisinde Ahi
Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi boliimiinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu Tiirk¢e Egitimi Boliimii’nde 53 tane ikinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Dokiiman incelemesi teknigi ile veriler toplanmis, tek grup on test-son test deneysel
desen modeline gore arastirmada analizler yapilmistir. Uygulama oOncesi ve
sonrasinda serbest yazma caligmalari yapilmistir. Uygulama sonrasinda eksiltili
anlatim, degistirim ve baglama &gelerinin kullanimimin yazili anlatimlar lehine
anlamli derecede farklilastig1 goriiliirken, gonderim ve kelime bagdasikligina iliskin
anlamli bir farkliliga ulagilamamastir.
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Konuya iliskin karsimiza ¢ikan bir baska ¢alisma ise Cocuk ve Kanatli’ya
(2012) aittir. Bahsi gegen calismada yazili anlatim {iriinlerinde Tiirk¢e egitimi lisans
ogrencilerinin metinsellik 6lgiitlerini kullanabilme durumlar1 Mersin Universitesi
baglaminda ele alinmistir. Calisma grubu Mersin Universitesi Tiirkce Egitimi
Bolimii 2. Smif ogrencilerinden olusmaktadir. Arastirmada dokiiman incelemesi
yoluyla toplanan veriler metinsellik Olgiitlerinden “bagdasiklik, tutarlilik ve
baglamsallik” Olgiitlerine gore incelenmistir. Calismada tutarlilik Olgiitlerini kiz

ogrencilerin erkek Ogrencilere kiyasla daha iyi kullandiklar1 sonucuna ulasilmigtir.

Melanlioglu’na (2017) ait calismada ise Tiirk¢e yazili anlatimlarin tutarlilik
Olciitleri baglaminda degerlendirilmesinde c¢alisma grubunu Leh 0Ogrenciler
olusturmaktadir. Calisma, Leh 6grencilerin kompozisyonlarinda tutarliliga ne 6l¢iide
dikkat ettiklerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Dokiiman analizi yontemiyle elde
edilen verilerin ¢oziimlemesinde icerik analizinden faydalanilmistir. Calisma
sonunda ogrenci metinlerinde tutarliligimnin istenilen diizeyde olmadigi tespit

edilerek, tutarlilig1 saglamaya iliskin 6nerilerde bulunulmustur.
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BOLUM V

YONTEM

Bu boliimde aragtirmada yer alan verilerin toplanmasi ve analizinde
kullanilan aragtirma yontem ve tekniklerinden bahsedilmistir. Bu yodntem ve
tekniklere iliskin tanimlama ve agiklamalar yer almis, aragtirmanin ¢alisma grubuna
iliskin bilgiler verilmis ve kullanilan istatistiksel yonteme yonelik agiklamalara yer

verilmistir.

Arastirma, belirli bir sorunun veya sorularin sistematik ve mantikli bir
bicimde cevaplandirilmasina yonelik bir girisimdir. Arastirmaci bilinmeyeni ortaya
cikarma, tanimlama ve birtakim sonuglara ulasma cabasi igindedir. Bunun igin
aragtirmaya yon veren soru veya sorulan cevaplayabilecek bilgileri toplar, bu bilgileri

yorumlar ve sonuglara ulasir (Y1ldirim:1999: 7) .

Genel hatlartyla arastirma siireci su sekilde isler (Altunisik, Coskun,
Bayraktaroglu ve Yildirim, 2015):

i Arastirmanin probleminin (konusunun) se¢imi ve arastirma Onerisinin
olusturulmasi,

i Elestirel kaynak incelemesi yaparak arastirma stratejisi ve hipotezlerinin
belirlenmesi,

i Aragtirmanin konu aldigi ana kiitlenin (evren) ve Ornek kiitlenin
belirlenmesi,

i Arastirma sorulariin ve hipotezlerinin sinanabilecegi verilerin toplanmasi,

& Verilerin analizi,

i Arastirma bulgularinin raporlanmasi.

Arastirmaci arastirmasiyla ilgili planlamalar yaparken arastirma yontemini de
cok iyi belirlemelidir. Arastirma yontemleri nitel aragtirma yoOntemleri ve nicel
aragtirma yontemleri olarak ikiye ayrilir. Arastirmaci bu yontemlerden arastirma
yontemine uygun olant se¢meli ve ¢aligmasinda kullanmalidir. Fen bilimlerinde
genel olarak nicel arastirma yontemleri tercih edilirken, sosyal bilimlerde genelde

nitel arastirma yontemleri tercih edilmektedir.
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Nitel yontemler nicel ydntemlerin yerine gegemez. Her iki arastirma
bi¢iminin egitim alan1 i¢in sundugu 6nemli avantajlar vardir ve bu yontemler birbiri
yerine kullanilamaz. Ancak her iki arastirma bicimi birbirini destekleyici nitelikte
birlikte kullanilabilir. Bu nedenle egitim alanindaki arastirmacilarin, nicel yontemler
yaninda nitel yontemler konusunda da bilgi ve beceri sahibi olmas1 gittikge dnem
kazanmaktadir.(Yildirim, 1999: 16). Nicel ve nitel aragtirma yontemleri hakkinda
yeterli bilgi sahibi olmayan adaylar, arastirmasinda yanlis bir yontem sec¢iminde
bulunabilir. Bu da aragtirmay1 sonuca gotiirmede yetersiz kalacak ve arastirmaci

amacina ulagamayacaktir.

Yapilan arastirmada nitel aragtirma yontemi tercih edilmistir.

Nitel arastirma, 6zellikle kuram olusturmada oldukca etkilidir; kuram, alan
caligmas: tarafindan tlimevarimsal olarak elde edilir, yani laboratuvar veya
akademiden ziyade aragtirmacinin gergek diinyadaki gozlemleri ve miilakatlar

sonucu ortaya ¢ikarilir (Patton, 2014: 11).

Nitel aragtirmanin kapsamli bir tanimin1 yapmak gii¢ ise de, birtakim temel
ozelliklerinden bahsetmek miimkiindiir. Nitekim bu 6zellikler nitel aragtirmanin kisa
bir tanima gore daha iyi anlagilmasini saglayabilir. Nitel arastirmalarin, literatiirde

sik sik so6zii edilen alt1 6zelligi vardir (Yildirim, 1999: 10-11) :

(1) dogal ortama duyarlilik,

(2) arastirmacinin katilimer rolii,
(3) biitiinciil yaklagim,

(4) algilarin ortaya konmast,

(5) arastirma deseninde esneklik,
(6) timevarima dayali analiz

Egitim alaninda da nicel arastirma yontemleri kadar nitel arastirma
yontemlerinin 6nemli bir yeri vardir. Nicel arastirma ele aldigi ¢esitli problemler
konusunda genellenebilir ve sayilarla desteklenmis sonuglara ulagsmaya calisirken,
nitel aragtirma bir olguyu derinligine ve kendi ortami ve simirliligt ¢ercevesinde
aciklama c¢abasi i¢indedir. Egitim alaninda boyle bir ¢abay1 gerekli kilan ¢ok sayida
unsur vardir. Egitim ortamlari, kendine 6zgii 6zellikleri, insana dayali isleyis bigimi
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ve stirekli degisen oOzellikleriyle yeniden yaratilmasi imkansiz ortamlardir. Boyle
ortamlarda olugan olgular1 genellemek oldukga giictiir ve her olgu aslinda kendi
ortaminda ve zamaninda anlam kazanir (Yildirim, 1999: 16).

Nitel aragtirmada arastirmaci, nicel arastirmada oldugu gibi sadece ‘belirli
yontemlere gore disaridan arastirma konusunu gozleyen ve bu konuya iliskin bilgiler
toplayan ve bu bilgileri sayisal analizlere tabi tutarak sunan kisi’ degildir. Nitel
arastirmact bizzat alanda zaman harcayan, deneklerle dogrudan goriisen ve
gerektiginde deneklerin tecriibelerini yasayan, alanda kazandigi perspektifi ve
tecriibeleri toplanan bilgilerin analizinde kullanan kisidir. Bilgi kaynaklarina yakin
olma, ilgili kisilerle konusma, gozlemler yapma, ilgili dokiimanlar1 analiz etme ve
arastirilan konuyu yakindan tanima ve anlama nitel arastirmada olduk¢a 6nemli bir
yer tutar. Bu yoOniiyle nitel aragtirmaci, aragtirma siirecinin dogal bir pargasi haline
gelir (Yildirim: 1999: 11-12).

Nitel aragtirmada veri toplama ve verileri ¢éziimleme asamasinda kullanilan
baz1 yontemler ve teknikler sunlardir:

Icerik analizi - betimsel analiz (verileri analiz etme ydntemleridir. Yapilan bu
caligmada igerik analizi yontemi kullanilarak elde edilen veriler ¢éziimlenmistir.)

Dokiiman inceleme — gozlem — goriisme (sosyal bilimlerde nitel veri toplama
yontemleridir. Aragtirmact arastirmasini  bilimsel temellere dayandirmak ve
kanitlamak icin veri toplar. Her arastirmaci caligmasina uygun olan veri toplama

yontemini kullanmalidir. )

Yapilan bu calismada nitel veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi

yontemi kullanilarak veriler elde edilmistir.

Dokiiman incelemesi yonteminde arastirmaci inceleyecegi duruma iliskin
orneklerin yer aldig1 yazili iretimler elde etmeye calisir. Bu yontem kisa siirede fazla
sayida veri elde etmeyi sagladigindan ekonomiktir ve bu nedenle tercih edilmektedir.
Bu yontem ile elde edilen veriler igerik olarak konu dagmikligi olusturmaz.
Arastirmacinin kendi konusuna odaklanmasini saglar.

Nitel arastirmalarda sik kullanilan yoOntemlerden diger ikisi gozlem ve
goriigmedir. Bu yontemlerin kullanilmasinin miimkiin olmadig1 durumlarda dokiiman

analizi biiyiikk oranda arastirmaciya yardimci olmaktadir. Ayrica dokiiman analizi

47



caligmanin giivenilirligini arttirmak amaciyla bu yontemlere ek bir yontem olarak da
kullanilabilir.

Dokiiman inceleme yonteminin asamalar1 su sekildedir:

*Dokiiman incelemesi yonteminde arastirmaci  ilk olarak konusunu
belirlemeli ve uygunsa bu yontemi tercih etmelidir. Yontemi belirledikten sonra
caligma grubunu da belirleyerek ¢alisma grubundan istediklerini ve bunlara ulagsma
yollarini aragtirmalidir.

*Caligma grubuna ulagmasinin ardindan verileri elde etmeye baglayacak olan
arastirmaci, verilerin diiriist bir bi¢imde elde edildiginden emin olmalidir. Ciinkii
giivenilirligi yeterli olmayan verilerden elde edilecek sonuglarin yanlis bilgilere
neden olmasi kagmilmaz olacaktir. Bu ise aragtirmanin niteligini ve gegerliligini
olumsuz etkileyecektir.

*Verilerin toplanmasinin ardindan arastirmaya uygun olan veri ¢éziimleme
yontemi belirlenerek, elde edilen verilerin analizi saglanmalidir.

*Son olarak wverilerin analiz edilmesinin ardindan ulasilan sonuglar
yorumlanarak birtakim genel degerlendirmelere ulasiimalidir.

Tiim bunlarin yani sira dokiiman incelemesinin bazi olumsuz noktalar1 da
olabilir. Bu noktalarin arastirmacidan veya calisma grubundan kaynaklanmasi
miimkiindiir. Bu yontemde arastirmacinin fazla sayida veriye ulasmasi
beklendiginden, arastirmaci verilere ulagmakta sikinti yasayabilir. Verilerin
toplanmas1 asamasinda gerekli yerlerden izin alinmasi gerekmektedir. Bu konuda
sikint1 yasayabilecek olma ihtimalini arastirmacilar géz 6niinde bulundurmalidir.

Dokiiman incelemesinden elde edilen verilerle ¢ok genel bilgilere ulagiimasi
da miimkiin degildir. Bu ydntem arastirmaciya, calisma grubu hakkinda sinirh
bilgiler verir. Arastirmaci elde ettigi verilerle yalnizca konusuna iligkin ¢ikarimlarda
bulunabilir.

Dokiiman incelemesine iligskin bir diger olumsuz nokta ise analiz asamasinda
karstmiza ¢ikmaktadir. Elde edilen veriler yazili olmalart nedeniyle, icerik

¢Oziimlemesinde zorlanilmasi miimkiindiir.

Bu caligmada aragtirmaya iligkin verilerin elde edilmesi agsamasinda dokiiman
inceleme yontemi kullanilmasinin yani sira verilerin ¢ézlimlenmesinde ise igerik

analizi yonteminden faydalanilmigtir.
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Eger elde edilen verilerin giivenilirliginden siiphe yoksa ¢éziimleme kismina
gecilebilir. Yapilan arastirmanin veri c¢oziimleme yoOntemi ise igerik analizi
yontemidir.

Icerik analizi yonteminde arastirmaci elde ettigi verilerin ¢oziimlemesini
yaparak birtakim sonuclara ulasir. Bu sonuglar1 yorumlayacak igerigi analiz eder.

Analiz kisminda sayisal verilerden faydalanarak tezini giiglendirebilir.

5.1. Cahisma Grubu

Yapilan bu aragtirmada calisma grubu Ankara ilinden secilmistir. Ankara
ilinden se¢ilen iki farkli ilgede aragtirma yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin yiirttildigi
okullar sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeylerin farkli olmasi durumu baz alinarak
secilmistir. Segilen okullardan birisi Kegioren ilgesi Baglum semtinde yer alirken,
diger okul ise Cankaya il¢esinde yer almaktadir. Caligma grubunu bu iki ilgede yer

alan iki farkli ortaokulun tiim 6. Siif 6grencileri olusturmaktadir.

5.2. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanip incelenmesinde dokiiman inceleme yoOntemi tercih
edilmistir.

Okullarin belirlenmesinin ardindan Kecidren ve Cankaya Ilce Milli Egitim
Midiirliiklerinden gerekli izinler alinmistir. Gerekli izinlerin ardindan okul idaresi ile
goriigiiliip uygun giinler belirlenmistir. Belirlenen giinlerde okullara gidilip Tiirkce
ders saati igerisinde Ogrencilerden hikdye yazmalari istenerek ders siiresi sonunda
olusturulan hikayeler toplanmistir. Ogrencilerden “ kis — gezi — yavru kdpek — otobiis

13

soforii — canta “ sozciiklerinden hareketle bir hikaye olusturmalari istenmistir.
Ayrica incelemede kullanilacagi i¢in cinsiyetlerini kagitlarinin {ist kisimlarinda

belirtmeleri gerektigi hatirlatilmistir.

5.3. Verilerin Analizi
Toplanan veriler igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Elde edilen yazil

iiretimlerinin iceriklerine yonelik analizde Ulper’e (2011) ait tutarlilik dlgegi
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kullanilmistir. Metinler 8 maddeden olusan bu 6lgege gore degerlendirilirken bir
taraftan da cinsiyete gore, okula gore ve toplu goriiniim olmak tizere siniflandirilarak
bu baglamda da degerlendirilmesi saglanmistir. Metinler analiz edilirken bu 8 madde
icin yeterli, yetersiz ve kabul edilebilir dlgiitlerinden uygun olani isaretlenmistir.
Ulasilan sonugclar yiizdelik dilimlerle ifade edilerek cinsiyet, okul ve toplu goériiniim
olarak siniflandirilmistir. Analiz sonucunda toplu goriiniime de yer verilmistir.

Asagida verilerin analizine iligkin olarak 6rnek kagida yer verilmistir:

Yukarida goriilen 6rnek kagit ilizerinde verilerin analizine yonelik
detayli anlatim yapilacaktir. Verilerin analizinde yazi giizelligi ve kagit kullanimi

dikkate alinmamus, veriler yalnizca tutarlilik 6l¢iitlerine gore degerlendirilmistir.
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Metinlerde tutarlilig1 sagladig diisiiniilen 8 6l¢iit sunlardir:

1. Ardisik tiimceler arasinda mantiksal / anlamsal bag kurma

2. Ardisik tiimceler arasinda dil bilgisel baglar kurma (gonderim
yapma)

Metin i¢inde degistirme ve eksilti yapma

Baglaclar1 dogru kullanma

Konu birligini saglama

Baglik ile metni baglama

Metin i¢inde giris ve gelisme boliimiinii baglama

® N kW

Metnin 6nceki boliimleriyle sonug boliimiinii baglama

Yukarida yer alan Ornek veriye bu 8 o6l¢iit yazilmis ve “yeterli” —
“yetersiz’ — “kabul edilebilir” bi¢iminde degerlendirmesi yapilmistir.
Yeterlilik durumu metnin belirlenen 6l¢iitii tamamen karsiladigi anlamina
gelmemektedir, yeterli olarak karsiladigi anlamina gelmektedir. Yetersizlik
durumu ise Olciitin metinde hi¢ bulunmamasi1 degil, yetersiz olarak
bulunmasi demektir. Kagitlarin degerlendirilmesi bu sekilde yapilmis ve

sayisal analizlerle tablolastirilmistir.

Ortalama bir gorliinim sergileyen bu kiz 0grenciye ait metin
incelendiginde ardigik tiimceler arasinda yeterince mantiksal bag kurulmadig:
goriilmektedir. Ancak metin i¢inde acik bir mantiksizlik da yer almadigi i¢in

1. 6l¢iitii karsilama durumu kabul edilebilir olarak degerlendirilmistir.

2. Olgiit olan ardisik tiimceler arasinda dil bilgisel baglar kurma
durumuna goz atildiginda Ogrencinin bu noktada yetersiz kaldig
goriilmektedir. Olusturdugu metinde hi¢ noktalama isareti kullanmamasi,

kelimeleri kullanis bi¢imi bu yetersizligi agiklamaktadir.

3. olgiit olan metin iginde degistirme ve eksilti yapma alaninda da

ogrenci kagidi incelendiginde yetersizlik durumu gézlemlenmistir.

4. olciit olan baglaclart dogru kullanma konusunda grencinin kabul

edilebilir nitelikte oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrencinin “de-da”
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baglacinin yaziminda dikkatsizlik gosterdigi gozlerden kagmasa da “ve”
baglacini yerinde ve dogru kullanmada sikint1 yasamadig: goriilmektedir. Bu
nedenle bu konuda ortalama olarak degerlendirilerek kabul edilebilir

gOriilmiistiir.

5. olgiit olan konu birligini saglamada 6grenci kagidi kabul edilebilir
niteliktedir. Yer yer Ogrencide isledigi konuyu dagitma meyli goriilse de
genel olarak ana konu etrafinda toparlamay1 basarabilmistir. Bu nedenle

kabul edilebilir olarak degerlendirilmistir.

6. olgiit olan baglik ile igerigi baglama durumunda 6grenci kabul
edilebilir bulunmustur. Nedeni ise; Ogrenci metninde yavru kopekten
bahsettigi icin basligi bununla iliskilendirmistir. Ancak metnin sonlarina
dogru islenen konu yavru kopek olmaktan ¢ikip, Ali’nin babasina dogru

kaymustir.

7. Olglit olan giris ve gelisme bdoliimiini baglama durumuna
bakildiginda 6grencinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Yer yer konudan

uzaklagilmig, paragraflar arasi gecislerde mantiksizliklar gériilmiistiir.

Son 6lgiit olan metnin dnceki boliimleri ile sonug boliimiini baglama
noktasinda dgrencinin yetersiz oldugu kanisina varilmistir. Konu biitiinliigii
kabul edilebilir derecede olsa da 6grenci metnin boliimlerini baglamakta
sikintt yasamistir ve sonuca gitmede yetersiz kalmistir. Hikadye sonuca
baglanmistir fakat onceki boliimlerle iliskilendirilerek baglama durumunda

Ogrenci yetersiz kalmistir.
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BOLUM VI

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu bdliimiinde calisma grubundan elde edilen verilerden

hareketle istatistiksel sonuglara ulagilmistir. Bu sonuglar cinsiyete gore, okula gore

ve toplu goriinlim seklinde gruplandirilarak tablolar halinde verilmistir.

Tablo 1: Ogrencilerce Uretilen Yazili Metinlerin Tutarlilik Acisindan Toplu Gériiniimii

METINSEL

EYLEMLER Yetersiz Kabul Edilebilir Yeterli
Ardisik Tiimceler Tiimceler arasinda Tilimceler arasinda ¢ok Tiimceler arasinda
Arasinda mantiksal/ anlamsal az mantiksal/ anlamsal eksiksiz
Mantiksal baglant1 hatasi baglant: hatasi mantiksal/anlamsal

Baglar Kurma

yapilmis. yapilmis . baglant1 kurulmus.
Kopriileme Kopriileme Kopriileme
yapilamiyor. yapilabiliyor. yapilabiliyor.
97/347 151/347 99/347
%27,95 %43,51 %28,53
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Ardisik Tiimceler Tiimceler arasinda

Tiimceler arasinda ¢ok

Tiumceler arasinda

Arasinda Dilbilgisel dilbilgisel bagdasiklik az dilbilgisel eksiksiz ve dogru
Baglar Kurma hatasi yapilmis. bagdasiklik hatas1 dilbilgisel bagdasiklik
(Gonderim Yapma) Kopriileme yapilmis. Kopriileme iliskileri kurulmus.
yapilamiyor. yapilabiliyor. Kopriileme yapilabiliyor.
166/347 112/347 69/347
%47,83 %32,27 %19,88
Metin icinde Metin i¢inde birkag Metin i¢inde ¢ok az Degistirme ya da
Degistirme ve (2-3) yerde (1) yerde degistirme eksilti,
Eksilti degistirme ya da eksilti ya da eksilti yapilmasi gereken
Yapma yapilmasi gerekirken yapilmasi gerekirken her yerde
yapilmamis/ Gereksiz yapilmamis/ Gereksiz yapilmis.
yinelemeler géze carpmakta yinelemeler fark edilmekte
111/347 148/347 88/347
%31,98 %42,65 %25,36
Baglaclar Baglac kullanmayla Baglag kullanmayla Baglaclar hatasiz
Dogru ilgili birgok hata ilgili ¢ok az hata kullanilmus.
Kullanma yapilmis / Ardil yapilmis. /Ardil

timceler arasi anlam

karigiklig1 var.

timceler arasi anlam

karigiklig1 yok.

Ardil timceler
arasi anlam

Karigikligi yok.
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135/347

%38,90

157/347

%45,24

55/347

%15,85

Konu Metnin konusuyla Metnin genelinde Metnin genelinde
Birligini baglanamayan ayrik onermelere ayrik onermelere
Saglama (ayrik) Onermelere yer verilmis ancak yer verilmeyerek
yer verilerek konu konu birligi / konu birligi/
birligi/ stirekliligi stirekliligi aksatilmamis/ stirekliligi kusursuz
aksatilmig/ Sozciiksel Sozciiksel bicimde saglanmis.
bagdasiklik yok. bagdasiklik var. Sozciiksel bagdasiklik var.
53/347 121/347 173/347
%15,27 %34,87 %49,85
Bashk Metin ile konusal ve Metin ile konusal ve Metin ile konusal ve
ile mantiksal/ anlamsal mantiksal/ anlamsal mantiksal/ anlamsal
Metni acidan tam acidan bagdasan ancak acidan tam bagdasan
Baglama bagdagmayan ve metnin ¢ergevesini ve metnin ¢ergevesini

metnin ¢ergevesini

belirlemeyen, asir1

belirleyen bir

belirlemeyen bir genellenmis bir baslik yazilmas.
baslik yazilmis. baslik yazilmis.
69/347 97/347 181/347
%19,88 %27,95 %52,16
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Metin icinde

Metnin giris

Metnin giris

Metnin giris

Giris ve boliimiiyle konusal boliimiiyle konusal boliimiiyle
Gelisme ve mantiksal/ ve mantiksal/ konusal ve
Boliimiinii anlamsal agidan tam anlamsal agidan mantiksal/ anlamsal
Baglama bagdagmayan kabul edilebilir acidan tam
Gelistirme paragraflar derecede bagdasan anlamiyla baglantili
yazilmig/ Paragrafa gelistirme paragraflari gelistirme paragraflari
ayirmada hata var. yazilmis. Konu yazilmis. Konu
Konu siirekliligi aksamakta. stirekliligi aksamamakta stirekliligi aksamamakta
72/347 125/347 150/347
%20,74 %36,02 %43,22
Metnin Metin ile konusal Metin ile konusal Metin ile konusal
Onceki ve mantiksal/ ve mantiksal/ ve mantiksal/
Boliimleriyle anlamsal agidan anlamsal agidan anlamsal agidan
Sonu¢ tam bagdagmayan kabul edilebilir tam bagdasan
Boliimiinii sonug bolimii derecede bagdasan sonug bolimii
Baglama yazilmis./ Paragrafa sonug bolimii yazilmis. Konu

ayirmada hata var. yazilmis. Konu stirekliligi
Konu siirekliligi stirekliligi aksamamakta.
aksamakta. aksamamakta.
128/347 142/347 77/347
%36,88 %40,92 %22,19
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Tablo 1’de 6grencilerin yazili iiretimlerinin tutarlilik acisindan toplu goriiniimii
yer almaktadir. Toplu goriinlimde iki okulda yer alan toplam 347 6grencinin yazil
iretimleri 8 metinsel eylem bakimindan incelenmistir. Bu sekiz metinsel eylem

sirastyla asagidadir.

- Ardisik timceler arasinda mantiksal baglar kurma
- Ardisik timceler arasinda dilbilgisel baglar kurma (gonderim yapma)
- Metin i¢inde degistirme ve eksilti yapma
- Baglaclar1 dogru kullanma
- Konu birligini saglama
- Baslik ile metni baglama
- Metin i¢inde giris ve gelisme boliimiinii baglama
- Metnin 6nceki boliimleriyle sonug boliimiinii baglama
Belirlenen bu 8 metinsel eylem yetersiz-kabul edilebilir-yeterli olmak iizere 3

diizeyde degerlendirilmistir.

Ogrencilerce iiretilen yazili metinlerin tutarlilik bakimindan toplu gériiniimii
incelendiginde; 347 Ogrenciden 97’sinin yani %27,95’inin tlimceler arasinda
mantiksal/anlamsal baglanti hatas1 yaptig1 ve kdpriileme yapamadig1 goriilmektedir.
Bu oran azimsanacak bir oran degildir. Cilimleler arasinda mantiksal/anlamsal
baglantilarin yapilamadig1 metinler i¢in tutarhidir demek dogru degildir. Ancak tek
bir maddeye gore degerlendirmek de yanlis olacaktir. Nitekim ayni metinsel eylem
icin incelenen yazili iretimlerden %43,51‘nin tliimceler arasinda kd&priileme
yapabildigi ve az miktarda mantiksal/anlamsal baglantt hatasi  yaptig1

gbzlemlenmistir.

Yazili iretimler incelendiginde toplu goriinim olarak 347 o6grenciden 99
tanesinin tiimceler arasinda eksiksiz anlamsal baglanti kurdugu ve kopriileme
yapabildigi goriilmektedir. Bu 6grenci sayisini yilizde olarak ifade ettigimizde her yiiz
ogrenciden 23,53 tanesinin bu konuda yeterli oldugu goriilmektedir. Bu rakamin

genele gore ¢ok az olduguna dikkat ¢gekmekte fayda vardir.

Ogrencilerce iiretilen yazili metinlerde tiimceler arasinda mantiksal/ anlamsal
baglar kurma maddesini Ogrencilerin yartya yakinmnin kabul edilebilir diizeyde

basardig1 gézlemlenmistir. Ayn1 maddeyi yeterli ve yetersiz diizeyde gerceklestiren
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ogrenci sayisi ise hemen hemen aymidir. ilk madde icin ortalamalarn bu sekilde

olmasinin pek ¢ok sebebi olabilir.

Ardisik tiimceler arasinda dil bilgisel baglar kurma (gonderim yapma) maddesi
incelendiginde, ilk maddeye gore farkliliklar goze carpmaktadir. Ogrencilerin
%27,95°1 birinci maddede yetersiz kalirken; bu oranin dil bilgisel baglar kurma
maddesinde %47,83’e ¢iktig1 goriilmektedir. Ogrencilerin neredeyse yaris1 tiimceler
arasinda bagdasiklik hatas1 yapmakta, koprilleme yapamamaktadir. Tiimceler
arasinda ¢ok az dil bilgisel bagdasiklik hatasi yapan, kopriileme yapabilen dgrenci
sayist ise 112°dir. Bu da genel saymnin %32,27’sine karsilik gelmektedir. Yine ilk
maddeyle kiyaslandiginda; kabul edilebilirlik yilizdesindeki diisiis goze ¢arpmaktadir.
Yeterlilik oranina gbz atildiginda ise, oldukca diisiik bir oran goriilmektedir. 347
ogrenciden yalnizca 69 tanesinin yani %19 unun tiimceler arasinda eksiksiz ve dogru
dil bilgisel bagdasiklik iliskileri kurarak, kdpriileme yapabildigi goriilmektedir. Bu
oranin diisiik olmasi metinlerin tamamen tutarsiz oldugu anlamina gelmemektedir.
Genel olarak kabul edilebilirlik oraninin %50’ye yakin olmasi, yazili iiretimlerin
ortalama diizeyde oldugunu gostermektedir. Her ne kadar 2 madde ile genel
sonuglara ulagilmasi dogru olmasa da diger maddelerin incelenmesinden sonra bu

oranlar netlik kazanacaktir.

Metin i¢inde ¢ok az (1) yerde degistirme ya da eksilti yapilmas1 gerekirken
yapmayan ve gereksiz yinelemeler yapan Ogrenciler mevcudun %42,65’ini yani
yaklasik olarak yarisini olusturmaktadir. Bu yiizde 347 6grenciden 148’ine karsilik
gelmektedir. Incelenen yazili iiretimlerin kalan yaris1 incelendiginde ise yetersiz
oraninin yeterlinin biraz {izerinde oldugu goriilmektedir. Metin i¢inde birkac (2-3)
yerde eksilti yapilmasi gerekirken yapilmayan ve gereksiz yinelemelere diisiilmiis
olan yazili tretimler %31,98 oranindayken; degistirme ya da eksilti yapilmasi
gereken her yerde yapilmis olan yazili tiretimler %25,36 oranindadir. Metin iginde
degistirme ve eksilti yapma maddesi i¢in bir degerlendirme yapildiginda; degistirme
ve eksilti oranini yeterli diizeyde gergeklestiren az 6grenci oldugu goriilmektedir.
Buradan da genel goriinlime yonelik olarak, tutarlilik Olgiitlerinin genelde kabul
edilebilir diizeyde gerceklestirildigi, yeterlilik oranimin genele gore az oldugu

sOylenebilir.
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Yine ilk 3 maddeden hareketle elde edilen oranlar incelendiginde; kabul
edilebilir diizeyde olan yazili iiretimler yariya yakin bir kism1 karsilarken, yeterli ve
yetersiz oranlar1 birbirlerine yakindir ve yazili {iretimlerin kalan yarisini
olusturmaktadir. Yazili liretimlerin tutarlilik agisindan degerlendirilmesinde ilk 3
maddede karsilasilan yetersizlik oranlari, kiiglimsenecek nitelikte degildir. Ortaokul
ogrencilerinin yazili iiretimlerinin tutarlilik agisindan incelenmesi sonucu elde edilen
bulgularda yetersizlik oranlarinin daha az, yeterlilik oranlarinin ise daha fazla olmasi

beklenmektedir.

Neredeyse her sinif seviyesinde tekrarlanan baglaclar konusu ise, 6grencilerin
siklikla hata yaptigi konularin baglarinda gelmektedir. Nitekim yazili iiretimler
incelendiginde bu yarginm dogrulugu da goriilmektedir. Ogrencilerden %15,85’inin
baglaclar1 hatasiz kullandig1 ve yazili iiretimlerinde ardil tiimceler arasinda anlam
karigiklig1 olmadigr goriiliirken; %38,90’inin yazili liretimlerinde baglag kullanmayla
ilgili birgok hata yaptigi ve ardil tiimceler arasi anlam karisikligi oldugu
goriilmektedir. Kalan 157 6grencinin ise bagla¢ kullanmayla ilgili ¢cok az hata yaptigi
ve ardil tiimceler aras1 anlam karigiklifina neden olacak ifadeler bulundurmadigi
goriilmektedir. %45,24 6grencinin baglaclart dogru kullanma maddesini kabul
edilebilir diizeyde gerceklestirdigi goriiliirken, %38,90’1nin  yetersiz oranda
gerceklestirdigi goriilmektedir. Bu iki oranin birbirine yakin olmasi, yeterlilik
oraninin diislikliiglinii goézler Oniine sermektedir. Bu durumun sebeplerini yalnizca
ortaokul baglaminda incelemek dogru olmayacaktir. Yazma egitimi ilkokuldan hatta
okul oncesi donemlerden itibaren {izerinde durulmasi gereken 6nemli bir 6grenme

alanidir.

Yazili iretimlerin degerlendirilmesinde kullanilan tutarlilik 6lgiitlerinden bir
digeri ise konu birligini saglamayla alakalidir. Incelenen yazili iiretimlerden
hareketle, 6grencilerin en bagarilt oldugu ikinci Slgiitiin ‘konu birligini saglamak’
olgiitii oldugu soylenebilir. Yeterlilik oraninin diger maddelere gore en yliksek
diizeyde gergeklestirildigi madde ‘konu birligini saglama’ maddesidir. %49,85
yeterlilik oranindan hareketle Ogrencilerin neredeyse yarisinin konu  birligini
saglamakta sikinti yasamadigi goriilmektedir. 347 6grenciden 173 tanesinin yazili
iretimlerinde ayrik onermelere yer vermedigi ve konu birligini kusursuz sagladigi

goriilmektedir. Diger maddelerdeki yetersizlik orami fazla iken konu birligini
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saglamada bu oranin daha diisiik olmasi, 6grencilerin yiizeysel tutarlilik dlciitlerinde
sikint1 yagamadigini gdstermektedir. Ancak dil bilgisel dl¢iitlerde yetersizlik oraninin
arttig1 goze carpmaktadir. Bu durumdan hareketle 6grencilerin genel yorumlamalarda
zorlanmadig1 dil bilgisel odlgiitleri uygulamalarda ise zorlandig1 yargisina ulasmak
miimkiindiir. Bu durumun birden fazla nedeni olabilir. Bu nedenlere ‘yazma

egitiminde karsilasilan giicliikler’ basligi altinda yer verilmistir.

Yazili iiretimlerde konu birligini saglama Ol¢iitiinde yetersiz kalan Ogrenci
oranlarina bakildiginda ise; diger 7 tutarlilik dlgiitiine gore yetersizlik baglaminda en
diisiik oranin burada yer aldigir goriilmektedir. Konu birligini saglamada yetersiz
kalan Ogrenci sayist 53°tiir. Ogrencilerden %15,27’sinin metnin konusuyla
baglanamayan ayrik onermelere yer verdigi ve konu birligini aksattigi, sozciiksel
bagdasiklig1 saglayamadigi goriilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin tamami konu
birligini saglamada yeterlidir diyemeyiz. Elbette ki bu alanda yetersiz olan 6grenciler
de mevcuttur. Ancak bu 6grencilerin tamamen basarisiz oldugunu sdylemek yanlistir.
Konu birligini saglamakta zorlanmasina ragmen bazi maddeleri kabul edilebilir
diizeyde gergeklestirebilen 6grenciler de vardir. Hatta nadiren de olsa; konu birligini
saglamakta basarisiz olmasina ragmen az sayida maddede yeterli olabilen 6grenciler
de goriilmektedir. Buradan hareketle de 6grencilerin en az bir maddede yeterli veya
kabul edilebilir basar1 oranlar1 gosterdigini sdylemek yanlis olur. Ciinkii 8 tutarlilik

Ol¢iitliniin 8’ini de yetersiz oranda gergeklestiren dgrenciler oldugu da goriilmektedir.

Konu birligini saglama 6l¢iitline gore; metnin genelinde ayrik Onermelere yer
vermesine ragmen konu birligini aksatmayan, sozciiksel bagdasikligin gorildigi
metinler, kabul edilebilir diizeyde olan metinlerdir. Bu 0l¢iitiin gzlemlendigi yazil
iretimlerin genelin %34,87’sine karsilik geldigi goriilmektedir. Yeterlilik ve kabul
edilebilirlik oranlarmin diger dlciitlere gore fazla olmasindan hareketle; 6grencilerin
genelinin konu birligini saglamakta zorlanmadigi ve bu konuda basarili oldugu

yargisina ulagmak miimkdiindiir.

Tutarlilik dlgiitlerinden en basarili olunan alanin baslik ile metni baglama alani
oldugu sdylenebilir. Incelenen yazili iiretimlerden hareketle &grencilerden
%352,16’smin metin ile konusal ve anlamsal/mantiksal agidan tam bagdasan ve
metnin ¢ercevesini belirleyen bir baglik yazdigr belirlenmistir. Bu baglamda

ogrencilerin yarisindan fazlasinin metne uygun baslik se¢iminde basarili oldugu
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sonucuna ulasilabilir. Genel olarak Ogrencilerin olusturduklart yazili iiretimlere
metinle uyumlu, igerigi yansitan bir baslik koymakta zorlanmadiklar1 goriilmektedir.
Ancak yeterlilik oraninin bu kadar fazla olmasina karsin, bu 6l¢iitii yerine getirmekte
zorlanan &grenciler de yok degildir. Olgiitii kabul edilebilir ve yetersiz diizeyde

gerceklestiren dgrenciler oldugu da goriilmektedir.

Metin ile konusal ve anlamsal/mantiksal ag¢idan bagdasan ancak metnin
cergevesini belirlemeyen ve asir1 genellenmis bir baslik se¢ciminde bulunan
ogrenciler %?27,95’lik bir kesime karsilik gelmektedir. Bu 6grencilerin yazili
iiretimleri i¢in se¢mis oldugu bagliklar incelendiginde; konu ile ¢ok alakasiz
olmamasma karsin, metnin igerigiyle birebir uyusmayan bir baghik se¢iminde
bulunuldugu goriilmektedir. Konuya iligkin metin igerisinde bahsi az gecen bir
O0geden hareketle baslik se¢imi yapilmis oldugu ancak bu basligin igerigi tam

karsilamadig1 dikkat ¢cekmektedir.

Baglik-icerik uyumunu saglamakta basarili olamamis G8renci sayisi
incelendiginde ise; diger maddelerde yetersiz kalanlara gére oranin ¢ok diisiik oldugu
goriilmektedir. Metin ile konusal ve anlamsal/mantiksal acidan tam bagdasmayan ve
metnin gercevesini belirlemeyen bir baslik yazan 6grencilerin orant %19,88’dir. 347
ogrenci arasindan 69 tanesinin bu maddede yetersiz oldugu ve bu oranin diigiik
olmasinin Ogrencilerin basarili olmasindan kaynaklandigini sdylemek yanlistir.
Clinkii basghik ile icerik uyumunu saglamak Ggrencilerin zorlanmamalar1 gereken,
digerlerine gore yetersizlik oraninin ¢ok az olmasi gereken maddelerin basinda gelir.
Bu alanda basarisiz olan &g8renci sayisinin 69 olmasi, kiiglimsenmeyecek bir
rakamdir. Ogrencilerden bu maddede yetersiz kalma oranmin daha az olmasi

beklenmektedir.

Ogrencilerin basarisizlik oranlarinmn diisiik oldugu bir diger dlgiit giris boliimii
ile gelisme boliimiinii baglamadir. Incelenen oranlardan hareketle dgrencilerin geneli
bu maddeyi yeterli ve kabul edilebilir diizeyde gergeklestirebilmektedir. Metnin giris
boliimiiyle konusal ve mantiksal/anlamsal agidan tam anlamiyla baglantili gelistirme
paragraflar1 yazan ve konu siirekliligini aksatmayan 6grenciler genelin %43,22’sini
olusturmaktadir. Metnin giris boliimiiyle konusal ve mantiksal/anlamsal a¢idan kabul

edilebilir derecede bagdasan gelistirme paragraflart yazan ve konu siirekliligini
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aksatmayan Ogrenciler ise genelin %36,02’sini olusturmaktadir. Yani 6grencilerin

biiylik bir kism1 metnini, girisine uygun bir bigimde devam ettirebilmektedir.

Yetersizlik oranlart incelendiginde ise; metnin giris boliimilyle konusal ve
mantiksal/anlamsal agidan tam bagdagmayan gelistirme paragraflari yazan, paragrafa
ayirmada hatalar yapan ve konu siirekliligini aksatan Ogrenciler %20,74’liikk bir
kisma tekabiil etmektedir. Bu oran genele gore iyi bir goriiniim sergilese de,
toplamda 72 Ogrencinin bu konuda yetersiz oldugunu gérmek sayinin
azimsanamayacagini gozler oniine sermektedir. 347 0grenci arasindan 72 tanesinin
olusturdugu yazili iiretimde giris ve gelisme bolimiinii baglayamamasi, bu
ogrencilerin diger maddelerde de yetersiz kaldiklari diisiincesini giiclendirmektedir.
Cilinkii bu olgiitiin ayirt edicilik oranmin diger Olglitlere gore daha az oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Bu nedenle &grencilerden ¢ogunun basarili oldugu bu
maddede yetersiz kalan ogrencilerin, yazma becerisi tutarlilik oOlgiitiiniin diger
maddelerinde de yetersiz kaldig1 diisiiniilmektedir. Nitekim bu 6l¢iitte yetersiz kalan
ogrencilerin yazili Ttretimleri incelendiginde bu diislincenin dogrulugu ortaya

cikmaktadir.

Metnin giris boliimiiyle gelisme boliimiinii baglama oranlari agirlikli olarak
kabul edilebilir ve yeterli diizeyde olmasina ragmen; metnin 6nceki bdliimleriyle
sonu¢ boliimiinii baglama o6l¢iitlinde yeterlilik oranmin gozle goriiliir bicimde
diistiigii goriilmektedir. Ogrencilerin geneli giris boliimii ile gelisme boliimiinii
baglamada basarili olmalarina ragmen, metni sonuca baglama kisminda yetersiz
kalmaktadir. Giris boliimii ile gelisme boliimiinii baglamada yeterli olan 6grenci
orani %43,22 iken; bu oranin dnceki boliimlerle sonu¢ boliimiinii baglama 6lgiitiinde
%22,19’a distiigi goriilmektedir. Toplamda 77 Ogrencinin metin ile konusal ve
mantiksal/anlamsal a¢idan tam bagdasan bir sonu¢ boliimii yazdigi ve konu
stirekliligini aksatmadigi goriilmektedir. Genel say1 dikkate alindiginda bu oran
oldukca diisiiktiir. Yine oOgrencilerden %36,88’inin metin ile konusal ve
anlamsal/mantiksal ag¢idan tam bagdasmayan sonug¢ bolimi yazdigi, paragrafa
ayirmada hatalar yaptigi ve konu siirekliligini saglayamadigi goriilmektedir.
Incelenen oranlardan hareketle; sonuca baglama 6lgiitinde yetersiz kalan

ogrencilerin yeterli olan ogrencilerden %14,69 daha fazla oldugu sonucuna
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ulagilmistir ve bu da Ogrencilerin sonuca baglama yetersizliklerini gozler Oniine

sermektedir.

Konuya iliskin kabul edilebilirlik diizeyinin fazla olmas1 6grencilerden beklenen
bir durumdur. Ancak yetersizlik oranimin kabul edilebilirlik oranina yakin olmasi,
yazma egitimine iliskin sorunlarin gdzden gegirilmesi gerektiginin gostergesidir.
Incelenen yazili iiretimlerden %40,92’sinde ogrencilerin metin ile konusal ve
mantiksal/anlamsal a¢idan kabul edilebilir derecede bagdasan sonug¢ boliimii yazdig

ve konu stirekliligini aksatmadigi goriilmiistiir.

Asagida aragtirmaya iliskin veriler yer almaktadir. Verilerden 6rnek olarak 6

adet koyulmustur.
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* 1 adet kabul edilebilirlik oran1 fazla olan erkek 6grenciye ait veri:




e 1 adet kabul edilebilirlik oran1 fazla olan kiz 0&grenciye ait veri:




¢ 1 adet yeterlilik oran1 fazla olan erkek 6grenciye ait veri:




* 1 adet yeterlilik orani fazla olan kiz 6grenciye ait veri




* 1 adet yetersizlik orani1 fazla olan erkek 6grenciye ait veri




* 1 adet yetersizlik oran1 fazla olan kiz 6grenciye ait veri




Tablo 2: Ogrencilerce Uretilen Yazili Metinlerin Tutarlilik Agisindan Goriiniimiiniin Okullara Gére

Dagilimi
METINSEL
EYLEMLER Yetersiz Kabul Edilebilir Yeterli
Ardisik Tiimceler Tiimceler arasinda Tilimceler arasinda ¢ok Tiimceler arasinda
Arasinda mantiksal/ anlamsal az mantiksal/ anlamsal eksiksiz
Mantiksal baglant1 hatas1 baglant1 hatasi mantiksal/ anlamsal
Baglar Kurma yapilmis. Kopriileme yapilmis. Kopriileme baglant1 kurulmus.
yapilamiyor. yapilabiliyor. Kopriileme yapilabiliyor.
A B A B A B
73/215 24/132 96/215 55/132 46/215  53/132
%33,95 %18,18 %44,65 %41,66 %21,39 %40,15
Ardisik Tiimceler Tiimceler arasinda Tiimceler arasinda ¢ok Tiimceler arasinda
Arasinda Dil bilgisel dilbilgisel bagdasiklik az dilbilgisel eksiksiz ve dogru
Baglar Kurma hatasi yapilmis. bagdasiklik hatas1 dilbilgisel bagdasiklik
(Gonderim Yapma) Kopriileme yapilmis. Kopriilleme iligkileri kurulmus.
yapilamiyor. yapilabiliyor. Kopriileme yapilabiliyor.
A B A B A B
128/215 38/132 60/215 52/132 27/215 42/132
%59,53 %28,78 %27,90 %39,39 %12,55 %31,81
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Metin icinde

Metin i¢inde birkag Metin i¢inde ¢ok az Degistirme ya da
Degistirme ve (2-3) yerde (1) yerde degistirme eksilti,
Eksilti degistirme ya da eksilti ya da eksilti yapilmasi gereken
Yapma yapilmasi gerekirken yapilmasi gerekirken her yerde
yapilmamis/ Gereksiz yapilmamis/ Gereksiz yapilmis.
yinelemeler géze carpmakta  yinelemeler fark edilmekte
A B A B A B
89/215 22/132 94/215 54/132 32/215 56/132
%41,39 %16,66 %43,72 %40,90 %14,88  %42,42
Baglaclan Baglac kullanmayla Baglag kullanmayla Baglaglar hatasiz
Dogru ilgili bir¢ok hata ilgili cok az hata kullanilmis.
Kullanma yapilmis / Ardil yapilmis. /Ardil Ardil tiimceler
tiimceler aras1 anlam tlimceler arast anlam arast anlam
karigiklig var. karigiklig1 yok. Karigiklig1 yok.
A B A B A B
109/215 26/132 87/215 70/132 19/215 36/132
%50,69  %19,69 %40,46 %53,03 %8,83 %27,27
Konu Metnin konusuyla Metnin genelinde Metnin genelinde
Birligini  baglanamayan ayrik onermelere ayrik onermelere
Saglama (ayrik) onermelere yer verilmig ancak yer verilmeyerek

yer verilerek konu
birligi/ stirekliligi
aksatilmig/ Sozciiksel

bagdasiklik yok.

konu birligi /
stirekliligi aksatilmamis/
Sozciiksel

bagdasgiklik var.

konu birligi/
strekliligi kusursuz
bi¢imde saglanmis.

Sozciiksel bagdasiklik var.
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%21,39

A B
46/215 7/132

%5,30

A B
85/215 36/132
%39,53 %2727

A B
84/215 89/132
%39,06 %67,42

Bashk Metin ile konusal ve Metin ile konusal ve Metin ile konusal ve
ile mantiksal/ anlamsal mantiksal/ anlamsal mantiksal/ anlamsal
Metni acidan tam acidan bagdasan ancak acidan tam bagdasan
Baglama bagdasmayan ve metnin ¢ergevesini ve metnin ¢ergevesini
metnin ¢er¢evesini belirlemeyen, asirt belirleyen bir
belirlemeyen bir genellenmis bir baglik yazilmis.
baslik yazilmas. baslik yazilmas.
A B A B A B
52/215 17/132 69/215 28/132 94/215 87/132
%24,18 %12,87 %32,09 %21,21 %43,72 %65,90
Metin i¢inde Metnin giris Metnin giris Metnin giris
Giris ve boliimiiyle konusal boliimiiyle konusal boliimiiyle
Gelisme ve mantiksal/ ve mantiksal/ konusal ve
Boliimiinii anlamsal agidan tam anlamsal agidan mantiksal/ anlamsal
Baglama bagdagmayan kabul edilebilir acidan tam

Geligtirme paragraflari
yazilmig/ Paragrafa
ayirmada hata var.

Konu siirekliligi aksamakta.

derecede bagdasan
gelistirme paragraflari
yazilmis. Konu

stirekliligi aksamamakta

anlamiyla baglantili
gelistirme paragraflari
yazilmis. Konu

strekliligi aksamamakta

A B
60/215 12/132
%27,90  %9,09

A B
82/215 43/132
%38,13 %32,57

A B
73/215 77/132
%3395  %58,33
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Metnin Metin ile konusal Metin ile konusal Metin ile konusal

Onceki ve mantiksal/ ve mantiksal/ ve mantiksal/
Boliimleriyle anlamsal agidan anlamsal agidan anlamsal agidan
Sonu¢ tam bagdagmayan kabul edilebilir tam bagdasan
Boliimiinii sonug bolimii derecede bagdasan sonug boliimii
Baglama yazilmig./ Paragrafa sonug bolimi yazilmis. Konu
ayirmada hata var. yazilmis. Konu strekliligi
Konu siirekliligi siirekliligi aksamamakta.
aksamakta. aksamamakta.
A B A B A B
97/215 31/132 89/215 53/132 29/215  48/132
%45,11 %23,48 %41,39 %40,15 %13,48  %36,36

Tablo 2’de 0Ogrencilerce iiretilen yazili {iretimlerin tutarhilik agisindan
goriiniimiiniin okullara gére dagilimi incelenmistir. Okullara gore dagilim tablosunda
her madde icin uygulanan yetersiz, kabul edilebilir ve yeterli incelemelerinin her
birinin altinda iki kisim yer almaktadir. Bu kisimlardan birincisi A okuluna ait

verileri, ikincisi ise B okuluna ait verileri gostermektedir.
A okulu ve B okuluna iligkin bilgilere goz atilacak olursa;

A okulu genel olarak diisiik ekonomik diizeyli 6grencilerden olugmaktadir. Bu
okula genel olarak dar gelirli, tarim ve hayvancilikla ugrasan ailelerin ¢ocuklari
gitmektedir. Okulda tagimali egitim Ogrencileri de yer almaktadir. Civar kdylerde
yasayan Ogrenciler servislerle okula taginmaktadir. A okulunda yer alan
ogrencilerden ozellikle civar kdylerden gelenlerinin okul disinda genelde ailelerine
yardimct olduklar1 da gozlemlenmistir. Okul semt olarak Ankara’nin yiiksek bir
kesiminde yer almaktadir. Ogrencilerin genel olarak rahat tavirlar sergiledigi

gbzlemlenen durumlardandir.
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B okulu ekonomik bakimdan yiiksek gelirli kisilerin bulundugu bir semtte

bulunmaktadir. Ogrenciler genellikle memur ve iist diizey memur ¢ocuklaridir.

Bu iki yargidan sonra Ogrencilerin tutarlilik Olciitlerini karsilama diizeyleri
(yetersiz-kabul edilebilir-yeterli) okul bazinda incelenmistir. A okuluna ait
yetersizlik oranlari, B okuluna ait yetersizlik oranlarindan her Olgiitte fazladir.

Oranlar arasindaki farkin ¢ok biiyiik oldugu da goze ¢arpmaktadir.

Yeterlilik oranlar1 incelendiginde ise B okulunun A okuluna oranla daha basarili
oldugu goriilmektedir. Kabul edilebilirlik oranlari yer yer degisiklik gosterse de

genel olarak aradaki farkin pek fazla olmadigi sylenebilir.

Ardisik tiimceler arasinda mantiksal baglar kurma 6l¢iitii baglaminda elde edilen
verilerden  hareketle wulasilan oranlar incelendiginde; tiimceler arasinda
mantiksal/anlamsal baglant1 hatasi1 yapan ve kopriileme yapamayan Ogrenciler A
okulunda %33,95 iken; B okulunda bu oran %18,18’dir. Kabul edilebilirlik
diizeyinde ise; tlimceler arasinda ¢ok az mantiksal/anlamsal baglant1 hata yapan ve
kopriileme yapabilen 6grenci oranlart yer almaktadir. Bu oran A okulunda %44,65
iken, B okulunda %41,66’dir. Kabul edilebilirlik oranlar1 birbirine yakin olsa da;
yeterlilik oranlar1 arasinda 15,77’lik bir fark vardir. Tiimceler arasinda eksiksiz
mantiksal/anlamsal baglanti kuran ve koprilleme yapan Ogrencilere ait oranlar
incelendiginde ise; A okulu yeterlilik orant %21,39 iken B okulu yeterlilik oram
%40,15°tir. Yeterlilik oraninin A okulunda diisiik, B okulunda ise yiiksek oldugu
goriilmektedir. lk 6lciitten hareketle A okulunun B okuluna gére geride kaldigi,
yazili tiretimde tutarlilik konusunda B okuluna gore yetersiz kaldig1 goriilmektedir.
Ancak tek bir maddeden hareketle B okulu daha iyidir demenin dogru olmayacag bir
gercektir. Daha saglikli genellemeler yapmak adina diger oOlciitlerin de incelenmesi
gerekmektedir. Tiim Olciitler incelendikten sonra daha giivenilir ve kesin sonuglar

elde edilecektir.

Ardisik tiimceler arasinda dil bilgisel baglar kurma (génderim yapma) OSlgiitii
incelendiginde; tiimceler arasinda dil bilgisel bagdasiklik hatas1 yapma ve kopriileme
yapamama (yetersizlik) oranlart soyledir: A okulu %59,53, B okulu %28,78.
Oranlardan da anlagilacagi iizere, A okulu ikinci tutarlilik Olgiitiinde de acik ara

farkla B okulunun gerisinde kalmistir. Aradaki %30,75’lik fark, iki okul arasindaki
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Ogrencilerin genel seviyesine dair ipuglart da vermektedir. Ayni yas diizeyine ait
yazili liretimler incelenmesine ragmen sonuclarin ¢ok farkli ¢ikmasi, cesitli dis

faktorlerin egitime etkilerini gézler 6niine sermektedir.

Tiimceler arasinda c¢ok az dil bilgisel bagdasiklik hatasi yapan ve kopriileme
yapamayan Ogrencilerin orani A okulunda %27,90 iken bu oran B okulunda
%39,39’dur. Yetersizlik agisindan B okulunun Oniine gegen A okulunun kabul
edilebilirlik diizeyinin B okulundan daha diisiik oldugu goriilmektedir. Okullara

iliskin daha saglikli genellemelere ulagilmasi adina yeterlilik diizeyine bakilmalidir.

Tiimceler arasinda eksiksiz ve dogru dil bilgisel bagdasiklik iligkileri kurarak
kopriileme yapabilen 6grenci oranlari incelendiginde ise; yine B okulu yeterlilik
oranlarinin %19,26 farkla A okulu yeterlilk oranlarindan fazla oldugu goriilmektedir.
B okulunun ardigik tiimceler arasinda dil bilgisel baglar kurma (génderim yapma)

olgiitiinde A okuluna gore daha basarili oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Metin i¢inde degistirme eksilti yapma Olciitiine yonelik incelemelerde ise; metin
icinde birkag (2-3) yerde degistirme ya da eksilti yapilmasi1 gerekirken yapilmayan ve
gereksiz yinelemelerin yer aldig1 yazili iiretimler A okulunda %41,39 gibi biiyiik bir
yetersizlik oranindayken; B okulunda %16,66 gibi diisiik bir orandir. Ugiincii lgiitte
B okulu 6grencilerinin yetersizlik oran1 normal sayilabilecek kadar azdir ancak A
okulu 6grencilerinin yarisina yakinmin bu dlgiitte yetersiz kaldigi goriilmektedir. ki

okul arasindaki fark ise % 24,73 ile azimsanmayacak kadar biiytiktiir.

Metin iginde degistirme ve eksilti yapma 0l¢iitii baglaminda iki okulun yeterlilik
ve yetersizlik oranlar1 arasinda ¢ok biiyiik bir fark olmasina karsin, kabul edilebilirlik
diizeyleri birbirine olduk¢a yakindir. Incelenen yazili iiretimlerden hareketle metin
icinde ¢ok az (1) yerde degistirme ya da eksilti yapilmasi gerekirken yapilmamis
olan ve gereksiz yinelemelerin yer aldig1 yazili iretimler A okulunda %43,72 iken B
okulunda bu oran %40,90°dir. A okulundan toplanan yazili {iretimlerin kabul
edilebilirlik oranmmin B okulundan toplanan yazili {iretimlerin kabul edilebilirlik
oranina gore daha fazla olmasi, A okulunun daha basarili oldugu sonucuna
ulagilmasin1 saglamaz. Yeterli-kabul edilebilir-yetersizlik oranlarindan her ti¢li de
incelenmelidir. Bu oranlar incelendiginde A okulu {i¢iincii madde icin kabul

edilebilirlik oranlartyla B okulunun Oniine ge¢cmis olsa da; yetersizlik oraninda ¢ok
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daha ileride, yeterlilik oraninda ise ¢ok daha geridedir. Bu oranlardan hareketle metin
icinde degistirme ve eksilti yapma olg¢iitlinii saglamada da A okulunun, B okulunun

gerisinde kaldig1 goriilmektedir.

Degistirme ya da eksiltinin yapilmasi gereken her yerde eksiksiz bir sekilde
yapildigi  yazili  iiretimler de bulunmaktadir. Ugiincii  6lgiitin  eksiksiz
gerceklestirildigi yazili iiretimlerin oran1 A okulunda %14,88, B okulunda ise
%42,42°dir. Aradaki farkin fazlaligi, okullar arasi basart durumlarini ve

farkliliklarini bir kez daha gozler oniine sermektedir.

Ogrencilerin yazma 6grenme alanina iliskin en ¢ok zorlandig1 ve hatalar yaptig:
alanlarin basinda “baglaclar” konusu gelmektedir. Ogrenciler bu konuyu neredeyse
her yil gérmelerine ragmen, uygulamakta zorluk g¢ekmekteler. Baglaclari dogru
kullanma o6l¢iitiine gore yazili iiretimler incelendiginde, bu diisincenin dogrulu

kanitlanacaktir.

[lk olarak yetersizlik oranlarina géz atildiginda; baglag kullanimryla ilgili birgok
hatanin yapildigi ve ardil tiimceler arasi anlam karigikliginin goriildigi yazih
iretimler incelenmistir. A okulunda %350,69 oraniyla her iki 6grenciden birinin bu
konuda yetersiz kaldig1 goriiliiyor. B okulunda ise bu oran %19,69 ile A okuluna
gore biiyilik ol¢iide azaliyor. Baglag kullanimiyla ilgili cok az hatanin yapildigi, ardil
tiimceler arasi1 anlam karigikliginin yer almadigi yazil liretimlere ait oranlar ise; A
okulunda %40,46, B okulunda ise %53,03’tiir. Baglaglarin hatasiz kullanildig1 ve
ardisik tlimceler arasi anlam karisikliginin hi¢ goriilmedigi yazili iiretimlerin orani
ise her iki okul i¢inde fazlasiyla diisiiktiir. A okulunda %§8,83, B okulunda ise
%27,27. Incelenen oranlardan hareketle A okulu yeterlilik oranmin B okulu yeterlilik
oranina gore fazlasiyla diisiik kaldigi goriilmektedir. Bu maddeden hareketle de B
okulunun baglaglar1 dogru kullanma konusunda yine A okulunun oniine gectigini

s0ylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin zorlanmadiklar1 ve genelinin yeterli veya kabul edilebilir diizeyde
basarili oldugu Oolgiitlerden birisidir konu birligini saglama. Okul bazinda
incelendiginde ise; B okulunun A okuluna gore daha basarili oldugu goriilmektedir.
Yetersizlik oranlar1 incelendiginde; metnin konusuyla baglanamayan (ayrik)

onermelere yer verilerek konu birliginin/siirekliliginin aksatildigi ve sozciiksel
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bagdasikligin olmadig1 yazili iiretimler A okulunda %21,39 iken, B okulunda
%3,30°dur. iki okul arasindaki farkin ¢ok fazla oldugu ve B okulunda yetersizlik

oraninin ¢ok diisiik bir diizeyde oldugu goriilmektedir.

Metnin  genelinde ayrik Onermelere yer verilmesine ragmen konu
birligi/siirekliliginin aksatilmadigi ve sozciiksel bagdasikligin oldugu yazili tiretimler
A okulunda %39,53 iken, B okulunda ise %27,27’dir. Kabul edilebilirlik diizeyine
yonelik yorumlamalarda A okulu oranmin B okuluna gore daha yiiksek oldugu
sOylenebilir. Ancak bu durum A okulunun daha basarili oldugu sonucuna
ulagilmasini saglamaz. Yetersizlik bakimindan incelendiginde A okulunun ¢ok daha
yetersiz kaldigi goriilmektedir. Daha kesin bir sonuca ulagmak adina yeterlilik

oranlarinin incelenmesi daha dogru olacaktir.

Metnin ~ genelinde  ayrik  Onermelere  yer  verilmeyerek  konu
birliginin/siirekliliginin  saglandigt ve sozciiksel bagdasikligin  oldugu yazih
iretimlere ait oranlar; A okulunda %39,06 iken, B okulunda %67,42’dir. Yeterlilik
diizeyleri incelendiginde B okuluna ait yazili iiretimlerin ¢ok daha basarili oldugu ve
ogrencilerin yarisindan fazlasimin yeterli diizeyde oldugu goriiliirken, A okuluna ait
iretimler %50’nin bayagi altindadir. B okulu yazili {iretimlerinde konu birligini

saglama Olciitiinde daha basarili oldugu gortilmistiir.

Incelenen yazili iiretimlerden hareketle dgrencilerin en basarili oldugu alanlarin
basinda baslik ile metni baglama o6l¢iitii yer almaktadir. Birgok 6grenci bu konuda
diger Oolgiitlere oranla daha az yetersiz kalmaktadir. Metin ile konusal ve
mantiksal/anlamsal a¢idan tam bagdasmayan ve metnin gercevesini tam belirlemeyen
bir baglik yazan 6grencilerin oran1 A okulunda %24,18 iken, B okulunda 12,87 dir.
Bu oranlardan hareketle; iki okul arasindaki yetersizlik orani farkinin fazla oldugu ve

A okulunun daha fazla yetersiz kaldig1 goriilmektedir.

Metin ile konusal ve mantiksal/anlamsal a¢idan bagdasan ancak metnin
cergevesini belirlemeyen ve asir1 genellenmis bir baslik se¢ciminde bulunan
ogrencilere ait yazili iiretim oranlar1 incelendiginde A okulunun %32,09, B okulunun
ise %21,21 oraninda kabul edilebilir oldugu goriilmektedir. Kabul edilebilirlik
oranlar arasinda %10,9’lik bir fark oldugu ve A okulu kabul edilebilirlik oraninin

daha fazla oldugu anlagilmaktadir.
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Metin ile konusal ve anlamsal/ mantiksal agidan tam bagdasan ve metnin
cergevesini belirleyen bir baglik se¢imi yapilan yazili iiretimler incelendiginde ise
yeterlilik oranlarina ulasilacaktir. Bu dlgiitii yeterli diizeyde gerceklestiren 6grenci
oranlart A okulunda %43,72, B okulunda ise %65,90’dir. A okulu yeterlilik
olgiitiinde %50’nin altinda kalmis olmasina ragmen B okulu %50’nin fazlasiyla
tizerindedir. Baslik ile i¢erik uyumunu saglamakta yine B okulunun daha basarili

oldugu goriilmektedir.

Metin i¢inde giris ve gelisme bolimiinii baglama Olgiitiinde ise; yeterlilik
oranlarina bakildiginda B okulunun %24,38’lik bir farkla daha basarili oldugu
goriiliirken, A okuluna ait yetersizlik ve kabul edilebilirlik oranlarin fazlalig: dikkat
cekmektedir. Bagsarili sayilabilmesi i¢in yeterlilik ve kabul edilebilirlik oraninin fazla
(yeterlilik oraminin daha fazla), yetersizlik oraminin ise daha az gozlenmesi

gereklidir.

Metnin 6nceki boliimleri ile sonu¢ boliimiinii baglama oSlgiitiinde ise yine B
okulunun A okuluna oranla daha basarili ve yeterlilik anlaminda daha fazla orana
sahip oldugu gozlenmistir. Kabul edilebilirlik oranlari birbirine ¢ok yakinken,

yetersizlik orani agisindan A okuluna ait oranin ¢ok daha fazla oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerce iiretilen yazili {iretimlerin tutarlilik agisindan okullara gére dagilimi
incelendiginde; yeterli-kabul edilebilir-yetersiz olarak incelenen 8 Olgiitiin her
birinde B okulunun daha basarili oldugu goriilmektedir. A okulu ise yetersizlik
oranlarinda B okulunun her Olgiitte Oniine ge¢mistir. Yetersizlik oranmnin fazla

olmasi, tutarlilik 6l¢iitleri baglaminda basarisiz olundugunun gostergesidir.

Okullarin basar1 ve basarisizlik oranlarinin farkli olmasinda bir¢ok etken vardir.
Incelenen oranlardan hareketle yas diizeyleri ayn1 olmasina ragmen olusturulan yazil
iretimlerin farkli oldugu goézlemlenmistir. Okul bazinda ise daha iyi ekonomik
sartlara ve ortama sahip olan okula ait yeterlilik oranlar1 fazla iken, diisiik ekonomik
diizeyli ailelerin bulundugu 6grencilerin yer aldig1 okula ait verilerde ise yetersizlik

oranlarinin fazlalig: dikkat cekmektedir.
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Tablo 3: Ogrencilerce Uretilen Yazili Metinlerin Tutarlilik Acisindan Gériiniimiiniin Cinsiyete Gore

Dagilimi

METINSEL

EYLEMLER Yetersiz Kabul Edilebilir Yeterli
Ardisik Tiimceler Tilimceler arasinda Tiimceler arasinda ¢ok Tilimceler arasinda
Arasinda mantiksal/ anlamsal az mantiksal/ anlamsal eksiksiz
Mantiksal baglant1 hatasi baglant1 hatasi mantiksal/ anlamsal

Baglar Kurma yapilmis. Kopriileme

yapilmis. Kopriileme baglanti kurulmus.

yapilamiyor. yapilabiliyor. Kopriileme yapilabiliyor.
K E K E K E
39/173 58/174 75/173 76/174 59/173 40/174
%22,54 %33.,33 %43,35 %43,67 %34,10 %22,98

Ardisik Tiimceler Tlimceler arasinda

Arasinda Dilbilgisel dilbilgisel bagdasiklik

Baglar Kurma hatasi1 yapilmis.

Tilimceler arasinda ¢ok Tiimceler arasinda

az dilbilgisel eksiksiz ve dogru

bagdasiklik hatas1 dilbilgisel bagdasiklik

(Gonderim Yapma) Kopriileme yapilmis. Kopriileme iligkileri kurulmus.
yapilamiyor. yapilabiliyor. Kopriileme yapilabiliyor.
x E K E K E
59/173 107/174 67 /173 45/174 47173 22/174
%34,10 %61,49 %38,72 %25,86 %27,16 %12,64
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Metin icinde

Degistirme ve

Metin i¢inde birkag

(2-3) yerde

Metin i¢inde ¢ok az Degistirme ya da

(1) yerde degistirme eksilti,

Eksilti degistirme ya da eksilti ya da eksilti yapilmasi gereken
Yapma yapilmasi gerekirken yapilmasi gerekirken her yerde
yapilmamis/ Gereksiz yapilmamis/ Gereksiz yapilmis.
yinelemeler géze carpmakta yinelemeler fark edilmekte
K E K E K E
43/173 68/174 71 /173 77/174 59/173  29/174
%24,85 %39,08 %41,04 %44,25 %34,10  %16,66
Baglaclan Baglag kullanmayla Baglac kullanmayla Baglaglar hatasiz
Dogru ilgili bir¢ok hata ilgili cok az hata kullanilmis.
Kullanma yapilmis / Ardil yapilmis. /Ardil Ardil tiimceler
tiimceler aras1 anlam tiimceler aras1 anlam arast anlam
karigiklig: var. karisiklig1 yok. Karigiklig1 yok.
K E K E K E
50/173 85/174 89/173 68/174 34/173  21/174
%28,90 %48,85 %51,44 %39,08 %19,65 %12,06
Konu Metnin konusuyla Metnin genelinde Metnin genelinde
Birligini baglanamayan ayrik onermelere ayrik 6nermelere
Saglama (ayrik) Onermelere yer verilmig ancak yer verilmeyerek

yer verilerek konu
birligi/ stirekliligi
aksatilmig/ Sozciiksel

bagdasiklik yok.

konu birligi / konu birligi/

stirekliligi aksatilmamis/ stirekliligi kusursuz
Sozciiksel bicimde saglanmis.

bagdasiklik var. Sozciiksel bagdasiklik var.
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K E

27/173 26/174

%15,60 %14,94

K E
51/173 70/174
%29,47 %40,22

K E
95/173 78/174
%54,91  %44,82

Bashk Metin ile konusal ve Metin ile konusal ve Metin ile konusal ve
ile mantiksal/ anlamsal mantiksal/ anlamsal mantiksal/ anlamsal
Metni acidan tam acidan bagdasan ancak acidan tam bagdasan
Baglama bagdagmayan ve metnin ¢ergevesini ve metnin gergevesini
metnin ¢ergevesini belirlemeyen, asir belirleyen bir
belirlemeyen bir genellenmis bir baslik yazilmus.
baslik yazilmas. baslik yazilmas.
x E K E K E
29/173 40/174 43 /173 54/174 101/173  80/174
%16,76 %22,98 %24,85 %31,03 %58,38  %45,97
Metin i¢inde Metnin giris Metnin giris Metnin giris
Giris ve boliimiiyle konusal boliimiiyle konusal boliimiiyle
Gelisme ve mantiksal/ ve mantiksal/ konusal ve
Boliimiinii anlamsal agidan tam anlamsal agidan mantiksal/ anlamsal
Baglama bagdagmayan kabul edilebilir acidan tam

Gelistirme paragraflari
yazilmig/ Paragrafa
ayirmada hata var.

Konu siirekliligi aksamakta.

derecede bagdasan
gelistirme paragraflari
yazilmis. Konu

stirekliligi aksamamakta

anlamiyla baglantili
gelistirme paragraflari
yazilmis. Konu

strekliligi aksamamakta

x E
30/173 42/174
%17,34 %24,13

K E
53/173 72/174
%30,63 %41,37

K E
90/173 60/174
%52,02  %34,48
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Metnin Metin ile konusal Metin ile konusal Metin ile konusal
Onceki ve mantiksal/ ve mantiksal/ ve mantiksal/
Boliimleriyle anlamsal agidan anlamsal agidan anlamsal agidan
Sonu¢ tam bagdagmayan kabul edilebilir tam bagdasan
Boliimiinii sonug bolimii derecede bagdasan sonug bolimii
Baglama yazilmis./ Paragrafa sonug bolimii yazilmis. Konu
ayirmada hata var. yazilmis. Konu stirekliligi
Konu siirekliligi stirekliligi aksamamakta.
aksamakta. aksamamakta.
K E K E K E
61/173 67/174 67/173 75/174 45/173 32/174
%35,26 %38,50 %38,72 %43,10 %26,01 %18,39

Tablo 3’te Ogrencilerce tretilen yazili iiretimlerin tutarlilik agisindan
goriiniimiiniin cinsiyete gére dagilimi yer almaktadir. Elde edilen yazili iiretimler kiz
ve erkek olarak ikiye ayrilarak incelenmis ve bu incelemeden hareketle cinsiyetlere

gore gruplandirilarak bazi genel sonuglara ulasilmistir.

Tutarlilik 6l¢iitlerinden ilki ardisik tiimceler arasinda mantiksal baglar kurmadir.
Bu olgiitten hareketle; tlimceler arasinda mantiksal/anlamsal baglanti hatas1 yapan ve
kopriileme yapamayan kiz 6grencilerin orant %22,54 iken, erkek dgrencilerin orani
%33,33’tiir. Ilk maddede yetersiz kalan erkek ogrencilerin kiz 6grencilerden daha

fazla oldugu goriilmektedir.

Ardisik tiimeeler arasinda ¢ok az mantiksal/anlamsal baglanti hatas1 yapan ve
kopriileme yapabilen 6grencilere ait yazili iiretimler incelendiginde ise kiz ve erkek
Ogrenciler arasinda yalmizca %0,32’lik bir fark goze carpmaktadir. Bu da kabul
edilebilirlik oraninin hemen hemen ayni oldugu goriisiinii desteklemektedir.

Yeterlilik oranlarina bakilacak olursa; tiimceler arasinda eksiksiz mantiksal/anlamsal
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baglanti kuran ve koprileme yapabilen O&grencilerden %34,10°u kiz iken,
%22,98’inin erkek oldugu goriilmektedir. Ik tutarlilik dlgiitiine ait oranlar
incelendiginde kiz Ogrencilerin daha basarili ve kiz Ogrencilere ait yeterlilik

oranlarinin daha fazla oldugunu séylemek miimkiindiir.

Tiimceler arasinda dil bilgisel bagdasiklik hatasi yapan ve kopriileme
yapamayan Ogrencilere ait oranlar cinsiyet baglaminda incelendiginde ise; iki oran
arasindaki farkin c¢ok fazla oldugu, erkek Ogrencilere ait yetersizlik oraninin ¢ok
fazla oldugu, kiz 6grencilere ait yetersizlik oraninin ise erkek dgrencilere gore daha

az oldugu goriilmektedir.

Tilimceler arasinda ¢ok az dil bilgisel bagdasiklik hatasi yapma ve tiimceler
arasinda eksiksiz ve dogru dil bilgisel bagdasiklik iliskileri kurma oranlar
incelendiginde; her ikisinde de kiz Ogrencilere ait oranlarin daha fazla oldugu
goriilmektedir. Bu oranlardan hareketle ikinci madde i¢in kiz &grencilerin daha

basarili oldugu sonucuna ulagsmak miimkiindiir.

Metin ic¢inde degistirme ve eksilti yapma Olgiitiine ait oranlardan hareketle;
yetersizlik oranlarinda erkek 6grencilerin kiz 6grencilere oranla daha fazla oldugu
goriilmektedir. Yeterlilik oranlarinda ise kiz Ogrencilerin biiylik bir farkla erkek
Ogrencilerin Oniine gectigi goriilmektedir. Kabul edilebilirlik oranlar1 ise hemen
hemen aymidir. Ugiincii madde igin de kiz dgrencilere ait yazili iiretimlerin daha

basarili oldugu soylenebilir.

Baglaglart dogru kullanma 6l¢iitli; Ogrencilerin zorlandigi ve hata yapma
oraninin fazla oldugu maddelerden birisidir. Nitekim 6l¢iite iliskin yeterlilik oranlar
incelendiginde her iki cinsiyet i¢in de oranlarin diisiik oldugu goriilmektedir.
Baglaglar hatasiz kullanan ve ardil timceler aras1 anlam karigikligina rastlanilmayan
yazili iiretimlerden kiz &grencilere ait olanlar %19,65 iken, erkek Ggrencilere ait
olanlar %12,06’dir. Oranlarin genel olarak ¢ok diisiik oldugunu sdylemekle birlikte,

yine kiz dgrencilere ait yeterlilik oranlariin daha fazla oldugu goriilmektedir.

Bagla¢ kullanmayla ilgili ¢ok az hata yapilan ve ardil tiimceler arasi anlam
karigikliginin olmadigi yazili tretimlere bakildiginda kiz Ogrencilere ait oranin
%350’nin iizerinde oldugu goriiliirken, erkek Ogrencilere ait oran %50’nin altinda

kalmstir.
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Yetersizlik oranlari incelendiginde ise bagla¢ kullanimina iliskin pek ¢ok hatanin
yapildig1 ve tiimceler arasi anlam karigikliginin yer aldig1 yazili tiretimler karsimiza
cikmaktadir. Yapilan incelemelerde kiz dgrencilerin baglag kullanimi konusunda
%28,90 yetersizlik oranina sahip oldugu, erkek 6grencilerin ise %48,85 gibi biiyiik
bir yetersizlik oranina sahip oldugu goriilmektedir. Baglaclart dogru kullanma
konusunda kiz dgrencilerin erkek ogrencilere oranla daha basarili oldugu yapilan

incelemeler sonucu saptanmastir.

Konu birligini saglama 0lgiitii, 6grencilerin genel olarak basarili oldugu bir
oOlgiittiir. Yeterlilik oranlarina bakildiginda bu ciimlenin dogrulugu kanitlanmaktadir.
Kiz 6grencilerden %54,91°1 bu 6l¢iitte yeterli iken, erkek 6grencilerden %44,82°si bu
olgiitte yeterlidir. Kiz 6grencilerin konu birligini saglamada yeterlilik oranlar1 daha
fazladir. Diger Olgiitlere gore yeterlilik oranlarinin her iki cinsiyet i¢in de, bu
maddede fazla oldugu goriilmektedir. Buradan da Ogrencilerin genelinin konu

birligini saglamakta zorlanmadig1 sonucuna ulasilabilir.

Konu birliginin aksatildig1 veya konu birliginin aksatilmamasina ragmen ayrik
onermelerin yer aldigt metinler incelendiginde; yetersizlik diizeyinde her iki
cinsiyete ait oranlarin da birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Cok ¢ok az bir farkla
kizlara ait yetersizlik oraninin erkeklere ait yetersizlik oranindan fazla oldugunun
belirlenmesinde fayda vardir. Kabul edilebilirlik orani i¢in ayni seyin sdylenmesi
miimkiin degildir. Erkeklere ait kabul edilebilirlik oraninin kiz 6grencilere ait kabul

edilebilirlik oranindan daha diisiik oldugu gézlenmistir.

Konu birligini saglama 0l¢iitiinde kiz 6grenciler ile erkek 6grencilere ait yazil
iiretimlerde belirgin bir fark olmadig1 sdylenebilir. Genellikle birbirine yakin veya
aralarinda c¢ok az bir farkin oldugu oranlar tabloda yer almaktadir. Bu ¢ikarimdan
hareketle konu birligini saglamada 6grencilerin genelde ayni seviyede yer aldigini

s0ylemek miimkiindiir.

Baglik ile metni baglama olgiitii, 6grencilerin genelde zorlanmadigr olgiitlerin
basinda gelmektedir. Cogu 6grenci olusturdugu yazili liretimine igerige uygun bir
bicimde baghik koymustur. Ancak metinle ilgisi bulunmayan ya da metni tam

karsilamayan baslik seciminde bulunan 6grencilere de rastlanmaktadir.
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Metin ile konusal ve mantiksal/anlamsal agidan tam bagdasmayan ve metnin
cercevesini belirlemeyen baslik se¢iminde bulunan kiz 6grencilerin oran1 %16,76 ,
erkek 6grencilerin orani ise %22,98’dir. Bu oranlar kabul edilebilirlik ve yeterlilikle,
hatta diger Olciitlerdeki yetersizlik oranlariyla kiyaslandiginda az gibi goriinebilir.
Ancak igerige uygun baslik koyamamak, 6grencilerin genelinin basarili oldugu bir
alandir. Bu nedenle 6zellikle bu 6lciit i¢in bu yetersizlik oranlarinin fazla oldugu

diistiniilmektedir.

Metnin gercevesini belirlememesine ragmen asir1 genellenmis ve metinle tam
bagdasmayan baglik se¢iminde bulunan kiz ve erkek Ogrencilere ait oranlar
birbirlerine ¢cok yakindir. Kabul edilebilirlik diizeyi her iki cinsiyet i¢in de ortalama
bir degerdedir. Yeterlilik oranlar1 genel olarak yiiksektir. Ancak bu oranin daha
yiiksek olmast beklenmektedir. Metnin ¢ergevesini tam olarak belirleyen ve metin ile
tam bagdasan baglik se¢ciminde bulunan 6grencilerden kiz 6grenciler %58,38, erkek
ogrenciler %45,97 oranlarina sahiptir. Kiz 6grencilere ait baslik ile metni baglama

olgiitiinde yeterlilik diizeyi, erkek 6grencilere ait yeterlilik diizeyinden daha fazladir.

Metin iginde giris ve gelisme boliimiinii baglama oranlarina ydnelik
incelemelerde yeterlilik ve kabul edilebilirlik oranlarmin yiiksek, yetersizlik
oranlarinin ise diisiik oldugu goriilmektedir. Erkeklere ait yetersizlik ve kabul
edilebilirlik oranlarmin kiz 6grencilere oranla daha fazla oldugu goriiliirken, kiz
ogrencilerin ise yeterlilik oraninda daha basarili oldugu goze carpmaktadir. Kiz
ogrencilere ait yazili iiretimler incelendiginde %52,02’sinin metnin giris boliimiiyle
konusal ve mantiksal/anlamsal a¢idan tam anlamiyla baglantili gelistirme
paragraflart yazilmis ve konu siirekliligi saglanmis yazili iiretimler olusturuldugu

gorilmiistiir.

Son 6l¢iit olan metnin 6nceki boliimleriyle sonug bdliimlerini baglama dl¢iitiine
yonelik oranlar incelendiginde ise; yeterlilik oranlar1 her iki cinsiyet icin de diisiik
olmakla birlikte; kiz Ogrencilere ait yeterlilik oraninin biraz daha fazla oldugu

goriilmektedir.

Metin ile konusal ve anlamsal/ mantiksal agidan tam bagdasmayan sonug
boliimiiniin yazildig1, paragrafa ayirmada hatalarin yapildigi ve konu siirekliliginin

aksatildig1 yazili liretimler; yetersiz olarak goriilen yazili iiretimleri karsilamaktadir.
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Bu baglamda yetersiz sayilan yazili iiretimlere ait oranlar incelendiginde kiz
ogrencilere ait yazili iiretimlerin oran1 %35,26 iken, erkek Ogrencilere ait yazili

iiretimlerin yetersizlik oran1 %38,50 ile biraz daha fazladir.

Metin ile konusal ve mantiksal/anlamsal agidan kabul edilebilir derecede
bagdasan sonug¢ boliimiiniin yazildigi ve konu siirekliliginin aksatilmadigi kabul
edilebilir diizeydeki yazili liretimlere yonelik oranlardan kiz dgrencilere ait olanlar

%38,72, erkek 0grencilere ait olanlar ise %43,10’tiir.

Metin ile konusal ve mantiksal/anlamsal agidan tam bagdasan bir sonug
boliimiiniin yazildigi ve konu siirekliliginin aksatilmadigi yazil liretimler ise genel
olarak beklenenden c¢ok daha diisiiktiir. Ogrencilerin genelinin metnin giris ve
gelisme boliimiinii baglamakta zorlanmamalarina ragmen sonuca baglamada yetersiz
kaldiklar1 goriilmiistiir. Bu oran kiz 6grencilerde de yeterince diisiiktiir. Yine de bu
madde i¢in incelenen oranlardan hareketle kiz Ogrencilerin daha basarili oldugu

sOylenebilir.
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Tablo 4: Ogrencilerce Uretilen Yazili Metinlerin Tutarlilik A¢isindan Ortalamalari

Degiskenler Yetersiz Kabul Edilebilir Yeterli
Toplu 103,87/347 131,62/347 111,5/347
Goriiniim %29,93 %37,93 %32,13
Cinsiyet Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek
42,25/173  61,62/174 64,5/173  67,12/174 66,25/173  45,25/174
%24,42 %35,41 %37,28  %38,57 %38,29 %26,00
Okul A Okulu B Okulu A Okulu B Okulu A Okulu B Okulu
31,75/215 22,12/132  82,75/215 48,87/132  50,5/215  61/132
%14,76  %16,75 %38,48 %37,02 %23,48 %46,21

Tablo 4’te 6grencilerce iiretilen yazili metinlerin tutarlilik agisindan ortalamalari

yer almaktadir. Tutarlilik acisindan yazili tiretimlerin genel ortalamalar1 elde edilen

toplamlarin 6l¢iit sayisina (8) boliinmesiyle elde edilmistir. 3 degisken yeterli-kabul

edilebilir-yetersiz olarak degerlendirilmistir.
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Degiskenlerden ilki; yazili iiretimlerin tutarlilik agisindan ortalamalarinin toplu
goriiniimiinii gostermektedir. Toplu goriiniime gore; yetersizlik oran1 %29,93, kabul
edilebilirlik oran1 %37,93, yeterlilik oran1 %32,13’tlir. Toplu goriinlimden hareketle;
ogrencilerden yeterlilik ve kabul edilebilirlik oranlarinin daha fazla olmasi
beklenmesine ragmen; her {lg¢iiniin de (yetersizlik-kabul edilebilirlik-yeterlilik)
oranlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Tutarlilik bakimindan yeterlilik
oraninin daha fazla, yetersizlik oranmnin ise daha diisiik bir goriiniim sergilemesi
metinlerin tutarli oldugu sonucuna ulasilmasini saglardi. Ancak toplu goriiniime
bakildiginda birbirine yakin oranlar ve yetersizlik oranmin fazlaligi dikkat

cekmektedir.

Degiskenlerden ikincisi cinsiyete gore ortalamalar1 gdstermektedir. Bu maddede
yetersizlik-kabul edilebilirlik ve yeterlilik oranlar1 kiz 6grenciler ve erkek 6grenciler
baglaminda incelenmistir. Tablodan hareketle kiz 6grencilerin yetersizlik oranlarinin
erkek Ogrencilere gore daha diigiik bir goriiniim sergiledigi goriilmektedir. Kabul
edilebilirlik oranlar1 neredeyse aynidir. Yeterlilik oranina bakildiginda ise kiz
ogrencilerin belirgin bir farkla O6nde oldugu goriilmektedir. Cinsiyete gore
ortalamalar incelendiginde, kabul edilebilirlik yiizdelerinin ¢ok yakin olmasi
sebebiyle genellemeler yapilamamaktadir. Ayirt edici olan oranlar yeterlilik ve
yetersizlik durumlarmin incelenmesiyle ortaya c¢ikacaktir. Yeterlilik oranina
bakildiginda ise, kiz Ogrencilerin 6nde oldugu goriilmektedir. Bu bulgulardan
hareketle; tutarlilig1 saglamada erkek Ogrencilerin kiz 6grencilerin gerisinde kaldigi,

kiz 6grencilerin daha basarili oldugu sonuglarina ulasilabilir.

Uciincii ve son degiskende ise tutarlilik bakimindan okullarmn ortalamalar1 yer
almaktadir. Tabloya yonelik incelemelerde; her iki okulun da yetersizlik ve kabul
edilebilirlik oranlarmin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ancak bu oran okul
mevcutlarinin farkli olmasma ragmen yakindir. Yani A okulunda 215 §grenciden
31,75’lik kismu yetersiz, B okulundan ise 132 dgrenciden 22,12°lik kismu yetersiz
kalmistir tutarlilik konusunda. A okulu mevcut olarak B okuluna gore ¢ok daha
kalabalik olmasina ragmen, B okulunun yetersizlik orani ¢ok daha diisiiktiir.
Yeterlilik oranlart incelendiginde ise; B okulunun %46,21, A okulunun ise %?23,48

oldugu goriilmektedir.
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BOLUM VII

SONUC VE ONERILER

Bireylerin birbirleriyle uyum halinde yasamalar1 i¢in toplum hayatinda
uymalart gereken bazi kurallar, yerine getirmeleri gereken bazi davranislar vardir.
Cevredeki insanlar1 dinlemek ve gerektiginde kendini ifade etmek bireyin toplum
hayatinda yapmasi1 gereken davraniglardandir. Bunun ic¢in bireyler gerek yazil

gerekse s0zlii olarak stirekli bir seyler iiretir ve paylasirlar.

Uretilip paylasilan her sey, bireyin toplum hayatindaki ihtiyaglarinin
giderilmesi i¢indir. Yasamina devam eden her birey mutlaka bir iletisim ve paylasim
icerisinde yer almalidir. Cevresindeki insanlarla duygu, diisiince, istek ve Onerilerini
paylasmali, onlardan yanitlar almali, kendisi de iletisim halinde bulundugu insanlarin
iletilerine doniitler vermelidir. Bunun i¢in de bireyler iletisim esnasinda kendilerine
uygun olan iletisim yontemlerinden birini tercih ederler. Bu yontem yazili, sozlii

veya s0zsliz olabilir.

Insanlarin kendilerini ifade etmede kullandiklar1 ydntemler incelendiginde
son donemde yazili ifade yontemlerinin tercihinin arttig1 goriilmektedir. Bu da yazili
anlatimin 6nemini arttirmaktadir. Hemen hemen her birey gerek kalem kagit gibi
eskiden daha sik kullanilan yontemlerle; gerekse telefon, bilgisayar, tablet, elektronik
posta, sosyal medya ortamlart gibi modern yontemlerle yazili anlatima
basvurmaktadir. Yazma, birgok amag¢ icin kullanilabilecek bir aractir. Bir olay1 ya da
bir konuyla ilgili goriisleri yazili olarak kaydetmek ve bunlari baskalariyla daha
sonra paylasmak i¢in yazili anlatim secilebilecegi gibi, aligverige ¢ikarken listeleme
yapmak, not almak, gelisen teknolojinin imkanlariyla anlik bir sekilde bilgi
paylasmak, sohbet etmek i¢in de yazidan yararlanilabilir (Demir, 2012: 344).

Ancak olusturulan her yazili ifade olusturulma amacini karsilamiyor olabilir.
Bunun icin yazili anlatim yontemiyle kendilerini ifade etmek isteyen bireylerin,
yazma Ogrenme alaninda belirli bir yeterlilige ulasmis olmasi beklenir. Olusturulan

her yazili liretim, igerdigi mesajin dogru anlamlandirilmasiyla amacina ulasmis olur.
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Bu noktada yazili liretimi olusturan bireyin ve metni anlamlandirmasi beklenen hedef

kitlenin uymasi1 gereken bazi kurallar oldugu sdylenebilir.

Yazma 6grenme alaninin dogru anlamlandirilabilmesi adina, kendi icinde
dikkat edilmesi gereken Olciitleri vardir. Tutarlilik bu olgiitlerden birisidir. Yazma
O0grenme alanina ait iirlinler olusturulurken konu biitiinliigli olmasi, kiginin ifade
etmek istedigi duyguyu agikca verebilmesi, metnin agik ve anlasilir olmasi
onemlidir. Olusturulan {iriiniin anlasilabilir olmas1 ve hedef aldig1 kitle tarafindan
benimsenmesi icin, tutarlilik ilkesine uygunluk gostermesi gerekmektedir. Yazma
O0grenme alanina iliskin calismalar incelendiginde de bu alandaki eksiklikler ve

yanliglar {izerine yogunlasildig1 goriilmektedir.

Bu calismada yazma 6grenme alanina ait dgrenciler tarafindan olusturulan
yazili tiretimler tutarlilik baglaminda incelenmistir. Boylelikle 6grencilerin yazma
becerisinde tutarlilik saglama durumlar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Ogrencilerin
belirlenen tutarlilik Olgiitlerini  saglamadaki yeterlilik, kabul edilebilirlik ve

yetersizlik durumlar ¢esitli degiskenler bakimindan incelenmistir.

Tutarlilik Slgiitleri olarak Hakan Ulper (2011) ’e ait yazma becerisi tutarlilik
Olgegi kullanilmistir. Bu Olglite gore metinlerde tutarlilbik sagladig: diisliniilen

onctiller sunlardir:

1. Ardisik Tiimceler Arasinda Mantiksal Baglar Kurma

Ardisik Tiimceler Arasinda Dilbilgisel Baglar Kurma (Gonderim Yapma)
Metin I¢inde Degistirme ve Eksilti Yapma

Baglaclart Dogru Kullanma

Konu Birligini Saglama

Baglik ile Metni Baglama

Metin I¢inde Giris ve Gelisme Boliimiinii Baglama

i A R

Metnin Onceki Béliimleriyle Sonug¢ Béliimiinii Baglama

Belirlenen bu sekiz olgiitten hareketle 347 o6grenciye ait yazili iiretimler

incelenmis ve birtakim sonuglara ulagilmistir.

Cinsiyet baglaminda incelenen yazili iiretimlerden hareketle kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere belirlenen Olgiitlerin tamaminda daha basarili  olduklar

gbzlemlenmistir.
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Okul baglaminda, metinlerin belirlenen Olgiitleri karsilama  diizeyi
incelendiginde, yiiksek ekonomik gelirli ailelerin ¢ocuklarmin bulundugu okula ait
ortalamalarin, diisiik ekonomik gelirli ailelerin 6grencilerinin yer aldig1 okula gore

ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Toplu goriintim olarak ise, 0grencilerin genel olarak 6l¢iitleri kabul edilebilir
diizeyde karsiladiklar1 goriilmiistiir. Kimi maddelerde yetersizlik oranlar1 biraz fazla
olsa da genel olarak Ogrenciler yazma Ogrenme alaninda fazla yeterli

bulunmamuislardir.

Konuya iligkin 6neriler;

Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimcilik ve sorun
¢dzme kapasitesi gelismis (MEB, 2015: 3) bireyler yetistirmek; yeni Tiirkce Ogretim
Programinin temel amaclarindan birisidir. Birey kendini ifade etmede yazma
yontemini kullanmigsa, en iyl metni olusturmaya c¢abalamalidir. Ancak incelenen
birgok yazili iretimden de anlasilacagi lizere, yazma 6grenme alanina iliskin 6rnekler

hatalarla doludur.

Yazma edimi bircok asamadan olusan bir siirectir. Ancak bu asamalarda
sadece bireylere degil cevresindekilere de bazi gorevler diismektedir. Ozellikle
ogretmenler bu konuda pek ¢ok gorevi kendileri iistlenmelidir. Ogretmen
Ogrencilerin yazma becerisine karsi olumsuz tutumlarini ortadan kaldirmali, yazma
becerisinin zor olmadig1 inancini 6grenciye vermelidir (Yayl ve Solak, 2014: 1148).
Bu siire¢ icerisinde Ogretmenlerce yerine getirilmesi gereken Oncelikli gorev,
ogrencilerce yazilan taslak metinleri gdzden gecirerek Ogrencilere geri bildirimde
bulunmaktir (Ulper, 2009: 423). Yazdigi bir metnin &gretmen tarafindan
incelenmedigini goren Ogrenciler, sonraki yazili {iretimlerini “nasil olsa kontrol
edilmiyor” diislincesiyle bastan savma olusturacaklardir. Devaminda bu gelisigiizel
yazma davranigini aligkanlik haline getiren birey, bu aliskanlifini yasami boyunca
devam ettirecektir. Bu nedenle egitimcilerin geri bildirim verme konusunda hassas

davranmalar1 sarttir.

Ogrencilerin yazma becerisinin istenilen diizeyde olmamasimin temel sebebi

olarak programdaki yazma yaklagimiyla uygulamadaki yazma yaklagiminin
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birbirinden farkli olmasi diisiiniilmektedir. Programin felsefesine uygun siire¢ odakl
yazma yaklagimina agirlik verilmesi yazma egitimi alaninda biiyiikk bir ilerleme
saglayabilir (Tabak ve Gocer,2013:147). Ancak okullarda verilen egitimde zaman
yetersizliginden dolayr yazma ¢aligmalarina gereken Onemin verilemedigi
diistintilmektedir. Ders saati igerisinde zaman ayrilamayan yazma grenme alanina,
ogrenciler okul disinda da gereken 6zeni gostermemektedirler. Bu konuda da veli-
egitimci is birligi ile Ogrenci takibi yapilarak, yazma becerisi gelistirilmeye
calisiimalidir. Okulda uygulanabilecek yazma yontem ve tekniklerinden birkag tanesi
sOyledir: (Karatay, 2014: 69, 70, 71):

- Anlatma (Diiz Anlatim)

- Ornek Olay

- Gozlem

- Problem C6zme

- Listeleme

- Kiiplestirme

- Kavram Haritas1

- Kelime Ag1 (Cluster) Olusturma

- Top Tasima
- Birlestirilmis Is Birlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)

Egitimcilerin ¢esitli materyallerden destek olarak bu yontem ve teknikleri
derslerinde kullanmalari, 68renci metinlerinde gozle goriiliir bir degisim ortaya
cikaracaktir. Egitim ortamlarinda yazma 6grenme alaninin gelistirilmesine yonelik

kullanilabilecek materyaller sunlardir:

- Ders Kitabi1

- Tahta

- Defter

- Sozlik

- Yazim Kilavuzu
- Kaynak Eserler
- Tepegoz

- Projeksiyon

- Bilgisayar

- Afis/Pano

- Okul/Smif Gazeteleri
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Okuma ve yazma becerileri arasinda yakin bir iliski s6z konusudur
(Karadeniz, 2015:2). Kitap okuyan bireyler gerek kelime hazinesi yoniinden, gerek
bir metni anlamlandirma yoniinden gerekse kendilerini ifade etme yoniinden kitap
okumayan veya az okuyan bireylere gore ¢ok daha ondedir. Bu ciimleden sadece
kitap okuyarak iyi bir metin yazari olmak miimkiindiir yargisina ulasilamaz. Cok
kitap okumanin yazma egilimi algisinda pozitif yonde artis sagladigi ancak iyi
yazmak ic¢in sadece kitap okumanin yeterli olmadig1 anlagilmaktadir (Cegen ve
Deniz, 2015: 45). 1yi bir metin olusturmak yalnizca kitap okumakla degil, bireyin her
yonden kendini gelistirmesiyle miimkiindiir. Yazma becerisinde kendini gelistirmek
isteyen bireyler yazma kurallarini bilmenin yani sira, bol bol okuma yapmalidir.
Okuma bir zihin egzersizi olmasi yoniiyle bireyin yaraticiligini, hayal diinyasini,
kelime dagarcigini, anlama ve anlatma becerilerini gelistirir. Bu gelisimleri saglamis

olan bireylerin olusturacagi yazili iiretimlerde hata oran1 diisiik olacaktir.

Yazma becerilerini gelistirmeye yonelik oOnerilerden bazilar1 da sunlardir

(Karadeniz, 2015: 14) :

1. Yazma egitiminde Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki bi¢cimsel hatalarin
diizeltilmesinden ¢ok anlamsal biitiinliige sahip metin olusturma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik ¢aligmalara yer verilmesi gerekmektedir.

2. Ogretmenler, dgrencilerin, baglama Ogelerini ciimle icinde, ciimleler
arasinda ve paragraflar arasinda nasil kullanmalar1 gerektigi ile ilgili uygulamali
caligmalar yaptirmalidir.

3. Ogrencilerin aym kelimeyi ¢ok sik tekrar etmelerinin &niine gegebilmek
icin o kelimenin yerine es-yakin anlamlisinin ya da génderim dgelerinin kullaniimasi
ile ilgili c¢aligmalarin yapilmasi yararli olabilir. Bdylece zengin bir kelime
dagarcigina sahip bireyler yetistirilebilir.

4. Metin ¢oziimlemeleri, 6grencilere okuduklarini yorumlama ve ifade etme
becerisi kazandirmasi bakimindan olduk¢a Onemlidir. Derslerde siir, hikdye ve
roman c¢odziimlemelerinin yapilmast ve Ogrencilerden bu ¢oziimlemelerin yazil
olarak ifade edilmesinin istenmesi yazma becerisinin gelistirilmesi amaciyla
yapilabilecek uygulamalardandir.

5. Ogrencilerin yazdiklar1 metinlerde tutarlilig saglamalarina yardimer olmak
amaciyla derslerde islenen metinlerin yapilarinin tespit edilmesi ve bu yapilar
arasindaki baglantilarin ortaya konmasi yararl olabilir.

Yazma Ogrenme alami ilgi isteyen bir alandir. Yazi Kkiiltliriiniin
stirdiiriilebilmesi i¢in metin liretme ve alimlama siireclerini irdeleyen metin dilbilim

gibi derslerin dil egitiminde 6ncelenmesi gerekmektedir (Cocuk ve Kanatli, 2012:
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75). Bu nedenle okullardaki temel dersler (Tiirkge, Dil ve Anlatim dersleri) anlama
ve anlatma becerilerini gelistirmeye yoneliktir. Bireylerin bu derslere olan ilgisizligi,
yazma O0grenme alaninda yetersiz kalmanin sebeplerinden birisidir. Bireylerin bahsi
gecen derslere ilgisini arttiricr etkinlikler ve materyaller kullanilmalidir. Bireylerin
bu derslerde aktif olmalar1 saglanmali ve kendilerini ifade etmelerine olanak
taninmalidir.

Konuya iligkin Mustafa Onur Kan ve Esra Nur Tiryaki’nin Tiirk¢e 6gretmeni
adaylariyla yaptiklari bir calisma ve bu ¢alismadan hareketle ulastiklar1 bazi sonuglar
incelenmistir. Caligmada Tiirkge Ogretmeni adaylarindan metinler olusturmalar
istenmis ve bunlar cesitli yonlerden incelenmistir. Incelemeler sonucunda bazi
sorunlar saptanmistir. Bu sorunlara Kan ve Tiryaki’nin Onerileri soyledir (Kan ve
Tiryaki, 2015 ) :

* Yazma becerisinin gelisiminde kullanilan materyallerin islevselligi
artirilabilir.

* Bu becerinin egitiminde, Ogretmenler silirece dayali bir ydntem
benimseyerek uygulamali ¢aligmalar yapabilirler.

 Ogrencilere egitim siirecinde gerekli doniitler aninda verilebilir. Ayrica,
ogretmenin rehberligi esliginde diizeltmeler yapilabilir.

Bu Onerilere eklemeler yapilacak olursa;

Ortadgretim Ogrencilerinin yazma egilimi algilarim1  farkli degiskenler
acisindan inceleyerek Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye katki saglamak
amaciyla yapilan arastirmada elde edilen bulgulara goére asagidaki Onerilerde

bulunulabilir:

Ogrencilerin yazmaya yonelik egilimi yiikseltebilmek icin Tiirkce ve Dil ve
Anlatim dersi programinda da ilkogretimde oldugu gibi temel dil becerilerinin
gelistirilmesine ¢alisilmalidir. Okuma ve yazma caligmalarina yonelik haftalik, aylik
ve yillik hedefler verilerek Ogrencilerin okuma ve yazma caligmalar1 takip

edilmelidir.

Temel dil becerilerini gelistirme etkinlikleri diizenli ve araliksiz olarak devam

etmelidir.
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Ogrencilerin okuma becerisinin gelistirilmesine planli ve programli bir
sekilde gayret edilmeli, okumanin aligkanlik haline getirilmesine yonelik

faaliyetlerde bulunulmalidir.

Ogretim siirecinde yazmanin beceriye ve yazma aliskanligina doniismesi i¢in

ogretmen-ogrenci ve veli diyalogunun saglanmasi dnemlidir.
Gerektiginde dgrencilere yazma alaninda bireysel rehberlik edilmelidir.

Ogrencilerin yazma becerisine yonelik ilgilerini artirmak icin yazmaya
psikolojik ve diislinsel ac¢idan hazirlanmalari, yazmayla ilgili olumsuz tutum ve
endiselerinin giderilmesi ve yazma siireci igerisinde gerekli kontrollerin yapilarak

metin olusturma asamalarinda takip edilmeleri gerekmektedir.
Yazmaya iligkin egitim 6gretim imkanlar1 genisletilmelidir.

Siif mevcutlar1 daha aza indirilerek birebir ilgilenme zemini

olusturulmalidir.

Ogrencilere verilen yazma 6devlerinin giinliik tutma gibi etkinlikler seklinde

verilmesi yazma becerilerine olumlu yonde katki saglayacaktir.

Sinif igerisinde bazi zamanlar grup c¢alismasi seklinde yazma c¢alismalari

yapilip ve 6grencilerin yazma c¢aligmalarini destekleyici yarigmalar diizenlenmelidir.

Okulda okul dergisi, okul gazetesi gibi etkinliklerin yapilmasma imkan

saglanmasi 6grencilerde yazma ilgisinin artmasini saglayabilir.

Teknoloji, hayatin vazgecilmez bir unsurudur. Bu yiizden &grenciler;
facebook, e-posta vb. teknolojik iletisim araglari1 yazili anlatim amaciyla
kullanmalar1 i¢in tesvik edilmelidir. Bu sekilde elektronik ortamlarda da kesintisiz ve
stirekli olarak yazma uygulamalari, Ogrencilerin yazma becerilerinin gelismesi

acisindan 6nem arz etmektedir.
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