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OZET

2005 yilinda uygulanmaya baslayan “ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda (1-5 ve 6-8. siniflar), etkinlik temelli 6gretim biiyiik 6nem tagimaktadir.
Dil becerileri denilen okuma, dinleme, konusma ve yazma Ogretimi etkinlikler
vasitastyla Ogretilmektedir. En cok kullanilan dil becerilerinden olan konusmanin
Ogrenilmesinde de etkinlikler biiyilk 6nem arz etmektedir. Burada, 6gretmenlere biiyiik

gorev diismektedir. Clinkii programin siiftaki uygulayicist 6gretmenlerdir.

Tiirkge ve sinif 6gretmenlerinin ilkdgretim okullarinda verilen konusma egitimi
ve konusma becerisinin gelismesini saglayacak konusma etkinlikleri hakkindaki

goriiglerini belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alisma yedi boliimden olusmustur.

Birinci boliimde, problem durumu ve alt problemler verilmistir. Arastirmanin
ikinci boliimiinde, konusma, konugsmanin niteligi ve gelisiminden bahsedilmistir.
Arastirmanin ii¢lincii bolimiinde ise ana dili 6gretiminde konusma egitiminin 6nemi
anlatilmistir. Dordiinci boliimde, konu ile ilgili yapilmis c¢alismalardan kisaca

bahsedilmistir.

Aragtirmanin  evrenini  Kirikkale il merkezindeki ilkogretim okullar
olugturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise Kirikkale ili merkezindeki ilkogretim

okullarinda gérev yapan 70 Tiirkge Ogretmeni ve 213 simf dgretmeni olusturmaktadir.

Arastirma verilerinin istatistiksel analizinde frekans, yilizde, aritmetik ortalama,
t-testi ve tek yoOnlii varyans analizi kullanilmugstir. Farkliliklarin test edilmesinde
anlamlilik diizeyi a =,05 olarak kabul edilmistir. Elde edilen veriler SPSS programinda

¢oziimlenmistir.

Karsilastirma tiirii  iliskisel tarama modeli kullanilan bu arastirmada
arastirmacinin gelistirdigi 30 maddeden ve 4 boyuttan olusan veri toplama araglari

kullanilmistir. Veri toplama araglar1 besli Likert tipinde hazirlanmastir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler, konugsma egitimi ic¢in Onerilen etkinliklerin

sonucunda, Ogrencilerin programda belirtilen kazanimlar1 tam olarak edinemedigini



diisiinmektedirler. Ogretmenler, kazanimlarin ve amaclarin agik ve net anlasildigini
fakat uygulamada sorun oldugunu diistinmektedirler. Ayrica smif mevcutlarinin
kalabalik olmasi, konusma etkinliklerinin yapilmasini zorlastirmakta, dolayisiyla
konusma egitimini olumsuz yonde etkilemektedir. Ayrica buna bagli olarak ders
siiresinin de yetmemesi sorunu ortaya ¢ikmakta ve Ogretmenler saglikli bir sekilde

konusma egitimi verememektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen diger sonuglar ve bu sonuglara bagli 6neriler

arastirmanin son boliimiinde verilmistir.



ABSTRACT

It is very crucial that activity based Education on Turkish course at primary
school programme which implemented since 2005. Listening, speech and writing teach
by activities. It is named skills of language. At the same way, activities is very
important to teaching of speech which the most used in skills of language. At this point,

teachers have major task. Because, classrooms adaptate by teachers.

This study has seven chapters. The aim of this study is determine the views of
Turkish and primary school teachers about training of speech and activities that let the

develop skills of language in primary schools.

First part is about study problem and sub problems. In the second part,
mantioned about speech and attribute of speech and evolution of speech. At the third
part, explained about importance of speech training when the teaching of mother

tongues. At the fourth part, mentioned briefly about literature survey related the topic.

Participants attended primary schools in city center in Kirikkale. Research
participants consist of 70 Turkish teacher and 213 grade teachers who work at primary

schools in Kirikkale.

Statistical analysis of the research findings were performed by percentage, mean,
t-test and one-way analysis of variance. The level of signifince o =,05 accepted the way

which tested the differences . The findings were analyzed with the SPSS program.

Research design is comparsion typed relational survey. The data measurment
used in this study developed by researcher which consist of 30 items and 4 dimensions.

The data measurment tools arranged in type of quinary Likert-type scale.

Teachers who participated in study think that students could not get gains
exactly which specified in the program at the end of the activities. They also believe that
aims and gains understood by students but, application has some issue. Furthermore, its

hard to make speech activities because of class size. Whereat, speech training effects

v



negatively. At the same way, speech training can not taught by teacher because, course

duration was not enough.

Last section contains another results and recommendations depand on these

results.



KIiSISEL KABUL

Yiiksek Lisans tezi olarak hazirladigim “Tiirkge ve Simif Ogretmenlerinin
Konugma Becerisini Gelistirmeye Yonelik Yaptiklari Etkinlikler ve Bu Etkinliklerin
Uygulanabilirligi Hakkindaki Gériisleri (Kirikkale Ili Ornegi)” adli calismamu, ilmi ahlak
ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima bagvurmaksizin yazdigimi ve faydalandigim
eserlerin bibliyografyada gosterdiklerimden ibaret oldugunu, bunlara atif yaparak

yararlanmig oldugumu belirtir ve bunu seref ve haysiyetimle dogrularim.

Fatih ARSLAN
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ONSOZ

Insan1 diger canlilardan en onemli 6zelligi, diisiinebilmesi ve diisiindiiklerini
baskalarina anlatabilmesidir. Bu acidan insan, edindigi bilgi, tecriibe, hayal ve

diisiincelerini konusarak anlatan tek canlidir.

Insanlar, toplumsal yasamin geregi olarak birbirleriyle devamli iliski kurarlar.
Bu iligkiler, insanlarda, konustuklar1 kisiler {izerinde olumlu etkiler yapmak ihtiyacini
dogurur. insanlar {izerinde olumlu etkiler birakmanim en énemli yollarindan biri giizel

ve etkili konugmaktir.

Insanlarin, birbirleriyle kusursuz bir sekilde anlasmalar1 icin iyi bir konusma
egitimi almig olmalar1 gerekir. Bu egitim de ilk basta ailede ve daha sonra okulda
verilir. Bu nedenle 6gretmenlere biiyilk gorev diismektedir. Bu ¢alismada, okullarda
Ogretim programlarinin uygulayicist olan 6gretmenlerin konusma egitimi ve konusma
becerisinin gelismesini saglayan konusma etkinlikleri hakkindaki goriisleri alinarak

okullarda verilen konusma egitimine 151k tutmak amaglanmistir.

Arastirma siirecinde goriis, oneri ve desteklerini gordiigiim saym hocam Yrd.
Do¢. Dr. Mesiha TOSUNOGLU’na tesekkiirlerimi sunarim. Arastirmanim  gesitli
asamalarinda maddi ve manevi desteklerini esirgemeyen degerli hocalarim ve
meslektaslarim Yrd. Dog. Dr. Ummiihan BILGIN TOPCU’ya, Ars. Gor. Hiiseyin Mirag
PEKTAS’a, Ars. Gor. Mehmet KATRANCI’ya ve Fatih Cift¢i’ye tesekkiirlerimi

sunarim.
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BOLUM 1

1.GIRIS

Bu boliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin

amaci, arastirmanin 6nemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Dil, bireysel ve toplumsal yasamin en Onemli iletisim ogesidir. Bireyler
ihtiyaglarini, fikirlerini ve duygularini ifade etmek igin dili kullanirlarken bir yandan da
sosyallesirler. Insanlarin iletisim ve sosyal becerileri beraber ilerler. Dili kullanma
yetenegi, insanin g¢evresindeki diinyayr anlamasi ve ona katilmasi bakimindan igin
onemli bir adimdir. Dil sayesinde insanlar ¢evresindekilerle tanigir, birlikte olur ve

yasadig1 diinya ile ilgili bilgiler elde eder.

Bireylerin kendilerini ifade edebilmeleri ve toplumsal hayatin bir parcasi
olmalarini saglayan dil, 6ncelikle aileden ve yakin ¢evreden edinilir. Fakat, aileden ve
cevreden edinilen dil, plansiz ve gelisigiizel bir sekilde geliseceginden birgok dil
problemi de bu siiregte edinilir. Dilin, kurallarina uygun olarak 6grenildigi yer egitim
kurumlaridir. Bu egitim kurumlarinda, dil becerilerinin gelismesinde en 6nemli ders
Tiirkcedir. Tiirkce derslerinin en 6nemli amaci, dgrencilerin dort temel dil becerileri
olan okuma, dinleme ve konusma, yazma becerilerini gelistirmektir. Dil 6grenme
alanlar1 da denilen bu becerileri birbirinden ayirmak miimkiin degildir. Bu becerilerin

hepsi birbiriyle baglantilidir ve ders sirasinda hepsine gerekli zaman ayrilmalidir.

Konusma, bireylerin iletisim kurarlarken aktif olarak kullandiklar1 en 6nemli
iletisim aracidir. Ciinkii iletisim, konusmaya ve dinlemeye dayanir. Bu acidan
bakildiginda dilin en fazla “konugma” olarak kullanildigr sdylenebilir. Konusma,
bireyin diger insanlara kendini ifadesi, algilarin1 ve diisiincelerini disariya yansitma

bi¢cimidir; kisacasi iletisimin temel unsurudur. Konusma olmadan iletisim tam olarak



gerceklesemez, ¢linkii iletisim siirecinin doniitlerle tamamlanmasi gerekir; bu doniitlerin

biiylik cogunlugu da konusmayla verilir. Konusmasiz bir iletisim siireci, pasiftir.

Konugma, dilin anlatim alanindaki becerilerindendir ve ¢ok genis bir kavramdir.
Ses, telaffuz, anlama, anlatma, iletisim gibi bir¢ok i¢ ice girmis kavrami kapsamaktadir.
Boylesine genis bir kapsami olmakla birlikte dilin dogal becerilerinden biri olmasi
nedeniyle de kendiliginden gelisme 6zelligine sahiptir. Ancak istenen ve bilimsel olan,
konusmanin kiiltiirel ortaklig1 saglayacak ve Kkiiltiir birligini bozmayacak sekilde
gelismesini temin etmektir. Bu nedenle oOrglin egitimde Ol¢linli dilin  konusma
boyutunun gelistirilmesi biiyik onem arz eder. Ozellikle &gretmenlerin Tiirkge

derslerinde dilin konusma becerisinin 6gretimine biiyiik 6nem vermeleri gerekir.

Konusma becerisinin gelistirilmesinin Tiirk¢e egitimindeki yerine bakildiginda
Cumhuriyet donemini kapsayan biitiin Tiirkge Egitim ve Ogretim Programlarinda yer
aldig1 goriiliir. Konugma, dilin “anlatim” boyutunda sifahi ifade, agizdan ifade, sozlii
anlatim, konusma gibi basliklarla ele alinmis; agiklamalar veya maddeler verilerek

ogrencilere konusma becerisi olarak kazandirilacaklar izah edilmistir.

2005 yilinda degisen ve 6nceki programlara gore gelistirilen bir program 6zelligi
tastyan, 2005 ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (1-5. Siniflar) ve (6,7 veS.
Siiflar), diger 6§renme alanlarinda oldugu gibi, konugsma 6grenme alaninda da gerekli
degisiklikler yapilmis ve dgrencilerin derslere daha aktif olarak katilimlarini saglayacak
diizenlemelere gidilmistir. Yapilandirmacilik yaklagimina uygun olarak hazirlanan yeni
programda, 6grenciyi merkeze alacak uygulamalar verilmistir. Bunlar arasinda derslerin

etkinlik esasina uygun olarak islenmesi de yer almaktadir.

Programdaki etkinlikler, Tiirk¢e dersinin bilgi ve beceri dersi niteligine uygun
olarak; 6grencinin beceri kazanmasini, var olan becerisini gelistirmesini saglamaya
yoneliktir. Bu etkinlikler, 6gretim siirecinin, ders igleme seklinin merkezinde yer

almaktadir.



Okulda veya okul disinda yapilacak etkinliklerin beceriye doniismesi,
Ogretmenlerin 6gretim silirecinde yapacaklari uygulamalara ve 6gretmedeki yol, yontem,
teknik ve usullere baghdir. Bu nedenle “konusma egitimi” ile ilgili ilkemizdeki durumu

ortaya koyma bakimindan 6gretmenlerin goriisleri biiyiik 6nem tasimaktadir.

Bu calismada, Ogretmenlerin konusma egitimi ve etkinlikleriyle ilgili
uygulamalar1 hakkindaki goriisleri belirlenecektir. Bunun igin ilkdgretim birinci
kademede gorev yapan simif Ogretmenleri ve ikinci kademede gorev yapan Tirkce
Ogretmenlerinin, programdaki konusma egitimi, konusma egitimi ile ilgili etkinlikler,
konusma egitimi etkinliklerinin uygulanmasinda okulun, ailenin ve programin
uygulayicisi olan 6gretmenlerin 6nemi konusundaki goriisleri belirlenecek; bu goriislere

dayali olarak yapilacak degerlendirmelerle bir sonuca varilacaktir.

1.2. Problem Ciimlesi

[Ikogretim okullarinda gérevli, Tiirkce ve smif dgretmenleri, konusma egitimi ve

konusma etkinlikleri hakkindaki goriislere hangi diizeyde katilmaktadirlar?

1.3. Alt Problemler

Problem cilimlesine uygun olarak asagida belirtilen alt problemlere cevap

aranmistir:

1.3.1. Tiitkce Ogretmenlerinin “program”, “etkinlik”, “okul ve aile” ve
“program” boyutlarinda, konugma egitimi ve konusma etkinlikleri hakkindaki goriislere

katilma diizeyleri nedir?

1.3.2. Tirkce Ogretmenlerinin, konusma egitimi ve konusma etkinlikleri

hakkindaki goriiglere katilma diizeyleri,



1.3.2.1. Cinsiyetlerine,

1.3.2.2. Mesleki kidemlerine,

1.3.2.3. Mezun olunan boliime gore anlamli farklilik gostermekte midir?

1.3.3. Siuf 6gretmenlerinin “program”, “etkinlik”, “okul ve aile” ve “program”
boyutlarinda, konusma egitimi ve konusma etkinlikleri hakkindaki goriislere katilma

diizeyleri nedir?

1.3.4. Smif Ogretmenlerinin, konusma egitimi ve konusma etkinlikleri

hakkindaki goriislere katilma diizeyleri,

1.3.4.1. Cinsiyetlerine,

1.3.4.2. Mesleki kidemlerine,

1.3.4.3. Mezun olunan boliime gore anlamli farklilik gostermekte midir?

1.3.5. Ilkdgretimde, Tiirkge 6gretmeni olarak gorev yapan dgretmenlerle sinif
O0gretmeni olarak gorev yapan Ogretmenlerin, konusma egitimi ve konusma etkinlikleri

hakkindaki goriislere katilma diizeyleri arasinda anlaml farklilik var midir?

1.4.Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci; ilkogretim okullar1 birinci ve ikinci kademede verilen
Tirkce derslerinde, 6grenme alanlarindan biri olan konugma egitimi ve konusma

egitiminin gelistirilmesine i¢in yapilan konusma etkinlikleri hakkinda Ogretmen



goriislerini belirlemek ve bu goriisler dogrultusunda konusma egitiminin daha saglikli

bir sekilde gerceklesmesi igin Oneriler ortaya koymaktir.

1.5.Arastirmanin Onemi

Konusma evde, okulda ve sosyal iliskilerde kullanilan temel bir beceridir. Bu
beceri vasitasiyla duygu ve diisiinceler aktarilmakta, bilgi ve deneyimler
paylasilmaktadir. Konugma insanin dogasinda vardir, ancak dogru etkili bir konugma
egitim ile elde edilen bir beceridir. Etkili ve giizel konusma becerisinin kazandirilip
gelistirilmesi, bireylerin toplum hélinde yasamalarinda ¢ok biiylik bir 6neme sahiptir.
Ogretmenlerin planlayip smifta yaptiracagi konusma etkinlikleri, grencilerin konusma
becerisini gelistirme agisindan ¢ok 6nemlidir. Konugsma  alaninda  dgrencilere
kazandirilacak temel amagclarin basinda 2005 Tiirkge Ogretim Programi’na uygun
olarak “konusma kurallarin1 uygulama, kendini sozlii olarak ifade etme aligkanligi
kazandirma ve tiir yontem ve tekniklere uygun konusma” gelmektedir. Ogretmen,
Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek amaciyla sinifta konusma agirlikli
ogretim etkinliklerine yer vermelidir. Ayrica programin igerigi ne kadar iyi hazirlanmis
olursa olsun, onu etkili ve verimli hale getirecek olan uygulamadaki 6grenme
yasantilaridir. Ogretmen, konuya uygun oOgretim uygulamalarina yer vermiyorsa
Ogretim amacina ulagamaz. Bu nedenle ilkdgretim birinci siiftan itibaren 6gretmenler,
konusma becerisine yonelik, ders i¢i ve ders dis1 etkinliklere gereken onemi vererek ve
ogrenciler icin en uygun etkinligi secerek onlarin konusma becerisini gelistirmeye

azami derecede katkida bulunmaya calisirlar.

Calismamiz, 6gretmenlerin konusma becerisini gelistirme amaclh diizenledikleri
ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerini belirleme, bu etkinliklerin Tiirkge 6gretimine etkisini
ortaya koyma ve Ogretmenlerin 6gretme silirecindeki yasadiklari sorunlar tespit etme
acisindan Onemlidir. Elde edilen sonuglar, Tiirkge dersi Ogretim programlari
hazirlayanlara, ilkdgretim Tiirkce ders kitabi yazanlara, ilkdgretimde gorev yapan
Tiirkce ve sinif Ggretmenlerine, ortadgretimde Dil ve Anlatim dersi ile Edebiyat

derslerinin 6gretmenlerine 151k tutacaktir.



1.6. Sayiltilar

Arastirma agagidaki sayiltilara dayali olarak yiiriitiilmiistiir.

1.6.1. Ogretmenler veri toplama araclarin1 samimi, yansiz ve gergek goriislerini

yansitacak bigimde cevaplandirmiglardir.

1.6.2. Arastirma kapsaminda gelistirilen Ol¢egin kapsam gecerligini saglamak

Icin uzmanlardan elde edilen bilgiler yeterli oldugu kabul edilmistir.

1.7.Smrhhiklar

Arastirma;

1.7.1. Arastirma, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Kirikkale il merkezi sinirlari

icinde bulunan 52 ilkdgretim okulu ile,

1.7.2. Arastirma, 2008-2009 o&gretim yilinda Kirikkale ili merkez sinirlar

icerisinde gorev yapan Tlirk¢e ve siif 6gretmenlerinin goriisleri ile,

1.7.3. Aragtirmadan elde edilecek bulgular Tiirkce ve sinif 6gretmenlerinin,
arastirmact tarafindan hazirlanan veri toplama aracina verecegi yanitlardan elde

edilecek bilgiler ile sirlidir.

1.8. Tanmimlar

Bu bolimde arastirmada sik kullanilacak olan kavramlardan bazilarinin
tanimlar1 asagida verilmistir.

Egitim Programi: Bir milletin kiiltlirini meydana getiren temel unsurlar
dikkate alarak toplumdaki sosyal baglar1 diizenleyen, bunlar1 gelecek nesillere aktaran,
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muhatap kitlelere kazandirilmasi gereken davramslari gosteren hedefler dizisidir
(Ozbay, 1997:34).

Ogretim Programi: Egitim programinda gdsterilen hedeflerin gergeklesebilmesi
icin gerekli olan 6gretmen, konular, fiziki imkanlar, ders malzemeleri gibi unsurlari
kapsayan bir biitiindiir (Ozbay, 1997:34).

Etkinlik: Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda ((1-5) ve (6-8)) yer alan
kazanimlarin hayata gegirilmesi i¢in Ogrencilerin ders i¢i ve ders disinda yaptiklari
uygulamalardir.

Beceri: Kisinin yatkinlik ve 6grenime bagli olarak bir isi basarma ve bir islemi
amaca uygun olarak sonug¢landirma yetenegi, maharet (TDK, Sozlik).

Ana Dili: “Ana dili, ¢gocugun iginde yasadigi ve mensubu bulundugu toplumun
dilidir. Bireyin, duygu ve diisiincelerini baskalarma en giizel bicimde aktardig: dil,
temel dil olmas1 bakimindan ana dilidir” (Ozbay, 2006: 3).



BOLUM 11

3. KONUSMA, KONUSMANIN NITELIKLERIi, GELiSIMi

3.1. KONUSMA

Insan, sosyal bir varliktir. Bu nedenle insanlar, diger insanlarla bir arada yasama
ihtiyaci duyarlar ve topluluk halinde yasarlar. Toplumsal bir ¢evrede yasayan birey,
ihtiyaclarin1 gidermek, duygu ve diisiincelerini bagkalariyla paylasmak, bilgi kazanmak,
dengeli bi¢imde yasayabilmek ve kendi kiiltiiriiniin o6zelliklerini yeni kusaklara
aktarmak i¢in toplumun 6teki bireyleri ile iliski ve irtibat kurmak zorundadir. Bireylerin
toplumsallagmasini, sosyallesmesini ve Kkiiltiirlenmesini saglayan temel oOzellik ise

iletigimdir.

Toplumsallagsma, bireyin kisilik kazanarak belli bir toplumsal ¢evreye
hazirlanmasi, toplumla biitiinlesmesi siireci (TDK, S6zliik:2237), yani toplumun orf,
adet ve geleneklerini, kisaca yasam tarzini benimseyerek bireyin toplumla uyumlu héle
gelmesi siirecidir. Toplumlar, bireylerin toplumsallasmasini dikkate alirlar ve buna
biiyilik bir 6nem verirler. Toplumsallasmanin gergeklesebilmesi igin saglikli bir iletisim

gerekir.

Insanlar arasinda bilgilerin, duygularin, diisiincelerin, isteklerin, tecriibelerin,
hayallerin aktarilmasi siirecine iletisim denir. Kisaca bilgi paylasma faaliyeti olarak
tanimlanabilen iletisim, insanlarin bilgilerini, diislincelerini bagkalarina anlatma

ihtiyacindan dogar (Tosunoglu ve Arslan, 2010:73).

Iletisimin gerceklesebilmesi i¢in bir ileti ve bu iletinin gdnderilmesi gerekir. Bu
nedenle iletisim alici1 ve verici arasinda gerceklesir. (Karasu ve Bilkan, 2008:1037)
Iletisimin alict ve kaynak olmak iizere iki temel dgesi vardir: Kavcar’a (2005:5) gore
bunlardan birincisi, bize iletilenleri yani sOylenenleri anlamak; ikincisi ise bizim
diisiince ve duygularimizi bagkalarina iletmek, yani sdylemektir. Bu, insan iligkilerinin
ve toplumsal yasamin vazgecilmez etkinliklerinden biridir. Bir diislince, duygu ve

dilegin agiklanmasinin kisacasi iletisimin en dogal aract konugsmadir. Yeryliziinde



yasayan canlar arasinda sadece insanlar kelimeleri kullanarak iletisim kurabilir. Bu

nedenle insanlar i¢in en 6nemli iletisim aract konusmadir.

Insan1 diger canlilardan ayiran en Onemli Ozelligi, diisiinebilmesi ve
diisiindiiklerini bagkalarina anlatabilmesidir. Bu agidan insan, edindigi bilgi, tecriibe,
hayal ve diisiincelerini konusarak anlatan tek canlidir. “Insan1 diger canlilardan ayiran
diisiinme, karsilastirma yapabilme gibi 6zelliklerinin sesler yardimiyla disa vurulmasina
konusma denir” (Yaman, 2001:7). En basit anlamiyla, insanin duygu, diisiince ve
isteklerini dil vasitasiyla g¢evresindekilere anlatmasi demek olan konugsmanin cesitli

tanimlar1 yapilmistir:

“Konusma, insanin kendisini sagladig: birikimlerden de yararlanarak kusursuz
bir s6z diliyle dinleyiciye yansitmasidir. Bu yansitmanin en temel amaci konusmacinin
sahip oldugu kiiltiir degerlerinin hedef kitleyle paylasilmasidir.” (Agca, 1999:71).
Insanlarin kendilerini en iyi ifade etme sekli olan konusma, insanlarn diisiincelerini
aktarma ihtiyaglarindan dogmustur ve insanligin var oldugu giinden bugiine kadar insanlar
diisiincelerini, fikirlerini, deneyimlerini anlatma ihtiyaci hissetmisler ve bunu biiyiik 6lgiide

konusma yoluyla gerceklestirmislerdir.

Konugma ile ilgili tanimlara bakildiginda hepsinin ortak 6zelliginin insanlarin
diisiincelerini bagkalarmma anlatma aract oldugu goriilmektedir. Karakus (2002:104)
konusmayi; herhangi bir konudaki duygu ve diisiincelerin, istek ve arzularin, olaylarin,
tecriibelerin veya hayallerin sozlii olarak anlatilmasi olarak tanimlamistir. Ozdemir
(1999:11)’e gore ise “duygu ve diisiincelerimizi, goriip yasadiklarimizi karsimizdakilere
sozle iletme isidir. Tipki solumak, yemek yemek, su igmek ylirlimek gibi yasamimizi

olusturan dogal bir etkinliktir.”

Gorildigi gibi konusma, insan hayatinin dogal bir parcasidir. Sergen (1997),
insanin konusmaya bagladigi andan oOliinceye kadar gegen siire i¢cinde konusarak
yasamak, yasarken konusmak durumunda oldugunu ve acilarin, kederlerin, isteklerin,
seving ve mutluluklarin, bilgi ve becerilerin kisacasi biitiin duygu ve diisiincelerin hep

konusma araciligi ile anlatildigini belirtmektedir.



Insanlarin giinliik yasantilar1 incelenecek olursa, bu siire icinde konusmanin ¢ok
fazla yer tuttugu goriilecektir. Insanlar dogasi geregi, yasadiklarini, gérdiiklerini,
duyduklarini diger insanlarla paylagsmak isterler. Dogan’a (2009:186-187) gore insan,
toplum iliskilerini diizenlemek, toplumda bir yer edinmek, kendini ¢evresindekilere
anlatabilmek, herhangi bir konu hakkinda bilgi vermek; duygu, diisiince ve fikirlerini
aciklayabilmek gibi ¢esitli sebeplerle sik sik konugma eylemine bagvurmak zorundadir.
Hem okulda hem de iginde bulunulan toplumda ¢evreyle iletisim kurmamak; toplumda,
birey olmanin gereklerini yerine getirmemek anlamina da gelir. Bu anlamda konusma

insan olmanin gereklerinden biridir.

Konusma ¢aglardan beri insanlar arasi iliskileri diizenleyen, kisilik olusumunda
ve toplumsal alanlarda 6nemli bir yeri olan, duygu ve diisiince alisverisini saglayan bir
ihtiyagtir. Sever’in (2004:22) belirttigi gibi; bireysel ve toplumsal yasamda 6nemli bir
yer tutan konusma; okul, is ve toplum yasaminda basar1 ya da basarisizligi belirleyen
etmenlerden biridir. “Ozellikle, meslek ve calisma dénemlerinde, iyi dinlemesini bilen,
gercekten okudugunu anlayan ve diizglin konusanlarin 6n plana gectikleri

goriilmektedir.” (Kantemir, 1995:9).

Insanlar arasindaki iliskileri énemli derecede etkileyen konusma, sadece duygu
ve dislinceleri karsidakine anlatmak degildir. Bunun bilincinde olan insanlar giizel
konusmak igin ¢aba gosterirler. Celenk vd. (2008:194)’e gore; gordiiklerini, isittiklerini
yerinde kullanamayan kimseler, konusurken giicliik c¢ekerler. Dogru ve giizel
konusmasini bilen insanlar, gerek 06zel hayatlarinda gerekse is iligkileri ve sosyal
etkinliklerde daha iyi bir konuma sahiptirler. Kisacasi; sorunlar1 ¢ézmekte, basgariya

ulagmakta tatli, yumusak, giizel ve etkili konugmanin rolii biiyiiktiir.

Insanlar, toplumsal yasamin geredi olarak birbirleriyle devamli iliski kurarlar.
Bu iliskiler, insanlarin, konustuklari kisiler iizerinde olumlu etkiler yapmak ihtiyacini
dogurur. Insanlar {izerinde olumlu etkiler birakmanim en énemli yollarindan biri giizel
ve etkili konugsmaktir. Giizel konugsmayr Yalgin (2002:97) “Bir kimsenin baskalari
karsisinda, onceden planlamamis olsa bile duygu, dilek ve diisiincelerini etkili bir bigimde

anlatma becerisi” olarak tanimlar.
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Klein’e gore etkili ve gilizel konusma giinliik hayatta bireye su faydalar

saglamaktadir (QUANDT, J.I.,Akt: Basaran, M ve Erdem, 1.2009:746):

1. Iyi konusmacilar, diger insanlara gore kendilerini daha iyi ifade ederler.

2. Zaman ve mekan farki olmaksizin fikirlerini rahatca sdyleyebilirler.

3.Tecriibeleri O0ziimsemede, onlar1 birbirine baglamada ve hatirlamada
basarilidirlar.

4. Dilin sembolik yapisini daha iyi anlar ve dili diislincelerini gelistirmek i¢in

daha etkili bir sekilde kullanirlar.

Konusma becerileri gelismis kisilerin 6zgilivenlerinin de yiiksek oldugunu
gorebiliriz. Insanlar arasi iletisimde basarili olan birey, elbette kendine giiven
duyacaktir. Baska bir ifadeyle, 6z giiveni yiiksek olan bir birey kendi yeteneklerini
kullanarak amaglarina ulasabilecegine inanir. Cevresiyle iyi anlasan bireylerin sosyal
hayati da zevkli olur. lyi konusan, etrafin1 etkileyen kisiler, her yerde yeni arkadaslar
edinebilir, olumsuz bir havayr olumlu bir tarafa ¢evirebilirler. Bagka bir ifadeyle dil
becerileri yeterli diizeyde olan kisiler, genellikle daha saglikli iliski kurarlar, toplumla
daha cabuk kaynasirlar ve toplum igerisinde saygi duyulan bir kisilik kazanirlar.
Temizyiirek (2003:2772)’e gore; insanlarin biiyiik bir gogunlugu diisiinmeden, agzindan
ne ¢iktiginin farkinda olmadan konugsmakta ve karsisindakilerin ne dedigine dikkat
etmeden dinlemektedirler ve bu nedenle iletisim olumsuz etkilenmektedir. Bu durum,

dogru, giizel ve etkili konusmanin énemini bir kez daha ortaya koymaktadir.

Dogru konusmayi Basaran vd. (2009:744-745); sesleri ve kelimeleri dogru
sOyleme, amaca uygun kelime se¢cme ve kullanma, dogru climle kurma ve climlenin
Ogelerini dogru siralama olarak tanimlamislardir. Ayrica etkili ve gilizel konusmada
bireyin, konusulan dilin gramerini, kullandig1 kelimelerin anlamlarini, konusma fiilinin
ne oldugunu, nasil gerceklestigini ve hangi temeller lizerine oturdugunu bilmesi de
onemlidir. Konusmada ciimleleri amaca uygun ve diizenli kurmanin yani sira vurgu,
tonlama ve telaffuz &nemli bir yer tutar. Ozkan (2007:210), ses yolumuzu bir
enstriimana benzeterek, usta bir sanat¢inin enstriimandan ¢ikardig: seslerle acemi birinin
ayni aletten ¢ikardigi seslerin ayni olmadigini, bu nedenle, duygu ve diislincelerini iyi
ve etkili anlatmak isteyen bir konusmacinin bu enstriimani iyi kullanmasi gerektigini

vurgulamastir.
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“Konusan kisi, dilin kendine sagladigi olanaklar i¢inden duruma, anlatilmak
istenene en uygun olanlar1 segmek, sozel ileti ile kendi kafasindaki anlam arasinda tam

bir uyum saglamaya ¢alismak zorundadir.” (Sahin, 2001 : 184-185)

Gorildiigii gibi, konusma sadece diisiincelerin, duygularin, deneyimlerin disa
vurulmasi demek degildir. Ayn1 zamanda fiziksel (vurgu, tonlama, telaffuz vb.) ve

zihinsel  (‘amaca uygun ve anlamli ciimleler kurma vb. ) bir¢ok etkenin olusumudur.

3.2.  KONUSMANIN NiTELiGi VE OLUSUMU

Konusma, insanin belirli uyaricilar karsisinda zihninde olusan diisiinceleri belirli
bir diizene koyup bu diisiinceleri fiziki yollarla disa vurmasidir. Sever (2004:22)
konusmay1; duygu, diisiince, tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesi, bir konunun
zihinde tasarlandiktan sonra karsimizdakilere sozle iletilmesi isi ve zihinsel gelisim,

kisilik olusumu ve toplumsal iligkilerin bir yansiticist olarak tanimlamastir.

Demirel vd. (2006: 98)’e gore konusmanin dort niteligi vardir:

1. Fizik

2. Fizyolojik
3. Psikolojik
4. Toplumsal

Bu nitelikler aynm1 zamanda konusma silirecinin agiklanmasina da yardimci

olacaktir.

Konugmanin Fiziksel Niteligi: Konusma ses dalgalarmin yayilmasiyla olusan bir

siiregtir.

Konugmamn Fizyolojik Niteligi: Konusma, beyin ve konusma organlarinin
birbirleriyle uyum iginde ¢alistigi bir siiregtir. Yaman (2001:21-22), diislincelerimizin
beynimizde bi¢imlendigini, bu nedenle konusmanin sevk ve idare merkezinin beyin
oldugunu belirtmektedir. Konugsmanin can damarint olusturan zihinsel etkinlikler
beyinde olusur ve uygulanir. Bu agidan beynin konusmada son derece onemli bir yeri

vardir. Beyinde planlanan diislinceler, sinirler aracilifiyla konusma (ses) organlarimiza
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(akciger, ses telleri, hangere, damak, burun, dil, dis ve dudak) iletilirler ve konusma

gerceklesmis olur.

Konugmanin Psikolojik Niteligi: Taser (2000 :74), insanlarin konustuklari
seylerin kendileri lizerinde degil, o seylere iliskin kendi deneyimleri {izerinde diisiiniip
konustuklarini, bir baska deyisle insanlar konugmaya kalktiginda dig diinyanin kendisi
tizerine degil, dis diinyaya iliskin kendi tepkileri iizerinde konustuklarini1 belirtmistir.
Bizler soyledigimiz her seyi kendi duygu ve diislincelerimizin silizgecinden gegiririz
ayn1 sekilde dinleyenler de dinlediklerini kendi duygu ve diisiince siizgeglerinden

gecirerek alirlar. Bu sayede iletisim ger¢eklesmis olur.

Konusmanin Toplumsal Niteligi: Konusma ylizyillar boyunca insanlarin
birbirleriyle iliski kurmasinda temel ara¢ olmustur. Insanlar yasamlarini devam
ettirebilmek i¢in yasadiklar1 toplumla iliski kurmak zorundadirlar ve bunu biiyiik 6l¢iide
konusarak gergeklestirirler. Konusmanin meydana gelmesi icin en az iki kisinin olmasi
gerektigi  diislintildiiglinde, konusmanin toplumsal yasamin bir sonucu oldugu

anlasilmaktadir (Demirel, 2006:98).

Ammelburg’e gore konusma; “Insanlarin en etkili iletisim aracidir. iletisim
sOzcligli; bildirmeyi, baglanti kurmayi, iliski kurmay1 ve karsilikli iligki siirdiirmeyi
kapsar. Konusma- ister kendi kendine konusmus olsun, ister ikili konusma olsun, isterse
grup ici konusma- ¢esitli bilgiler elde etme, diisiince ve goriis olusturma karsilikli olarak
anlagsmaya, karsinizdakini ikna etme ve daha pek ¢ok amaca hizmet eder.” (Akt-

Yildiran, 2003:11-12).

Konugsma en az iki kisi arasinda gergeklesen karsilikli bir etkilesim siirecidir.
Her konugmada alic1 ve verici olmak {izere iki temel unsur bulunmaktadir. Konusma
esnasinda vericiden gelen uyaricilar aliciya iletilir ve alict da tekrar ayn1 kaynaga veya
baska bir kaynaga iletir ve bu silire¢ devam eder. Taser (2000:70), konusma siirecini su

sema ile géstermistir:
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OLAY

> ulagir.

A bir diislinceye
ya da kavrama

B bir diisiinceye
ya da kavrama

4
~N
A’nin duyu organlarini Beyne geger, beyin Sozciiklere
uyarir, boylece sinirsel gerilimler ve duyular Doniigtir.
tepiler meydana gelir. meydana getirir. 'k
J
Bosluga soylenen diisiinii ya da kavram, ses ve 151k dalgalari meydana getirir,
Bunlar da
bu tepiler bunlar sonunda
N
B’nin duyu organlarini Beyne gecer, beyin Sozciiklere
uyarir, boylece sinirsel gerilimler ve duyular Pt Doniigiir.
tepiler meydana gelir. meydana getirir. ulagir.

Bu diisiince veya kavram da bir eylemin, bir takim sdzciiklerin dogmasina neden olur; bu
eylem ve sozciikler de A’y1 ya da bagka birini uyarir. Bu olusum bdylece siirer gider.

Sekil-1: Konusma Siireci
(Kaynak: Tager, 2000:70 )

Birey, g¢evresinden gelen uyaricilar tarafindan uyarilir. Bu uyaricilar, diger

kisilerden gelecegi gibi okunan bir materyalden, goriilen veya duyulan bir olaydan ya da

izlenen bir filmden vb.; kisacasi kisinin yagsamindaki her tiirlii etkinlikten olabilir. Daha

sonra bu uyaricilar beyne iletilir ve beyinde diislincelere ve bunun sonucunda da

kelimelere doniisiir. Kisi bu diistinceleri anlamli ciimleler olarak yapilandirir ve bunu

konusma yoluyla diger kisilere aktarir. Bu siire¢ diger bireyler arasinda da devam eder.

Konusmanm zihinsel bir siire¢ olarak olusumu 2005 Tiirkce Dersi Ogretim

Programinda su sekilde ifade edilmistir:

“Konusma siireci 6n bilgileri gézden gegirme, diizenleme ve

aktarma olmak {izere ii¢ asamayi igermektedir. Konugmaya

zihinde yapilandirilmig duygu, diisiince ve bilgilerin gozden

gecirilmesiyle baslanmaktadir. Ikinci asamada konusmanin
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amaci, yontemi, konusu ve sinirlar1 belirlenmektedir. Belirlenen
amag ve yontemlere gore aktarilacak duygu, diisiince ve bilgiler
secilmektedir. Secilen duygu, diisiince ve bilgiler siralama,
siniflama, iligki kurma, elestirme, 6zetleme, sorgulama, analiz
sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel islemlerden
gecirilerek diizenlenmektedir. Diizenleme sonucu aktarilmasina
karar verilen duygu, diisiince ve bilgiler, ses, hece, kelime ve
climleler araciligiyla aktarilmaktadir. Aktarma islemi beden
diliyle de desteklenmektedir. Zihindeki duygu, diisiince ve
bilgilerin dikkatle secilerek cesitli islemlerden gegirilmesi hem
aktarmada kullanilan kelime ve ciimle se¢imini hem de aktarma

siirecini kolaylastirmaktadir.”(MEB, 2005:15)

Goriildiigii gibi, kisi diisiincelerini son olarak konusma yoluyla aktarir. iletisimin
saglikli bir sekilde ger¢eklesebilmesi i¢in konugmada sesi diizgiin kullanma, kelimelerin
yerli yerinde kullanilmasi, kelimelerin telaffuzuna dikkat edilmesi ve son olarak anlamli

climleler halinde sunulmas1 gerekir.

3.3. KONUSMADA SESIN ONEMi

Insanlarin duygu ve diisiincelerini anlatirken kullandiklar1 en onemli iletisim
aract konusmadir. Ses olmadan konugsmanin ger¢eklesmesi miimkiin degildir. Bu

nedenle ses, konusmanin temel unsurudur.

Ses; “l. Kulagin duyabildigi titresim, 2. Cigerlerden gelen havanin ses yolunda
yaptig1 titresim” (TDK Tiirkge So6zliik,1998:1950) olarak tanimlanmistir. Baska bir
kaynakta ise “ses tellerinin kulagimiza kadar gelen titresimleri” (Yaman, 2004: 20)
seklinde tanimlanmaktadir. Tanimlarda oldugu gibi sesin meydana gelisi bu kadar basit

degildir. Sesin olusumunda bir¢ok organ gorev yapmaktadir.

“ Ses cigerlere alinan havanin karin boslugu, diyafram, gogiis kaslari, gogiis
kafesi, soluk borusu, ses telleri, agiz gibi organlarin hareketi ile olusmakta ve
sekillenmektedir. Sesin sekillenmesinde 6zellikle bogaz ve agizda yer alan ses organlari
etkili olmaktadir” ( Ozbay, 2007: 86).
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Gorildiigii gibi sesin olusmasinda bir¢ok organin birbiriyle uyumlu bir sekilde
caligmas1 s6z konusudur. Sesin olusumunda gorev yapan organlarin isleyisini Tager

(2000) su sekilde belirtmistir:

“Ses akcigerlerden gelen havanin girtlaktaki kiriglere c¢arpmasiyla, onlar
titretmesiyle cikar. Girtlagin iginde ikisi sagda ikisi solda dort ince kirig vardir.
Bunlardan disa dogru olan bir cifte tipta yalanci ses telleri deniliyor. Seslenmeye
yarayan kirisler iki tanedir. Ses ¢ikarmak istenildiginde bu bir ¢ift kiris geregine uygun
bicimde birbirine yaklasarak gerilir. Akcigerlerden itilen hava bu kirislerde istedigimize
gore ince, kalin, aci, tatli vb. sesler bigiminde perdelenir. Kiriglerde perdelenen sesler
agzimizda bulunan organlarin geregince agilip kapanmasi, yaklasip uzaklasmasi ve
gerilip ¢oziilmesiyle ¢esitli degisme ve degistirmeleriyle bogumlanir; konusma sesi

bicimine girer.” (Taser, 2000:120).

Olusumu oldukca karmasik bir siire¢ olan sesi istegimize uygun bir bigimde
kullanmak igin birtakim kavramlar1 bilmemiz ve bunlara dikkat etmemiz gerekmektedir.
Ciinkii ses sadece bazi organlarimizin diizenli bir bigimde calisip bosluga hava
titresimlerinin yayilmasi degildir. Ayn1 zamanda bu seslerin diizenli bir sekilde ¢ikmasi
ve karsimizdakilerin bu sesleri anlamasi da gereklidir. Insanlar konusurken ne kadar
anlaml ciimleler kurarlarsa kursunlar ve bilgi birikimleri ne olursa olsun, seslerini iyi
kullanamazlarsa karsilarindakileri etkileyemezler. Ses; vurgu, durak, tonlama gibi

bircok 6zelligi icerir. Konusmada anlatim sesi iyi kullanmaya baghdir.
3.4. SESLE iLGILI KAVRAMLAR
2.4.1. BOGUMLANMA
Bogumlanma, seslerin ve buna bagl olarak hecelerin net ve anlasilir bir sekilde
agizdan ¢ikmasidir. Her ses, kendi 6zelligine gore ses organlarimiz vasitasiyla sekillenir
ve agzimizdan c¢ikar. Yaman (2004: 66-67) bogumlanmayi; akcigerlerden disariya

atilmak {izere hareket eden havanin agiz ve burundaki cesitli nokta ve bolgelerde

engellemelere ugrayarak seslerin disa yansimalari olarak tanimlamaistir.
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Gilinlik  hayatta, bogumlanmaya dikkat etmeden konusan insanlar
karsilarindakilere sdylemek istediklerini tam olarak anlatamazlar. Ciinkii baz1 sesler
diizenli bir sekilde ¢ikmaz, agizdan ¢ikarken dagilir veya birbirine karisirlar. Bu durum;

kelimelerin anlagilamamasina veya yanlis anlasilmasina neden olabilir.

Bogumlanma yiiksek sesle konugmak demek degildir. Bogumlanmada 6nemli
olan nokta seslerin net anlasilir bir bicimde ¢ikmasidir. Bu durumu Yalg¢in (2002:106),
Senbay (2004:50) ve Temizyiirek vd. (2007:72); konusmacilarin sesinin
yiikseltilmesinin istendigi noktalarda cogunlukla sorunun ses diisiikligi degil

bogumlama hatasi oldugunu ifade ederler

Bogumlanma ¢alismalari, sesin daha gii¢lii, daha net, daha vurgulu ve daha
kontrollii ¢ikarilmasi i¢in yapilan ¢alismalardir. Soluk aligveriginin diizenlenmesi ve
seslerin ozelliklerine uygun ¢ikartilmasi i¢in yapilir. Ciinkii sesler ve onun olusturdugu
ses birimleri bu olayla birlikte sekil alir. Dogru ve estetik konusma, ozellikle ses

birliklerinin diizglin bogumlanmasina baghdir.

2.4.2. TONLAMA

Konugmanin nitelikli olmasinda ses yoniinden etkili olan unsurlardan biri de
tonlamadir.“Konusurken veya okurken kelime ya da ctimleleri degisik ses perdelerinden

gecirip onlara duygu katacak bi¢imde seslendirmeye tonlama denir.” (Barin ve Demir,

2006: 223).

Ediskun (1999:96) tonlamay1, yalin bir periyodik hareketten, yani belirli bir zaman
icinde -6rnegin bir saniyede- belirli bir diizenle yinelenen titresimlerden, olusan ses izlenimi

olarak tanmimlar.

Tonlama, ses vasitasiyla duyguyu ifade etme bigimidir. Konusurken ses seviyesi her
zaman ayni degildir. Sesimiz devamli algalir, yiikselir, sertlesir, yumusar. Kisacasi hangi
duygu yogunlugunu yasiyorsak sesimiz de o duyguya gore degisir. Bu degisimler tonlamay1
meydana getirir. Aym1 kelimelerden olusan bir ciimle, degisik tonlamalarla farkli anlamlar
meydana getirir. Bu durum, tonlamanin konusmada ayirt edici bir unsur oldugunu

gostermektedir.

17



Tonlama; hece, kelime ve climledeki vurgularin toplamidir. Konusurken sesimiz
farkli duygulara gore farkli frekanslarda ¢ikar. Bu durumu, Coskun (2009); asagidaki

grafikle gorsellestirmistir:

4288 Hz

BU NU NA SIL U NU TUR SUN?

Sekil-2: Tonlama Frekansi
(Kaynak: Coskun,2009)

- HZ?\\_‘/

BU NU NA SIL UNU TUR SUN?

Sekil-3: Tonlama Frekansi
(Kaynak: Coskun,2009)

“Yukarida, “Bunu nasil unutursun?” ciimlesine ait iki farkli sdyleyisin ses dizimi
yansitilmistir. Birinci climle, “Ask olsun! Bunu nasil unutursun?”” anlamina gelen sitem
ifadesini; ikinci ciimle ise, “Kahretsin! Bunu nasil unutursun?” anlamina gelen 6fke
ifadesini tasimaktadir. Her iki ifadede de birincil vurgu, “na” hecesi iizerindedir.

Heceleri olusturan tonlarin algalan, yiikselen ve diizlilk bakimindan da birbiriyle hemen
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hemen ayni1 oldugu goriilmektedir. Ancak ciimlenin sonunda bulunan “sun” hecesi, 6tke
ifadesi tasiyan climlede algalan, sitem ifadesi tasiyan climlede yiikselen tondan
olusmustur. Ofke ifadesinin bulundugu ciimlede, karsidaki sahsa yonelik bir suclama
s0z konusuyken, sitem ifadesi tasiyan climlede affedici bir kirginlik s6z konusudur.
Ikinci teklik sahis eki olan “-sun” hecesi, unutma eylemini gerceklestiren kisiyi
belirtmekte; dolayisiyla bu hecenin algalan veya ylikselen tondan olugmasi, karsidaki

sahsa hissedilen duyguyu ifade etmektedir” (Coskun, 2009:46).

Gorildiigii gibi, ayn1 kelimelerden olusan bir ciimle, tonlamamiza gore sitem ifade
edebilecegi gibi 6fke de ifade edebilir. Bu konuyla ilgili 6rnekleri cogaltmak miimkiindiir.
Bizler duygularimizi dogru ifade etmek istiyorsak, gerekli yerlerde dogru tonlamalar
yapmamiz gerekmektedir. Ozbay (2010:173), tonlamanin ciimle veya kelimedeki anlami
degistirebildigini, bu nedenle etkili ve gilizel konusmak i¢in tonlamanin, dogru ve saglikli

olmak zorunda oldugunu belirtmistir.

Cok yiiksek veya algak ses tonu ya da hep aymi seviyedeki bir ses tonu
dinleyicileri rahatsiz eder. Boyle bir konusma, duygudan ve anlatimdan uzak monoton
bir konugma seklidir. Bu nedenle konusmadaki duygulu ifadeleri ses tonumuzu
kullanarak dinleyicilere aktarmamiz gerekir. Ses tonumuzu ayarlamak igin ¢esitli
calismalar Onerilmistir. Alperen (2001:305), tonlama hatalarinin giderilmesi i¢in su

calismalar1 6nermistir:

a) Birdenbire ve ayni siddeti siirdiirerek tinliileri soylemek.
b) Soluk verirken bir tinliiyli giderek artan bir siddetle ¢ikarmak.
c) Sesin siddetini algaltip yiikseltmek.

¢) Kisa soluk vererek giir sesler ¢ikarmak.

2.4.3.VURGU

Vurguyu; Vardar (1998:221), bir sozciikteki ya da sozciik 6begindeki bir seslemin
digerlerine gore daha belirgin ve baskili sdylenmesi, Eker (2009:279) ise konusma sirasinda

sozciiklerdeki bir hecenin digerlerine gore daha yiiksek bir ses tonuyla, daha baskili bir

bicimde sOylenmesi seklinde tanimlamistir.
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Tiirkgede aym anlama gelen birgok sdzciikk bulunmaktadir. Ifade ve anlam
karmasas1 yasanmamasi ig¢in, kelimeler hangi anlamda kullanilacaksa o duruma gore
kelimeler ¢esitli vurgularla soylenir. Sozgelimi “gitme” kelimesi, degisik vurgularla
sOylendiginde, “emir, gitmezsen gitme, isim vb.” bir¢cok anlam ifade edebilmektedir. Bu

durumu Cosgkun (2009), yaptig1 bir arastirmada su grafikle gorsellestirmistir:

Fitch wan |T16.4 Hz

322.3 Hz
o e R Yy

25.0 Hz

BEK LE ME BEK LE ME

Sekil-4: Vurgu Frekansi
(Kaynak: Coskun,2009)

“Birinci  Ornekte, “bekleme salonu” ifadesinden alinan
“bekleme” kelimesinde, “me” hecesi, 266.6 Hz’dir ve birincil vurguyu
iizerinde tagimaktadir. Ikinci &rnekte, emir ifadesi tasiyan ve “Beni

",

bekleme!” ifadesinden alinan “bekleme” kelimesinde ise, “le” hecesi,
322.3 Hz’dir ve birincil vurguyu iizerinde tasimaktadir. Orneklerde
goriildiigli gibi, vurgunun farkli hecelerde olmasi, ayn1 parcalara sahip
bir kelimeye iki farkli anlam kazandirabilmektedir.” (Coskun,

2009:44).

Yukaridaki ornekte de gorildiigii gibi vurgunun farkli hecelerde olmasi,
yaziliglart aynmi iki kelimenin anlamimi degistirmektedir. Vurgu, kelimelerdeki anlam
farkin1 belirlemenin yaninda, konugmacilarin konunun &nemli noktalarma dikkat
cekmelerine ve dolayisiyla dinleyicilerin de konusmada dikkat etmeleri gereken yerleri

anlamalarina imkan vermektedir.
Ucgun (2007:62), vurgulamadaki hatalarin 6grencilere okuma parcalarinin

yardimiyla uygulamalar yaptirmak suretiyle giderilebilecegini belirtmistir. Ayrica,

ogretmenin, hem okuma hem de konusma sirasinda 6grencinin vurgulama hatalarini tespit
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etmesi gerektigini ve bunlarin dogrusunun dnce 6gretmen tarafindan, daha sonra da 6grenci

tarafindan tekrar edilmesi gerektigini ifade etmistir.

2.4.4. DURAK

Konusurken nefesimizi kullaniriz ve nefesimiz belirli bir miiddet sonra tiikenir. Bu
nedenle tekrar soluk almamiz gerekir. Duraklama, konusurken belirli yerlerde nefes almak
icin verdigimiz kii¢lik aralardir. Barin ve Demir (2006:226) duraklamayi, “konusma ya da
okuma sirasinda kelime ve kelime gruplari arasinda bosluk birakma (seslendirmeye ara

verme)” olarak tanimlamistir.

Bir metni okurken belirli yerlerde durmamizi gerektiren sekiller vardir. Bunlar
noktalama isaretleridir. Duraklama, konusurken ya da okurken, climlelerimizin daha
anlamli hale gelmesi ve kelimelerimizin yarida kesilmemesi i¢in, yazi dilindeki noktalama
isaretlerinin konusmada kullanilmasidir. Duraklamayi, Temizyiirek vd. su sekilde

orneklendirmistir:

“Aslinda konusurken veya okurken her kelimeden sonra ¢ok
kisa dahi olsa dururuz. Mesela; “kara deniz hava yollar1” s6z grubunu
duraklarla iki farkli anlama gelecek sekilde soyleyebiliriz. Kara
(durak) deniz (durak) hava (durak) yollar1 (durak) dedigimizde {i¢ ayr1
yoldan bahsederiz. Oysa Karadeniz (durak) Havayollar1 (durak)
dedigimizde anlam farklilagir” (Temizyiirek vd., 2007:101).

Konusurken dogru yerlerde nefes alip vermeye (duraklamaya) gereken O6nem
verilmelidir. Aksi takdirde, sesler agzimizdan ¢ikarken bir anda nefesimiz kesilebilir ve
sesler yarida kalabilir. Ayrica, uygun yerlerde duraklama yapmazsak nefesimizin
kesildigi anda derin nefes almamiz gerekir ki bu durum, hem konusmaciyr hem de

dinleyicileri rahatsiz edebilir.

2.5. KONUSMA GELISIiMI

Konugsma insana 0zgii bir yetenektir ve gelisimi dogumla birlikte baglar.

Onceleri sadece aglama, ses c¢ikarma ve dinleme konumunda olan bebegin ¢ikardig
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seslerin giderek anlamli kelimelere donilismesiyle baglayan siiregte, ilk basta aile (anne-
baba), daha sonra g¢evre ve okul basroldedir. Konugsmanin gelisimi incelendiginde,
genellikle cocuklarin belirli yaslarda belirli sesleri ¢ikarabildigi goriilmektedir. Dil
gelisim evreleri olarak da tanimlanman bu stireci (konusma gelisimi siireci) su sekilde

aciklamak miimkiindiir:

Insan, diinyaya geldigi ilk anda aglama ile ses ¢ikarmaya baslar. Aglama, dil
gelisiminin ilk basamagini teskil eder. Bu tamamen fizyolojik bir tepki olmakla birlikte,
daha sonra (taklit yoluyla) yavas yavas konusmaya doniisen bir siirecin baslangicidir

(Yilmaz, A. 2005, Yildirim, A.2008, Zan, B. 2005).

[k iki ay bebekler aglama, gegirme, dksiirme ve esneme gibi sesler ¢ikarirlar. 2-
5 aylar arasinda hosnutluk belirten gigildama sesleri ve giilimseme dikkati ¢eker. 4-8
aylik donemde sesli ve sessiz harfler igeren tek heceler ile agulamalar baglar. Ayrica bu
dénemde bebek, biitlin iinliileri, 6zellikle a ve e’yi, hemen hemen biitiin {linsiizleri,
ozellikle de “b, p, m” {insiizlerini ¢ikarirlar. Altinct aydan sonra "ba-ba-ba" gibi hece
yinelemeleri baslar. ilk sozciikler ortalama 12-18. aylarda ¢ikar. Bu déneme “tek kelime
evresi” de denmektedir. Bu evrede bebekler tek kelimeyle bir¢ok seyi anlatabilirler.
Ayrica bu donemde, bebekler birbiriyle benzerlik gosteren varliklara hep ayni ismi
verebilirler (Ozbay, M., 2006:118-119; Karacan, E. 2000).

18. aydan sonra bebegin kelime dagarcigi biiyiikk bir gelisme gosterir. Bu
donemde kelimelerin birbirleriyle iligkilerini yavas yavas kesfetmeye baslayan bebek,
en az iki kelimeyi ciimle seklinde yan yana getirir. Ozbay (2006:119) bu donemde
bebeklerin kelime hazinelerinin genis oldugunu ve dnce isimlerin sonra fiillerin ve daha
sonra da sifat ve edatlarin 6grenildigini; Dagbakan ve Dagbakan (2007:159), 18 aylik
bir bebegin iki ve yakin kelime genisliginde anlamli ciimleler kurabildigini ve yaklasik
olarak 20-30 kapasitelik kelime hazinesine sahip oldugunu; Karacan (2000) da 2. yilin

sonuna dogru bebeklerin kelime dagarciginin 200 civarina ulastigini belirtmektedir.

3 yasindaki ¢ocuklarda “ben” kavrami gelisir. Konusmalarinda sik sik “ben”
kelimesini kullanir. Ayrica bu dénemde ¢ocugun kelime dagarcigr hizli bir gelisim
icindedir. Kullandiklar1 kelime sayis1 hizla artmaya baslar. Dagbakan vd. (2007: 159)
cocuklarin bu yaslarda kelimelerle rahatca oynayabildigini ve gilinliikk hayatta
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karsilastig1 nesnelerin adlarini bildigini ifade etmekte ve bu yas ¢ocuklarinin ortalama
1000 kelime bildiklerini belirtmistir. Ug yasmna gelen bir ¢ocuk artik {i¢ sdzciiklii
climleler kurmaya baglar. Bu climleler artik daha karmasik dil bilgisel kurallar
icermektedir. Cocugun dili gittikce daha ¢ok yetiskin dili formuna benzemektedir
(Ahioglu, 1999:29). Dogumdan itibaren bu yasa kadar gelen konusma siirecini
Havighurst su sekilde ifade etmistir:

“Dogusta sadece basiyla iletisim kurabilen bebek, agulama ile baglayan dil
gelisimini iki yil i¢inde ii¢ kelimelik ciimlelere doniistiirme goreviyle karst karsiyadir.
Dil gelisimi ii¢ yasindan itibaren olduk¢a usta bir bicimde kullanilabilir. Bu yasta bazi
kelime ve kavramlarin kullaniimasi ile ilgili yanhshklar yapilirsa da dil geligsiminin

temelleri biiyiik dl¢iide atilmis olur.” (Akt-Bacanli, 2004:47).

Ozbay (2006:121), dort yasindaki ¢ocuklarda ciimle kurma becerisinin iyice
gelistigini ve bu yasta tam climle devrinin basladigini belirmistir. 5 yaslarinda olaylari
sirasina gore anlatabilirler. Bunu bilmeleri yetiskinlerin verdigi iki emri anlamalarina
neden olur. Olaylar1 “Once- sonra” sirasina dizme, “ge¢cmis, simdiki, gelecek” zamani
kullanma geligir. Artik g¢ocuklar 6-7 yaslarinda birlikte yasadiklari yetigskin gibi
konusurlar (Bayhan ve digerleri, 2004, s.138). Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklar artik
birgok kelimeyi bilmektedirler ve bunu konugmalarinda kullanmaktadirlar. Ayrica bu

donemde ¢ocukta gramer bilinci de gelismistir.

7 yasindan itibaren, ¢ocuklar yepyeni bir ortama girerler. Bu cagda okula
baslayan ¢ocuk, yeni arkadaslar edinir ve sosyallesme siirecine girer. Okulla birlikte,
cocuklarin gramer kullanimlarindaki hatalar diizelmeye baslar. Ayrica bu doénemde,
s0zlii anlatim becerileri hizli bir sekilde gelismeye baslar ve ¢evresindekilerle siirekli bir
iletisim i¢inde olurlar. Piaget,  7-12 yas donemini zihinsel gelisim siirecleri igerisinde
“somut iglemler donemi” olarak belirtmistir (Akt-Bacanli, 2004:66). Bu donemde
cocuklar kendi gozlerinin Oniinde olan nesneler iizerinde konusurlar. Kullandiklari

kelimeler genellikle somut kelimelerdir.

Ergenlikten itibaren bireyler, artik soyut olarak diigiinebilmeye baglarlar. Bu
yaslardan itibaren soyut kavramlari anlayabilirler ve konusmalarinda rahatca

kullanabilirler.
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Bireysel farkliliklar nedeniyle, bu siirecleri keskin bir ¢izgiyle birbirinden
ayirmak miimkiin degildir. Her ¢ocugun gelisim siireci birbirinden farklidir. Ancak
konusma gelisim siirecinde ¢ocukta herhangi bir nedenle olusan organik bir yetersizlik,
kisilik ozelligi, psikolojik sorunlar, konusmaya giidilenmeme, uyarilma yetersizligi,
yanlig egitim gibi vb. nedenlerle konusma gelisimi tamamlanmayabilir (Zan, 2005:8).
Cocugun konugma gelisimi, ilk olarak ailede ve daha sonra okulda Ogretmenleri
tarafindan biiyiik bir titizlikle takip edilmeli ve varsa konusma kusurlar1 tespit edilip

tedavisine baglanmalidir.

2.6. KONUSMA KUSURLARI

Konusma, kisinin g¢evresiyle diizenli bir iliski kurma ve bunu siirdiirmesine
yarayan bir iletisim sistemidir. Konusma, kisinin ¢evresiyle iletisim kurmasina biiyiik
Oonem tasimaktadir. Birey, duygu ve diislincelerini rahatca anlatabildigi siirece kendine
0z gliveni gelisir. Eger bireyin konusmasinda herhangi yonden bir sikinti varsa,
anlatmak istediklerini karsi tarafa net olarak anlatamiyorsa iletisim kopuklugu meydana

gelir. Bu durum bireyin sosyallesmesinde biiyiik sikintilar meydana getirebilir.

Konusma kusuru; konusmanin akisinda, ritminde, vurgulamada, ses birimlerinin
cikarilmasinda ve eklemlenmesinde bozukluk bulunmasi olarak tanimlanmaktadir.
(Ardig,1993:46, Ozsoy, 1982 ). Baska bir tanimla, eger bir konusma hos olmayan sesle
ve anlasilmayan bir sekilde yapilir, dolayisiyla normalden ¢ok farklilik gosterir ve
dikkati konusana ¢eker ise yani konusma, dinleyenlerin dikkatini ne soylendigine degil
daha cok nasil sOylendigine ¢ektigi zaman konusma kusuru tanimlamasi yapilabilir
(Kirk, ve Riper,1962; Johnson, 1956-Akt: Zan, 2005:11). Bunlarin yaninda, ¢ocugun
konusma oziirlii olarak kabul edilmesi icin, Ozgiir (2003:8) asagidaki durumlardan

birinde sorun yasamasi gerektigini belirtmistir:

Konusmanin anlasilir sekilde olmamasi,
Konugmanin duyulmasinda yetersizlik olmast,
Sesin bozuk ve tirmalayici olmast,

Sesin ¢ikarilmasinin, ritmin ve vurgularin bozuk olmasi,

o > W e

Dil yoniinden kelime dagarcigi ve gramer yetersizliklerinin olmasi,
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6. Konusmanin bireyin yasina ve fiziksel yasina uygunsuzlugu,

7. Konusma ile beden dilinin uyumsuzlugudur.

Cocugun bir takim fiziksel, zihinsel ve psikolojik rahatsizliklari, aile ve yetistigi
¢evre konugsma kusurlarinin meydana gelmesinde etken olabilir. Konugma gelisimini
yavaslatan, engelleyen ve konusma kusurunu olusturan nedenleri Ardi¢ (1993:46) su

sekilde agiklamistir:

1. Patolojik Nedenler: Cene yapisi, dil kaslarmmin normal bir sekilde
islememesi, burunda et olusu, dislerin yoklugu veya diizensiz olusu ve isitme kayb1 gibi

nedenler konugma bozukluguna neden olabilir.

2. Psikolojik Nedenler: Aile sorunlari, o6zgiiven eksikligi, cekingenlik,

cocugun duygusal problemleri vb. sorunlar konusma bozukluguna neden olabilir.

3. Fonksiyonel Nedenler: Bagkalarimi taklitten olusan konusma kusurlari

olarak tanimlanabilir.

Yukaridaki sorunlara bagli olarak degisik konusma kusurlar1 ortaya ¢ikabilir. Bu
kusurlar kekemelik, telaffuz probemleri, dudak ve damak yarikligi, afazi, mahalli agizla

konusmak, hizl1 konusmak ve nefes almadan konusmak olarak siralanabilir.

Konusma kusurlarindan birine sahip olan bireyler, iletisim kurmakta sikinti
yasarlar. Ancak, bazi konusma kusurlar1 tibbi miidahale ile diger pek cok kusur ise
gerekli caba ve istek gosterildiginde ortadan kalkabilir. Burada aile ve dgretmenlere
diisen gorev, konusma kusurlar1 olan bireyleri zamaninda belirleyip onlar i¢in gerekli

olan miidahale ne ise bireyleri yonlendirmeleridir.
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BOLUM 111

3. ANA DILi EGITiMINDE KONUSMA EGIiTiMi

3.1. DIL

Insanoglu, var oldugu giinden beri, yasantilarini, tecriibelerini, fikirlerini,
hayallerini vb. anlatma ihtiyaci hissetmislerdir. Bunu yaparken de kullandiklar1 yegane
iletisim araci dildir. insanlar arasinda anlasmay1 saglayan en onemli ara¢ olan dilin

tanimini, Ergin (1998:3) su sekilde yapmustir:

“Dil, insanlar arasinda anlasmayr saglayan tabii bir vasita, kendine mahsus
kanunlari olan ve ancak bu kanunlar cercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlasmalar sistemi, seslerden oriilmiis ictimai

bir miiessesedir.” (Ergin,2000: 3)

Dil anlasmay1 saglayan dogal bir aragtir. Insanlar anlatmak istediklerini dil
sayesinde anlatirlar. Insanlar bunu yaparken, dile direk olarak hiikkmedemezler. Dilin
kendine has kurallar1 vardir ve insanlar bu kurallara uymak zorundadirlar. Aksan
(2000:55), dilin, diisiince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlatim yoniinden
ortak olan ogeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok
yonlii, cok gelismis bir dizge oldugunu ifade ederek dilin, kendine mahsus kurallar

oldugunu belirtmistir.

Insanin i¢inde dogup biiyiidiigii topluma 6zgii olan bu isaret ve seslerden olusan
dil, ortaya c¢iktig1 giinden beri, kendi kurallar1 ¢ercevesinde siirekli gelisen ve kendi
ozellikleri bagli olarak degisen canli bir varliktir. Dile disaridan bir miidahale
yapilamaz. Nasil ki insanlar doguyor, biiyiiyor ve zamani geldiginde hayata gdzlerini
kapatiyorlarsa, dildeki kelimeler de ayn1 sekilde ortaya ¢ikiyor, yillarca veya yiizyillarca
kullaniliyor ve zamani geldiginde dilin kendi kurallar1 ¢er¢evesinde degisiklige ugruyor
veya tamamen kullanimdan kalkiyor. Kaplan (2001:140), “Her millet dilini ve
kiiltiiriinii yiizylar boyunca yogurur. Bu esnada o, akan bir nehir gibi, icinden gectigi
her topraktan bazi unsurlar alir. Her medeni milletin konusma ve yazi dili karsilastigi

medeniyetlerden alinma kelime ve deyimlerle doludur. Bu bakimdan her milletin dili, o
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milletin ¢aglar boyunca yasadigi tarihin adeta ozetidir.” diyerek dilin tarihi siire¢ i¢cinde

gelistigini ve ugradigi her durakta kendisini yeniledigini belirtmistir.

Ayni dili konugan bir milletin biitiin bireyleri, ayn1 nesneyi karsilamak i¢in ayni
kelimeyi kullanmaktadirlar. Adeta, bilinmeyen zamanlarda bir milletin biitlin fertleri,
“bu nesneye bu kelimeyi kullanacagiz” gibi bir anlagma imzalamiglardir. Bu nedenle

dil, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagsmalar sistemidir.

Sosyal bir varlik olan insan, bu 6zelligini toplum i¢inde diger insanlar arasinda
kazanabilmektedir. Toplumsal yasamin temeli insanlarin diislinebilme, diistindiigiinii
anlatabilme yetenegine dayanir. Toplumun kiiltiir degerlerini benimseyerek o toplumun
bir ferdi durumuna gelen ¢ocuk, bu siireci (toplumsallasma) yasarken dil, en 6nemli

etken olmaktadir.

Dil, kiiltiirlerin gelismesini ve aktarilmasini saglamakta, bir toplumun fertlerinin
is birligi yapabilmeleri dil ile gerceklesebilmektedir. Boylece dil, sosyal etkilesimin,
kitle iletigsiminin en Onemli unsurlarinda biri olmaktadir. Dil, insanin en Onemli
niteliklerinin baginda gelir. Insanmn duygularini, diisiincelerini, isteklerini biitiin
ayrintilartyla agiga vurmasini, yasamini siirdiirmesini saglar. Dil, insanlarin toplum
icerisinde yasamasi, bireyler ve toplumlar arasi iletisimin saglanmasi i¢in gereklidir.
Birbirleriyle iletisim kurmayan bireyler arasinda herhangi bir birliktelikten s6z
edilemez. Dil, insanlar1 bir arada tutan, gerektiginde onlarin birlikte hareket etmesini
saglayan bir vasitadir. Insanlar1 yigm olmaktan kurtarip, bir toplum haline getiren en

onemli unsur dildir. Sever (2004:2), bu durumu su sekilde belirtmistir:

“Dil toplumun degerler sistemini, diinya goriisiinii yapisinda barindwrir. Bireyin,
insan ve toplum degiskenleri ile karsilikli iletisime girmesini saglar. Bireyin ¢evresiyle
kurdugu bu iletigim ve etkilesim onun toplumsallagsma stirecinin de bir par¢asidir. Bu
stiregte bireyin bilgilenmesini, 6grenmesini ve 6gretmesini saglayan arag¢ da dildir”

(Sever, 2004: 2).

Her milletin kendine 6zgii bir dili vardir. Zaten, insanlar1 bir araya getiren, onlar1

millet yapan unsurlarin basinda dil gelmektedir. Kaplan (2005: 39), dilin duygu ve
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diisiinceyi insandan insana aktaran bir vasita oldugu i¢in, insanlari, aralarinda duygu ve

diistince birligi olan bir millet haline getirdigini ifade etmistir.

Dil, bir milletin ge¢misten giiniimiize kadar yasadigir sevingleri, lziintiileri,
zaferleri iginde barindiran ve bunlart gelecege tasiyan bir varliktir. Ciinkii o dilin
kelimeleri ve o kelimelerle meydana getirilen soz1ii ve yazili eserler, o milletin gegmiste
neler yasadigini en ince ayrintisina kadar bizlere yansitir. Bu nedenle dil, kiiltiiriin en
onemli tasiyicisidir. Bir milletin diline baktigimizda, o milletin yasam tarzini kisacasi
kiiltiirinti gorebiliriz. Celenk vd. (2008:318), dille kiiltiiriin birbirini etkileyen dinamik
iki siire¢ oldugunu belirterek kiiltiiriin, bir toplumun {irettigi maddi ve manevi degerler
toplami1 olarak tanimlanacak olursa, bu degerler toplaminin ifade edilmesinde, yeniden

iiretilmesinde, tanimlanmasinda dilin basat bir belirleyici oldugunu belirtmistir.

Insanlar1 dogadaki diger varliklardan ayiran en 6nemli &zellik, diisiinme ve bu
diislincelerini aktarabilmedir. Bu sayede insanoglu, ge¢misten beri yasadiklarini bir
bilgi birikimi halinde sonraki nesillere tagimistir. Bu nedenle dil, diisiincenin tasiyicisi
konumundadir. Insanlar diisiindiiklerini aktaramadiklarinda ne diisiindiiklerinin hicbir
onemi kalmaz. Aksoy (1975:11); dilin, insanhigmn disiiniirliginden dogmus ve
dogduktan sonra da diislincelerin yaraticis1 oldugunu ifade ederek insanlarin
diisiincelerini ve duygularini, bilgilerimizi dil yoluyla o6grendigimizi ve kendi
diistincelerimizin de zihnimizde olusan kendi i¢ diinyamizin diliyle olusup
olgunlastigini belirtmistir. I¢imizde sessiz bir dil kullanarak diisiiniir ve bu yolla yeni
diisiinceler iiretebiliriz (Aksoy, 1975:11 Akt: Diindar, 2005:1).

Dil ile diisiince arasindaki iligkiyi Sever (2002:12) su sekilde aciklamis ve bu

dogrultuda dilin daha 6zel bir ifadeyle ana dilinin 6nemini sdyle vurgulamistir:

“Dil ile diisiince arasinda gii¢lii bir iliski vardir. Her birey bu iliskiyi kendi
dilinin olanaklarindan yararlanarak kurabilir. Baska bir soyleyisle, bireyler yalnizca
anadilleriyle 6zgiin diisiinsel yaratilar olusturabilivler ve bunlart hi¢bir anlam yitimine

ugratmadan dil aracithigiyla paylasabilirler.” (Sever, 2002:12)
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Goriildugii gibi dil, insanlar arasinda bir gereksinim olan iletisimi saglayan bir
arag, kiiltiirlerin kusaktan kusaga aktarilmasini saglayan bir kdprii ve insanlarin

diistinmelerini ve bu diislincelerini birbirlerine aktarmalarini saglayan bir vasitadir.

3.2. ANA DiLi VE OGRETIiMi

Yasadigimiz ¢agm en Onemli degeri, bilgidir. Giinlimiizde insanlarin basari
Olctitleri, bilgiyi dogru kullanma ve iiretebilmedir. Bunlarin yapilabilmesi i¢in oncelikle
dogru diistinebilen, diisiindiiklerini aktarabilen ve anlatilani dogru sekilde anlayan
bireyler yetistirilebilmesi gerekmektedir. Bunu yapabilmenin en Onemli yolu da

bireylere iyi bir ana dili egitimi vermekle miimkiin olacaktir.

Sahin (2001:199), “Egitim, biiyiik olgiide dil araciligi ile bilgi, tecriibe ve
degerler aktarma siireci olduguna gore, iletisim aract olan dilin bu siireci
kolaylastirmas: ya da zorlastirmasi miimkiindiir. Ogrencinin ilk kez karsilastigi bir
terim, eger onun zihninde yakin anlamlari uyandwrabiliyor, ana dilindeki bilgi ve
sezgileri ile iliski kurma olanaklart veriyorsa 6grenme islemi kolaylasacaktir. ”diyerek
ana dilinin disiince tizerindeki etkisini ve egitimdeki dnemini vurgulamistir. Ana dili,
adindan da anlasilacag: tlizere ilk olarak bireyin, ailesinden 6zellikle de annesinden daha
sonra da yakin ¢evresinden 6grendigi ve sonra okulda egitimini alarak gelistirdigi dildir.
Aksan (2000:81), ana dilini, insanin bilingaltina inen ve bireylerin tolumla en gii¢li
baglarini olusturan dil olarak tanimlamistir. Ayica, cocugun herkesten dnce annesinin
konustugu dilin ya da lehgenin ses 6zelliklerini kazandigini belirterek, ana dilinin anne

ile baglantisina deginmistir.

Bireylerin, bagkalariyla hayat boyu saglikli ve diizgiin iletisim kurmalari,
kendilerini gelistirebilmeleri i¢in ana dillerini iyi kullanmalar1 gerekmektedir. Ana dili
cocugun i¢inde yasadigi ¢evrenin ve bagli bulundugu toplumsal kiiltiiriin bir tiriiniidiir.
Cocugun, baslangicta annesi ve yakin cevresinden 6grendigi dil, cocugun temel
ihtiyaglarmi karsilayacak diizeydedir. Zamanla ana dili ¢cocugun gelisime bagli olarak
yasadigi ¢evrenin de etkisiyle onun gereksinimlerine uygun olarak sekillenmeye baslar.
Baslangigta sadece anneden ve aileden daha sonra da yakin ¢evreden 6grenilen ana dili,

okulda diizenli ve planli bir sekilde ogretilir. Ana dilinin baslangicta gelisigiizel
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Ogrenildigini ve daha sonra bu 6grenmenin okulda kasitli bir sekilde yapildigini Demirel

(2002:6) su sekilde belirtmistir:

“Birey, aile ve yakin c¢evrede baslayan ana dilini, tim yasami boyunca
kullanmaktadwr. Aile ve yakin ¢evrede baslayan ana dili ogrenme siireci gelisigiizel
kiiltiirleme yoluyla olmakta;, bunu okullarda kasith kiiltiirleme yolu izlemektedir.
Okullarda yer alan kasitli kiiltiirleme yoluyla ana dili ogretimi dilin kurallarini ve

dogru kullanimini bireylere kazandirmayr amaglamaktadwr” (Demirel, 2002: 6).

Ana dili, kisinin giinliik hayatini devam ettirmesini saglar. Ancak, Uludag
(2006:89), bilimsel, felsefi, teknolojik, siyasi vb. gelismeleri takip etmek i¢cin bunun
yetmeyecegini, durumlara uygun gerekli yorumlarin yapilamayacagimi ve saglikli bir
diisiinmenin gergeklesmeyecegini belirtmistir. Bunu gergeklestirmenin yolu Demir
(1996:38)’e gore, saglikli diisiinebilme, olaylar1 dogru anlayabilme ve yorumlayabilme,
diisiincelerini anlatabilme gibi yeteneklerin gelistirilmesiyle miimkiindiir. Dilin isleyis

diizeninin kavranmasi ise bu yetenekleri edinebilmenin 6n kosuludur.

Ulkemizde ana dili olarak Tiirk¢enin &gretimi, ilkdgretimin ilk kademesinde
baglamakta ve ilkogretimin ikinci kademesinde devam etmektedir. Daha sonra
ortadgretim ve liniversitede de “Dil ve Anlatim”, “Edebiyat”, “Tirk Dili” dersleriyle
devam eden ana dili 6gretimi, Orgiin egitim boyunca devam etmektedir. Aydin
(2009:21) ve Ozbay (1997:34), ilkdgretimin, ilk okuma ve yazma dgretimi ile temel dil
becerileri olan dinleme, konugma, okuma, yazmanin temel diizeyde kazandirilmasinin
ve ¢ocuklarda ana dili sevgisi ve bilincinin uyandirilmasimin amaglandigr ilk egitim
basamagi oldugunu ve bundan dolay1, ilkogretimde Tiirkge 6gretiminin bilyiik onem

tasidigini ifade etmektedir.

Kavcar (1998:12), dil egitiminde asil hedefin dort temel dil becerisi ya da dil
O6grenme alanlar1 olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin hedef kitleye
kazandirilmas1 ve gelistirilmesi oldugunu belirtmistir. Bu bakimdan ana dili dersi
sadece bilgi aktarma dersi degil, ayn1 zamanda bir beceri kazandirma dersidir. Dil
egitiminin temel amaci, kisilerin diistinme ve iletisim becerilerinin gelistirilmesidir.
Dille iletisimin bir yoniinii anlatma, 6teki yoniinii anlama olusturur. Bu nedenle biitiin

tilkelerin egitim sistemlerinde dil egitimine, G6zellikle ve oncelikle ana dili egitimine
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biliyiik 6nem verilir. Yetismekte olanlara dilin ¢ok iyi bir sekilde ogretilmesi igin
calisilir. Clinkii dil, kiiltliriin temel 6gesidir ve insanlar1 birbirine yaklastiran en énemli

aractir.

Ana dili 6gretiminde temel hedef bireylere okuma, dinleme, konusma ve yazma
becerisi kazandirmaktir. Bu becerilerin en fazla en iyi 6gretildigi ders Tiirk¢edir. Bu
nedenle, Dursunoglu (2004:242), ilkogretimin ilk kademesinde smif 6gretmenlerine ve
daha sonra ikinci kademede Tiirkce Ogretmenlerine ve ortadgretimde edebiyat
Ogretmenlerine biliylik gorevler diistiiglinii belirtmistir. Cocugun Tiirk¢e egitiminde,
Tiirkgeyi etkili kullanabilmesinde 6zellikle ilkogretimdeki egitiminin ve Ogretiminin

Oonemi ¢ok biiytiktiir.

Cocuklar ana dilini genelde, annesiyle veya ¢evresindekilerle oyun oynayarak
edinmektedirler. Okula geldiklerinde ise diizenli ve planli bir 6grenme
gerceklesmektedir. Bu nedenle ¢ocuk okula geldiginde, onun yasi geregi oyuna yeterli
zaman ayrilmalidir. Birtakim yasantilar ¢ocuklara oyunlastirilarak dgretilmelidir. Yildiz
(2003:18)’a gore cocuklar, kendilerini ilgilendiren ve 6nemsedikleri ¢evre sorunlarini
aciklamaya ve anlatmaya caligmali, onlara baslarindan gegenleri ve deneyimlerini
birbirlerine anlatma olanagi saglanmalidir. Bu nedenle ilkokuldaki ana dili dersleri
yalnizca ¢ocuklarin dil yeteneklerini degil ayn1 zamanda onlarin yasam, deney ve diinya
goriislerini de gelistirme gorevi vardir. Bu demektir Ki, ana dili dersleri, ¢ocuklarin hem

yaratict hem de duygusal ve estetik becerilerini gelistirmelidir.

Bireylerin saglikli iletisim kurmalari, karsilarindakileri iyi anlamakla ve
diistincelerini dogru bir sekilde anlatmakla miimkiin olmaktadir. Bunlar1 yapmanin tek
yolu, iyi bir ana dili egitimi almakla gergeklesmektedir. Bireylerin iyi bir ana dili egitim
almis olmalar1 sadece okuldaki bagarisini degil, kisinin biitiin yagantisini etkileyecektir.
Ciinkii ana dilinin bireylerin kisisel gelisimleri i¢in biiyiik 6nemi vardir. Ana dilini 1yi
kullanan bireyler, diigiindiiklerini dogru ifade etmede, baskalariyla kolay iletisim
kurabilmede ve dolayisiyla akademik hayatta ve is yasantisinda zorluk ¢ekmezler. Ana
dilini iyi kullananlar, diisiinen, iireten, tartisan, sorgulayan, problem ¢ozen ve karar

verebilen bir kisilige sahiptirler.
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Bireyler, ana dilini sadece Tiirk¢e derslerinde degil, diger biitiin derslerde
kullanmaktadirlar. Bu nedenle, ana dili 6gretimi 6ncelikle sinif, Tiirkce ve edebiyat

Ogretmenlerinin gorevi olmakla birlikte diger biitiin 6gretmenlerin de gorevidir.

3.3. ANA DiLi EGIiTiMINDE KONUSMANIN YERIi VE ONEMi

Ana dili 6gretiminin en temel amaci, bireylere “anlama ve anlatma” becerileri
kazandirmak ve bu becerinin gelistirilmesini saglamaktir. Anlamayr “okuma ve
dinleme”, anlatmay1 ise “konusma ve yazma” becerileri olusturmaktadir. Ana dilinin iyi
bir sekilde 6grenilmesi i¢in bu becerilerin hepsinin 6grenilmesi ve uygulanmasi
gerekmektedir. Bireyler, okuma ve dinleme yoluyla 6grenmektedirler ve bu sayede
kendilerini  gelistirmektedirler. Bunlart yaparken de konusma ve Yyazmadan
faydalanmaktadirlar. Konusma veya yazma yoluyla aktarilan bilgiler, insanlar
tarafindan okunarak veya dinlenerek 6grenilmektedir. Birbirleriyle siki bir iligki i¢inde
bulanan bu dort temel beceri, birbirinden ayri diisiiniilemez. Bu nedenle, ana dili

derslerinde bu beceriler i¢in ayr1 ayr1 ders saatleri konulmamastir.

Bu becerilerden olan “dinleme ve konusma” aile ve g¢evreden dogal yolla
Ogrenilmektedir. Ama bu Ogrenme gelisiglizel ve plansiz bir sekilde meydana
gelmektedir. Ozellikle konusma, ¢ocugun yasadigi sosyal gevreye, ailesinin Kkiiltiir
durumuna, yetistigi arkadas c¢evresine bagli olarak hatali gelisebilir. Bu hatalarin
diizeltilmesi, giderilmesi; dogru, giizel, etkili bir konusmanin kazanilmasi oldukca
zordur. Bu nedenle 6gretmenlerin, 6grencilerin zaten konusmay bildiklerini diisiinerek
konusma egitimini ihmal etmemeleri ve konusma egitimine de diger beceriler kadar

onem vermeleri gerekmektedir.

3.4. KONUSMA EGIiTiMi

Konusma, insanlarin en ¢ok kullandig: iletisim aracidir. Kisilerin toplum olarak
bir arada yasamalar1 diizenli bir iletisim kurmalarina baglidir. Toplumla uyum halinde
yasamanin gerekliliklerinden olan iletisimin vazgecilmez unsuru konugmadir. Konusma

ne kadar etkili olursa toplumsallagsma da o kadar kuvvetli olacaktir.
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Konusmanin 6nemini Cift¢i (1998:69), sosyallesmenin ve kisilik gelistirmenin
anahtariin konusma becerisi oldugunu ¢iinkii konusmanin, psikolojik ve sosyal boyutu
agir basan bir faaliyet oldugunu belirterek vurgulamistir. Bu dogrultuda konusmanin
insan hayatinda vazgegilemeyecek bir unsur oldugunu agilayan Orhun (2009:51);
birbiriyle saglikli iletisim kuran insanlardan olusan bir toplumun hem daha basarili hem
de daha mutlu olacagimi ve oOzgiivene sahip, kendini en iyi sekilde ifade eden
insanlardan olusan bir toplum ig¢in konusma egitimine ayri bir onem verilmesi

gerektigini belirtmistir.

Konugma becerisi, bireyin yasamindaki her alanda kurdugu iliskilerde 6nemli
yere sahiptir. Hem birey hem de i¢inde yasanilan toplumun gelismesi i¢in dogru
konusmay1 6grenmek 6nemli ve gereklidir. Bu yiizden 6grencilerin iyi birer konusmaci
olarak yetismelerine ihtiyag vardir. Basarili, sosyal iligkiler kurmada rahat, ¢evresiyle
iletisimi iyi olan orgenciler incelediginde bu Ogrencilerin konusma becerilerinin

gelismis oldugu anlagilacaktir.

Insanlarin duygu ve diisiincelerini aktarmada en ¢ok kullandiklar1 dil becerisi
olan konugsma, dogumdan itibaren baslar ve daha sonra aile ve okul ile devam eder.
Ancak aile ve yakin ¢evreden 6grenilen konusma, (Kavcar vd., 2005:58) ve Temizyiirek
vd. (2007:266)’in de belirttigi gibi “kendi yaslarmin ve g¢evrelerinin” Tiirkgesidir ve

genellikle yetersizdir ve agiz 6zellikleri tasir.

Bu durumu, Kilig (2008:46) “Cocuklar yasadiklar1 aile ve toplum igerisinde
duyduklari ifadeleri kullanarak belli kurallara uymadan konusurlar. Kendilerine 6zgii bir
konusma aligkanligi edinerek okula baslarlar. Ailelerinden gordiikleri gelenek ve
goreneklerden yola ¢ikarak yerel agiz ozellikleri tasiyan konugsma sekilleri ortaya
cikabilir. Yerel agzin diizeltilmesi ve konusmanin sahip oldugu kurallar 6grencilere

okul ortaminda verilmelidir.” seklinde agiklamustir.

Goriiliigii gibi, konugma becerisinin gelismesi tlizerinde 6ncelikle ¢evre etkilidir.
Aile ve bireysel cevre, ¢ocugun ilk yillarinda konusmasini sekillendirmektedir. Bu
donemlerde ozellikle yerel agiz kullanimi ¢ocuklarin, konusma yetenegini
etkilemektedir. Bu durumu, Erdem ve Basaran (2009:745) su 6rnekle agiklamislardir:

“Mesela; bogazdan cikarilan “h, k” sesleri tamamen gevre sartlarinin sonucudur. Orgiin
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egitimde diizeltilmeyen bu gibi mahalli unsurlar kalic1 olmaktadir. Bu gibi konusma
yanligliklarinin  diizeltilmesi i¢in ¢ocuga olumlu modellerin sunulmasi son derece

onemlidir.”

Bilindigi gibi ¢ocuklar okul 6ncesi donemde dil 6grenimi acisindan Onemli
adimlar atmig olmaktadirlar. Her saglikli ¢ocuk, i¢inde bulundugu yasam kosullarina
gore kendisine yetecek farkli konusma yetenekleri kazanir. Bunda degisik aile
yapilarinin etkisi oldugu kadar, medyanin da giiclii etkisi bulunmaktadir ve hatta bu
faktor de bazen c¢ocuklarin dil 6grenimini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bu ise
cocuklarin gerek kelime hazinelerinde gerekse kullandiklar1 dilin yapisinda ve genel
olarak dil kullaniminda farkliliklar meydana getirmektedir. Arhan, (2007:78),
ogrencilerin, okula baslamadan Once ihtiyaglarin1 karsilayacak kadar bir konusma
yetenegine sahip olduklarimi ve bu zamana kadar 6grencilerin aile, arkadas cevresi,
televizyon ve diger faktorlerin tesiri altinda olduklarini belirterek bu durumun olumlu
etkileri olabilecegi gibi ogrencilerin standart dili kazanmasinda konusma egitimini
olumsuz yonde de etkileyebilecegini ifade etmistir. “Bu durumda, radyo ve televizyon
gibi milyonlar etkileyen ve egitici konumda bulunan kurumlarda dil kullanimina daha

da fazla 6zen gosterilmesinin gerekliligi de ortaya ¢ikmaktadir” ( Ergeng, 1994:15).

Okul oncesi donemde ¢ocugun konusma gelisimine etki eden yerel agiz
kullanim1 ve Kitle iletisim araglar1 etkenlerine bir de zihinsel gelisim eklenmelidir.
Yildiz (2003:18), dilsel gelismeyle yakin bir iligkisi olan zihinsel gelisimin her ¢ocukta
farkli bir sekilde ilerleme gosterdigini belirterek konusma egitiminde zihinsel gelisimin

onemine vurgu yapmistir.

Konugma sosyal bir faaliyet olmasi nedeniyle yasanilan c¢evreden ¢ok
etkilenmektedir. Daha 6nce vurguladigimiz gibi, 6zellikle yerel agzin Slgiinlii dilden
uzak oldugu bolgelerde, 6grencilerin okulda 6gretmenlerinden duyduklari ile ¢evreden
duyduklar1 arasinda fark olmasi, Arhan (2007:78)’a gore 6grencileri ikileme diisiirmekte
ve bu durum konusmay1 olumsuz yonde etkilemektir. “Burada okula ve &gretmene
diisen gorev, cocuklarin yetersiz ve mahalli 6zellikler tagiyan konusmalarini sabirla ve
onlar1 sikmadan, toplumda kullanilan ortak sdyleyis ve konusma seviyesine getirmeye
caligmaktir. Bu da Orgencilere dogru, diizenli ve yararli bir konusma egitimi

verilmesiyle gergeklesebilir.” (Temizyiirek vd., 2007:266).
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Bununla birlikte, ilk yillarda c¢ocuklarin alistiklart  gibi konusmalarina
karwsilmamalidir. Yoksa cocuk cekinir, tirker, konusmaktan kacinir. Bu da onun kendi
kabuguna c¢ekilmesi, simif egitim-ogretim etkinligine katilmamasi, sonug¢ olarak

konusmayt ogrenememesi demektir. Boyle bir durum okulu, ogretmeni sevmeme SOnuUcu

dogurur (Kavcar vd., 2005:58).

Goriildugi gibi ¢ocuklar, belirli konugsma aligkanliklar1 edinerek okula gelirler.
Okul 6ncesi donemde, ¢ocuk ailenin gelenek, gorenek ve aliskanlik sinir1 i¢inde gelisen
bir konusma egitiminden gecirilir. Ancak, ¢ocuklarin konusmalarini gelisigiizellikten
kurtarip onlara dogru ve diizgiin konusmanin kural ve teknikleriyle ilgili davraniglarin

kazandirilmasi okul egitiminin sorumlulugudur (Sever, 2004:22).

Cocugun yakin ¢evresinde kullanilan dil, 6l¢iinli dil degilse ve cocuk gerekli
uyarilar1 alamiyorsa, i¢ine diistiigli bu yanlis1 bilingsizce diger egitim basamaklarinda da
stirdiirebilir. Ana dili egitimi ilkdgretim birinci kademeden baglayarak yaklasik olarak
ilkdgretim ¢aglarinin sonlarinda biiyiik dl¢iide tamamlanmaktadir. Bu ¢aglarda yerlesen
yanliglarin ileri yaslarda diizeltilmesi olanaksiz degilse bile ¢ok zor ve daha uzun bir
caba gerektirir. Bu nedenle ilkdgretim, diizglin bir konugmanin edinilmesi i¢in ¢ok

gereklidir.

Dil becerileri, anlama ve anlatma olarak ikiye ayrilmakta ve anlama, okuma ve
dinlemeyi; anlatma ise konusma ve yazmay1 kapsamaktadir. Bu becerilerden ilk olarak
dinleme ve daha sonra konusma kazanilmaktadir. “Dinlemeden sonra en ¢ok kullanilan
dil becerilerinden birisi konusmadir.” (Kilig, 2008:45). Ogrenciler okula basladiklarinda
dinleme ve konusma becerisini belirli bir diizeyde kazanmis olarak gelmektedirler.
Ancak bu durum, konugma ve dinleme becerisinin zaten bilindigi farzedilerek,
ogretmenlerin okuma ve yazma becerilerine daha fazla 6nem vermemesine neden
olabilmektedir. Halbuki, yazi diline gére giinlik hayatimizda ¢ok daha fazla yer tutan
konusma becerisinden; bilgi vermek, s6z aligverisinde bulunmak, duygu ve diisiinceleri
paylasmak i¢in her diizeyde ve ortamda yararlanilmaktadir (Sagir, 2004:12). Bu da

“konusma”nin “yazma” dan ¢ok daha yaygin kullanildiginin gostergesidir.
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Gorildiigii gibi, “konugma” becerisinin egitimi, Tiirk¢e egitiminde ihmal edilen
konulardan biri olagelmistir. Bu ihmal edilmisligin sonuglari, ilkogretimden
yiiksekogretime kadar egitimin her kademesinde kendini gostermektedir. Konusma, bir
dili tam olarak biliyor olmanin 6nemli gdstergelerinden ve ayn1 zamanda ¢ocuklar i¢in
okulda basariya ulagsmadaki en temel sartlardan biridir. Okul, g¢ocuklari hayata
hazirladig1 i¢in dil becerilerinin de sinifta ¢ocuklarin iletisim becerilerini gelistirecek

sekilde ele alinmasinda yarar vardir (Dogan,2009:186).

Bu durumu Demircan (1996:5), “Konusmay1 gelistirici en yogun dil kullanimi
egitim kurumlarinda olmas1 gerekiyorken, buna pek az yer verilmekte, sozlii anlatim
hemen hemen hi¢ sinanmamaktadir; sinanan anlatim degil ezberlenmis bilgidir.”
seklinde izah etmis ve Orhun (2009:50) da “Konusma egitimi derste gocuga verilen bir
iki ctimlelik konusma hakki sirasinda tam anlamiyla gergeklestirilemez.” diyerek

konusma egitiminin yetersizligine dikkat cekmistir.

Konusma, insanin kendini ifade etmesi, ¢evresiyle iletisim kurmasi ve bilgi
aligveris siirecini baglatmasi bakimidan ¢ok 6nemli oldugu gibi Tiirkge 6gretiminin de
temelini olusturur. Asrag (2009:16), konusmanin, ilkégretimin birinci kademesinin
birinci sinifinda baglayan okuma yazma faaliyetin yiiriitilmesinde kullanilan 6nemli bir

dil becerisi oldugunu belirtmistir.

Konugmanin sistemli ve diizenli olmasi i¢in konugma egitimi sarttir. Konusma
diger dil beceriyle etkilesim halindedir ve biitiinliik sergilemektedir. Dogan (2009:186),
ogrencilerin okula baglamadan once belirli bir oranda edindikleri dil becerilerinin, 6rgiin
egitimin baglamasiyla birlikte planli ve programli olarak ele alinmakta oldugunu ifade
etmistir. Dil becerilerinin her biri, bir biitiiniin parc¢asi olarak diistiniilmekte ve hepsinin
dengeli gelisimi i¢in c¢aligsmalar ylriitiilmektedir. “Konusma, zamanla ¢ocugun
Tiirkcede kazanacagi dinleme, okuma, sézciik dagarcigini zenginlestirme, yazma gibi
becerilerine de bagli olarak geligir.” (Kavcar vd. 2005:58). Dil becerilerinin hepsine

birden belirli bir diizeyde hakim olmadikg¢a o dil tam olarak biliniyor sayillamaz.

2005 ilkdgretim Okullart Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da konusma
O0grenme alanina gereken hassasiyet gosterilmis ve “konusma” becerisi genis bir sekilde

ele alinmigtir. Programda, konusma Ogrenme alaninin amaglari, kazanimlart ve
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ogrencilerin bu amag¢ ve kazanimlar1 edinmelerini saglayacak etkinlik drneklerine yer

ver verilmistir.

3.5. KONUSMA EGITIMININ TARiHi SURECi (CUMHURIYET
DONEMi TURKCE EGITIiM PROGRAMLARINDA KONUSMA
EGITiMIi)

Ogretmenlerin Tiirkge derslerinde ve dolayisiyla konusma egitiminde en ¢ok
kullandiklar1 rehber Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programidir. Ogretmenler, dersi
planlama siirecinde, derslerde kullanacaklar1 yontem ve teknikleri ile 6grencilere
kazandirilacak davraniglart belirlemede ve derslerde kullanacaklar1 etkinlikleri
hazirlamada 6gretim programlarindan yararlanirlar. Bu nedenle Tiirkge Dersi Ogretim
Programlari, Tiirkge derslerinin dogru ve planli bir sekilde islenmesinde 6nemli bir yere
sahiptir. Ayrica bu programlardaki degismeler ve gelismeler bizlere, konusma
egitiminin tarihi siireci acisindan 1gik tutacaktir. Bu boliimde Cumhuriyet Donemi
Tiirkce Ogretim Programlari’'nda bulun konusma egitimi ile ilgili béliimlere yer
verilmis ve gerekli yerlerde yorumlar yapilarak, konusma egitiminin tarihi siireci

belirlenmeye calisilmistir.

3.5.1. iILKOGRETIM BiRiNCi KADEME TURKCE OGRETIM
PROGRAMLARI

3.5.1.1. 1924 i1k Mektep Tiirkce Miifredat Programi

1924 Ik Mektep Tiirkge Miifredat Programi’nda, birinci siniflar igin ayri bir
boliim hazirlamistir ve bu bdliimde sadece elifba dersi i¢in ayrilmistir. Dolayisiyla

konusma egitimi ile ilgili herhangi bir agiklama yoktur.

Programda iki, ii¢, dort ve besinci siniflar i¢in ayr1 bir boliim hazirlanmistir. Bu
programda dogrudan konusma egitimi ile ilgili bir bolim yoktur. Ancak programda

bulunan Kiraat ve insad dersleri dolayli yoldan konusma egitimi ile ilgilidir.

Kiraat dersleri, Ogrencilere okuma aligkanligi kazandirmak amaciyla

konulmustur. Programda Kiraat dersleriyle ilgili ikinci madde su sekildedir:
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“Cocuklar diiriist ve selis okumaya dikkat etmekle beraber, okurken okuduklar
parcayl anlamaya da alistirllmalidir. Bunun i¢in kiraat bittikten sonra kitaplar kapanip

mevzu, bir veya birka¢ sakird tarafindan anlatilmalidir.” (Temizyiirek ve Balci,

2006:16)

Okuma yapildiktan sonra, okunan metnin 6grencilere anlattirilmasi, programda
dogruda konusma egitimi ile ilgili bir boliim olmamasina ragmen, konusma ile ilgili

uygulamalarin oldugunu gostermektedir.

Sozii edilen programdaki “insad” konugma becerisi agisindan ele alinabilir.
“Insad, ezberden, yiiksek sesle, vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okuma demektir.”
(Temizytirek vd., 2007:267). Buradan hareketle, kisith da olsa, 1924 Programi’nda
konusma becerisi ile ilgili uygulamalarin varligindan soz edilebilir. (bk. EkK 2-

Temizyiirek ve Balci, 2006:14-18)

3.5.1.2. 1926 i1k Mektep Tiirkce Ders Program

Bu programda, bir 6nceki Programdan farkli olarak Tiirk¢e dersinin genel

hedefleri verilmistir. Bu hedeflerden ikincisi dogrudan “konusma” ile ilgilidir:

“Talebeye, disiindiigiini, duydugunu ve bildigini diger kimselere sifahen veya
tahriren dogru ve giizel anlatmak kabiliyetini iktisab ettirmek.” (Temizyiirek ve Balci,
2006:19)

Ayrica bu programda “Sifahi Temrinler” baslig1 altinda sozlii anlatimin 6nemi

ve bu konuda yapilmas1 gerekenler belirtilmistir.

1924 programima gore, biraz daha genis bir sekilde hazirlanan 1926
programinda, konugma egitimine yer verilmistir. Bu dogrultuda genel hedefler
kisminda, 6grenciye duydugunu ve bildigini diizgiin bir sekilde anlatma kabiliyeti

kazandirmanin 6nemi vurgulanmaistir.
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Bu programda ayrica, konusma egitimi ile ilgili yapilmasi gerekenler de
belirtilmistir. Bu dogrultuda oncelikle, s6zIi anlatima bu zamana kadar yeterince 6nem
verilmedigi ifade edilmistir. Daha sonra, derslerde dgrencilerin aktif hale getirilmeleri
ve bunu yaparken de Ogrenci seviyelerine dikkat edilmesi ve Ogrencilerin bu derste
diistincelerini ifade edilme yetenegi kazanmalar1 gerektigini ve bunun da zamanla

olacag belirtilmistir.

Sifahi temrinler dersinin konularinin anlatildig1 kisimda, 6gretmenlerin derste
uygulayacaklar1 etkinlikler hakkinda bilgi verilmis ve Ogretmenlerin neler yapmasi

gerektigi kismen de olsa anlatilmistir.

Bu programda kolaydan zora, basitten karmasiga ilkeleri 6nerilmektedir. Bunun
yani sira konusma konularinin belirlendigi, konusmada dikkat edilecek (telaffuz,
konusma kusurlar1 vb.) hususlara yonelik uygulamalarin verildigi, yerel agizdan
uzaklasip Istanbul sivesine ulastirma hedefinin kondugu goriilmektedir. Kisacast,
konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in programda amacg, hedef, bilgi, uygulama,

etkinlik sinirli da olsa yer almigtir. (bk. Ek 3-Temizyiirek ve Balci, 2006:19-30)

3.5.1.3. 1930 i1k Mektep Tiirkce Miifredat Programi

1928’de gergeklesen Harf Inkilabi'ndan sonra yapilan bu programin bazi
boliimlerinde degisiklikler olmasina ragmen, konusma (sifahi temrinler) ile ilgili olan

kismu degistirilmemis ve aynen 1926 programindaki haliyle bu programa konulmustur.

3.5.1.4. 1936 Ilkokul Tiirk¢e Program

1936 programi, bir Onceki programa gore daha kapsamli bir sekilde
hazirlanmistir. Programin basinda Tiirk¢e dersinin hedefleri genel olarak belirtilmistir.
Bu hedeflerden konugma egitimi ve 6nemi ile ilgili dogrudan su madde yer almaktadir:
“Talebeye; bildigini, diisiindiigiinii ve duydugunu sozle ve yazi ile iyi ve dogru olarak

anlatmak iktidarini kazandirmak.” (Temizyiirek ve Balci, 2006:41)
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Ayrica bu programda, “Talebeyi ifadeye Alistirmak” basligr altinda “Agizdan
Ifade” ve “Yaziyla ifade” boliimlerine yer verilmistir. Bu baslik altinda sozlii ve yazili
anlatimla ilgili hedef verildikten sonra “agizdan ifade faaliyetlerinde” dikkat edilmesi
gercken noktalar genis bir sekilde aciklanmustir. (bk. EK 4- Temizyiirek ve Balci,
2006:41-66)

1936 programinda, sozlii anlatima kendinden dnceki programlara gore ¢ok daha
genis bir yer ayrilmistir. Ogretmenlerin sdzlii anlatim derslerinde dikkat etmeleri
gereken hususlar madde madde anlatilirken, her maddeye ornek verilerek

Ogretmenlerin konuya daha hakim olmalar1 saglanmaistir.

1936 Programi’nin diger programlardan farki, konusmada kelime servetinin
onemini dikkate almasidir, denilebilir. Bu tarihe kadarki konugma egitiminde belki
de 6gretmenlere birakilan bu husus, ilk defa bu programda ele alinmistir. Ayrica ses
ve sOyleyis ile jest-mimik gibi konugmay1 tamamlayan unsurlar da bu programda yer
almistir. Bu hususlar konugsma becerisi bakimindan degerlendirildiginde sadece neler

yapilacaginin degil, konusmanin nasil yapilacagiin énemli oldugu goriilmektedir.

Programda ayrica sozlii anlatim calismalar1 sirasinda uygulanacak etkinliklere
de 6rnekler verilmistir, bu etkinlikler kisaca su sekilde siralanmistir:

1. Konusma ve goriisme etkinlikleri.

2. Smiflarin ve okullarin birbirlerini ziyaret etmeleri.

3. Telefonda konusma etkinlikleri.

4. Gordiikleri bir olay veya yaptiklari bir faaliyeti anlatma, hikdye etme

etkinlikleri.

o1

Bazi derslerde miizakere ve miinakasa yapma etkinlikleri.

6. Herhangi bir konuyu nakletme etkinlikleri.

7. Ogrencilerin  okuduklar1 metinde gecen kahramanlari temsil etme
etkinlikleri.

8. Cocuklarin gordiikleri nesneleri, yaptiklarini, hayal ettiklerini anlatma

etkinlikleri. (Temizyiirek ve Balci, 2006:56-59)
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3.5.1.5. 1948 Ilkokul Tiirk¢e Program

Onceki programlara gore daha ayrintili bir sekilde hazirlanan 1948
Programi’nda, Tiirkge dersinin genel amaclarn ve Tirkge dersiyle ilgili genel
aciklamalar kismina yer verilmistir. Programda ayrica, sozlii ve yazili ifade ile ilgili
ogrencilere kazandirilacak beceriler her siif igin ayr1 ayr1 amaglar belirtilmistir. (bk. Ek

5- Temizylirek ve Balc1, 2006:66-96)

1948 Programi’nda konusma becerisini gelistirmeye yonelik hangi etkinliklerin
yapilacagi smif diizeyinde verilerek Ogretmenlere kolaylik saglanmistir. Ayrica bu
etkinlik ornekleri 6grencilerin kazanacagi davraniglari belirtmesi agisindan bir ilktir.
Ogrencilerin hangi smif seviyesinde neler yapabilecekleri bir nevi belirtilmistir. Bu
programdan sonra hazirlanan diger programlarda da 6grencilerin sinif seviyelerine gore
kazanmalar1  gereken davraniglar Dbelirtilmigtir. Konusma egitimi  agisindan,
Ogretmenlere biiylik kolaylik saglayacak bu uygulama ayni zamanda, 6grencilerin de
seviyesine gore neler yapabilecegini gostermesi bakimindan 6nemlidir. Bu programda,
ogrencilerin kazanmalar1 gereken davramiglarin siniflara gore verilmesi, kendinden

onceki programlara gore daha profesyonel bir bi¢imde hazirlandigint géstermektedir.

3.5.1.6. 1968 ilkokul Tiirk¢e Program

1968 programi yapi itibari ile 1948 programina benzemektedir. Ancak bu
program, 1948’deki programa gore daha ayrintili bir sekilde hazirlanmigtir. Programda
ilk olarak genel amaglar boliimiine yer verilmis ve burada anlama ve anlatma
caligmalarinin 6nemine vurgu yapilmistir. Daha sonra “Tiirk¢e dersinin biitiinii ile ilgili
aciklamalar” kisminda, 6gretmenlere ders isleme siirecinde yardimci olacak ayrintili

bilgiler verilmistir.

Bir dnceki programda, “Séz ve Yazi Ile Ifade” kismi altinda islenen konusma
egitimi, 1968 programinda “Sozli ve Yazili Anlatim” olarak isimlendirilmis ve her iki
beceriye ayr1 ayr1 yer verilmistir. Bu kisimda, s6zlii ve yazili anlatimin amaci belirtilmis
ve daha sonra aciklama yapilmistir. Daha sonra sozlii anlatimm derslerde nasil
islenecegi hakkinda genis bir bilgi verilmis ve bu bilgiler siralanirken Ogretmene

yardimci1 olacak etkinlik 6rnekleri de verilmistir.
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Programda ayrica, dil bilgisi ve imld alaninda ogrencilere kazandirilacak
beceriler siralanirken “Diizglin Konusma Alistirmalar1” baslig1 altinda da konusma ile

ilgili etkinliklere yer verilmistir. (bk. Ek 6- Temizyiirek ve Balci, 2006:97-143)

1968 Programi, smifta yaptirilacak konugmalara esas almistir. Kendinden 6nceki
programdan biraz daha ayrintili bir sekilde hazirlanan bu programda konusmayla ilgili
genel ve 6zel amaglara, konugma ile ilgili etkinliklere ve sinif seviyelerine gore dgrenci
davraniglarinin ne olmasi1 gerektigi belirtilmigtir. 1948 programiyla ayni dogrultuda

hazirlanmis bir program diyebiliriz.

3.5.1.7. 1981 Ilkégretim Okullar1 Tiirkce Egitim Program

Bu program, adindan da anlasilacag iizere ilkogretimin tamamini1 kapsamaktadir
ancak birinci ve ikinci kademe olarak ikiye ayrilmistir. Programda ilk olarak genel
amaglar verilmis ve daha sonra her boliim i¢in 6zel amaglar verilmistir. Bu programda
dil becerileri anlama ve anlatma olarak ikiye ayrilmig ve anlatim bashigi altinda

konusma ve yazmaya yer verilmistir.

1981 Programi, akis sirasiyla anlatabilmek, konusma yontem ve inceligini
uygulayabilmek, gorgii kurallarina uymak, isitilebilecek ve anlasilabilecek gibi giicliik
cekmeden konusabilmek™” gibi birka¢ davranis ifadesi, konusmanin niteligiyle ve
konusmanin toplumsal 6zelligiyle ilgilidir. Bu davranis ifadeleri, konusmanin fiziki,
psikolojik ve toplumsal 6zelliklerinin 6grencilere kazandirilmasinin gerekliligini ortaya
koymasi bakimindan dikkat ¢ekmektedir. Kendinden 6nce hazirlanan programlara goére,
oldukca genis ¢apta hazirlanan bu program, aymi zamanda sinif seviyelerine gore
Ogrencilerin kazanmalar1 gereken davranislari da oldukga genis bir bicimde a¢iklamigtir
ve bunlar yapilirken 6grencilerin gelisim diizeyleri dikkate alinmigtir. Bu noktalardan
hareketle 1981 Programi’nin konusma becerisini gelistirme agisindan yetersiz olsa da

daha kapsamli hazirlandigin1 gostermektedir.

42



Ayrica, 1981 programinda diger programlardan yontem bdliimiine yer verilmis
ve Ogretmenlerin, dil becerilerini Ogrencilere nasil kazandiracaklar1 hakkinda bilgi

vermistir. (bk. EK 7- Temizyiirek ve Balc1, 2006: 144-227)

1981 programinda, oOgretmenlerin ders isleme siiregleri, anlatim
caligmalarinin nasil islenecegi hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica bu programda,
O0lcme ve degerlendirme baghig altinda, Ogrencilerin konugsma becerilerinin,
Ogrencilere anlattirma ¢aligmalar1 yapilarak dl¢tilebilecegi belirtilmistir. Bu program,
yontem ve Olgme-degerlendirme boliimlerinin yer verildigi ilk programdir. Bu
yoniliyle ve davranislarin simif seviyelerine gore daha kapsamli bir sekilde

verilmesiyle diger programlardan ayrilir.

1.5.1.8. 2005 ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programm
(1-5. Simiflar)

2005 programi, genel amaglar, temel beceriler ve 6grenme alanlari olarak
hazirlanmistir. Bu zamana kadar hazirlanan programlar arasinda en kapsamli program
olma 6zelligini tasimaktadir. Amag¢ ve kazanimlar her smif seviyesine gore ayri ayri
verilmistir ve kazanimlar sinif seviyelerine gore birbirinin devami niteligindedir. Ayrica
bu programda, 6lgme ve degerlendirme boliimii ayrintili bir sekilde ele alinmistir ve
konusma egitimi ile ilgili yontem ve teknikler kismi yer almistir. Ayrica bu programda,

dil becerileri yerine dil 6grenme alanlar1 ifadesi kullanilmstir. (bk. Ek 8- MEB, 2005))

Bu program, konugma kurallarini uygulama, kendini s6zlii olarak ifade etme ve
tiir, yontem ve tekniklere uygun konusma amaclar1 altinda verilen kazanimlardan
olugmaktadir. Bu kazamimlar Ogrencilerin kisisel gelisimleri dikkate alinarak
hazirlanmistir ve diger programlara gore olduk¢a kapsamlidir. Konusma igin verilen
kazanimlarla ilgili etkinlik Ornekleri ve gerekli agiklamalar ayrintili bir sekilde

verilmistir ve 6gretmenlerin ders isleme siireci ayrintili bir sekilde anlatilmistir.
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1.5.2. Ilkégretim ikinci Kademe Tiirkce Ogretim Programlari

3.5.2.1. 1340 (1924) Lise birinci Devre Miifredat

Programi

1924 programinda, dogrudan konusma becerisi ile ilgili bir boliim yoktur. 1k iki
siiftaki (6ve 7. smif) “kiraat ve insad” dersleri vasitasiyla konugma egitimi verildigi
soylenebilir (Ozbay, 2006:55). Kiraat, “okuma” manasina gelmektedir. Insad ise ezbere
okumaktir. Kisacasi, bu dersler dogrudan konusma egitimi ile ilgili olmasa da,

programda konugma egitimi ile ilgili bir boslugu az da olsa doldurmaktadir.

3.5.2.2. 1929 Ortamektep Tiirkce Program

1929 programi, kendinden 6nce hazirlana 1924 programina gore daha ayrintili
bir sekilde hazirlanmistir. Programin basinda Tiirkge Dersinin Gayeleri bashig: altinda

sOzlli anlatim ¢aligmalarina 6nem verilmistir.

Amaclar

Talebeyi meramini agizdan ve yazi ile ifade etmeye alistirmak.

A) Sorulan bir suale vazih, kisa ve dogru cevap vermek.

B) Mubhtelif mevzular iizerinde s6z sdylemek iizere eline gegen maddeleri tasnif ve
tertip edebilmek.

C) Evvelce tasnif ve tertip ettigi maddeleri vekarli ve tesirli bir tarzda sinifta, bir
ziimreye agi1zdan soylemek.

D) Bahsolunan mevzudan ayrilmamak ve bagkalar1 hakkinda nezaketsizlikte
bulunmamak sart1 ile bir miinakasaya istirak etmek ve icabinda bir mesele
hakkinda fikir ve bilgisini ileri siirmek.

E) Baskalarini idare ve onlara rehberlik edebilecek surette liderlik kabiliyetini haiz
olan ve kendisinde bu kabiliyetin inkisafi timit edilen talebeye bir ziimreye hitap
etme veya umimi bir i¢timai idare eyleme itiyadini1 vermek.

F) Bir parcayi, muharririn diisiince ve ruhunu karsisindakilere nakil edecek surette

cehren okumak itiyatlarini vermek demektir. Agizdan ifade ederken talebenin

44



kelimeleri tabii, vazih ve dogru bir sekilde ¢ikarmasi, sesinin edasina iyi sekil
vermesi, s0z sOylerken kendini dinleyenlerde bir aldka, fikir ve duygu husule

getirmesi i¢in samimi bir arzu duymasi lazimdir.

Umumi Miilahazalar
1. Tirkge dersleri lisanin sifahi ve tahriri cephesini miitevazi olarak ilerletmelidir.
Talebe lisanin yalniz tahriri cephelerinde 1yi itiyatlar kazanmis olmakla onlar1 sifahi
cephede de mutlaka kazanmis sayilmazlar. Sifahi cepheye de ayrica itina etme

zarureti vardir.

Tiirkge muallimi talebesine sdylettigi ve yazdigr zaman ondan nasil temiz ve
giizel bir ifade istiyorsa fizik, kimya, cografya, hesap veya tarih ve saire muallimi de
ayn1 gayeyi takip etmelidir. Higbir fen muallimi “ben lisan muallimi degilim” diyerek
talebesinin ifadesinde gordiigii yanlislar1 veya noksanlari ihmal ile gegistiremez. Kelime
ve fikir birbirlerinden ayrilamaz. Bir muallim talebesinin ifade ettigi bir fikrin
dogrulugunu temin i¢in ne kadar ugrasirsa ifadesinin giizel ve temiz olmasi i¢in de o

kadar ¢alismalidir. (Temizytirek ve Balci, 2006:232-235)

Programin “Umimi Miilahazalar” kisminda, s6zlii anlatima gereken 6nemin
verilmesi gerektigi belirtilmis, ayrica giizel konusmaya sadece Tiirkge 6gretmeninin
degil diger brans hocalarinin da dikkat etmesi gerektigi vurgulanmistir.

3.5.2.3. 1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirk¢e Program

Bu diizenlemede sadece gramer konulari ile ilgili degisiklikler yapilmistir.

Konusma ile ilgili hususlar 1929 programi ile aynidir.

3.5.2.4. 1938 Ortaokul Tiirkce Program

Bu programda, konusma becerisiyle ilgili herhangi bir degisik olmamistir. Bu

programdaki konusma ile ilgili kistm aynen 1929 programindaki gibi kalmistir.
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3.5.2.5. 1949 Ortaokul Tiirkce Program
1949 programi, kendinden Onceki programlara gore olduk¢a genis bir sekilde
hazirlanmistir. Programda 6gretmenin 6grenciye bol bol uygulama yaptirmasi gerektigi
vurgulanarak 6gretmenin sOyleyenden cok sOyleten olmasi gerektigi vurgulanmistir.
Ogrenciye konusma yaptirirken diizgiin ve giizel bir ifade kullanmasi gerektigi
vurgulanarak telaffuza 6nem verilmesi gerektigi de belirtilmistir. 1949 Programi’nda

konusma becerisi asagidaki sekilde verilmistir:

Amaglar

1. Ogrencileri séz ve yazi ile ifade olunan diisiinceleri, duygular1 iyi ve dogru
olarak anlamaya alistirmak.

2. Onlara gordiiklerini, duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini, 6grendiklerini,
disiiniip tasarladiklarint s6z ve yazi ile dogru olarak anlatma kudretini

kazandirmak.

Aciklamalar

Ogrencinin ruh gelismesinde iyi bir ana dili 6gretiminin rolii hicbir dersle

6l¢iilemeyecek kadar biiyiiktiir. Bu sebeple Tiirkce dersleri 6grencinin:

a) Soz ve yaziyla ifade konusundaki tiirlii ¢alismalarla da “giizel konusma ve
yazma aligkanlig1” yeteneklerini gelistirecektir (Temizyiirek ve Balci, 2006:265-
266)

SOZ VE YAZIYLA IFADE
AMAC

Ogrencilere gordiigiinii, yasadigini, duydugunu, tasarladigini, okudugunu ve

diisiindiiglinii s6z ve yazi ile dogru, maksada uygun ve giizel olarak anlatma yetisini

kazandirmaktir.

46



ACIKLAMALAR: (Genel olarak s6z ve yazi ile ifade.)

Sozle ifade Tiirk¢e 6greniminin temelini teskil etmesi bakimindan énemlidir ve
hayatimizda en ¢ok yer tutan bir anlagsma vasitasidir. Bu sebeple Tiirk¢e derslerinin
okuma, yazma, dil bilgisi ve imla gibi ¢esitli dil ¢galismalart béliimlerinde sozle ifade bir

hareket noktasi olmalidir.

Ogrenci, cevresindeki hayat olaylarmi incelerken bir¢ok izlenim alir. Okunan bir
makale, dinlenen bir konferans, seyredilen bir miisamere veya bir kdy toplantisinda onu
ilgilendiren bir¢cok gdzlemler vardir. Bu izlenim, gézlem ve bilgileri diizenli bir sira
icinde tertiplemek, baskalarina s6z veya yazi ile nakletmek de s6z ve yaz ile ifade
amacinin sinirlar1 igine girmektedir. Bu sekilde gelistirilen Tiirkge dersleri hayati
degerlere daha ¢ok 6nem veren ve ¢ocuga muhitini daha iyi tanitmakta etken olan bir

Ogrenim saglayacaktir.

S6z ve yazili ifadede 6nem verilecek bir diger nokta da ¢ocugun siislii ve tisliplu
ifadeye, dogru ve diizgiin anlatimdan daha ¢ok deger vermesini dnlemektir. Ogrenci, bir
tslip endigesinden evvel fikrini en kisa ve akla en yakin yoldan anlatabilmeye
aligmalidir. Ogretmen, yanls kurulmus bir ciimle kadar gereksiz ve siislii sdzleri,
birbirini tutmayan fakat gosterisli sanilarak siralanmig bulunan baglantisiz fikirleri de
diizeltmeye Onem vermelidir. Gereksiz benzetmelere, kelime oyunlarina, edebiyat
yapma Ozentilerine g6z yummamalidir. Bununla beraber, biitiin bu diizeltmeler
ogrencinin yanliglarin1 tanimakla miimkiin olacagina gore, 6gretmen ¢ocuklarin ilk anda
cesaretlerini kirmamali, onlarin konusmalarina firsat ve imkanlar hazirlamalidir.
Ogretmenligin sdylemekten gok sdyletmek sanat1 oldugu ilkokul gibi ortaokulda da gz
oniinde bulundurulmali, her bakimdan dogru ve diizgiin bir ifadenin ancak zamanla

saglanacagi unutulmamalidir.

Sinifca yapilan konusma ve yazma tenkitlerinde bir fikre uymus goriinen bir
arkadagin sozlerinden simarmamak, itiraz eden bir arkadasa darilip kabalasmamak, bu
gibi sebeplerle konuyu smirindan ¢ikarmamak aligkanliklari ortaokul 6greniminde

edinilmesi gereken faydali yeteneklerdir.
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Bu programin yazma kisminda agiklanan konular ayni zamanda sozle ifade
konular1 da olabileceginden konugma yeteneginin gelismesi hususunda onlardan da

faydalanilmas1 uygun olacaktir.

SOZLE IFADE

Dogru ve diizgiin konusma, bu sekilde konusulan bir ¢evrede bulunarak ve
bizzat bu sekilde konusmaya ¢alisarak elde edilir. Onun i¢in 6gretmen, ilkokulda oldugu

gibi ortaokul siiflarinin da boyle bir gevre olmasini saglamaya calisacaktir.

Sozle ifade icin bash basina bir ders ayrilmis degildir. Biitiin dersler ve ders dist
calismalarla birlikte 0gretmenin hazirlayacag: tiirlii firsat ve durumlar, 6grencilerin
tabii, canl1 ve tesirli bir sekilde konugsma uygulamalarini saglayacaktir. Esya ve olaylar
tizerindeki gozlemler, herhangi bir konu ile ilgili bilgilerin kitap ve yazilardan
Ogrenilmesi, belli problemler iizerindeki diislincelerle varilan sonuglar, bunlardan baska
gezinti, ziyaret ve miisamere gibi sinif dis1 faaliyetler 6grencileri konusturmak igin tabii
vesile ve firsatlardir. Her cocugun diistindiigiinii ortaya koyabilmesi ve sinif¢a bundan
faydalanilmasi igin smifta iyi bir konusma diizeninin kurulmas1 sarttir. Ogretmen, bunu
temin i¢in gerekli tedbirleri alacak, 6grencilerini:

a) Soyleyenleri sonuna kadar dinlemenin,

b) So6z alip sira bekleyerek konusmanin,

c) Bagkalarmin fikirlerine, kendininkilere uymasa da saygi gostermenin,

d) Tenkitleri kabul etmenin,

e) Disiindiiklerini samimi olarak sdylemenin, bir terbiye ve bir nezaket isi

olduguna inandiracaktir.

Konusma yeteneginin iyi gelismesinde karsilikli konusma, anlatma, miinakasa
ve hikdye etme sekillerinden baska dramatizasyon c¢aligsmalarinin da 6nemli roli vardir.
(6grencilerin kendilerini, dinlediklerini veya okuduklari olaylardaki sahislarin yerine

koymalari, onlarin hareketlerini temsil etmeleri.)

Konugmalar 6grencilerin yaratici yeteneklerini beslemelidir. Ortaokul 6grencisi
gordiiglinti, o6grendigini ve yaptiklarim1 anlatirken smif seviyesinin gerektirdigi

ayrintilara inebilmeli, bildiklerinden yeni terkipler yapabilmeli, konusurken dinleyenleri
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stkmayarak ilgilerini ¢ekebilmeli, bir olay, hikaye, konferans veya oyunda karakteristik
noktalar1 yakalayabilmeli, olaylar1 anlatirken onlar1 yasiyormuscasina tabii olabilmeli,
ayr1 ayr1 birbirne benzeyen olaylar1 kiyaslarken gordigii 6zellikleri belirtebilmeli,
istedigi zaman bir olayr muhayyilesinin yardimiyla giizellestirebilmelidir. Ilkokul
amaglar1 arasinda istenen “cesitli olaylarda miisterek vasiflar bulma, goriilen bir olay ya
da tecriibeyi maksada gore Ozetleme, hayali harekete getiren konularda konusabilme”

yeteneklerinin de ortaokul konulariyla gelistirilmesi uygun olacaktir.

Bu aciklanan hususlardan hareketle, ortaokul 6grencisinde aranan sozlii ifade

yetenekleri su maddelerde 6zetlenebilir:

a) Sorulan bir soruya agik, kisa ve doru karsilik verebilmek,

b) Cesitli konularda s6z soylemek iizere topladigi maddeleri tasnif ve tertip
edebilmek,

€) Bu tasnif edilmis maddeleri bir sinifa, bir topluluga ezberden veya notalarina
bakarak agizdan sdylemek,

d) Konudan ayrilmamak ve bagkalar1 hakkinda nezaketsizlikte bulunmamak
sartiyla bir tartismaya katilabilmek, gerekince bir mesele hakkinda fikrini ve
bilgisini ileri siirmek,

e) Bir gruba hitap etme, bir toplantiy1 idare etme aligkanligini kazanmak,

f) Bir yaziyi, yazarin disiince ve ruhunu karsidakilere duyuracak sekilde

okumak ve aciklamak.

Bunlarin yaninda &grencinin, kelimeleri tabii, agik ve dogru sodyleyerek
vurgularin hakkini verebilmesi, tatli, edali bir sesle konusabilmesi, dinleyicilerde
anlattig1 konuya kars1 ilgi ve istek uyandirabilmesi de aranir ve istenir.

Ogrencinin sozlii ifade konusunda yeteneklerinin iyi inkisaf etmemesi halinde,
istlinde durulmasi ve diizeltilmesi gereken noktalar sunlardir:

a) Ogrencinin diisiindiigiinii tamamen sdylemesi.(Bazilar1, sikilganlik veya

tenkit korkusu ile hi¢ sdylemezler, bazilari, bir iki kelime kekeler ve devam edemezler.)

b) Ogrencinin iyi diisiindiigiinii sanarak manali manasiz bir¢ok kelime
siralamasi. (Ogretmenin bdyle manasiz kelimelerle veya ¢ok konusanlari takdir etmesi,

dogru diisiindiigii halde sikilip sdyleyemeyen Ogrencilerin zararina olur. Yapilmasi
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gereken is, yanlishigi belirterek diizeltilmesi yollarini aramaktir.) (Temizyiirek ve Balci,

2006: 275-278).

3.5.2.6. 1962 Ortaokul Tiirk¢ce Program
1949 programinin gozden gegirilerek tekrar yayinlamis halidir. Bu programda
kelime diizeyinde degisiklikler yapilmistir. Dolayisiyla konusma egitimi ile ilgili kisim

aynen kalmustir.

3.5.2.7. 1981 Temelegitim Okullar1 Tiirkce Egitimi

Program

1981 programinda, genel amaclar ve agiklamalar kisminda bulunan konusma ile
ilgili kisimlar asagida verilmistir. Ag¢iklamalar kisminda konusma ve yazmanin énemi
vurgulanmistir. Kendinden onceki programlara gore ¢ok daha ayrintili ve planli bir
sekilde hazirlanan 1981 programinda anlatim bagligi altinda konusma becerisini

gelistirmeye yonelik hedeflere yer verilmistir.

Programda, her smif i¢in ayr1 ayr1 kazanilacak davranislar ayrintili bir sekilde
belirlenmistir. Bu 6zelligi ile kendinden onceki programlardan daha ayrintili ve daha

genis kapsamli oldugu sdylenebilir.

Programin “Yontem” bashigi altinda, sozlii anlatimda sdyleyis, duraklamalar,
vurgular, tonlamalar, ilgili ana kurallar ve her zaman diizenli, planli olma bilgi, beceri
ve aligkanliklarinin kazandirilmasina calisilacagindan bahsedilmistir. Ayrica Tiirkce
dersinin bir biitiin oldugu ve biitiin becerilerin birbirinden soyutlanmadan (ders saatleri

ayrilmadan) islenmesi gerektigi belirtilmistir.

Programin “Anlatim Caligmalar1” kisminda sunlar anlatilmistir:

Sozli ve yazili anlatim i¢in ders saatleri ayr1 olmamalidir. Yani metin iizerinde
yapilan anlama etkinliginden, normal bir hava i¢inde anlatim etkinligine gecilmeli,
s0zlii ya da yazili anlatima girilmelidir.

Metnin ¢oziimlenmesi sirasinda anlatim etkinliginin i¢inde bulunuldugu

unutulmamali, anlama ve anlatma etkinligi i¢ ice kaynastirilarak yiiriitiilmelidir.
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Glizel ve dogru yazi yazmaya, sozlii anlatimda soyleyise dikkat edilmelidir.
Ogrencilerin, metin ¢dziimlemesi sirasinda sorulara yalniz “evet”, “hayir” ile tek kelime

ya da kelime grubu ile degil climle ile karsilik vermesi istenmelidir.

Anlatimda tabiilik, akicilik, sadelik, duruluk gibi anlatimin ana ozellikleri
aranmalidir. Sorulara verilen sozlii ve yazili karsiliklarin anlatim yanlislari iizerinde
durulmali, dersin akisi bozulmadan, dikkatler dagitilmadan ve yaratilan en uygun firsat
ve ortamlarda dil bilgisi, yazim ve noktalama kurallar1 ezber ve hazir bilgi bigiminde

olmadan, bir ara¢ durumuna getirilmelidir.

Ogrencilerin sdzlii ve yazili anlatim (kompozisyon) oOdevlerini incelerken
Ogretmen, bu tiir ¢aligmalara ilgi uyandirma, sevdirme, cesaretlendirme gorevini yerine

getirmede ¢ok duyarli olmalidir. (bk. Ek 9- MEB, 1995)

3.5.2.8. 2005 Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi

2005 Tiirkce Ogretim Programi, kendinden once hazirlanan programlarin en
kapsamlisidir. Konugma becerisi bu programda “6grenme alan1” olarak belirtilmistir.
Programda genel amaglar ve temel beceriler verildikten sonra dil 6grenme alanlari ile
ilgili amag, kazanim, etkinlik ornekleri ve aciklamalar verilmistir. Ayrica 6lgme ve
degerlendirme ve yontem ve teknikler ayr1 bagliklar halinde verilmistir. Bu
ozellikleriyle diger programlardan oldukg¢a kapsamli ve daha profesyonel bir sekilde
hazirlanmistir. Ancak, birinci kademedeki programin aksine dil bilgisi ve yazim
kurallar1 hari¢ Ogrenme alanlar1 kazanimlarimin her sif icin ortak verilmesi,

ogrencilerin gelisim seviyelerinin dikkate alinmadan hazirlandigini gostermektedir.

2005 programinda, konusma 6grenme alani ile ilgili amag ve kazanimlar verilirken
simif seviyeleri dikkate alinmadigi icin, dgretmenler ve dolayisiyla 6grenciler zorluk
cekebilirler. Cilinkii hangi kazanimm hangi smif seviyesine uygun oldugu

belirtilmemistir. (bk. EK 10- MEB,2006)
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Tablol: Tlkégretim Birinci Kademe Ogretim Programlarimin Konusma Egitimiyle

Tlgili Ozellikleri

Programin Nitelikleri

Program Genel Ozel Davrams/ E:tki nlik . Olgme

Amag Amag Kazamm Ornegi Igerik Telaffuz Deger.
1924 Yok Yok Yok Yok Yok Yok Yok
1926 Kismen Kismen Yok Kismen Kismen Kismen Yok
1930 Kismen Kismen Yok Kismen Kismen Kismen Yok
1936 Kismen  Kismen Kismen Var Kismen Var Yok
1948 Var Kismen Var Var Kismen Kismen Yok
1968 Var Kismen Var Var Kismen Var Yok
1981 Var Var Var Var Var Var Kismen
2005 Var Var Var Var Var Var Var

Yukaridaki tabloda, birinci kademe Tiirkge Ogretim Programlari’nda konusma
egitiminin Cumbhuriyet tarthinden gilinlimiize kadar olan degisimi ve gelisimi
goriilmektedir.1924 tarihli Program’da, dogrudan konusma ile ilgili hicbir baslik
bulunmazken 1926 Programi’nda bu durumun degistigi gorilmektedir. 1926
Programi’nda, kismen de olsa konusma ile ilgili genel ve 6zel amaglara yer verilmistir.
Ayrica, 6grencilerin konusma becerisini gelistirmek icin etkinlik 6rneklerine az da olsa
yer verilmistir. 1930 tarihli program, 1926 Programi’yla ayni 6zellikleri tagimaktadir.

Bu programin “konusma egitimi” ile ilgili kisminda herhangi bir degisiklik olmamustir.

1936 Programi’na baktigimizda, konusma egitimi ile ilgili genel amaglarin daha
ayrintili bir sekilde oldugu goriilmektedir. ayrica kendinden 6nceki programlardan farkl
olarak kismen de olsa, konusma ile ilgili davranis ve kazanimlarin bulundugu
sOylenebilir. Ayrica bu programda, konusma becerisini gelistirmek amaciyla,

Ogrencilerin yapmasi gereken etkinliklere de yer verilmistir.

1948 Programi, kendinden 6nceki programdan farkli olarak, konusma ile ilgili

davranis ve kazanimlar1 igermektedir.
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1968 Programi, kendinden Onceki programlara gore daha genis kapsamli olarak
hazirlanmistir. Ancak konugsma ile ilgili kisimlar kendinden Onceki programa

benzemektedir.

1981 ve 2005 Programlar: kendilerinden 6nceki programlara gore ¢ok daha
genis kapsamli hazirlanmistir. 1981 Programi, diger programlardan farkli olarak kismen
de olsa konusma egitimi ile ilgili 6lcme ve degerlendirmeye de yer vermistir. 2005
Programi ise, tabloda bulunan biitiin dzelliklere yer vermistir. Olgme ve degerlendirme
konusuna ayrintili bir bicimde yer verilen programda, ayrica konusma nitelikleri ile

ilgili kisimlar da yer almistir.

Tablo 2: Tlkégretim ikinci Kademe Ogretim Programlarinin Konusma Egitimiyle

flgili Ozellikleri

Programin Nitelikleri

rogram Genel Ozel  Davrams/ E"tkinlik | Olgme
Amag Amacg Kazanim Ornegi Igerik Telaffuz Deger.
1924 Yok Yok Yok Yok Yok Yok Yok
1929 Kismen Var Yok Kismen Kismen Yok Yok
1931- Kismen Var Yok Kismen Kismen Yok Yok
1932
1938 Kismen Var Yok Kismen Kismen Yok Yok
1949 Var Kismen Kismen Kismen Kismen Var Yok
1962 Var Kismen Kismen Kismen Kismen Var Yok
1981 Var Var Var Var Kismen Var Kismen
2005 Var Var Var Var Kismen Var Var

Tablo 2’ye bakildiginda, 1924 Programi’nda, tipki birinci kademe 1924
Programi’nda oldugu gibi, dorudan konusma ile ilgili olarak amag, 6zel amag, kazanim,
etkinlik, konusma niteligi ve Ol¢gme degerlendirme ile ilgili herhangi bir konuya
deginilmemistir. Bu program kendinden sonraki programlara gore oldukca yiizeysel

hazirlanmis bir programdir.
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1929 Programi’nda, kendinden onceki programa gore, kismen de olsa konusma
ile ilgili genel amag, etkinlik ve konusma igerigiyle ilgili kisimlara yer verilmistir.
Ayrica bu programda, konusma ile ilgili 6zel ama¢ da yer almaktadir. 1931-1932
Programi’nda, sadece bazi boliimlerin tadilati yapilmistir ve konusma ile ilgili herhangi
bir degisiklik yoktur. Ayni sekilde 1938 Programi’nda da konusma egitimi ile ilgili
1929 Programi’na gore herhangi bir degisiklik s6z konusu degildir.

1949 Programi, kendinden oncekilere gore daha genis kapsamli hazirlanmistir.
Bu programda, konusma ile ilgili dogrudan genel amag¢ bulunmaktadir. Ayrica 6zel
amaglara, ogrencilere kazandirilacak davraniglara, etkinlik orneklerine kismen yer
verilmistir. Bu programda ayrica telaffuzun da 6nemine deginilmistir. 1962 Programi,

tamamen 1949 Programu ile aynidir. Sadece kelime bazinda degisiklikler yer almaktadir.

1981 Programi kendinden dnceki programlara gore ¢ok daha ayrintili bir sekilde
hazirlanmistir. Bu programda konusma ile ilgili genel ve 6zel amaglara, dgrencilere
kazandirilacak davraniglara, etkinlik Orneklerine ve konusma nitelikleri ile ilgili
bilgilere yer verilmistir. Bu programdan sonra hazirlanan 2005 Programi ise kendinden
onceki programlara gore ¢ok daha genis kapsamli bir sekilde hazirlanmistir. 1981
Programi’nda kismen yer verilen 6lgme ve degerlendirme, bu programda ayrintili bir

sekilde yer almistir.

3.6. KONUSMA EGITIiMINDE ETKINLIKLERIN ONEMI

Okulda 6grenme, belli hedefler i¢in maksatl yapilan etkinlikler sonucu meydana
gelir. Istendik davranislarin kazandirilmasi ancak yapilandirilmis bir smif ortaminda ve
yapilandirilmis etkinliklerle miimkiindiir. Olumlu o6rnekler ve yasantilar 6grenmeyi
kolaylastirir. Insan yasantilariyla 6grenmelerini gelistirir, grenmeleri arttikga hatalari

azalir.

Deniz vd. (2006:339), okullardaki egitim ve 6gretimde, 6gretmenin rolii kadar,
ogrencinin derse aktif katilimimin da biiyiik dnemi oldugunu ve aktif katilim ne kadar
cok olursa, 6grencinin duyu organi ne kadar ¢ok harekete gecirilirse, verim ve basari
sansinin da o Ol¢lide artacagini belirtmistir. Goriildiigii gibi, sinif i¢i uygulamalar ne

kadar &grenci merkezli olursa 6grenme de o kadar kuvvetli olmaktadir. Ogrencinin
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derse katilim1 biiylik oranda derste yapilan etkinlikler sayesinde gergeklesir. Yilmaz
(2002:25), Tiirkgce derslerindeki biitiin 6grenme alanlariyla ilgili etkinliklerin 6nemine
vurgu yaparak bu etkinliklerin biitiin derslerdeki 6grenmeler icin gegerli oldugunu
belirtmis; okudugunu anlamayan ve anlatamayan bir Ogrencinin diger derslerden de

basarisiz olmasinin dogal oldugunu vurgulamistir.

Etkinlik, Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda ((1-5) ve (6-8)) yer alan
kazanimlarin hayata gegirilmesi i¢in Ogrencilerin ders i¢i ve ders disinda yaptiklari
uygulamalardir. Tiirk¢e dersi sadece bilgi degil ayn1 zamanda bir beceri dersidir. Bu
nedenle Tiirk¢e dersindeki biitlin 6grenme alanlarinin  kusursuz bir sekilde
ogretilebilmesi i¢in dgrencilere uygulamalar yaptirilmast gerekmektedir. Ozellikle
O0grenme alanlarindan konugsma, insanin kendini ifade etmesi, cevresiyle iletisim
kurmasi ve bilgi aligveris siirecini baslatmast bakimindan ¢ok 6nemli oldugu gibi
Tiirk¢e 6gretiminin de temelini olusturur. ilk okuma-yazma etkinliklerinden baslayarak
biitiin dersler konusma becerisine dayalidir. Bu nedenle ilk okuma-yazma etkinliklerinin
biitiinliiglini bozmadan hemen her tiirlii ¢alismada konusma olanaklar1 saglayarak
orgencilerin bu becerileri gelistirilmeye calisilmalidir. Ozbay (1997:15), becerinin
sadece bilmek degil, ayn1 zamanda yapabilmek oldugunu belirterek insanin, isittigi,
anlammi 6grendigi bir kelimeyi konusma veya yazilarinda kullanirsa becerisinin
geligebilecegini vurgulamistir. Beceri, yaparak, yasayarak, tekrar ederek kazanilir,
gelistirilir; kolay kolay da unutulmaz ve degismez. Bundan dolayi, insan kii¢iik yasta

kelimeleri nasil séylemeye alismissa kolay kolay bu sdyleyisinden vazgegmez.

Celenk (2004:126)’e gore, ilkdgretimin birinci simnifinda ilk okuma-yazma
calismalar1 devam ederken, Tiirk¢e dersinin 6gretiminde dnemli bir yeri olan konugsma
becerisinin de gelistirilmesine programli bir sekilde ¢aba harcanmalidir. Ogrenciler,
ogretme-6grenme siirecinde etkinlikler siirerken, ilk okuma-yazma ¢alismalariyla

birlikte konusma becerisini gelistirici ¢alismalar i¢ine sokulmalidir.

“Konusma becerisinin gelistirilmesi, tipki1 yazma becerisinde oldugu gibi belli
birtakim kurallar1 ezberlemeye dayali bir ¢alisma ile saglanamaz; bol bol uygulama
yapmak, iyi konusan konusmacilar1 dinleyerek onlari model almak gibi, ‘yaparak
o0grenme modelleri’ bu becerinin gelistirilmesinde en uygun c¢aligmalardir.”

(Temizyiirek, 2004:2773).
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Konugma egitiminde uygulama yapmanin 6nemini Dogan (2009:191) ve Erdem
vd. (2009:745), konusma becerisinin birtakim formiilleri ezberlemekle kazanilmadigini,
higbir becerinin kendiliginden gelismeyecegini ve hangi beceri olursa olsun o becerinin
gelistirilebilmesi i¢in ve belli bir noktaya gelen becerilerin de sik sik uygulamalar

yapilarak canli tutulmasi gerektigini belirterek vurgulamislardir.

Dil becerileri kullanilarak geliseceginden, baskalarinin yazmasi, okumasi,
dinlemesi veya konusmasi dil becerilerinin gelisimini saglayamaz. Bu nedenle,
Ogrencilerin diizgiin bir konusma becerisi kazanmalar1 igin ilkdgretim birinci
kademeden baslayarak 6grencileri ders i¢i ve ders disi konugsma etkinliklerine dahil
etmek, herkese s6z hakki vermeye c¢aligmak ve Ogrencileri konusmaya tesvik etmek
gereklidir. Ciinkii konugma ve diger dil becerileri ancak uygulamalar yaparak
gelistirilebilir. Sever (2002:15), dil becerilerinin uygulama yoluyla kazandirilacagini ve
bunun en etkili yolunun 6gretim siirecinde 6grenciyi etkin kilacak ve onu uygulamaya

yonlendirecek egitsel dnlemlerin alinmasi oldugunu vurgulamistir.

Bireylere, temelleri saglam bir konusma egitimi vermek, 6grencilere bol bol
konusma hakki vermekle miimkiindiir. Ciinkii konusma, konusan kisiyi dinlemekle
ogrenilecek bir beceri degildir. Beceriler, yaparak yasayarak gelistirilebilir. Bu nedenle
Ogretmenler, gerek Ogretim programinda gerek ders kitaplarinda ve gerekse kendi
hazirladiklar1 etkinliklerle 6grencilere devamli s6z hakki vermeye calismali ve bu
sayede Ogrencilerin 6grendiklerini uygulamasit ve kendilerine gliven kazanmalarini

saglamalidirlar.

Gortldiigi gibi, dil becerilerinin kazandirilmasinda uygulama yapmanin geregi
kaginilmazdir. Bu nedenle 2005 yilinda hazirlanan yeni Ilkdgretim Tiirkge Dersi
Ogretim Programlarinda (1-5 ve 6,7,8. Siniflar) bu konuya &zellikle dikkat edilmis ve
her 6grenme alanmi igin ayr1 ayr etkinlik O6rnekleri verilmis ve bu etkinlik 6rnekleri
programda verilen kazanimlarla iliskilendirilmistir. Her iki programda da (1-5 ve 6,7,8.
Siiflar) etkinlikler hakkinda yapilan agiklama ayni dogrultudadir. Programlarda
etkinlikler su sekilde agiklanmuistir:
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“Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
kazanimlarin hayata gecirilmesi ve hedeflenen bilgi, beceri,
tutum ve aligkanliklarin kazandirilmas: igin ¢esitli etkinlik
orneklerine yer verilmistir. Bu etkinlikler birer Oneri
niteligindedir ve birden ¢ok beceriye yonelik olabilir.
Ogretmen, bu etkinlikleri oldugu gibi veya gesitli degisiklikler
yaparak uygulayabilir, ayn1 zamanda bir ders saatinde birden
fazla etkinlige yer verilebilir. Yeni etkinlikler hazirlanir ve
uygulanirken bunlarin hangi kazanimlara yonelik olduguna
dikkat edilmeli, ayrica 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 da goz
onlinde  bulundurulmalidir.  Verilen etkinlikler = 6grenci
seviyesine uyarlanarak farkli  simiflarda  uygulanabilir.
Programdaki etkinlikler, uygulamada Ogretmene yardimeci
olmak amaciyla hazirlanmistir; bu program dogrultusunda
hazirlanacak  ders kitaplarinda farkli  etkinliklere yer

verilmelidir.

Programdaki etkinlikler, 6grenci merkezli ve 6grenme
stirecinde Ogrencinin etkin bir rol stlenmesini saglayacak
sekilde  hazirlanmistir.  Ogrencilerin  birbirleriyle  ve
Ogretmenleriyle siirekli iletisim i¢inde olmalar1 ve etkinliklerin
her asamasinda katilime1 olarak yer almalart programin
uygulanmasi agisindan Onemlidir. Yapilan etkinligin veya
benzerinin  dgrenciler tarafindan planlanip uygulanmasi

gerekmektedir.” (MEB, 2006:8).

Programda, kazanimlarin hayata gecirilmesi icin ¢esitli etkinlik o6rnekleri
verilmistir. Ogretmenler bu etkinlikleri aynen kullanabilecekleri gibi, isterlerse benzer
etkinlikler de kullanabilirler. Ayrica etkinlikleri sinif seviyesine gore uyarlayabilirler.
Ayrica program dogrultusunda hazirlanacak ders kitaplari da programdaki etkinliklere
veya benzer etkinliklere yer vermek zorundadirlar. Ayrica programda, etkinliklerin
ogrencilerin derse aktif katilimlarin1 saglamasi ve 6grenci merkezli 6grenimde etkili bir

rol oynamasi bakimindan 6nemi belirtilmistir.
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3.6.1. ETKINLIK ORNEKLERI

3.6.1.1. 2005 ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim
Programindaki (1-5. Simflar) Etkinlik Ornekleri:

Programda, ilkdgretim birinci siniftan itibaren her sinif igin ve her 6grenme alani
icin ayr1 ayn etkinlik 6rnekleri bulunmaktadir. Ayrica bu programda kazanimlar da her
siif i¢in ayr1 diizenlenmistir ve etkinlik ornekleri de kazanimlara gore sunulmustur.
Programin yapisi ve konusma 6grenme alani ile ilgili kazanimlar daha sonra ayrintili
olarak inceleneceginden, burada sadece etkinlik Orneklerine yer verilmistir. 2005
[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki (1-5. Smmflar) etkinlik 6rnekleri su
sekildedir:

3.6.1.1.1.Birinci Stmiflara Yonelik Etkinlik Ornekleri:

e Soylenen bir ciimlede anlami bozan kelimeyi bulmalar1 ve bu kelimenin yerine
dogrusunu kullanmalari istenebilir.

e Sayisma ve tekerlemeler soylemeleri istenebilir.

e Resimlerdeki olaylari olus sirasina gore anlatmasi istenebilir.

e Kendini mutlu eden ya da iizen olaylar hakkinda konusmasi istenebilir.

e En sevdigi yemek, oyuncak, arkadas vb. hakkinda konusmasi istenebilir.

e Belirlenen bir konu ya da sorun hakkinda beyin firtinasi yaptirilabilir.

e llgilerini gekebilecek konularda konusturulabilir. Ornegin, “Elinizde sihirli bir degnek
olsaydi ne yapardiniz?” sorusuyla 6grenci konugsmaya yonlendirilebilir.

e Ogrencilerden aile bireylerinden birinin yerine gecerek onun gibi konusmalari
istenebilir.

e Bayram, toren, senlik vb. etkinliklerde gordiiklerini ve yasadiklarini anlatmalari
istenebilir.

e Ogrencilerden en sevdigi kisi, oyuncak, hayvan vb. &zelliklerini anlatmalar

istenebilir.
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3.6.1.1.2.1kinci Siiflara Yonelik Konusma Etkinlik Ornekleri

e Mutlu, iizgiin veya kaygili birinin konugmasini canlandirmalari istenebilir.

e Belirlenen bir konuyu, kavrami veya olay1 yalnizca beden dilini kullanarak anlatmasi
istenebilir.

eBir giin igerisinde yaptiklarini olus sirasina gore anlatmasi istenebilir.

® Yeni 6grenilen kelimelerle farkli ciimleler olugturmasi istenebilir.

eKatildig1 bir dogum giiniinde gordiiklerini anlatmalar1 istenebilir.

e “Kutlarim, tesekkiir ederim vb. ” ifadelerin kullanilacagi dogaglamalar yaptirilabilir.

e “Saygi Agact” (Simifta olusturulan saygi agacindaki ifadeleri kullanarak farkl
durumlar1 canlandirmalart istenebilir.) etkinligi yaptirilabilir.

e Belirlenen bir konu ya da soruna ¢6ziim bulmak i¢in beyin firtinasi yapilabilir.

e Belirli giin ve haftalarda, bayramlarda topluluk 6niinde konugmalar istenebilir.

e Bir gezide gordiiklerini ve yasadiklarin1 anlatmalari istenebilir.

3.6.1.1.3. Ugiincii Smiflara Yonelik Konusma Etkinlik Ornekleri

e Sayigma, tekerleme, mani, tiirkii vb. soyletilebilir.

e Belirlenen bir konuyu, kavrami veya olay1 yalnizca beden dilini kullanarak anlatmasi
istenebilir.

e Sessiz sinema oyunu oynatilabilir.

e Okulda gecen bir giiniinii anlatmalar1 istenebilir.

e Hayal kurmalar1 ve kurduklart hayali sinifta paylagsmalari istenebilir.

e Bahge diizenlemesi ile ilgili sikayet ve isteklerini okul miidiiriine iletebilirler.

e “Saygi Agact” (Smufta olusturulan saygi agacindaki ifadeleri kullanarak farkli
durumlari canlandirmalar istenebilir.) etkinligi yapilabilir.

e Belirlenen bir konu ya da sorun hakkinda beyin firtinasi yaptirilabilir.

e Ogrencilerden satis elemani ve miisteri rollerini oynamalar1 istenebilir.

e Sinif ve sosyal kuliip baskani se¢imleri i¢in konusmalar yapmalari istenebilir.

e Bir manzara resminde veya bir fotografta gordiiklerini anlatmalari istenebilir.
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3.6.1.1.4. Dordiincii Simiflara Yonelik Etkinlik Ornekleri:

e Ogrenciye bir arastirma konusu verilerek konuyla ilgili bilgi toplamasi ve smifla
paylasmasi istenebilir.

e Televizyondaki sunuculart seyretmeleri ve bir sunucunun konusmasini
canlandirmalari istenebilir.

e Mutluluk veya tiziintii duyduklari bir olay1 anlatmalar istenebilir.

e Gegmis zamani kullanarak bir anisini1 anlatmasi istenebilir.

e Yeni dgrenilen bir kavram hakkinda bilgi toplanarak sinifta paylagilmasi istenebilir.

e Secilen iki Ogrencinin farkli ve benzer oOzellikleri hakkinda diger Ogrencilerin
konusmalari istenebilir.

e Sanatsal iirlinler (Resim, siir, heykel) hakkinda konusmalar1 istenebilir.

e Hayal kurmalar1 ve kurduklari hayali sinifla paylasmalari istenebilir.

e Belirlenen bir konu ya da sorun hakkinda beyin firtinas: yaptirilabilir.

e Belirlenen bir konuda tartigma ve miinazara yaptirilabilir.

e Panel, forum, tartisma vb. etkinlikler diizenlenebilir.

e Drama, piyes veya canlandirma yaptirilabilir.

e Bir konuyla ilgili gazete, dergi, ansiklopedi vb. kaynaklardan bilgi toplayarak sinifla
paylasmalar istenebilir.

e Cevresinde karsilagtig1 herhangi bir sorunla ilgili olarak konusmalari istenebilir.

3.6.1.1.5. Besinci Simiflara Yonelik Etkinlik Ornekleri:

e Ogrenciye bir arastirma konusu verilerek konuyla ilgili bilgi toplamasi ve
arkadaglariyla paylagmasi istenebilir.

e Televizyondaki sunucular1 seyretmeleri ve bir sunucunun konugmasini
canlandirmalari istenebilir.

e Belirlenen bir deyim ya da atasoziinii agiklamasini isteyebilirsiniz.

e Belirlenen bir konuda, farkli yas grubunda bulunan kisilerin yapabilecekleri
konusmalar1 hazirlamalari istenebilir.

e Sporda kurallara uymamanin sonuglarinin neler olabilecegi sorulabilir.

e Hayal ve 6zlemlerini anlatmalar1 istenebilir.
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e Sanatsal iirlinler (resim, siir, heykel) hakkinda konugmasi istenebilir.

e Belirlenen bir konu ya da sorun hakkinda beyin firtinas1 yapilabilir.

e Panel, forum, tartisma vb. etkinlikler diizenlenebilir.

e Masal, fikra vb. anlatmalari istenebilir.

e Televizyon ya da videodan miinazara, tartisma vb. hakkinda yorum yapmalari
istenebilir.

e Gazete veya dergiden okudugu bir haber ya da yazi hakkinda elestiri yapmasi
istenebilir.

e Belirlenen bir konuda bilgi edinmek amaciyla bir yazar, sair, yonetici, koy muhtari,

sporcu vb. ile gorisiilebilir.

Gorildiigii gibi programda, 6gretmenlere yardimer olmak amaciyla ¢ok sayida
etkinlik drnegine yer verilmistir. Bazi etkinlikler birka¢ sinifta birden bulunmaktadir.
Bunun nedeni, programda kazanimlarin siniflara gore kademeyle verilmesi yani her tist

sinifta alt siniftaki kazanimlarin da bulunmasi olabilir.

3.6.1.2. 2005 ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programndaki (6,7,8.
Siniflar) Etkinlik Ornekleri:

[kogretim ikinci kademe dgretim programinda her dgrenme alani i¢in ayri ayr
etkinlik ornekleri bulunmaktadir. Ancak bu programda (1-5. Siniflar) programindan
farkli olarak, kazanimlar ve etkinlikler, her sinif i¢in degil de 6,7 ve 8. siniflar i¢in ortak
olarak diizenlenmistir. Ayrica bu programda 6nerilen etkinlik 6rneklerinin her birine bir

isim verilmistir. Bu sayede etkinlikler, 6grencilerin daha ¢ok ilgisini ¢ekebilir.

Konusma egitimi ile ilgili etkinlikler 6rneklerinde; birikimlerden, ¢esitli gorsel
ve isitsel materyallerden yararlanma, diisiincelerini mantik akis1 ve biitiinliikk i¢inde
sunma, karsilagtirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflandirma, degerlendirme,
Ozetleme gibi anlamay1 ve zihinsel becerileri gelistirici ¢alismalara yer verilmistir

(MEB, 2006:6).

2005 ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki (6,7,8. Smiflar) konusma

becerisini gelistirmeyi amaclayan etkinlik 6rnekleri su sekildedir:
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Giiniin sozii/haftanin sozii: Temayla/konuyla ilgili bir 6zdeyis, giiniin veya
haftanin sozii olarak segilir. Sinif panosuna veya tahtaya yazilarak distindiirdiikleri

hakkinda konusulur.

Yerine gecme: Ogretmen tarafindan olaya dayali bir konu segilerek sinifta
anlatilir. Ogrenciler “Ben olsaydim...” diisiincesinden hareketle olay1 kendine gore

yeniden yorumlar.

Bizimkiler: Ogrenciler gruplara ayrilir. Her grup, farkli ortamlarda yapilan
konusmalardan (pazara giden bir ailenin saticilarla yaptigi konusmalar, aile fertleri
arasinda gegen konusmalar veya arkadaslariyla gittikleri bir gezi sirasinda yaptiklari ko-
nusmalar) birini secerek yaziya gecirir. Yazilanlardan hareketle giinlikk konugma

ornekleri sinif ortaminda canlandirilir. En giizel canlandirma yapan grup 6diillendirilir

Diyalog kurma: Sinif iki gruba ayrilir. Her bir grup farkli ortamda (tanigma,
kutlama) yapilan bir konugsma metni hazirlar. Gruptan iki 6grenci nezaket ifadeleri

iceren diyalogu canlandirir.

Bizim Usta’min Mutfagindan: Geleneksel bir yemegin yapilist anlatilir.

Canlandirma: Pandomima yapilir, kukla oynatilir, Hacivat ve Karagdz oy-

natilir/canlandirilir.

Arkas1 Yarm: Bir tiyatro oyunu belirlenir ve boéliimlere ayrilir. Her giin bir

boliim, okulda bulunan ses sistemi kullanilarak yaymlanir.

Resimlerle Efsane: Ogrenciler gruplara ayrilir. Her grupta bazi 6grenciler hika-
ye anlaticilifi, bazilar1 da resimleme gorevierini istlenirler. Hikdye anlaticilari,
sectikleri hikdye veya efsaneyi boliimlere ayirarak aralarinda paylasirlar. Resimleme
gorevini lstlenen 6grenciler, o doneme ait el sanatlarin1 arastirarak 6nemli olaylari
resimlerle anlatirlar. Donemi yansitan kiyafet ve miizik de kullanilabilir. Her grup, an-
latacaklar1 hikaye veya efsane ile ilgili 6n bilgilerin yer aldig: bir davetiye hazirlar. Sinif

arkadaslarina ve ailelerine hazirladiklar1 programi sunarlar.
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Duygulu ifadeler: Bir ciimle farkli duygu tonlariyla sdylenir.

Goren Ben, Oynayan Ben: Islenen konuyla/temayla ilgili kavramlar, olusturu-
lan gruplara ders disinda hazirlanmak itizere dagitilir. Gerekli arastirmalar yapildiktan

sonra senaryolar olusturularak sinifta canlandirilir.

Ah Bir Bakan Olsam!: Bir okul ac¢ilisinda konusma yapmak {izere
ogrencilerden birkaci Milli Egitim Bakani roliinii {istlenir. Ogrenciler, bakan rolii alan
ogrenci sayisi kadar gruplara ayrilir. Bu gruplar, bakanin ekibi olarak belirledikleri
herhangi bir konuda konugma metni hazirlarlar. Bakan roliinii ve konugsmasini en giizel

yapan 6grenci ve ekibi ddiillendirilir.

Tiirkiilerin Dilinden: Ogrencilerden yorelerinde sdylenen bir tiirkiiniin

hikayesini arastirmalari istenir. Tiirkiiniin hikayesi sinifta canlandirilarak anlatilir.

Bana Bir Masal Anlat: Masal anlatma yarismasi diizenlenir.

Meddah Simfta: Ogrencilerden biri tarihi bir olay1 veya begendigi bir hikayeyi
seger. Ogrenci konuya ve canlandirdigr sahis veya varligm 6zelligine uygun bir iislipla

hikayeyi anlatir.

Tarihi Bulugsma: Tarihteki bir sahsiyet ile giiniimiizdeki bir tinliiniin herhangi
bir konu hakkinda sohbet etmelerini saglamak amaciyla iki ogrenci belirlenir.

Belirlenen 6grenciler bu iki linlilyli konustururlar.

Maymun Géziinii Acti: Deyim ve atasozlerinin hikayesi arastirilarak sinifta

anlatilir. Anlatimlar igerige uygun resimler yapilarak desteklenir.

Ben Bir Rehberim: Yasanilan bdlgenin tarihi mekanlarina veya dogal giizelligi
olan vyerlerine gezi diizenlenir. Ogrencilerden biri veya birkagi rehber olarak
gorevlendirilir. Gorevli 6grenciler tanitacaklar mekanlarla ilgili yeterli bilgi toplarlar.

Gezi sirasinda arkadaslarina rehberlik yaparak mekani tanitirlar
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Zaman Tiineli: Tarihteki veya giinlimiizdeki nliler ile hayali bir sohbet
yapmak amaciyla iki dgrenci segilir. Unliilerin konusacaklar1 konularin giincel olmasina
Ozen gosterilir. Yapilacak bu sohbetle ilgili konusma metni hazirlanir. Segilen iki

Ogrenci bu sohbeti canlandirir.

Dil Yaresi: Tiirk¢enin dogru, giizel ve etkili kullanimina yonelik olarak agik
oturum diizenlenir. Bir grup 6g8renci konuyu tartisirken diger Ogrenciler tarafindan

hazirlanan sorular konusmacilara yoneltilir.

Roportaj yapma: Herhangi bir meslek mensubuyla réportaj yapilir.

Miinazara: Ogrenciler gruplara ayrilir. Gruplar, kura ile belirlenen konulara

hazirlanarak tartigirlar.

Capraz sorgu: Bir konu segilir. Ug kisilik gruplara ayrilan 6grencilerden ikisi

konu ile ilgili sorular sorarken {iglincii 6grenci sorular1 cevaplandirir.

Hayallerim ve Ben: Hayallerini gergeklestiren bir kisinin hayati arastirilarak an-

latilir. Ogrencilerden kendi hayallerini anlatmalar istenir.

Bir Kus Olsaydim!: Ogrenciler kendilerini bir kus olarak hayal ederler. Nereye

ve kimin yanina gitmek istediklerini sebepleriyle anlatirlar.
Riiya anlatma: Riiyalar hakkinda konusulur.

Hakkimi Arityorum!: Ogrenciler, aralarinda rol dagilimi yaparak hakkini

aramayla ilgili bir olay1 canlandirirlar.

Diyalog kurma:

- Beslenmek istenen bir hayvan konusunda anne ve babanin ikna edilmesi igin

bir diyalog yazilir ve siifta canlandirilir.

- Gitmek istenilen bir yer hakkinda anne ve babanin ikna edilmesi igin bir

diyalog yazilir ve sinifta canlandirilir.

64



- Edinilmek istenen meslek hakkinda anne ve babanin ikna edilmesi i¢in bir

diyalog yazilir ve sinifta canlandirilir.

Giizel Bir Giin: Ogretmen, yasadig1 giizel ve kotii bir giinii sinifla paylasir.
Ogrencilerden kendi tecriibelerini anlatmalarini ister. ikili liste yapilir. Birine yasanilan
kot giiniin olaylari, digerine de bunu giizel bir giine doniistiirmek i¢in neler yapilmasi

gerektigi yazilir.

Beni Affeder misin?: Ogrencilere “Sizi iizen, inciten, 6fkelendiren davramiglar
nelerdir?” sorusu yoneltilerek bdyle durumlarda nasil tepki gosterilmesi gerektigi

tartisilir.

Coziim Yollar: Ogrencilere bir metin okutulur. Okunan metindeki kahramanin

yerine gegilerek karsilasilan sorunlara ¢6ziim tretilir.

Ben Olsaydim... kalip ifadesinden yola ¢ikilarak duygu ve diisiinceler yazilir.

Yukaridaki konusma etkinliklerinin birgogunun arastirma, gozlem ve
incelemeye dayandigir goriilmektedir. Bu durum, konugmanin daha c¢ok on hazirlik
yapmaya dayali yapilmas1 gerektigini ortaya koymasi bakimindan énemlidir. Her tiirlii
on hazirlik konusmanin niteligini olumlu yonde artiracaktir. Nitelikli konugmalar yapan
Ogrenci bunun iletisimdeki, toplumsal hayattaki, akademik basaridaki 6nemini yaparak
yasayarak ogrenecektir. Ayrica bu yolla katildig1 her etkinlik onun konusma becerisini

gelistirecektir.

Programda 6gretmenlere 6rnek olacak ¢ok sayida etkinlik 6rnegi bulunmaktadir.
Ogretmen bu etkinlikleri siif seviyesine gore diizenler veya hangi etkinlik hangi siif
diizeyine uygunsa o smifa uygular. Ayrica programda bu etkinliklerden bazilari

uygulamali bir sekilde gosterilerek dgretmenlere yol gosterilmistir.
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3.6.1.3. Konusma Becerisini Gelistiren Diger Etkinlik Ornekleri

2005 ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda (1-5. Siniflar ve 6,7,8.
Smiflar) (2005:22-23 ve 2006:8) belirtildigi gibi, 6gretmenler bu etkinlikleri aynen
yapmak zorunda degillerdir. Ogretmenler, bu etkinliklere benzer etkinlikleri, kazanimlar
dogrultusunda kendi hazirladiklar1 etkinlikleri veya baska kaynaklardan ulastiklar:
etkinlikleri uygulayabilirler. Bu etkinliklerden bazilarin1 Temizyiirek (2004:2779-2783)
ve Ozbay (2005) soyle agiklamislardir:

eOgrencilere sinifta bir anis1 anlattirilabilir. Bu ¢alisma igin 6gretmen once
ornek olarak birka¢ anisini sinifta anlatmalidir. An1 anlatmak, 6grencilerin anlattiklar

konuyu dogrudan yasayip gordiikleri i¢in kolay ve faydali bir konusma etkinligidir.

eOgrencilerin konusma becerilerini gelistirmenin bir yolu da onlara seviyelerine
uygun sorular sormaktir. Ogrencilere gesitli konularla ilgili sorular sorulabilir ve
ogrencilerin diisiinerek konusmalar1 saglanabilir. Bu etkinlik uygulanirken 6grencilerin
kisa cevaplar vermeleri yerine uzun cevaplar vermeleri saglanmalidir. Bu etkinlik,

Ogrencilerin zihinsel becerilerini de harekete gegirecegi i¢in son derece dnemlidir.

eOgrencilere, okuduklar1 bir hikdye, roman, dergi veya gazetedeki bir yazi
anlattirilabilir. Boylece 6grenciler okumaya da tesvik edilmis olur. bu ¢aligma hazirlikli
konusma yapma becerinin gelistirilmesinde olduk¢a dnemlidir. Ogrencilere, 6zellikle
roman ve hikayeleri anlamaya c¢alismak yerine ezberleme yoluna gitmektedirler. Bu

nedenle 6gretmen sinifta sik sik 6rnek anlatma yapmali ve 6grencilere model olmalidir.

eOgrencilere verilen bir metinde ya da gorsel bir materyalde anlatilan olay veya
durumun sonuglarinin tahmin edilmesi istenebilir. Bu sayede 6grencilerin yaraticiliklar

gelistirilebilir.
eOgrencilere siralama, smniflama, iliski kurma, yorumlama, sorgulama

caligmalar1 yaptirilabilir. Bu sayede konusmanin zihinsel siiregleri de gelistirilebilir.

Ciinkii bilginin beyinde depolanmasi eger diizensiz olursa insanlar konusurken bu
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bilgileri aninda geri getirip konusmalarinda kullanamazlar. Bu da anlatimda

basarisizliga sebebiyet verir. Siniflandirma bu agindan ¢ok dnemlidir.

eProgramda da belirtildigi gibi beyin firtinast teknigi kullanilabilir. Beyin
firtinas1 ¢ok sayida fikri, bir grup insandan kisa siirede elde etme tekniklerinden biridir.
Ayni zamanda bir soruna ¢oziim getirmek ve ¢esitli konularda fikir liretmek igin
kullanilir. Beyin firtinasinda 6ncelikle sinif, ortalama 10 kisi olarak gruplara ayrilir ve
onceden belirlenen bir problem {izerinde herkes fikirlerini hizl1 bir bigimde belirtir. Bu
etkinlikte konu smirlamasi yoktur. Ogretmen herhangi bir konuyu segebilir. Burada
onemli olan O&grencilerin ne kadar fikir tretecekleridir. Bu etkinlik sayesinde
ogrencilerin zihinsel becerileri gelisebilecegi gibi ayn1 zamanda diisiincelerini hizli bir

bicimde anlatma becerileri de gelismis olur.

eDramatizasyon c¢alismalarinin konusma egitimine Oonemli katkilar1 vardir.
Sinifta ¢ok uzun hazirlik gerektirmeyen dramatizasyon galigmalar1 yaptirilabilir. Bu
sayede Ogrenciler hayatlarinda karsilasacaklart durumlart 6nceden tecriibe etmis
olmalarinin yaninda, degisik durumlarda, degisik ortamlarda nasil konusacaklarini da

O0grenmis olurlar.

eBunlarin yaninda, 6grencilerin hazirliksiz konusmalarini gelistirmek icin, derste
herhangi bir konuyla ilgili 6grencilere kiiciik ipuglar1 vererek onlar1 konusmaya tesvik
etmek gerekir. Bu sayede ogrencilerin hazirliksiz konugma becerileri gelistirilebilir ve
toplum ic¢inde kendisine s6z diistiigiinde en azindan kendi diislincelerini karsidakilere

rahat bir sekilde aktarabilme yetenegi gelistirilebilir.

eOgrencilerin seslerini etkili kullanmalari i¢in degisik tonlama, vurgu ve ritm
gibi ses Ozelliklerine dikkat etmeleri gerekmektedir. Bu dogrultuda, 6grencilere degisik
durumlarda ses tonun nasil kullanilacag: ile ilgili arastirmalar yaptirilabilir. Ornegin,
ayni climlenin degisik vurgu ve tonlarda sdylendiginde anlaminin degiseceginden
hareketle, ayn1 ciimleyi “lizgiin, kizgin, mutlu vb.” sekillerde sdyleterek 6grencilerin ses

unsurlarini dogru kullanmalari saglanabilir (Ozbay, 2005).

Konugmanin fiziksel unsurlarinin gelistirilmesine yonelik bir diger etkinlik de

ogrencilere tekerleme soyletmektir. Dedeoglu (2009:51), konusma egitiminde dilin
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akict, dogru kullanilmasi i¢in onem verilmesi gereken telaffuz, vurgu ve tonlama
calismalar1 kapsaminda tekerlemelerden yararlanilabilecegini belirterek bu dogrultuda

tekerlemelerle ilgili etkinlikleri su sekilde siralamistir:

Tekerleme Korosu: Bu etkinlikte ogrencilerle bir tekerleme belirlenir. Bu
tekerleme 6grencilere, once toplu olarak sonra 6grenciler gruplara ayrilarak okutturulur.
Daha sonra, sadece kizlar, sadece erkekler, ismi a harfi ile baslayanlar gibi
gruplamalarla tekerleme okunur. Bu etkinlikte 6grenciler tekerlemeyi toplu olarak
okuduklart i¢in ¢ekinmeyecek; hatta miimkiin oldugunca yiiksek sesle ve istekle
katilmaya c¢abalayacaklardir. Burada onemli olan degil tekerlemenin hizli okunmasi

degil kelimelerin tam olarak sdylenebilmesidir.

Kulaktan Kulaga Tekerleme: Bu etkinlikte 6gretmenin veya Ogrencilerin
Ogretmenleriyle birlikte belirledikleri bir tekerleme, Ogrenciler tarafindan kulaktan
kulaga mirildanir. Bu sayede en son Ogrenciye gelene kadar tekerlemenin degisip
degismedigi, 6grencilerin telaffuzlarinda hata olup olmadig: anlasilir. Ayrica bir oyun
niteliginde oldugu i¢in dgrencilerin ilgisini ¢eker ve biitiin dgrencilerin etkinlige aktif

olarak katilmasin1 saglar.

Duygulu Tekerlemeler: Bu etkinlikte &grenciler, 6nceden belirlenerek bir
torbaya konan tekerlemelerden birini segerler ve ¢ikan tekerlemeyi normal bir sekilde
okurlar. Daha sonra arkadaslarinin istegi dogrultusunda, ayni tekerlemeyi degisik duygu
tonlariyla okumaya baglarlar. Ayni tekerlemeyi Ornegin, “neseli, lizgiin, sinirli,
aglamakli” ses tonlartyla okurlar. Bu sayede hem giinliik hayatta sik sik karsilastiklar
degisik duygu tonlarin1 kullanmis olurlar hem de seslerini degisik tonlara gore

ayarlamay1 6grenebilirler.

Yarisim Bulalm: Bu etkinlikte, tekerlemeler kiigiik kagitlara 2 pargaya
boliinerek yazilir ve bu iizerlerinde tekerlemelerin yarisinin yazili oldugu bu kagitlar
smiftaki 6grencilere dagitilir. Daha sonra 6grenciler ellerindeki tekerlemeleri okumaya
baglarlar. Bir 6grenci okuduktan sonra, o tekerlemenin diger yarisinin kendisinde
oldugunu diisiinen 6grenci de diger yarisint okur ve bu tekerlemeler tahtaya yazilir ve

dogru olup olmadigi tiim sinifla birlikte kontrol edilir (Dedeoglu ,2009:52-56).
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Goriildugii gibi onerilen bu etkinliklerin bir kismi, programda bulunmaktadir.
Demirel ve Sahinel (2006:107-110) de yukaridaki etkinliklere paralel olarak sinif

seviyelerine gore su etkinlikleri nermislerdir:

3.6.1.4. Ilkégretim Birinci, ikinci ve Ugiincii Stmf Konusma Etkinlikleri

eOgretmen, smif icinde tek tek biitiin 6grencilere kisisel bilgilerini sorarak

sOyletir.

eOgretmen sinifa getirdigi bir resmi, biitiin dgrencilerin gorebilecegi bir yere

asar ve resimle ilgili sorular sorarak biitiin 6grencilerin konugmasini saglar.

eOncelikle istekli olan dgrencilere masal, fikra anlattirir veya sarki soylettirir,
daha sonra diger 6grencileri kaldirarak sinif i¢inde konusmalarini saglar.

eOgrencilere tiyatro veya filmler izletilir ve daha sonra o6grencilerden
izlediklerini anlatmalari istenebilir.

eOgrencilerin seviyelerine uygun siirler ezberlettirilir ve simifta okutturulur.

eBenzer iki resim Ogrencilere gosterilerek, dgrencilerden iki resim arasindaki

farklar1 bulmalar1 ve sinifla paylagmalar istenebilir.

3.6.1.5. Tlkégretim Dordiincii ve Besinci Simif Konusma Etkinlikleri

eOgretmen gercek ve giinliik yasamla ilgili bir problemden hakkinda
ogrencilerin tartigarak bir ¢6ziim bulmalarini saglayabilir.

eOgretmen bir dykii anlatir ve dykiiniin sonunu &grencilerin tahmin etmesini
veya Oykiiniin sonucunu 6grencilerin kendi diisiinceleriyle tamamlamasini ister.

eOgretmen, dgrencilere s6z korosu calismalar yaptirabilir. Séz korosu, aynen
daha once belirtilen tekerleme korosuna benzer bir sekilde, bir siiri veya bir metni
ogrencilerin hep bir agizdan okumasidir. Bu sayede 6grenciler seslerini kontrol etmeyi
daha kolay ogrenebilirler. Ayrica ¢ekingen ogrenciler rahatlikla yiiksek sesle bu tiir
etkinliklere katilabilirler.
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3.6.1.6. Tlkégretim Okullar1 6,7 ve 8. Simif Konusma Etkinlikleri

eOgrencilerin bir konuda konusma hazirlaylp sinifa sunmasi ve daha sonra
yapilan konugma ile ilgili 6grencilere soru sordurulabilir ve anlatan kisinin cevaplamasi
saglanabilir. Boylece her 6grenci derse aktif olarak katilmis olur.

oSinif iginde ya da smiflar arasi miinazara, panel, forum vb. konusma etkinlikleri
diizenlenebilir. Bu sayede ogrenciler topluluk 6niinde konusmaya alisirlar.

Konugma egitimi diger dil becerileri gibi uygulama yapmak suretiyle
gelistirebilir. Yukarida anlatilan etkinliklerin sayis1 cogaltilabilir. Onemli olan,
derslerde uygulanan etkinliklerin, programda gecen amag¢ ve kazanimlar1 gergeklestirici
nitelikte olmasi, bagka bir ifadeyle, 6grencilerin konugma becerisini gelistirici nitelikte
olmasidir. Bu amaca ulagsmak i¢in de dgretmenlere biiyiik bir rol diismektedir. Ciinkii
programin smiftaki uygulayicisi ve 0Ogrencileri derste aktif hale getirecek kisiler

Ogretmenlerdir.

3.7. KONUSMA EGIiTiMINDE OGRETMENLERIN ROLU

Egitim sistemlerinin genel amaci, {ilkenin sartlarina uygun nitelikli insan giicii
yetistirmektir. Bu nedenle her iilke, kendi sosyal, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel yapisina
uygun egitim ve Ogretim programlart gelistirmistir. Gelistirilen bu programlari
uygulamak igin gerekli olan insan giiciinii 6gretmenler karsilamaktadirlar. Bu nedenle,

egitimin en 6nemli yap1 taslarindan birini 6gretmenler olusturmaktadir.

Tarihi siire¢ igerisinde Ogretmenlerin rollerine bakildiginda, bilgiyi sadece
aktaran, Ogrenciye ezberleten bir konumda bulunan G6gretmenin zamanla Ogrenciye
bilgiye nasil ulasilacagini 6greten, gerektiginde yol gosteren bir konuma geldigi
gorilmektedir. Geleneksel 6gretim yapilan ortamlarda, 6grenciler derse aktif olarak
katilamamakta, cevresiyle etkili iletisim kuramamakta, dolayisiyla 6grenme ezberden
oteye gidememektedir. Ellez (2004) ve Ac¢ikgdz (2006), geleneksel sinif ortamlart ile

ogrencilerin aktif oldugu smif ortamlarini su sekilde karsilagtirmiglardir:
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Tablo : 3 Geleneksel Ogretme Ortamlar ile Aktif Ogrenme Ortamlarinin

Karsilastirilmasi
Kolej Geleneksel Sinif Ogrencilerin Aktif Oldugu Simif
Bilgi Ogretmenden 6grenciye Ogretmen ve drgenci birlikte yapilandirir.
Ogretmen Uzman, bilgi aktaric, karar Ogrenmeyi kolaylastirict
verici
Ogrenci Ogretmen tarafindan Aktif, yapici, kesfedici, kendi bilgisine

Ogretenin amact

doldurulacak bosg bir aragtir.

Smiflamak ve ayirmak

doniistiirticii

Ogrencinin yetenek ve yeterliklerini

gelistirmek
Tliskiler Ogretmen ve dgrenci arasinda Ogretmen - dgrenci ve 6grenci-dgrenci
kisisel bir iliski yoktur. arasinda kigisel iligki vardir.
Baglam Yarismaci, bireysel, tek tip Isbirligi, 6grenmeyi paylasma, 6grencinin
Ogretim ogrenme kapasitesini gelistirme
Sayiltt Her uzman 6gretebilir. Ogretim karmasiktir ve yetistirme

gerektirir.

Kaynak: (Oner, 2007:6)

Goriildugii tizere, geleneksel egitim ortamlarinda o6gretmenin roli, bilgi
aktarmak, karar vermek, siniflamak ve ayirmak iken 6grencilerin aktif olduklar1 egitim
ortamlarinda Ogretmen  bilgiyi Ogrenciyle birlikte yapilandiran, Ogrenmeyi
kolaylastirmaya calisan ve Ogrencilerin yeteneklerini kesfetmeye calisan bir rol
tistlenmistir. Ogretmen sadece bilgiyi aktaran de§il aym zamanda ogrencilerin
aragtirmalar yapmasmna imkan veren ve bilgiye ulagmalarini saglayan bir rehber
konumundadir. Yine aym dogrultuda, 2005 Iilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda da (1-5. Smuflar) 6gretmenlerin programin uygulanmasindaki rolleri su

sekilde verilmistir:

“ Ogretmen;

. Ogrenci merkezli etkinliklere yer verir.

Belirleyecegi etkinliklerin uygulanmasinda O6grenciyi etkin
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kilar. Etkinlikleri degerlendirmek {izere calisma kagitlan
hazirlar.

J Ogrencileri ile yapicr iletisim kurar.

o Ogrencilerin  yazili ve sozlii ifadelerinden
hareketle rehberlik servisi ile is birligi yapar.

J Ogrencilerin seviyelerine uygun kitaplardan
olusan bir liste diizenler ve listeyi giinceller.

o Dersine girdigi 0grenci grubunun gosterdigi
gelisim ile ilgili bilgi edinir.

° Ogrencilerin ~ Tiirkge dersinde  basarili
olabilmesi icin onlarla birlikte bir c¢alisma plan1 hazirlar,
Ogrencileri plana uyma konusunda okul iginde ve diginda takip
eder.

o Okudugu kitaplardan kisisel ve kiiltiirel gelisimi
saglayici nitelikte olanlar1 tanitmak, diger 6gretmen ve velilerle
paylagmak amaciyla sunum yapar.

. Okul igerisinde Ogrencilerin iletigsimlerinde,
Tirkcenin dogru, gilizel ve etkili kullanilmasini takip eder”
(MEB, 2006:55).

Glinlimiizde egitim, 6gretmen merkezli olmaktan ¢ikmis ve 6grenci merkezli bir
egitim benimsenmistir. Bu sayede Ogrenciler derste daha aktif olmakta ve yaparak
yasayarak 6grenme firsat1 bulmaktadirlar. Oner ( 2007:4), derslerde yapilan etkinliklere
aktif olarak katilmayan Ogrencilerin tam olarak 6grenmelerinin beklenemeyecegini ve
aktif 6grenme ortamlarinda oOrgencilerin diisiineceklerini, arastirma yapacaklarini,
bulduklar1 ¢6ziimiin dogru olup olmadigini deneyeceklerini ve edindikleri bilgileri diger

bilgilerle birlestireceklerini belirtmistir.

Egitim ortamlarinda, ¢ok biiyiik gorevler iistlenen 6gretmenlerin bu gorevlerini

yaparlarken dikkat etmeleri gereken 6nemli noktalar vardir:

eZamanini iyi planlamalidir.
oSinif iginde bilissel ve fiziksel aktif katilimi tesvik etmelidir.
e Derse baslarken oOgrencileri aktif hale getirebilmek i¢in 6grencilerin ilgi alanlar

olusturmalarina olanak taniyan baslangi¢ etkinlikleri hazirlamalidir.
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eOgrencilere dgrenmeye yonelik sorular sormali, dgrencilerin ilgisini ¢ekmeli; anlama
ve kaliciligin artmasini saglamali, 6grencilerin derse katilimima ve gilidiilenmesine
yardimci olmalidir.

eOgrenci katilmim saglamak igin tartisma ortamlar1 yaratmali, 6grencilerden cesitli
sekillerde yanitlar alinabilecek ¢aligmalar yapmalidir.

eEtkinlik uygulamaktaki amacini belirlemeli, drgencilere bu etkinligi nigin yaptiklari
hakkinda bilgi vermelidir.

eKonulari, bilgileri, etkili bi¢cimde aktaran kisi degil Orgencinin Ogrenmesini
kolaylastiran, ¢evreyi 6grencinin amaglara ulasmasini kolaylastiracak sekilde ayarlayan,
belli bir davranis1 kazanmasi i¢in ona rehberlik eden kisi olmalidir.

eOgrenci gelisimini etkileyecek her tiirlii énlem alinmis olmalidur.

e Aktif 6grenme etkinliklerini diizenler ve bunlarin sinifta uygulanabilirligine karar
Verir.

eOrgencilerin kendilerini giivende hissedecekleri ve deneyimlerini gdzden gegirecekleri
etkinlikler kullanmalidir.

eRekabete dayali oyunlar: yaratici ve is birligine dayali oyunlara dontistiirmelidir
eBircok konuda Onceden oOgrendikleri ve yeni O6grendikleri arasindaki bagintilari,
iligkileri, benzerlik ve farkliliklar1 gorebilmelerine ve yaptiklar etkinlik ile ilgili
diistince iiretebilmelerine yardimer olmalidir.

eOgrencilerin zihin etkinliginin gelismesi igin sorular sormali ve onlarin uygun yaniti
bulmalarina yardimci olmalidir.

eOgrencilerin yaratici yeteneklerinin gelismesine yardimer olunmali, bunu saglamak
amaciyla 6zgiirliik i¢inde ¢aligmalar1 saglanmalidir.

eTek bilgi kaynagi 6gretmen olmamali, okul faaliyetlerine veli ve toplumun katilimi da

saglanmalidir (Sahinel, 2005, Akt: Oner, 2007:9-10).

Biitiin bunlar yaparken Ogretmen Ogrencileri ile siirekli iletisim halinde
bulunmalidir. Bu iletisimde kullanilacak en 6nemli arag, konusmadir. Konusma, biitlin
ogrenmelerin temelinde yer alir. Biitiin derslerde, 6grenci ve 6gretmenler birbirleriyle
konusarak iletisim kurarlar ve bilgi aktarimini ¢ogunlukla konusarak gerceklestirirler.
Bu nedenle, 6grencilere iyi bir konusma egitimi vermek, sadece sinif ve Tiirkce

ogretmenlerinin gorevi degil biitiin 6gretmenlerin gorevidir.
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Ogretmenler, 6zellikle de smif ve Tiirkge Ogretmenleri, dgrencilere iyi bir
konusma egitimi vermek icin Oncelikle kendileri iyi birer konugsmact olmalidirlar.
Ciinkii  Ogrencilerin ilk olarak model alacag kisiler 6gretmenleridir. Konusma
egitiminin ve Ogretmenin bu konudaki 6nemini Dursunoglu (2004:243) sdyle

vurgulamistir:

“Konusma faaliyeti; kazanilan bilginin, edinilen becerinin sergilenmesi,
gosterilmesidir. Bu giiciin kazanilmasinda da ogretmenin tutumu ¢ok énemlidir. Tiirk¢e
ogretmeni, Ogrencisine konusma cesareti verecek her tirli tegviki yapmalidir.
Osrencileri bol bol konusturarak, yaptiklar: konusma yanlislarini yerinde ve usuliine
gore diizelterek ogrencilerine Tiirkceyi giizel ve etkili konusabilmelerinde rehberlik
etmelidir. Tiirk¢ce egitimi, dar bir anlamda iletisim egitimidir. Tiirkce oOgretiminin
merkezindeki ogretmen Tiirkceyi iyi konusmall ki onu model olarak alan ogrenciler de

Tiirkgeyi giizel konussunlar” /Dursunoglu, 2004:243).

Konusma egitiminde, 6grencileri ilk etapta fazla zorlamamak gerekmektedir.
Dogan (2009:191-192), ogrencilere ilk basta sinifin tamamina degil de daha rahat
konusabilecekleri tigerli dorderli gruplara konusma yaptirilmasinin daha yararh
olacagimi belirtmistir. Boylece 06grenciler, konusurlarken kendilerini daha rahat

hissedeceklerdir.

Konusma etkinlikleri esnasinda Ogretmen Ogrencilerin hatalarin1 belirlemeli
ancak konusma sonunda bunlart diizeltme yoluna gitmelidir. Kavcar vd. (2005:58), ilk
yillarda c¢ocuklarin konugmalarina direkt olarak miidahalede bulunulmamasini, aksi
takdirde ¢ocuklarin g¢ekinebileceklerini ve konugsmaktan kaginabileceklerini belirterek
bunun sonuncunda da  Ogrencilerin  etkinliklere katilmayarak = konusmayi

O0grenemeyecegini ifade etmistir.

Ogretmenler, konusma etkinliklerine her &grencinin ayri ayri katilimini
saglayarak onlar1 konusmaya tesvik etmelidir. Ozellikle kalabalik smiflarda biraz zor
olmasina ragmen, 6gretmen bu konuya hassasiyet gostermeli, gerekirse sinifi gruplara

ayirarak bu sorunu ¢ézmeye c¢alismalidir.
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Ogretmen ders siiresini iyi ayarlamali, ders ici etkinlikleri eksiksiz bir sekilde
uygulamaya caligmalidir. Bunu yapmak icin de derslere planli bir sekilde girmeli ve
derste ne zaman ne yapacagini iyi bilmelidir. Ogretmen ayrica, ders dis1 etkinlikleri iyi
takip etmeli ve 6grencilerin yaptiklarim1 kontrol etmelidir. Aksi takdirde 6grencilere

verilen 6devlerin hi¢bir 6nemi kalmayacak, yapilanlar formaliteden Gteye gitmeyecektir.

Ogretmen etkinlikleri uygularken, 6grencilerin kiiltiirel ve bdlgesel farkliliklarini
dikkate almalidir. Gerekirse etkinlikleri, 6grencilerin bu 6zelliklerine gére uyarlamali ve

bu sayede etkinliklerin 6grencinin ilgisini ¢cekmesi saglanmalidir.

Ogretmenlerin kendi hazirladiklar1 konusma etkinlikleri, programdaki amag ve
kazanimlara uygun olmalidir. Etkinliklerin sonucunda, programda belirtilen amag¢ ve
kazanimlar Ogrenciler tarafindan fark edilmeli ve bunlar gergek yasamlarinda

kullanabilmelidirler.

3.8. KONUSMA EGITIMINDE AiLE VE OKULUN ONEMi

Cocuklar genel olarak ilk egitimlerini aileden alirlar ve okula basladiklarinda
aileden aldiklar1 egitimin {izerine bir seyler koyarlar. Eger ailede verilen egitimin temeli
saglamsa c¢ocuklar egitim hayatlar1 boyunca sikinti ¢ekmeden egitimlerine devam
edebilirler. Bu nedenle aileler, genel olarak ¢cocugun egitimine 6nem vermelidirler. Bu
dogrultuda ¢ocuklar, ana dillerini de ilk olarak aileden 6grenmektedirler. Zaten adindan
da anlagilacagi tizere ana dili, ilk olarak anneden dolayisiyla aileden 6grenilen dildir.

Bu nedenle ailelerin, ¢ocuklarin dil geligimi {izerinde titizlikle durmalar1 gerekmektedir.

Ana dili ilk olarak aileden 6grenildigine gore, dil becerilerinden olan konusma
da ilk olarak aileden 6grenilir. Ancak, bu 6grenme gelisigiizel oldugu i¢in kimi zaman
yanlig Ogrenmeler meydana gelmektedir. Ailenin bulundugu ortam, egitim diizeyi,
ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ¢ocugun konugmasini 6nemli Olgiide etkilemekte ve
dolayisiyla ¢ocukta yerel agizla konusma, bazi sesleri tam olarak c¢ikartamama veya
yanlis ¢ikartma gibi konugma kusurlar1 goriilmektedir. Bu gibi kusurlarin diizeltilmesi
icin okulda yeteri kadar ¢aba harcanmazsa ¢ocuk bu sekilde konusmaya devam edecek
ve ileriki yillarda diizeltilmesi gii¢lesecektir. Bu nedenle konusma egitiminde ilk olarak

ailelere biiylik gorev diismektedir.
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Konusma egitiminde ailelere diisen gorev, sadece cocugun okula baslayacagi
zamana kadar degildir. Cocuk okula basladiktan sonra ona gereken destek verilmeli,
cocugun diizgiin bir sekilde konusmasi igin ailenin gereken gayreti gostermesi
gerekmektedir. Bunun i¢in oncelikle aile bireyleri kendi konusmalarina dikkat etmeli ve
konusmalarinin ¢ocuga 6rnek teskil edeceginin farkinda olmalidir. Aileler, cocuklarini
konusmaya tesvik etmeli, ¢ocuk konustugu ya da soru sordugu zaman onu sabirla

dinlemeli ve gerekli cevaplar1 vermelidirler.

S6z glimiigse stikat altindir.
Bir konus iki dinle.
Dilini tut, danay1 giit.

S6z biiyiigiin, su kiigiigiindiir.

Yukaridaki atasozleri toplumumuzun konugmaya bakisini ifade eden sozlerdir.
Cifei (2006:109), bu toplumsal deger yargilarinin konusmay1 engelleyici, kétiileyici
amagla sdylenmedigini, konugmanin hassas dengelerinin 6zlii sekilde vurgulanmak ve
gorgli kurallarinin hatirlatilmak ic¢in sOylendigini belirtmistir. Ancak, bazi ¢evreler az
konusmay1 ya da sessiz kalmay1 agir baslilik olarak degerlendirmekte ve bu nedenle

cocuklara gerekli konugsma 6zglirliiglinii saglamamaktadir.

Cifei (2006:110)’ye gore, konusulan bir ¢evrede yetismeyen ¢ocugun konugma
becerisini gelistirmesi miimkiin degildir. Iyi bir konusmaci, 6zgiir bir ortamda yetisir.

Bu nedenle ailelerin, bu konuya 6zen gostermeleri gerekmektedir.

2005 yilinda yenilenen O6gretim programlarinda, etkinlik temelli 6gretim on
plana ¢ikarilmustir. Ogrenciler, etkinlikler sayesinde gerekli konusma ortamlari
icerisinde konusmaya tesvik edilmektedirler. Bu etkinliklerden bazilar1 okulda
yapilmakta, bir kism1 da evde hazirlanmaktadir. Burada ailelere diisen gorev, ¢ocuklarin
okul dis1 yapmalar1 gereken etkinliklerde o6grencilere destek olmak, onlar1 gerekli

ortamlar1 ve gerekli materyalleri saglamaktir.

Cocuk, ilk olarak aileden aldigi konusma egitimiyle okula baslamaktadir.

Okulda, ailede wverilen gelisiglizel konusma egitimi planli bir sekilde yapilmaya
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baslanmaktadir. Ogrencilerin iyi bir konusma egitimi almalari igin okulun fiziki (siif
mevcudu, ders materyalleri vb.) ve idari sartlarinin (okul yonetiminin tutumu) uygun

olmas1 gerekmektedir.
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BOLUM IV

4. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, konusma egitimi ile ilgili ¢alismalar kisaca degerlendirilmistir.

Haci1 Ahmet SIMSEK ’in 2004 yilinda yapmis oldugu “Ilkdgretim Ikinci Kedeme
Tiirkce Ogretiminde Konusma Becerisisnin Onemi ve Gelistirme Yollar1” adli kuramsal
calismada, oncelikle Tiirk¢e 6gretiminin genel amaglar1 ve temel dil becerileri hakkinda
bilgi verilmistir. Dil, iletisim ve konusma kavramlar1 genel olarak agiklandiktan sonra
konusma becerisi gesitleriyle ve unsurlariyla ele alinmistir. Ayrica konusmanin sosyal
hayatla iligkisi tizerinde durularak ilkdgretim ikinci kademe 6grencileri agisindan etkili
ve giizel konugsmanin onemi vurgulanmis ve bu beceriyi etkileyen faktorler ele
alimmistir. Ayrica ilkogretim ikinci kademe ogrencilerinin konusma becerilerini

gelistirmek igin yapilabilecek uygulamalardan bahsedilmistir.

Aysegill KARABAY, 2005 yilinda yapmis oldugu “Kubagik Ogrenme
Etkinliklerinin Ilkdgretim 5. Simf Tiirkge Dersinde Ogrencilerin Dinleme ve Konusma
Becerileri Uzerine Etkileri” adli ¢alismasinda, kubasik 6grenme etkinliklerinin konusma
becerisi lizerinde etkili olup olmadigini arastirmistir. Deneysel yapilan g¢alismanin
sonucunda, deney grubu ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik
cikmistir. Yani kubasik 6grenme etkinlikleri, konusma becerisi iizerinde olumlu etkiler

yaratmaktadir.

Serdar ARHAN (2007), “Ogretmen Gériislerine Gore Tlkdgretim Okullar: Ikinci
Kademede Konusma Egitimi” adli tez c¢alismasi yapmustir. Calismada, Tiirkce
O0gretmenlerinin konusma egitiminde karsilastiklart giicliikler, mezun olduklar1 boliimde
konusma derslerini alma durumlar1 ve bu derslerin yeterliligi, konusma egitiminde
ogretmen-ogrenci iliksileri, faydalandiklar1 ders arag-gerecleri, 6gretmenlerin yontem
ve teknikleri uygulama durumlari, konusma egitiminden sorumlu olan kisiler ve
kurumlar, 6gretmenlerin Tiirk¢ce Programi ve konusma egitimine ihtiya¢ duyduklari ders

saatleri ile ilgili goriisleri degerlendirilmistir. Calisma sonucunda elde verilen sunlardir:
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Ogretmenlerin  ¢cogu mezun olduklar1 bolimde konusma egitimi dersini
almadigini, bu dersi alanlar ise dersin ihtiyaclarimi karsilamadigini belirtmislerdir.
Ogretmenlere gore ders saatlerinin yogunlugu, smiflarin kalabalik olmasi, yardimei
araglarin yeterince kullanilmamasi, Tiirkce ders saatlerinin yetersizligi konusma

egitimini zorlagtirmaktadir.

Ogretmenler, Tiirkge Programi’ndan, ders kitaplarindan, yéntem ve
tekniklerden, Olgme ve degerlendirmeden, Ogretmen-Ogrenci, Ogretmen-aile
iligkilerinden kaynaklanan sorunlarin ve aksakliklarin konusma egitimini olumsuz

etkiledigini bildirmislerdir.

Aragtirmaya katilan  0gretmenlerin = %68,9’unun  Tiirtkce  Ogretmenligi
boliimiinden mezun olmadigi, %68,4’iiniin ise konusma egitimi ile ilgili ders almadig1
tespit edilmistir. Ogretmenlerin ~ %83,2’sinin  konusma egitiminde 1. sirada
faydalandiklari arag, ders kitabidir. Ogretmenlerin %82,4°ii su an uygulanan ders saatini
Tiirk¢e dersi ve konusma i¢in yetersiz géormektedirler. Ayrica Tiirk¢e dgretmenlerinin
%86,5’1 Tiirkge Programi’ni konugma egitimi i¢in yetersiz géormektedirler. Tiirkce ve
konusma egitiminde c¢ok Onemli yeri olan “6lgme ve degerlendirme” konusunda

ogretmenlerin %93,9°u bilimsel dlgiitlerden yararlanmamaktadirlar.

Hakan GOKKAYA (2008) yilinda yaptign “ Konusma Becerisinin
Sagaltilmasinda Tekerlemelerin Kullanim1” adli tez ¢alismasinda, konusma becerisinin
sagaltilmasinda tekerlemelerin kullanilabilirligini arastirmistir. Arastirma, uygulamali bir
calisma olarak video destekli ‘ilk ve son-test Olciimlii’ desen kullanilarak, 9 denekle
yapilmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmus; tekerleme

yonteminin konusma becerisinin sagaltilmasinda etkili oldugu saptanmustir.

Buket Dedeoglu ORHUN (2009), “ilkdgretim 3. Siniflarda Tiirkge Derslerinde
Tekerleme Kullammmin Ogrencilerin Konusma Becerilerine Etkisi” adli tezinde,
tekerleme icerikli etkinliklerin ilkdgretim 3. simif Ogrencilerinin Tiirkce derslerinde
konusma becerisine etkisini arastirmistir. Deneysel yontem uygulanan bu ¢alismada, 3.

siif 6grencilerinden 36 kontrol, 35 deney olmak {izere 71 6grenci iizerinde yapilmistir.
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Arastirmada, tekerleme igerikli etkinliklerin deney grubu &grencilerinin konusma

becerilerinin gelismesine olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulasilmistir.

Ahmet Can ASRAG (2009), ilkdgretim birinci kademe ogrencilerinin anadil
ogrenim problemlerini tespit edip degerlendirmek amaciyla yapilan “ilkogretim Birinci
Kademe Ogrencilerinin Ana Dil Ogrenim Problemleri ve Smif iklimine Etkisi: Tiirkce

Konusma Problemi Sanliurfa ili Ornegi” adli tez calismasinda su sonuglara ulasmistir:

“Koyde gorev yapan 6gretmenler” gorev yeri degiskenin de, “Birlestirilmis sinif
okutulan 6gretmenler” sinif degiskenin de, “1-10” yil kidem degiskenin de, “Arapga”
ogrencinin okul Oncesi sahip oldugu diger dil degiskenin de, “siif ogretmenligi
programi” mezuniyet degiskeninde bu gruplarin istatistiksel olarak diger gruplardan
farkli oldugu ortaya c¢ikmistir. Bununla birlikte Ogretmenlerin Tiirkge konusma
problemini ¢ézmeye yonelik gorev siirelerince herhangi bir hizmet i¢i egitim
almadiklari, kendilerini bu konuda eksik hissettikleri goriisiine ulasilmistir. Ana dil
ogrenim probleminin yasandigi bolgelerde kardes sayisinin fazla olmasi, égrencilerin
mevsimlik tarim is¢isi olarak ¢alismasi, Tiirk¢e 6grenim problemlerini ¢ozmeye yonelik
telafi ya da yetistirici egitim programlarinin uygulanmayisi, 6gretmenlerin elinde
Tiirkce konusma becerisini gelistirmeye yonelik ek kilavuz kitaplarin olmayisi ve
yeterli materyale sahip olunmamasi ogretmenlerin ifade ettigi diger olumsuzluklar

olarak tespit edilmistir.

Gortldiigii gibi, konusma egitimi alaninda cesitli ¢calismalar yapilmistir. Yapilan
caligmalar kisaca, grupla yapilan etkinliklerin konusma egitimine etkisi, O0gretmen
goriiglerine gore ilkdgretim ikinci kademede konusma egitimi, tekerlemelerin konusma
becerisi tizerine etkisi ve ana dil 6grenme problemlerinin konusma becerisi {izerine
etkisi ve konusma becerisini gelistirecek uygulamalar olarak siralanabilir. Yapilan
calismalara bakildiginda, konugsma egitiminin ¢esitli yonlerine iliskin calismalardir.
Ancak, konusma egitimi ve etkinlikleri hakkinda ilkdgretimin birinci ve ikinci
kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin goriisleri {lizerine dogrudan bir caligma
yapilmamstir. Bu ¢alismada, Tiirkge ve sinif dgretmenlerinin 2005 ilkdgretim Tiirkge
Dersi Ogretim Programlarinda (1-5) ve (6-8) belirtilen konusma egitimi ve etkinlikleri

hakkindaki gortisleri belirlenecektir.
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BOLUM V

5. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, yontemi, evreni, 6rneklemi, veri toplama araci

ve verilerin ¢oziimlenme teknikleri yer almaktadir.

1.1. Arastirmanin Modeli

2005 yilindan itibaren ilkdgretim birinci ve ikinci kademede uygulanmaya
baslanan yeni ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi gercevesinde, siif ve Tiirkge
Ogretmenlerinin “konugma egitimi ve konusma etkinlikleri” hakkindaki goriislere
katilma diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan bu caligmada karsilastirma tiirii

iliskisel tarama modeli kullanilmistir.

1.2. Evren

Arastirmanin evrenini Kirikkale ili merkez ilkdgretim okullarinda birinci
kademede (1., 2., 3., 4., ve 5. sinif ) gdrev yapan sinif 6gretmenleri ile ikinci kademede

(6., 7., ve 8. smif) gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenleri olusturmaktadir.

Aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin cinsiyet, mezuniyet alant ve mesleki
kidemlerine ait bilgiler Tablo 4’te, Sinif &gretmenlerine ait bilgiler de Tablo 2’de

verilmistir.
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Tablo 4: Tiirk¢e Ogretmenlerine Ait Bilgiler

Degisken Dilzey Tiirkce Ogretmeni
N %
Erkek 35 50.00
Cinsiyet Kadin 35 50.00
Toplam 70 100.00
Tiirkge Egitimi Boliimii 46 65.70
Mezun Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi 18 25.70
Olunan Boliim Diger 6 08.60
Toplam 70 100.00
1-5Yll 23 32.90
6- 10 Y1l 27 38.60
Mesleki 11- 15 Y1l 9 12.90
Kidem 16- 20 Yil 3 04.30
21 Y1l ve Uzeri 8 11.40
Toplam 70 100.00

Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya 35 (%50) kadin ve 35 (%50) erkek
ogretmenin katildig1 goriilmektedir. Gortildiigli gibi aragtirmaya katilan kadin ve erkek

Tiirkce 6gretmeni sayisi esittir.

Tiirkge Ogretmenlerinin - mezun olduklar1  boliimlere goére dagilimlar
incelendiginde, Tiirkce Egitimi Boliimiinden mezun olan Ogretmenlerin sayist 46
(%65.70), Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenliginden mezun olanlarin sayis1 18 (%25.70)
ve diger alanlardan mezun olanlarin sayisi ise 6 (08.60) olarak tespit edilmistir.
Gortildiigii gibi arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin biiylik cogunlugu (%65.70),

kendi alanlar1 olan Tiirk¢e Egitimi Bolimiinden mezun olmuslardir.

Arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmenlerinin  mesleki kidemlerine gore

dagilimlar1 incelendiginde, Tirkce oOgretmenlerinin 23’lnin (% 32.90) 1-5 yillik
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kideme sahip oldugu, 27’sinin (%38.60) 6-10 yillik kideme sahip oldugu, 9’unun
(%12.90) 11-15 yillik kideme sahip oldugu, 3’liniin (%04.30) 16-20 yillik kideme sahip
oldugu ve 8 (11.40) Tiirkge 6gretmeninin de 21 yil ve tizeri mesleki kideme sahip
oldugu goriilmektedir. Tablo 5’ten da anlasilacagi iizere, arastirmaya katilan Tirkce

Ogretmenlerinin biiyiik bir kismi (%71.50) 1-10 yillik mesleki kideme sahiptir.

Tablo 5: Simif Ogretmenlerine Ait Bilgiler

.. . Simif égretmeni
Degisken Diizey
N %

Erkek 121 56.80
Cinsiyet Kadin 92 43.20
Toplam 213 100.00
Sinif Ogretmenligi 170 79.80

Mezun
Olunan Bolim Diger 43 20.20
Toplam 213 100.00
1-5Y1l 15 07.00
6- 10 Yil 41 19.20
Mesleki 11- 15 Y1l 62 29.10
Kidem 16- 20 Y1l 19 08.90
21 Y1l ve Uzeri 76 35.70
Toplam 213 100.00

Tablo 5’ten anlagilacagi gibi arastirmaya katilan simif ogretmenlerinin 12171
(%56.80) erkek ve 92’si (%43.20) kadin 6gretmenlerden olusmaktadir. Bu sonuglara

bakildiginda cinsiyet acisindan homojen bir grupla calisildigi sdylenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin mezuniyet alanlarina gére dagilimlari incelendiginde, sinif
dgretmenlerinin 170’1 (%79.80) Ilkdgretim Boliimii Simif Ogretmenligi Programindan

ve 43’1 (%20.20) diger boliimlerden mezun olmuslardir. Bu sonuglara gore, arastirmaya
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katilan smif &gretmenlerinin  bilyikk cogunlugu (%79.80) Smf Ogretmenligi

Programindan mezun olmustur.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gére dagilimlar
incelendiginde, 1-5 yillik kideme sahip 6gretmenlerin sayisinin 15 (%07.00), 6-10 yillik
kideme sahip 6gretmenlerin sayisinin 41 (% 19.20), 11-15 yillik mesleki kideme sahip
Ogretmenlerin sayisinin 62 (%29.10), 16-20 yillik kideme sahip 6gretmenlerin sayisinin
19 (%08.90) ve 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerin sayisinin ise 76
(%35.70) oldugu tespit edilmistir. Tablo 5’e gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin
biiyliik ¢cogunlugunun 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip tecriibeli 6gretmenlerden

olustugu sdylenebilir.

1.3.  Veri Toplama Araci ve Gelistirilmesi

Tiirk¢e ve smif 6gretmenlerinin konusma egitiminin “program”,”etkinlik”,”okul
ve aile” ve “Ogretmen” boyutlar1 hakkindaki goriislerini belirlemek i¢in gelistirilen
anket formu ile veriler toplanmistir. Calismada, uygun durumlarda genis gruplarlardan
¢ok miktarda verinin kisa zamanda, kolayca ve toplanma maliyetinin daha diisiik olmasi
(Kamber, 2007) nedeniyle veri toplama araci olarak anket yoOntemi secilmistir.
Arastirma konusunda daha once gelistirilmis bir veri toplama aracinin olup olmadigina
iligkin yapilan inceleme sonucu herhangi bir bulguya ulagilamamistir.  Arastirma
evrenindeki 6gretmenlerin konuya iliskin goriislerini belirlemek amaciyla kullanilan
anket formu, ilk defa bu arastirmada kullanilmak {izere arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Calismada kullanilan veri toplama aracinin gelistirilmesi ile ilgili

asamalar asagida belirtilmistir:

1. Basamak: Bu asamada ilk olarak o6lgek gelistirmeyle ilgili calismalar
incelenmistir (Tekin ve Yaman, 2008; Uzun ve Saglam, 2006; Afacan ve Aydogdu,
2006; Kan ve Akbas, 2005; Bozanoglu, 2004; Semerci, 2004; Ekici, 2002). Daha sonra
O0gretmenlerin konusma egitimi ve konusma etkinliklerine iligkin genel bakis agilarinin
belirlenmesi amaciyla Tiirkge ve sinif 6gretmenleriyle 6n goriigmeler yapilmistir. Elde

edilen bulgulardan yararlanilarak Ogretmenlerin konugma egitimi ve konusma
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etkinlikleri hakkindaki goriisler tespit edilmeye calisilmis ve 50 maddeden olusan bir

deneme dl¢egi hazirlanmigtir.

2. Basamak: Olgek daha sonra 6 Tiirkce ve 6 siif dgretmeninden olusan bir
gruba uygulanmis ve 6gretmenlerden s6z konusu ifadeleri yorumlamalari istenmistir.
Bu asamadan sonra dgretmenlerin anlamakta giigliik ¢ektikleri veya farkli yorumlarda

bulunduklar1 baz1 maddeler diizenlenmistir.

3. Basamak: Bu asamada taslak haline getirilen dlgek, alan ve alan uzmanlari
tarafindan agirlikli olarak kapsam ve anlasilirlik agisindan incelenmistir. Uzman
goriisleri dogrultusunda kapsama uygun olmayan veya anlagilmasi giic olan 5 madde
Olcekten cikarilmistir. Boylece dil ve kapsam acgisindan incelenen maddeler 6n
uygulama i¢in hazir hale getirilmistir.

4. Basamak: Olgme araci, uzman gériislerine gére diizenlendikten sonra yapi
gecerligi ve giivenirlik katsayis1 degerlerini belirlemek i¢in Kirikkale il merkezinde
gbrev yapan Ogretmenler iginden random yontemiyle secilmis 70 kisilik bir 6gretmen

grubuna uygulanmistir. Daha sonra su islemler gerceklestirilmistir:

Faktor yiikleri en az 0,50 ve iizeri olarak alinmis ve faktor yiikii 0,50 den kiiciik
15 madde 6lgekten ¢ikarilarak 30 madden olusan 6lgege son hali verilmistir.

Olgegin yapr gegerligine iliskin bilgi toplamak amaciyla “déndiiriilmiis temel
bilesenler analizi” kullanilmistir. Verilerin temel bilesenler analizine uygunlugu Kaiser-

Meyer Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Sphericity testi ile incelenmistir.

KMO katsayisi, verilerin ve drneklem biiytikliiglinlin secilen analize uygun ve
yeterli oldugunu belirlemede kullanilan istatistiksel bir yontemdir. Veriler iizerinde
faktor analizi yapilabilmesi i¢cin minimum KMO degeri 0,60 olarak onerilmektedir
(Pallant, 2001-Akt: Ekici, 2009:116). KMO katsayis1 1’e yaklastik¢a verilerin analize
uygun oldugu, 1 olmasinda ise miikemmel bir uyum oldugu anlamma gelir. (Kan ve

Akbas, 2005:227-237)

Ogretmenlerin konusma egitimine yonelik goriislerine iliskin anlamli bir yapiya
ulagabilmek, 6l¢cek maddelerinin 6lctiigii ve faktdr ya da bilesen adi verilen yap1 ya da

yapilari ortaya ¢ikarmak amaciyla faktor analizi uygulanmastir.
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Giivenirligi belirlemek i¢in i¢ tutarlik sinamasi yapilmistir. Bu amagla Likert
tiirii 6lgekler icin en uygun olan Cronbach alpha katsayisi (Tezbasaran, 1996: 47; Balci,
1995: 118) hesaplanmustir.

1.4.  Olgegin Gecerlik Calismasi

Faktor analizi yapilmadan Once verilerin faktor analizine uygunlugu Kaiser-
Meyer-Olkin (KMQO) ve Bartlet testiyle test edilmistir. 30 maddeden olusan olgegin
gecerlik calismalarinda ilk asama olarak 6lgme aracinin uygulanmasi sonucu elde edilen

verilerin 6rneklem grubuna uygunlugu 0,001 diizeyinde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)=

2
0,79 ve Barlett Testi sonucu y = 3598,42 olarak bulunmustur. Bu veriler, 6l¢egin faktor

analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir.

Olgeginin yapr gecerligini saglamak ve oOlcekte yer alan maddelerin faktor
yiiklerinin belirlenerek islevsel bir boyutlandirmanin elde edilmesi amaciyla faktor
analizi yapilmistir. Olgekte madde analiz ¢dziimlemesi ve Varimax Faktor Analizi ile
yapilan dondiirme islemi sonunda, 6z degeri (eigenvalue) 1’den biiylik dort faktor
bulunmustur. Bu durum, 6l¢egin dort faktdorden olustugu anlamina gelmektedir. Bu
durumun daha net anlasilmasi amaciyla Cattel’in “Scree Plot” sinamasi (Kline, 1994-
Akt: Ekici, 2009:115) yapilarak en fazla anlamli faktor sayist ile ilgili olarak asagidaki
sekil elde edilmistir:

12

1 e = 7 a 11 1?2 18 17 10 21 22 285 27 2Q
Faktor Degeri (Component Number)
Sekil-5: Scree Grafigi

Sekildeki, faktor 6z degerlerine ait grafikte, grafik egrisinin 6z degerin 1’den

bliylik oldugu noktaya kadar hizl diisiis gosterdigi noktalar, 6lcekte 4 faktér oldugunu
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gostermektedir. Bu nedenle 6l¢egin dort faktorden meydana geldigi kabul edilmektedir.
Bulunan dort faktore iliskin 6z degerler, varyans yiizdeleri ve toplam varyans yiizdeleri

asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo-6: Olcegi Olusturan Faktorlerin Yapisi

Faktor Oz Deger Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
1 10,24 34,13 34,13
2 6,45 21,49 55,62
3 4,79 15,95 71,57
4 3,05 10,16 81,73

Tablo 6’da Olgekte bulunan faktorlerin 6z degerleri ve varyans yiizdeleri
verilmistir. Olgekte bulunan dort faktdriin de 6z degerleri 1°den biiyiiktiir. Buna gore,
birinci faktoriin 6z degeri “10,24”; ikinci faktoriin 6z degeri “6,45”; liclincii faktoriin 6z
degeri “4,79” ve dordiincii faktoriin 6z degeri ise “3,05”tir. Tabloda ayrica, faktorlerin
varyans yiizdeleri de verilmisitir. Buna gore, 6l¢tiigiimiiz olguyu, birinci faktor %34,13;
ikinci faktor %21,49; lglincii faktor % 15,95 ve dordiincii faktor de %10,16 oraninda
Olcmektedir. Ayrica dort faktor ve otuz maddeden olusan 6lgegin geneli, Tiirkce ve sinif
ogretmenlerinin konusma egitimi ve etkinlikleri hakkindaki goriislerini %81, 73

oraninda dlgmektedir.

Dort faktérden olusan Olgegin maddelerinin  dondiirme islemi sonucunda,

faktorlere dagilimi ve faktor yiikleri tablo 4’de verilmistir.

Tablo-7: Olcekte Yer Alan Maddelerin Déndiiriilmiis Faktor Yiikleri

No Maddeler F1 F2 F3 F4

1 Programda konusma Ogrenme alani kazanimlarinin her biri igin 55
etkinlik 6rnekleri vardir.

2 Konusma etkinlikleri sonunda hedeflenen kazanimlara tam olarak 94
ulagilmaktadir.
3  Tiirk¢e programinda bir konusma becerisi kazanimi i¢in birden ¢ok 93

etkinlik verilmistir.
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Tablo-7. (Devami)

No Maddeler F1 F2 F3 F4
4 Konusma becerisi kazanimlari konusma ogrenme alanmmn 6zel 96
amaglariyla tutarhdir.
5 Konusma becerisi kazanimlar1 &grencilerin  hazir  bulunusluk 97
diizeyine uygundur.
6 Konusma becerisi kazanimlar1 agik ve anlagilir ifade edilmistir. 97
7 Konusma becerisi kazanimlar1 Tiirk¢e dgretiminin genel amaclarina 98
uygundur. '
8 Konusma etkinlikleri sinif seviyelerine uygun olarak hazirlanmistir. 88
9 Konusma egitimi i¢in Onerilen etkinlikler gercek yasamdan uzaktir. 85
10 Konusma etkinlikleri uygulanirken 6grenci niteliklerinin (kiiltiirel, 92
bolgesel, aliskanliklar vb.) farkli olmasi sikinti yaratmaktadir.
11 Konusma etkinliklerini yasanilan  g¢evreye uyarlamada 82
zorlanilmaktadir.
12 Konusma egitimi igin Onerilen biitiin etkinlikler uygulanabilir 84
niteliktedir.
13 Programdaki konusma etkinlikleri, konusma becerisi kazanimlarimin 92
gerceklestirilmesine elverislidir.
14 Konusma etkinlikleri dgrencilerin konusma kurallarin1 uygulamasi 91
icin yeterlidir.
15 Konusma etkinlikleri &grencilerin kendilerini sozlii olarak ifade .88
etmesini gelistirici niteliktedir.
16 Konusma etkinlikleri dgrencilerin tiir, yontem ve tekniklere uygun 69
konusmasint saglamaktadir.
17 Konusma etkinlikleri 6grencilerin sesini ve beden dilini kullanmasini .86
gelistirici niteliktedir.
18 Konusma etkinlikleri &grencilerin hazirlikli konusmalar yapmasim 61
gelistirici niteliktedir.
19 Konusma egitimi etkinlikleri igin gerekli arag, geregler ve 96
materyaller okullarda kolaylikla temin edilebilmektedir.
20 Okul yoénetiminin tutumu, konusma etkinliklerinin uygulanmasini 92
olumsuz etkilemektedir.
21 Smuf mevcudunun kalabalik olmas: konusma etkinliklerin 95
yapilmasini zorlagtirmaktadir.
22 Konusma etkinliklerinin yapilmasi i¢in programda ayrilan siire 94
yeterlidir.
Okul dist konusma etkinliklerinde (bir kavram hakkinda arastirma
23  yapip sinifta sunma, televizyondaki sunuculari izleyip onlari smifta .95
canlandirma vb.) velilerin dgrencilere destegi yetersizdir.
24 Tirkee Ogretim Progranundaki konusma egitimi icin onerilen biitiin 92
etkinlikleri derslerimde uyguluyorum.
25 Ogrencilerin konusma etkinliklerine aktif olarak katilmalarin .92

sagliyorum.
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Tablo-7. (Devami)

No Maddeler F1 F2 F3 F4

26 Konusma egitimi etkinliklerini bireysel farkliliklari dikkate alarak 70
uyguluyorum.

Konusma becerisi i¢in programdaki veya calisma kitaplarindaki
27 uygun  olmayan  etkinliklerin  yerine  yeni  etkinlikler 61
diizenliyorum.(kazanima uygunsuzluk, seviyeye uygunluk vb.)

28 Ogrencilerin konusma becerilerini 6z degerlendirme formlar 92
kullanarak degerlendiriyorum.

29 Ogrencilerin konusma becerilerini sadece konusma 6grenme alani ,96
icinde degerlendiriyorum.

30 Ogrencilerin konusma becerilerini genel olarak Tiirkce dersi icinde 93
degerlendiriyorum.

Tablo 7’de gortildigii gibi, 6lgekte bulunan 30 maddenin 11°i birinci faktorde,
7’si ikinci faktorde, 7’si ticlincii faktdrde ve geriye kalan 5 madde de dordiincii faktorde

yer almaktadir.

Birinci faktorde yer alan maddelere bakildiginda, dogrudan konusma etkinlikleri
ile ilgili maddelerin yer aldig1 goriilmektedir. Bu nedenle bu faktore “etkinlik” boyutu

ad1 verilmistir.

Ikinci faktérde yer alan maddelere bakildigina, bu maddelerin genel olarak
konusma becerisinin programdaki yeri ve niteligi hakkindaki maddeler oldugu i¢in bu

faktore “program” boyutu ad1 verilmistir.

Uciincii faktérde toplanan maddelere bakildiginda, bu maddelerin genel olarak,
sinif ve Tirkge 6gretmenlerinin konusma egitimindeki rolleri ile ilgili oldugu i¢in bu

faktore “Ogretmen” boyutu ad1 verilmistir.

Dordiincii  faktordeki maddelere bakildiginda, bu maddelerin genel olarak
konusma egitimi ve etkinliklerin uygulanmasinda, okulun fiziki sartlarinin, okul
yonetiminin ve ailenin rolleri hakkinda oldugu i¢in, bu faktére “okul ve aile” boyutu adi

verilmistir.
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1.5.  Olgegin Giivenirlik Calismasi

Olgegin genelinin ve Olgekte yer alan dort faktdriin giivenirlik katsayilari

(cronbach alpha) asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo-8: Ol¢egin Geneli ve Faktorlerine Ait Giivenirlik Katsayilari

Boyutlar I¢ Tutarhk Katsayisi
Etkinlik 0,96
Program 0,97
Okul ve Aile 0,98
Ogretmen 0,95
Genel 0,93

Yapilan giivenirlik ¢alismalari sonucunda, yukaridaki tabloda goriildiigi gibi,
tiim 6lgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisinin 0,93 oldugu belirlenmistir. Ayrica,
Oleme aracinin her alt boyutu i¢in i¢ tutarlilik katsayilar1 da incelenmistir. Yapilan bu
analizler sonunda, alt boyutlarin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 sirasiyla;
“etkinlik” boyutu i¢in 0,96, “program” boyutu i¢in 0,97, “okul ve aile” boyutu i¢in 0,98

ve son olarak “6gretmen” boyutu i¢in 0,95 olarak hesaplanmistir.

1.6.  Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi

Veri toplama aracinin, Kirikkale merkezde bulunan ilkdgretim okullarinda gérev
yapan Tiirkce ve siif dgretmenlerine uygulanmasi igin ilk olarak Kirikkale 11 Milli

Egitim Miidiirliigiinden gerekli izin alinmistir. Izin Belgesi Ek 1°de sunulmustur.

Veri toplama araci, arastirma kapsamindaki Kirikkale merkezde bulunan

ilkogretim okullarina, aragtirmaci tarafindan ulastirilmis ve veri toplama aracini

90



dolduracak olan smif ve Tiirk¢e Ogretmenlerine yapilan arastirma hakkinda bilgi

verilerek veri toplama aracinin nasil doldurulacag: konusunda agiklama yapilmaistir.

Smif ve Tiirkge Ogretmenleri tarafindan doldurulan veri toplama araci,
arastirmact tarafindan, okullar birka¢ kez ziyaret edilmek suretiyle toplanmaya

calisilmigtir. Bu stire¢ yaklasik olarak 1 ay slirmiistiir.

Son olarak geregine uygun olarak doldurulmayan ya da eksik olarak doldurulan

veri toplama araglar1 gegersiz sayilarak aragtirma da kullanilmamastir.

1.7. Verilerin Coziimlenmesi

Veri toplama araci ile toplanan veriler, bilgisayar ortaminda sayisal verilere

dontistiiriilerek analiz edilmistir. Bunu yaparken SPSS ( 16 ) programi kullanilmistir.

Arastirmada, Olgek ve kisisel verileri yorumlayabilmek ig¢in istatistiksel
yontemlerden frekans, yiizde frekans, aritmetik ortalama ( X ), standart sapma (S), t testi
ve tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Ayrica arastirmada farklarin anlamlilik

diizeyi olarak (p=.05) alinmustir.

(Coztimlemede, kisisel degiskenler i¢in frekans ve yiizde kullanarak, aragtirmaya

katilanlarin evren i¢indeki agirliklar1 belirlenmeye calisiimistir.

Arastirmaya katilanlarin, Olge8in geneli ve alt boyutlara katilma diizeylerini
belirlemek amaciyla aritmetik ortalama (X ) ve standart sapma (S) istatistikleri

kullanilmistir.

Bagimsiz degiskenlere gore, anlamli farklilik olup olmayacaginin tespiti i¢in “t-
testi” ve tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Bagimsiz degiskenlerden “cinsiyet”
degiskenine gore gruplar arasinda anlamli fark olup olmadigini bulmak i¢in “t-testi”,

diger bagimsiz degiskenlerden “mesleki kidem” ve “mezuniyet alan1” i¢in ise tek yonli
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varyans analizi kullanilmistir. Ayrica yapilan “anova testi” sonucunda, gruplar arasinda
anlaml farklilik ¢ikmigsa, bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin

“scheffe testi” kullanilmistir.

Her bir maddeye verilen cevap kodlar1 1.00 ve 5.00 arasinda degismektedir.
Olgeklerde yer alan araliklarin esit oldugu (4/5) diisiincesinden hareket edilerek

seceneklere ait sinirlar Tablo -6’da goriildiigii gibi belirlenmistir.

Tablo -9: Veri Toplama Araci Derecelendirme Olgegi

Dereceler Secenekler Simirlar
1 Kesinlikle katilmiyorum 1.00-1.80
2 Katilmiyorum 1.81-2.60
3 Kararsizim 2.61-3.40
4 Katiliyorum 3.41-4.20
5 Tamamen katiliyorum 4.21-5.00
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BOLUM VI

2. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirma probleminin ¢éziimiine iligkin istatistiksel bulgular yer
almaktadir. Her alt probleme iligskin elde edilen bulgular, tablolar halinde yorumlart ile

birlikte verilmektedir.

Ogretmenlerin konusma egitimi ve konusma etkinlikleri hakkindaki goriislerini
belirlemek icin hazirlanan 6lcek 30 maddeden olusmaktadir. Ogretmenlerin bu
maddelere katilma diizeylerinin yiizde (%) ve frekans (f) degerleri genel olarak
asagidaki tabloda verilmistir. Daha sonra 6l¢egi olusturan boyutlara gore, 6gretmenlerin
Olcekte bulunan maddelere verdikleri cevaplarin ortalamalar1 ve standart sapmalari
verilerek Ogretmenlerin  “konusma egitimi ve konugma etkinlikleri” hakkindaki

goriisleri belirlenerek yorumlanmaya galigilmistir.

Tablo-10: Tiirkce ve Simf Ogretmenlerinin Konusma Egitimi ve Konusma
Etkinlikleri Hakkindaki Goriislere Genel Olarak Katilma Diizeylerinin Yiizde ve

Frekans Dagilim

MADDELER

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum
Kesinlikle
Katiliyorum

-
S
—
R

% f % f % f ()

1. Programda konusma 6grenme alani
kazanimlarinin her biri i¢in etkinlik 12 4,2 79 279 13 46 160 56,5 19 6,7
ornekleri vardir.

2.Konusma  etkinlikleri ~ sonunda
hedeflenen kazanimlara tam olarak 9 3,2 97 343 77 27,2 95 336 5 1,8
ulasilmaktadir.

3. Tiirkge programinda bir konusma
becerisi kazanimi i¢in birden ¢ok 4 1,4 77 272 31 11,0 147 519 24 85
etkinlik verilmistir.

4 Konusma  becerisi  kazanimlari
konugma oOgrenme alanimnin  6zel 4 1,4 34 120 60 21,2 168 59,4 17 6,0
amagclartyla tutarlidir.

5.Konusma  becerisi  kazanimlari
6grencilerin hazir bulunusluk 16 57 75 265 69 244 111 392 12 4.2
diizeyine uygundur.
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Tablo-10. (Devam)

MADDELER

Kesinlikle

Katilmiyorum
Katilmiyorum

Kararsizim

Katilhyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

o
>
—h

%

%

%

B3

6.Konusma becerisi kazanimlar1 agik
ve anlagilir ifade edilmistir.

10

w
3,

48

17,0

46

16,3

156

55,1

23

©
[EEN

7.Konusma  becerisi  kazanimlari
Tiirkge Ogretiminin genel amaglarina
uygundur.

14 35

12,4

50

17,7

170

60,1

24

8,5

8.Konusma etkinlikleri sinif
seviyelerine uygun olarak
hazirlanmistir.

2,8 122

431

66

23,3

77

27,2

10

3,5

9.Konugma egitimi i¢in Onerilen
etkinlikler ger¢ek yasamdan uzaktir.

12

4,2 58

20,5

61

21,6

141

49,8

11

3,9

10.Konugma etkinlikleri uygulanirken
ogrenci niteliklerinin (kiiltiirel,
bolgesel, aligkanliklar vb.) farkh
olmasi sikint1 yaratmaktadir.

3,2 50

17,7

50

17,7

160

56,5

14

4,9

11.Konugma etkinliklerini yasanilan
cevreye uyarlamada zorlanilmaktadir.

17

6,0 155

54,8

41

14,5

62

219

2,8

12.Konugma egitimi igin Onerilen
biitiin etkinlikler uygulanabilir
niteliktedir.

3,2 37

13,1

47

16,6

175

61,8

15

53

13.Programdaki konusma etkinlikleri,
konusma  becerisi  kazamimlarinin
gerceklestirilmesine elveriglidir.

19

6,7 82

29,0

78

27,6

97

34,3

2,5

14.Konugma etkinlikleri 6grencilerin
konusma kurallarin1 uygulamasi igin
yeterlidir.

15

53 71

251

35

12,4

109

38,5

53

18,7

15.Konugma etkinlikleri &grencilerin
kendilerini s6zlii olarak ifade etmesini
gelistirici niteliktedir.

20

7,1 111

39,2

65

23,0

78

27,6

2,8

16.Konusma etkinlikleri d&grencilerin
tir, yontem ve tekniklere uygun
konugmasini saglamaktadir.

10

3,5 99

35,0

40

14,1

117

41,3

17

6,0

17.Konugma etkinlikleri &grencilerin
sesini ve beden dilini kullanmasin
gelistirici niteliktedir.

17

6,0 99

35,0

51

18,0

108

38,2

2,8

18.Konugma etkinlikleri &grencilerin
hazirlikli  konugmalar  yapmasini
gelistirici niteliktedir.

12

42 44

15,5

69

24,4

148

52,3

10

3,5

19.Konusma egitimi etkinlikleri igin
gerekli arag, geregler ve materyaller
okullarda kolaylikla temin
edilebilmektedir.

33

11,7 111

39,2

42

14,8

89

31,4

2,8

20.0kul yonetiminin tutumu, konusma
etkinliklerinin uygulanmasini olumsuz
etkilemektedir.

42

14,8 143

50,5

34

12,0

48

17,0

16

5,7

21.Smif mevcudunun kalabalik olmasi
konusma etkinliklerin  yapilmasini
zorlagtirmaktadir.

19

6,7 66

23,3

21

7,4

120

424

57

20,1

22.Konusma etkinliklerinin yapilmasi
icin programda ayrilan siire yeterlidir.

34

12,0 111

39,2

35

12,4

92

32,5

11

39

23.0kul dist konusma etkinliklerinde
(bir kavram hakkinda aragtirma yapip
sinifta sunma, televizyondaki
sunucular1 _izleyip onlar1  smifta

21

7,4 92

32,5

41

145

109

38,5

20

71
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canlandirma vb.) velilerin 6grencilere
destegi yetersizdir.

Tablo-10. (Devam)

£ £ 5 g
CUS s § = v B
Xz = 5 5 x5
cE g & z =
8 = = 5 = S =
X M - N4 N~ X M

f % f % f % f % f %

24.Tiirkge Ogretim Progranindaki
konusma egitimi igin Onerilen
biitin  etkinlikleri  derslerimde
uyguluyorum.

7 2,5 88 31,1 37 131 135 47,7 16 57

25.0grencilerin konusma
etkinliklerine aktif olarak 9 32 66 233 30 106 160 565 18 64
katilmalarini sagliyorum.

26.Konusma egitimi etkinliklerini
bireysel farkliliklar1 dikkate alarak 8 2,8 90 318 49 173 121 428 15 53
uyguluyorum.

27 Konusma becerisi igin

programdaki veya caligma

kitaplarindaki uygun olmayan

etkinliklerin yerine yeni etkinlikler 10 3,5 114 40,3 44 155 102 36,0 13 46
diizenliyorum.(kazanima

uygunsuzluk, seviyeye uygunluk

vb.)

28.0grencilerin konugma

becerilerini 6z  degerlendirme 10 35 59 208 30 106 161 569 23 81
formlar kullanarak

degerlendiriyorum.

29.0grencilerin konugma

becerilerini - sadece konusma g 5o 57 507 28 99 171 604 19 67
O0grenme alani icinde

degerlendiriyorum.

30.Ogrencilerin konusma

becerilerini genel olarak Tiirkce 6 2,1 22 78 14 49 194 686 47 166
dersi i¢inde degerlendiriyorum.

Tablo 10 incelendiginde, Ogretmenlerin en fazla katildiklarini belirttikleri
ifadenin “Ogrencilerin konusma becerilerini genel olarak Tiirkge dersi icinde
degerlendiriyorum..” ifadesi oldugu goriilmektedir. Bu maddeye, 6gretmenlerin 47’si
(%16,6) “kesinlikle katiliyorum”, 194’4 (% 68,6) “katiliyorum”, 14’4 (%4,9)
“kararsizim”, 22’si (%7,8) “katilmiyorum” ve 6’s1 da (%2,1) “kesinlikle katilmiyorum”

seklinde goriis bildirmislerdir.

Tablo 10’a gore, 6gretmenlerin ¢ok yiiksek oranda katildiklart maddelerden biri

de “Konugsma becerisi kazanimlar1 Tiirkge Ogretiminin genel amaglarina uygundur.”
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ifadesidir. Ogretmenlerin 24l (%8,5) “kesinlikle katiliyorum”, 170’ (%60,1)
“katiliyorum”, 50’si (%17,7)“kararsizim”, 35’1 (%12,4) “katilmiyorum” ve son olarak

41 (%1,4) “kesinlikle katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Ogretmenlerin, konusma egitimi ve konusma etkinlikleri ile ilgili goriislere
katilma diizeylerinin yiiksek oldugu maddelerden bir digeri “Ogrencilerin konusma
becerilerini sadece konugma 6grenme alani i¢inde degerlendiriyorum.” ifadesidir. Bu
ifadeye Ogretmenlerin  19’u  (%6,7) “kesinlikle katiliyorum”, 171’1 (%60,4)
“katiliyorum” seklinde goriis bildirmislerdir. Ayn1 maddeye 6gretmenlerin 28’1 (%9,9)
“kararsizim”, 57’si (%20,1) “katilmiyorum” ve 8’1 (%2,8) “kesinlikle katilmiyorum”

seklinde goriis bildirmislerdir.

Ogretmenlerin “Konusma egitimi icin &nerilen biitiin etkinlikler uygulanabilir
niteliktedir.” ifadesine bir 6nceki maddeyle ayn1 oranda katildiklar1 goriilmektedir. Bu
ifadeye Ogretmenlerin 15’1 (%5,3) “kesinlikle katiliyorum”, 175’1 (%61,8)
“katiliyorum”, 47°s1 (%16,6) “kararsizim”, 37’si (%13,1) “katilmiyorum” ve 9°u (%3,2)

“kesinlikle katilmiyorum” seklinde goriis bildirmislerdir.

“Konusma becerisi kazanimlar1 konugma 6grenme alaninin 6zel amaglariyla
tutarlhidir.” ifadesine 6gretmenlerin 17°si (%6) “kesinlikle katiliyorum”, 168’1 (%59,4)
“katiliyorum”, 60’1 (%21,12) “kararsizzim” seklinde goriis bildirmislerdir. Yine ayni
maddeye Ogretmenlerin 34’1 (%12,0) “katilmiyorum” ve 4’4 (%1,4) “kesinlikle

katilmiyorum” seklinde katilim gostermislerdir.

Tablo 10’a gore, 6gretmenlerin yiiksek diizeyde katildiklart maddelerden biri de
ogretmenlerin 23’iiniin (%8,1) “kesinlikle katiliyorum” ve 161 inin (%56,9) “kesinlikle
katiliyorum” seklinde goriis bildirdikleri “Ogrencilerin konusma becerilerini 6z
degerlendirme formlar1 kullanarak degerlendiriyorum.” ifadesidir. Ayni maddeye
ogretmenlerin 30’u (%10,6) “kararsizim”, 59’u (%20,8) “katilmiyorum” ve 10’u (%3,5)

“kesinlikle katilmiyorum” diizeyinde katilmislardir.

Ogretmenlerden yiiksek oranda katildiklar1 maddelerden bir digeri “Konusma
becerisi kazanimlar1 acik ve anlasilir ifade edilmistir.” ifadesidir. Bu ifadeye

ogretmenlerin 23’1 (%8,1) “kesinlikle katiliyorum™, 156’s1 (%55,1) “katiliyorum”,
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46’s1 (%16,3) “karasizim”, 48’1 (%17,0) “katilmiyorum” ve 10’u (%3,5) da “kesinlikle

katilmryorum” seklinde goriis bildirmislerdir.

Tablo 10 incelendiginde, “Programda konusma Ogrenme alani kazanimlarinin
her biri i¢in etkinlik Ornekleri vardir.” ifadesine 6gretmenlerin 19’unun (%6,7)
“kesinlikle katiliyorum” ve 160’ (%56,5) “katiliyorum” seklinde cevap verdikleri
goriilmektedir. Bu maddeye o6gretmenlerin 13’1 (%4,6) “kararsizim”, 79’u (%27.,9)

“katilmiyorum” ve 12’si (%4,2) “kesinlikle katilmiyorum” seklinde cevap vermislerdir.

Ogretmenlerin yiiksek oranda katildiklari maddelerden biri de “Ogrencilerin
konusma etkinliklerine aktif olarak katilmalarini sagliyorum.” ifadesidir. Bu ifadeye
ogretmenlerin 18’1 (%6,4) “kesinlikle katiliyorum”, 160’1 (%56,5) “katiliyorum”, 30’u
(%10,6) “kararsizzim”, 66’st (%23,3) “katilmiyorum” ve 9’u (%3,2) “kesinlikle

katilmiyorum” seklinde cevap vermislerdir.

Ogretmenler, konusma egitimi ve konusma etkinlikleri hakkindaki ifadelerden
“Simmif mevcudunun  kalabalik  olmast  konusma etkinliklerin  yapilmasini
zorlagtirmaktadir.” goriigiine de yiiksek oranda katilmiglardir. Bu ifadeye 6gretmenlerin
57s1 (%20,1) “kesinlikle katiliyorum”, 120°si (%42,4) “katiliyorum” seklinde cevap
vermislerdir. Ogretmenlerin 21°i (%7.4) bu ifadeye “kararsizim” seklinde cevap
verirken 66’s1 (%23,3) “katilmiyorum” ve 19’u (%6,7) “kesinlikle katilmiyorum”

seklinde cevap vermislerdir.

Ogretmenlerin dnemli bir kisminin yiiksek diizeyde katildiklar1 bir diger ifade
tablo 10’dan de anlasilacagi tizere “Konusma etkinlikleri uygulanirken 06grenci
niteliklerinin (kiiltiirel, bolgesel, aligkanliklar vb.) farkli olmasi sikinti yaratmaktadir.”
ifadesidir. Bu ifadeye ogretmenlerin 14’4 (%4,9) “kesinlikle katiliyorum”, 160’1
(%56,5) “katiliyorum”, 50’si (%17,7) “kararsizim”, 50’si (%17,7) “katilmiyorum” ve

9’u (%3,2) “kesinlikle katilmiyorum” seklinde cevap vermislerdir.

Konusma egitimi ve konusma etkinlikleri ile ilgili goriislerden, 6gretmenlerin
yiiksek diizeyde katildiklar1 ifadelerden bir de “Tirk¢e programinda bir konusma
becerisi kazanimi igin birden ¢ok etkinlik verilmistir.” ifadesidir. Bu ifadeye
ogretmenlerin 24’1 (%8,5) “kesinlikle katiliyorum”, 147°s1 (%51,9) “katiliyorum”, 31’1
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(%11,0) “kararsizzim”, 77’si (%27,2) “katilmiyorum” ve 4’4 (%1,4) “kesinlikle

katilmiyorum” seklinde cevap vermislerdir.

Ogretmenlerin, “Konusma etkinlikleri &grencilerin  konusma kurallarini
uygulamasi i¢in yeterlidir.” ifadesine 53’i (%18,7) “kesinlikle katiliyorum”, 109’u
(%38,5) “katiliyorum”, 35’1 (%12,4) “kararsizim”, 71’1 (%25,1) “katilmiyorum” ve 15’1

(%35.,3) “kesinlikle katilmiyorum” seklinde cevap vermislerdir.

Tablo 10 incelendiginde, 6gretmenlerin 10’unun (%3,5) “kesinlikle katiliyorum”
ve 148’inin (%52,3) “katiliyorum” seklinde cevap verdikleri ifadenin “Konusma
etkinlikleri 6grencilerin hazirlikli konusmalar yapmasini gelistirici niteliktedir.”
maddesi oldugu goriinmektedir. Ayni maddeye Ogretmenlerin 69’u  (%24.,4)
“kararsizim”, 44’1 (%15,5) “katilmiyorum” ve 12’°si (54,2) “kesinlikle katilmiyorum”

seklinde cevap vermiglerdir.

Tablo 10’a gore, “Konusma egitimi i¢in Onerilen etkinlikler gercek yasamdan
uzaktir.” ifadesine O0gretmenlerin 11°1 (%3,9) “kesinlikle katiliyorum”, 141’1 (%49,8)
“katiliyorum”, 61’1 (%21,6) “kararsizim”, 58’1 (%21,5) “katilmiyorum” ve 12’si (%4,2)

“kesinlikle katilmiyorum” seklinde goriis belirtmislerdir.

Ogretmenlerin ¢ogunun “katiliyorum” seklinde goriis belirttikleri diger bir
madde ise “Tiirkce Ogretim Programindaki konusma egitimi icin Onerilen biitiin
etkinlikleri derslerimde uyguluyorum.” ifadesidir. Bu ifadeye Ogretmenlerin 16’s1
(%5,7) “kesinlikle katiliyorum”, 135’1 (%47,7) “katillyorum”, 37’si  (%13,1)
“kararsizim”, 88’1 (%31,1) “katilmiyorum” ve 7’si (%2,5) “kesinlikle katilmiyorum”

seklinde cevap vermislerdir.

Yukaridaki ifadeler, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %50’sinden fazlasinin
“kesinlikle katiliyorum” ve “katiliyorum” seklinde goriis belirttikleri ifadelerdir. Bu
bulgulara gore, yukaridaki ifadelere arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi
katilmaktadir. Ogretmenlerin katildiklart bu maddelere bakildiginda, bu maddelerden
5’inin konusma etkinlikleri ile dogrudan iligkili oldugu, 5’inin konusma egitiminde

ogretmenin onemi ile ilgili oldugu, diger 5 maddenin programda bulunan konusma
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egitimi ile ilgili oldugu ve son olarak 1 maddenin de okulun fiziki yapisiyla ilgili oldugu

goriilmektedir.

Bulgulara gore, 6gretmenlerin 6grencilerin konusma becerisini degerlendirirken
yeri geldiginde Ogrencilerin genel olarak Tiirk¢e dersindeki basarilarii goz Oniine
aldiklari, yeri geldiginde ise sadece konusma becerisi agisindan degerlendirdikleri
sOylenebilir. Bunu yaparken ogretmenlerin biliyiik bir kismi konusma becerisi 0z
degerlendirme &lgekleri kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler derslerde yapilan
konusma etkinliklerine 6grencileri dhil etmekte ve onlarin bu etkinliklere katilmalar
icin caba gostermektedir. Aynt zamanda &gretmenler, programda Onerilen konusma

etkinliklerinin hepsini derslerde uyguladiklarini belirtmislerdir.

Tablodaki bulgulara gore, 6gretmenlerin biiylik bir kism1 konusma becerisinin
genel amaglarinin, Tiirkge 6gretiminin genel amaglarina uygun oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica 0gretmenler, programda gegen konusma becerisi kazanimlarinin acik ve anlagilir
bir sekilde ifade edildigini, bu kazanimlarin konusma egitiminin amagclariyla tutarl
oldugunu ve kazanimlarin gergeklesmesi icin Onerilen etkinliklerin sayisinin yeterli

oldugunu diistinmektedirler.

Ogretmenler, programda &nerilen konusma etkinliklerinin smif ortaminda
uygulanmasiin kolay oldugunu ve bu etkinliklerin uygulanabilir nitelikte oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica bu etkinliklerin konugma egitiminin amaglarindan olan,
ogrencilerin konusma kurallarin1 uygulamasi1 ve Ogrencilerin hazirlikli konusmalar
yapmasini gelistirici nitelikte oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenlerin etkinliklerle
ilgili diger goriisleri ise etkinliklerin ger¢ek yasamdan uzak oldugu ve ogrencilerin

kiiltiirel, bolgesel 6zelliklerinin farkli olmasinin sikinti yarattigi seklindedir.

Ayrica Ogretmenler, simif mevcutlarinin  kalabalik olmasimnin etkinliklerin

yapilmasinda dnemli bir sorun teskil ettigini belirtmiglerdir.

Tablo10’a gore, “Konusma egitimi etkinliklerini bireysel farkliliklar1 dikkate
alarak uyguluyorum.” ifadesine Ogretmenlerinl5’i (%5,3) “kesinlikle katiliyorum”,
121’1 (%42,8) “katiliyorum”, 49°u (%17,3) “kararsizim”, 90’1 (%31,8) “katilmiyorum”

ve 8’1 (%2,8) “kesinlikle katilmiyorum” seklinde cevap vermislerdir.
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“Konusma etkinlikleri 6grencilerin tiir, yontem ve tekniklere uygun konusmasini
saglamaktadir.” ifadesine Ogretmelerin 17’sinin (%6,0) “kesinlikle katiliyorum”,
117’sinin  (%41,3) katiliyorum”, 40’min (%14,1) “kararsizzim”, 99’unun (%35,0)
“katilmiyorum” ve 10’unun (%3,5) “kesinlikle katilmiyorum” seklinde goriis

belirttikleri goriilmektedir.

Tablo 10 incelendiginde, “Okul dis1 konusma etkinliklerinde velilerin
Ogrencilere destegi yetersizdir.” ifadesine Ogretmenlerin 20’si (%7,1) “kesinlikle
katiltyorum”, 109°u (%38,5) “katiliyorum”, 41°1 (%14,5) “kararsizim”, 92’si (%32,5)

“katilmiyorum” ve 21’1 (%7,4) “kesinlikle katilmiyorum™ seklinde cevap vermislerdir.

“Konusma becerisi kazanimlari o6grencilerin  hazir bulunusluk diizeyine
uygundur.” ifadesine Ogretmenlerin 12’si (%4,2) “kesinlikle katiliyorum”, 111’1
(%39,2) “katiliyorum”, 69°u (%24,4) “kararsizim” seklinde goriis bildirmislerdir. Ayni1
ifadeye Ogretmenlerin 75’1 (%26,5) “katilmiyorum” ve 16’s1 (%5,7) “kesinlikle

katilmiyorum” seklinde cevap vermislerdir.

Yukaridaki bulgular, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %50’sinden daha az
olmakla birlikte, konugma egitimi ve konusma etkinlikleri ile ilgili goriislere
“katilmiyorum” veya “kararsizim” diizeyinden daha fazla katildiklar1 gorislerdir.

Ogretmenlerin bu maddelere kismen de olsa katildiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin  dlgekte bulunan maddelere diger maddelerden daha az
katildiklar1, baska bir ifadeyle daha yiiksek oranda katilmadiklar1 ifadeler ve yiizde-
frekanslar1 agagidaki gibidir:

Ogretmenlerin en az diizeyde katildiklar1 ifade “Okul y®netiminin tutumu,
konusma etkinliklerinin uygulanmasin1 olumsuz etkilemektedir.” ifadesidir. Bu ifadeye
ogretmenlerin 16’s1 (%5,7) “kesinlikle katiliyorum”, 48’1 (%17) “katiliyorum”, 34’1
(%12) “kararsizzim”, 143’1 (%50,5) “katilmiyorum” ve son olarak 42’si de “kesinlikle

katilmryorum” seklinde cevap vermislerdir.
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Ogretmenlerin diisiik katilm gosterdikleri diger bir madde ise “Konusma
etkinliklerini yasanilan c¢evreye uyarlamada zorlanilmaktadir.” ifadesidir. Bu ifadeye
ogretmenlerin 8’1 (%2,8) “kesinlikle katiliyorum”, 62’si (%221,9) “katiliyorum”, 41’1
(%14,5) “kararsizzim”, 155’1 (%54,8) “katilmiyorum” ve 17’si (%6) “kesinlikle

katilmiyorum” seklinde cevap vermislerdir.

Ogretmenlerin diisik diizeyde katilim gosterdikleri diger bir madde de
“Konusma etkinliklerinin yapilmasi i¢in programda ayrilan siire yeterlidir.” ifadesidir.
Bu ifadeye Ogretmenlerin 11’1 (%3,9) “kesinlikle katiliyorum”, 92’si (%32,5)
“katiliyorum”, 35’1 (%12,4) “kararsizim”, 111°1 (%39,2) “katilmiyorum” ve 34’

(%12,0) “kesinlikle katilmiyorum” seklinde cevap vermislerdir.

Ogretmenler “Konusma egitimi etkinlikleri icin gerekli arag, geregler ve
materyaller okullarda kolaylikla temin edilebilmektedir.” ifadesine de diisiik diizeyde
katilm gostermislerdir. Bu ifadeye 6gretmenlerin 8’1 (%2,8) “kesinlikle katiliyorum”,
89°’u (%31,4) “katiliyorum”, 42°si (%14,8) “kararsizim”, 111’1 (%39,2) “katilmiyorum”

ve 33’1 (%]11,7) “kesinlikle katilmiyorum” seklinde cevap vermislerdir.

“Konusma etkinlikleri 6grencilerin kendilerini sozlii olarak ifade etmesini
gelistirici niteliktedir.” ifadesine 6gretmenlerin 8’1 (%2,8) “kesinlikle katiliyorum”, 78’1
(%27,6) “katiliyorum”, 65’1 (%23,0) “kararsizim”, 111’1 (%39,2) “katilmiyorum” ve
20’s1 (%7,1) “kesinlikle katilmiyorum™ seklinde goriis bildirmislerdir.

Ogretmenlerin diisiik seviyede katilim gosterdikleri diger bir madde “Konusma
etkinlikleri smnif seviyelerine uygun olarak hazirlanmistir.” ifadesidir. Bu ifadeye
ogretmenlerin 10°u (%3,5) “kesinlikle katiliyorum”, 77’s1 (%27,2) “katiliyorum”, 66’s1
(%23,3) “kararsizim”, 122’si, (%43,1) “katilmiyorum” ve 8’1 (%2,8) “kesinlikle

katilmiyorum” seklinde cevap vermislerdir.

Bulgulara gore oOgretmenler, okul yOnetiminin tutumunun, konusma
etkinliklerinin ~ yapilmasint  olumsuz etkilemedigini diistinmektedirler. Ayrica
ogretmenler, etkinliklerin yasanilan c¢evreye uyarlamada zorluk c¢ekmediklerini
belirtmiglerdir. Ogretmenler, ogretmenler, ders siirelerinin programda belirtilen

konusma etkinliklerini uygularken yetmedigini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler,
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konusma egitiminde kullanilacak materyallere kolay bir sekilde ulasamadiklarini yani

bu aletleri temin edemediklerini belirtmislerdir.

Arastirmada kullanilan 6l¢ek, 30 maddeden ve 4 faktorden meydana gelmistir.

Ogretmenlerin 6lgek maddelerine verdikleri cevaplarin daha saglikli bir sekilde

yorumlanabilmesi i¢in 6lgek maddelerine verilen cevaplarin ortalamalar1 alinmis ve bu

ortalamalara gore degerlendirmeler yapilmistir.

Asagidaki

tablolarda,

faktorleri

olusturan maddeler ve arastirmaya katilan Ogretmenlerin bu maddelere katilma

diizeylerini gosteren aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.

1.1. Ol¢ekte Bulunan Faktorleri Olusturan Maddeler ve Bu Maddelere Tiirkce

ve Simif Ogretmenlerinin Katilma Diizeyleri

Olgegin, “program” boyutunu olusturan maddeleri ve bu maddelerin ortalama ve

standart sapma degerleri Tablo-7’de yer almaktadir.

Tablo-11: Tiirk¢ce ve Siif Ogretmenlerinin “Program” Boyutu Hakkindaki

Goriislere Katilma Diizeyleri

No Program Boyutunu Olusturan Maddeler N S X

1 Programda konusma 6grenme alani kazanimlarinin her 283 1,08 3,34
biri icin etkinlik 6rnekleri vardir.

2 Konusma etkinlikleri sonunda hedeflenen kazanimlara 283 094 2,96
tam olarak ulagilmaktadir.

3 Tiirkge programinda bir konusma becerisi kazanimi 283 1,02 3,39
i¢in birden ¢ok etkinlik verilmistir.

4 Konusma becerisi kazanimlari konusma 6grenme 283 0,83 3,57
alaniin 6zel amagclariyla tutarlidir.

5  Konusma becerisi kazanimlari grencilerin hazir 283 1,02 3,10
bulunusluk diizeyine uygundur.

g Konusma becerisi kazanimlari agik ve anlasilir ifade 283 0,98 347
edilmistir.

7 Konusma becerisi kazanimlar1 Tiirkge 6gretiminin 283 0,86 3,62

genel amaglarina uygundur.

Tablo 11 incelendiginde, “program” boyutundaki maddelerden, dgretmenlerin

(X=3.62) ortalama puan ile en fazla katildiklari goriisiin “Konusma becerisi

102



kazanimlar1 Tirkce Ogretiminin genel amaclarina uygundur.” ifadesi oldugu
goziikmektedir. Ogretmenler, Tiirkce Ogretim Programlarinda (1-5 ve 6-8) konusma ile
ilgili belirlenen kazanimlarin Tiirk¢e O0gretiminin genel amaclarina uygun oldugunu

distinmektedirler.

2005 Ilkdgretim Tiirkge Dersi 6gretim Programlarinda, Konusma ile ilgili olan
Tirkge 6gretiminin genel amagclari, 6grencilerin, konusma becerisini gelistirmek, duygu,
diisiince ve hayallerini sozlii olarak etkin bir sekilde anlatmalari saglamak ve
Tiirk¢eyi, konugsma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarini
saglamak seklinde Ozetlenebilir. Ogretmenler bu amaclarin, konusma egitimi

kazanimlari ile ortiistiiglinti diistinmektedirler.

Ogretmenlerin (X =3.57) ortalama puan ile “katiliyorum” diizeyinde goriis
belirttikleri diger bir madde ise “Konugma becerisi kazanimlar1 konugma Ogrenme

alaninin 6zel amagclartyla tutarlidir.” ifadesidir.

Tablo 11°e gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin “katiliyorum” seklinde goriis
belirttikleri diger bir madde ise (X=3.47) ortalama puan ile “Konusma becerisi

kazanimlari acik ve anlasilir ifade edilmistir.” maddesidir.

Yukaridaki bulgulara gére 6gretmenler, programda verilen konusma 6grenme
alan ile ilgi kazanimlarin agik bir sekilde anlasildigin1 ve bu kazanimlarin, konusma

egitiminin amaglarina uygun oldugunu diistinmektedirler.

Ogretmenlerin “kararsizim” diizeyinde goriiste bulunduklar1 maddeler sirasiyla,
(X=3.10) puan ortalamasiyla “Konusma becerisi kazanimlar1 Ogrencilerin hazir
bulunusluk diizeyine uygundur.” ifadesi, (X=3.34) puan ortalamasi ile “Programda
konusma 6grenme alan1 kazanimlarinin her biri i¢in etkinlik 6rnekleri vardir.” ifadesi ve
son olarak (X =3.39) ortalama puan ile “Tiirk¢e programinda bir konusma becerisi

kazanimi i¢in birden ¢ok etkinlik verilmistir.” ifadesidir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, programda konusma egitimi ile ilgili verilen
kazanimlarin gerceklesmesine iliskin Onerilen etkinliklerin kismen yeterli oldugunu
diistiinmektedirler.
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Aragtirmaya katilan dgretmenlerin, “program” boyutunda bulunan maddelerden,
(X=2.96) puan ortalamasiyla en az katildiklar1 goriis “Konusma etkinlikleri sonunda

hedeflenen kazanimlara tam olarak ulasilmaktadir.” ifadesidir.

Bu bulguya gore, 6gretmenler, konusma egitimi i¢in Onerilen etkinliklerin
sonucunda, Ogrencilerin programda belirtilen kazanimlar1 tam olarak edinemedigini
diisinmektedirler. Ogretmenler, kazanimlarin ve amaglarin acik ve net anlasildigini

fakat uygulamada sorun oldugunu diistinmektedirler.

Bu sonuglar, Duman’in 2004 yilinda yaptig1 bir arastirma ile Ortiismektedir.
Duman (2004), programin, konusma bi¢im ve yontemlerini 6grencilere kazandirmadaki
teorik yapisiyla yeterli ama bu hedefin uygulanabilme diizeyiyle yetersiz oldugu

sonucuna ulagmastir.

Olgegin, “etkinlik” boyutunu olusturan maddeleri ve bu maddelerin ortalama ve

standart sapma degerleri Tablo-8’de yer almaktadir.

Tablo-12: Tiirkce ve Smmf Ogretmenlerinin “Etkinlik” Boyutu Hakkindaki

Goriislere Katilma Diizeyleri

No Etkinlik Boyutunu Olusturan Maddeler N S X
1 Konusma etkinlikleri sinif seviyelerine uygun olarak 283 0,97 2,86
hazirlanmustir.
2 Konusma egitimi i¢in onerilen etkinlikler ger¢ek 283 0,97 3,29
yasamdan uzaktir.
Konugma etkinlikleri uygulanirken 6grenci 283 094 342

3 niteliklerinin (kuilttirel, bolgesel, aligkanliklar vb.)
farkli olmas1 sikint1 yaratmaktadir.

4 Konusma etkinliklerini yasanilan ¢evreye uyarlamada 283 098 261
zorlanilmaktadir.

5 Konusma egitimi igin Onerilen biitiin etkinlikler 283 0,90 3,53
uygulanabilir niteliktedir.

g Programdaki konusma etkinlikleri, konusma becerisi 283 1,00 2,97
kazanimlarinin gergeklestirilmesine elverislidir.

7  Konusma etkinlikleri 6grencilerin konugma kurallarini 283 1,20 3,40
uygulamasi i¢in yeterlidir.

g Konusma etkinlikleri 6grencilerin kendilerini sozlii 283 1,02 2,80
olarak ifade etmesini gelistirici niteliktedir.
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No Etkinlik Boyutunu Olusturan Maddeler N S X

g Konusma etkinlikleri 6grencilerin tiir, ydntem ve 283 1,07 3,11
tekniklere uygun konusmasini saglamaktadir.

10 Konusma etkinlikleri 6grencilerin sesini ve beden dilini 283 1,04 2,97
kullanmasini gelistirici niteliktedir.

11 Konusma etkinlikleri 6grencilerin hazirlikli konugmalar 283 0,93 3,35
yapmasini gelistirici niteliktedir.

Tablo 12’deki bulgulara gore, 6gretmenlerin “etkinlik” boyutunda en yiiksek
ortalamaya sahip madde (X =3.53) ortalama puan ile “Konusma egitimi igin Onerilen

biitiin etkinlikler uygulanabilir niteliktedir.” ifadesidir.

Bu sonuglara gore, Ogretmenlerin, konusma egitimi derslerinde, programda
verilen etkinlikleri uygularlarken sikintt ¢ekmedikleri ve bu etkinliklerin hepsini

uyguladiklar1 anlasilmaktadir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, ikinci olarak en yiiksek ortalama puan ile
(X =3.42) katildiklar1 diger madde ise “Konusma etkinlikleri uygulanirken 6grenci
niteliklerinin (kiiltiirel, bolgesel, aliskanliklar vb.) farkli olmasi sikint1 yaratmaktadir.”

ifadesi olmustur.

Bilindigi iizere, 2005 Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda verilen
etkinlikler ve bu program dogrultusunda hazirlanan ders kitaplari standarttir. Bu
nedenle, Tirkiye’nin hangi bolgesi olursa olsun, 6gretmenler ders kitaplarinda ya da
programda bulunan etkinlikleri uygulamak zorundadirlar. Ogretmenlerin goriislerine
gore, bu etkinlikler 6grenci niteliklerine uygun degildir. Burada ogretmenlere diisen
gorev, ogrenci niteliklerine uygun olmayan bu etkinlikleri, onlarin kiiltiirel, bolgesel vb.

aliskanliklarina uygun hale getirmektir.

“Etkinlik” boyutunda ogretmenlerin yiiksek diizeyde katildiklari ifadelerden
(X=3.40) ortalama puan ile “Konusma etkinlikleri 6grencilerin konusma kurallarini
uygulamasi i¢in yeterlidir.”, (X = 3.35) ortalama puan ile “Konusma etkinlikleri

ogrencilerin hazirlikli konusmalar yapmasint gelistirici niteliktedir.” ve (X =3.11)
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ortalama puan ile “Konusma etkinlikleri 6grencilerin tiir, yontem ve tekniklere uygun

konusmasini saglamaktadir.” ifadeleridir.

Yukaridaki ifadelere bakildiginda, bunlarin konusma egitiminin amagclariyla
ilgili oldugu goriilmektedir. Ogretmenler, programda 6nerilen etkinliklerin, konusma

egitimi amagclarimin bir kisminin kazanilmasini sagladigini diisiinmektedirler.

Tablo 12’ye gore, “etkinlik” boyutunda bulunan maddelerin en disiik
ortalamaya sahip madde, (X =2,61) ortalama puan ile “Konusma etkinliklerini yasanilan

cevreye uyarlamada zorlanilmaktadir.” ifadesidir.

Bu bulgu, bir énceki bulgula paralellik gostermektedir. Ogrenci niteliklerine
uygun olmayan etkinlikleri, 6gretmenler 6grencilere uygun hale getirmelidir. Tablodan
anlasilacagi lizere, 6gretmenlerin bunu yaptiklar1 ve bunu yaparken de zorlanmadiklari

tespit edilmistir.

“Etkinlik” boyutunda, en diisiik ortalamaya sahip diger maddelerden iKkisi,
(X =2.80) ortalama puan ile “Konusma etkinlikleri 6grencilerin kendilerini sozlii olarak
ifade etmesini gelistirici niteliktedir.” ve (X =2.97) ortalama puan ile “Konusma
etkinlikleri ogrencilerin sesini ve beden dilini kullanmasini gelistirici niteliktedir.”

ifadeleridir.

Ogretmenler, programda verilen etkinliklerin, konusma egitiminin &zel
amagclarindan ikisini gelistirici nitelikte olmadigini diistinmektedirler. Anilan vd. (2008),
Ogretmenlerin, programda yer alan bazi etkinliklerin 6grencilerin 6grenmeleri icin
yeterli olmamasindan dolayi, Tiirkce programimin uygulanmasinda zorluklar

yasadiklarini belirtmislerdir.

Tablodaki dikkat g¢ekici bulgulardan birisi, 6gretmenlerin (X =2.86) ortalama
puan ile cevapladiklari “Konusma etkinlikleri smif seviyelerine uygun olarak

hazirlanmistir.” maddesidir.

Arastirma katilan 6gretmenler, programda yer alan etkinliklerin sinif seviyesine

uygun olarak hazirlanmadigini diistinmektedirler. Bu durum, o6gretmenlerin kendi
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cabalariyla diizeltilmelidir. Sinif seviyesine uygun olmayan etkinlikleri, 6gretmenler
siif seviyesine gore uyarlamali veya bunlarin yerine bagka etkinlikler kullanilmalidir.
Ayrica bu bulgu, Erol ve Aksoy (2008)’un bulgulariyla ¢elismektedir. Erol ve Aksoy’un
Ankara ilinde yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmenler, etkinliklerin siif seviyesine uygun
oldugunu diisiinmektedirler. Bu durum, arastirmanin yapiligi il ve okullara bakildiginda
daha net anlasilmaktadir. Ciinkii farkli illerde ve farkli okullarda gorev yapan
O0gretmenlerin gorislerinde farkliliklar olabilir. Ayrica, 6gretmenlerin, konugma egitimi
etkinliklerinde bolgesel vb. farkliliklarin dikkate alinmadigini diisiinmesi bu durumu

daha net olarak agiklamaktadir.

Olgegin, “okul ve aile” boyutunu olusturan maddeleri ve bu maddelerin ortalama

ve standart sapma degerleri Tablo-9’da yer almaktadir.

Tablo-13: Tiirkce ve Stmf Ogretmenlerinin “Okul ve Aile” Boyutu Hakkindaki

Goriislere Katilma Diizeyleri

wm
x|

No Okul ve Aile Boyutunu Olusturan Maddeler N

283 1,11 275

1  Konusma egitimi etkinlikleri i¢in gerekli arag, geregler ve
materyaller okullarda kolaylikla temin edilebilmektedir.

2 Okul yonetiminin tutumu, konusma etkinliklerinin uygulanmasini 283 1,11 2,48
olumsuz etkilemektedir.

3 Smif mevcudunun kalabalik olmasi konugma etkinliklerin 283 1,24 3,46
yapilmasini zorlagtirmaktadir.

4  Konusma etkinliklerinin yapilmasi i¢in programda ayrilan siire 283 1,14 2,77
yeterlidir.
Okul dis1 konusma etkinliklerinde (bir kavram hakkinda arastirma 283 1,14 3,05
5  yapip sinifta sunma, televizyondaki sunuculari izleyip onlari
smifta canlandirma vb.) velilerin 6grencilere destegi yetersizdir.

Tablo 13 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin, en yiiksek diizeyde
katildiklart madde (X =3.46) ortalama puan ile “Sinif mevcudunun kalabalik olmasi

konusma etkinliklerin yapilmasini zorlastirmaktadir.” ifadesi oldugu gortilmektedir.

Bu bulgu, aslinda arastirmanin sadece arastirmanin yapildigr ilin degil biitiin
iilkenin sorunlarindan birisidir. Bilindigi gibi {lilkemizde yeterli derslik sayisinin
bulunmayisi, egitimi olumsuz yonde etkilemektedir. Okullarimizin  biiyiik

cogunlugunda, yeterli derslik bulunmadigi i¢in sinif mevcutlar1 ¢ok kalabalik olmakta,
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bundan dolayi, derslerde giiriiltii, 0grencilere sira gelmemesi ve bu nedenle ders
stiresinin yetmemesi gibi sorunlarla 6gretmenler sik sik karsilagsmaktadir. Bu durum,

Kili¢ (2005) yilinda yaptig1 arastirmanin sonuglariyla értiismektedir.

Kilig (2005)’in yaptig1 arastirma sonucuna gore, 0grencilerin Tiirk¢e derslerinde

derse katilamama sebeplerinin basinda sinif mevcudunun kalabalik olmasi gelmektedir.

Tablodan anlasilacag tizere, 6gretmenlerin ¢ok diisiik seviyede cevap verdikleri
maddelerden biri de, (X =2.77) ortalama puan ile “Konusma etkinliklerinin yapilmasi
icin programda ayrilan siire yeterlidir” ifadesidir. Bu bulgu, bir 6nceki bulguyla paralellik
gostermektedir. Ders siiresinin yetmemesinin nedenlerinin basinda, sinif mevcudunun kalabalik
olmasi gelmektedir. Ayrica, programda verilen bazi etkinliklerin gereginden fazla zaman almasi

da bu duruma neden olabilir.

Tablo 13’e gore, Ogretmenlerin (X= 2.48) ortalama ile diisik seviyede
katildiklar1 diger madde ise “Okul yonetiminin tutumu, konusma etkinliklerinin

uygulanmasini olumsuz etkilemektedir.” ifadesidir.

Ogretmenler, okul yonetiminin etkinliklerin uygulanmasinda, 6gretmenlere
zorluk ¢ikarmadiklarimi gostermektedir. Konusma etkinlikleri, ¢ok genis kapsaml
etkinliklerdir. Bu nedenle, gerektiginde okulun konferans salonunu kullanma, okula
cesitli konugsmacilar1 davet etme, 6grencilerin roportaj yapmak icin okuldan izin almasi

vb. konularda okul yonetiminin tutumu ¢ok énemlidir.

Tabloda 6gretmenlerin, “Konusma egitimi etkinlikleri i¢in gerekli arag, gerecler
ve materyaller okullarda kolaylikla temin edilebilmektedir.” ifadesine (X =2.75)
ortalama puan ile cevap verdikleri goriilmektedir. Bu sonuglara gore, Ogretmenler,
konusma egitimi derslerinde materyal kullanmak istemekte fakat bu imkanlara sahip

olmadiklar1 i¢in kullanamamaktadirlar.

Anilan vd. (2008) yaptiklar1 arastirmada, Tiirk¢e 6gretmenlerinin karsiladiklar
sorunlardan birinin, 0gretmenlerin dersle ilgili gerekli materyallere ulasamama veya
gerekli materyallerin maliyetinin fazla oldugu sonucuna ulagmislardir. Ayrica ayni
arastirmanin sonuglarindan biri de Tiirkge derslerinde yasanilan sorunlardan birinin de

yasanilan ¢evrenin ve okulun imkanlarinin yetersiz oldugudur.

Ogretmenlerin, “okul ve aile” boyutunda (X =3.05) ortalama puan ile “Okul dis1

konusma etkinliklerinde (bir kavram hakkinda arastirma yapip sinifta sunma, televizyondaki
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sunuculan izleyip onlar simnifta canlandirma vb.) velilerin Ogrencilere destegi yetersizdir.”

ifadesidir.

Tirkce derslerinde, Ozellikle konusma becerisinin gelisiminde ailenin rolii ¢ok
onemlidir. Cocuk, zaten okula gelmeden Once konusmay1 ailesinden 6grenmekte ve okulda bu
planl bir sekilde yapilmaktadir. Ailenin, konugma egitiminde &grencilere verecegi en biiyiik
destek, oOncelikle aile bireylerinin diizgiin konusarak Ogrenciye oOrnek olmasidir. Ayrica
Ogrencilerin ev Odevlerini yaparlarken, ailenin ¢ocuga uygun kosullar1 hazirlamasi ve 6dev
yapmasi i¢in gerekli materyalleri temin etmesi gerekmektedir. Maalesef iilkemizde, genellikle
ailelerin  sosyo-ekonomik diizeyleri diisik oldugu igin Ogrenciye yeterli destek

saglanamamaktadir.

Konuyla ilgi yapilan aragtirmada, Anilan vd. (2008), 6gretmenlerin, 8grencilerin derse
hazirlanirken velilerin ¢ocuklarina destek olmamalar1 ve 6grencilerin ¢evresinde
ulasabilecekleri kaynaklarin sinirli olmasi nedeniyle derse hazirliksiz gelmelerinden

kaynaklanan sorunlar yasadiklarini belirtmektedir.

Olgegin, “dgretmen” boyutunu olusturan maddeleri ve bu maddelerin ortalama

ve standart sapma degerleri Tablo-10’da yer almaktadr.

Tablo-14: Tiirkce ve Stmf Ogretmenlerinin “Ogretmen” Boyutu Hakkindaki

Goriislere Katilma Diizeyleri

No Ogretmen Boyutunu Olusturan Maddeler N S X

1 Tirkee Ogretim Programindaki konusma egitimi icin 283 103 323

oOnerilen biitiin etkinlikleri derslerimde uyguluyorum.

2 Ogrencilerin konusma etkinliklerine aktif olarak 283 1,01 3,40
katilmalarini sagliyorum.

3 Konusma egitimi etkinliklerini bireysel farkliliklar: 283 1,02 316

dikkate alarak uyguluyorum.

Konusma becerisi i¢in programdaki veya ¢alisma 283 1,04 2,98
4 kitaplarindaki uygun olmayan etkinliklerin yerine yeni

etkinlikler diizenliyorum.(kazanima uygunsuzluk,

seviyeye uygunluk vb.)

5  Ogrencilerin konusma becerilerini 6z degerlendirme 283 1,02 3,45
formlar1 kullanarak degerlendiriyorum.
6 Ogrencilerin konusma becerilerini sadece konusma 283 0,98 3,48

ogrenme alani icinde degerlendiriyorum.
7 Ogrencilerin konusma becerilerini genel olarak Tiirkge 283 0,84 3,90
dersi i¢inde degerlendiriyorum.
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Tablo 14 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin “&gretmen” boyutunda
“katiliyorum” seviyesinde en yiiksek ortalama ile katildiklart madde (X =3.90) ile
“Ogrencilerin ~ konusma  becerilerini  genel olarak Tiirke dersi icinde

degerlendiriyorum.” ifadesidir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  bu boyutta “katiliyorum” ifadesi
kullandiklar1 diger bir madde ise (X =3.48) ortalama puan ile “Ogrencilerin konusma

becerilerini sadece konusma dgrenme alani iginde degerlendiriyorum.” maddesidir.

“Ogretmen” boyutunda, arastirmaya katilan o6gretmenlerin  “katiliyorum”
seviyesinde cevap verdikleri son madde ise (X =3.45) ortalama puan ile “Ogrencilerin
konusma becerilerini 6z degerlendirme formlar1 kullanarak degerlendiriyorum.”

ifadesidir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, “0gretmen” boyutunda en yiiksek diizeyde
katildiklar1 ifadeler, konusma egitiminin degerlendirilmesi ile ilgili maddelerdir.
Tablodan anlasilacagi tizere, 6gretmenler, konusma becerisini, hem Tiirk¢e dersi iginde
bir biitiin olarak hem de konugma becerisini 6zel olarak degerlendirmektedirler. Ayrica
Ogretmenler, konusma becerisinin degerlendirilmesinde 6z degerlendirme formlar
kullandiklarini aciklamiglardir. 2005 ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda,
konusma becerisinin degerlendirilmesi ile ilgili bircok ydntem verilmistir. Oz
degerlendirme formlar1 bunlardan birisidir. Bu sayede, 6grenciler kendi konusmalarini
degerlendirmekte ve kendi hatalarmi goérmektedirler. Ancak, ilkdgretim 6grencisinin
kendisini  degerlendirirken duygusal davranmasi kagmilmazdir. Bu nedenle
ogretmenlerin bu noktaya dikkat etmesi gerekmektedir. Ayrica degerlendirme
formlarinin gereginden fazla zaman almasi da olumsuz bir etkendir. Etkinliklerin
uygulanmasinda bile siirenin yeterli olmadigin1 belirten &gretmenler, konusma
becerisini degerlendirirken kullanilan formlar yiiziinden fazla zaman kaybi

yasamaktadirlar.
Konuyla ilgili yapilan bir arastirmada, Anilan vd. (2008), Ogretmenlerin, Tiirkge

dersinin 6lgme ve degerlendirilmesinde kullanilan formlarin zaman alict olmasi ve

objektif olmamasi goriisiinden kaynaklanan sorunlar yasadiklar1 sonucuna ulasmistir.
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Ayrica  Ogretmenler, kendilerini = dlgme-degerlendirme  konusunda  yetersiz

gormektedirler.

Ogretmenler, “Ogrencilerin konusma etkinliklerine aktif olarak katilmalarini

sagliyorum.” ifadesine ( X =3.40) ortalama puan katildiklarini bildirmislerdir.

Ogretmenler, smif mevcudunun kalabalik olmasina ve ders siiresinin
yetmemesine ragmen Ogrencilerin  hepsinin derse aktif olarak katilmalarini
sagladiklarin1 bildirmektedirler. Konusma egitiminde, 6grencinin derse aktif olarak
katilmasi biiyiik 6nem arz etmektedir. Ciinkii konusma, teorik bilgilerle degil 6zellikle

uygulama ile 6grenilmektedir.

Ogretmenlerin, “kararsizim” diizeyinde cevap verdikleri diger bir madde,
(X =3.16) ortalama puan ile “Konusma egitimi etkinliklerini bireysel farkliliklar1 dikkate

alarak uyguluyorum.” ifadesidir.

Ogretmenler, bireysel farkliliklar1 dikkate alma konusunda diger ifadelere gore
diisiik bir katilm gostermislerdir. Ogretmenlerin, 6grencilerin bireysel farkliliklari
sadece konugma egitiminde degil, biitiin derslerde dikkate almas1 gerekmektedir. Sinifa,
cekingen, utanga¢ ve daha oOnce topluluk karsisinda hi¢c konusmamis veya
konusmasinda problem olan ve bu nedenle konusmaktan utanan 6grenciler olabilir.
Ogretmenlerin bu gibi 6grencileri tespit edip, onlara daha dikkatli davranmalidir. Aksi

takdirde bu gibi 6grenciler, konugma becerilerini yeterince gelistiremezler.

Tablo 14’e gore, 6gretmenlerin (X =2.98) ortalama puan ile en diisiik oranda katilim
gosterdikleri madde “Konusma becerisi i¢in programdaki veya g¢alisma kitaplarindaki
uygun olmayan etkinliklerin yerine yeni etkinlikler diizenliyorum.(kazanima

uygunsuzluk, seviyeye uygunluk vb.)” ifadesidir.

Halbuki, ogretmenler “etkinlik” boyutunda, programdaki bazi etkinliklerin
ogrenci seviyesine uygun olmadigr seklinde goriis bildirmislerdir. Eger etkinlikler
Ogrenci seviyesine uygun degilse, 6gretmenler bunlar1 6grenci seviyesine uygun hale

getirmeli veya baska etkinlikler uygulamalidirlar.
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6.2.Tiirkce Ogretmenlerinin “Program”, “Etkinlik”, “Okul Ve Aile” Ve *
Ogretmen” Boyutlarinda, Konusma Egitimi ve Konusma Etkinlikleri ile Tlgili

Goriislere Katilma Diizeyleri

Arastirmanin birinci alt probleminin ¢oziimii i¢in arastirmaya katilan 70 Tiirkce
Ogretmeninin, Olgekteki 30 maddeye verdikleri puanlarin, faktor analizi yardimi ile
belirlenen “program”, “etkinlik”, “okul ve aile” ve “Ggretmen” boyutlarina gore

aritmetik ortalamalar1 ve genel katilim diizeyleri Tablo-11’de verilmektedir.

Tablo15: Tiirkce Ogretmenlerinin Boyutlara Gore Genel Katihm Diizeyleri

Katilma Diizeyi
Tamamen Tamamen
Boyutlar X Katilmiyorum Kararsizim  Katiliyorum
Katilmiyorum Katiltyorum
) ®) (4)
(1) (5)

Program 3.42 *

Etkinlik 3.07 *

Okul ve

] 2.83 *
Aile

Ogretmen 3.26 *

Toplam 3.15 *

Tablo 15’e bakildiginda Tiirk¢e 6gretmenleri konusma egitimi ilgili goriiglere en
fazla “program” boyutunda katilmaktadirlar (X =3.42). Tiirkce O6gretmenlerinin
“etkinlik”, “okul ve aile” ve “6gretmen” boyutlarindaki goriislere katilim diizeyleri ise
“kararsizim” diizeyindedir. Ayrica Tiirk¢e Ogretmenlerinin boyutlara gore katilim
diizeyleri puanlarinin ortalamalari sirasiyla “etkinlik” boyutunda (x =3.07), “okul ve
aile” boyutunda (X =2.83) ve “6gretmen” boyutunda (X =3.26) olarak tespit edilmistir.
Tirkce Ogretmenlerinin, konusma egitimi ile ilgili goriislere katilma diizeyleri genel

olarak “kararsizim” (X =3.15) diizeyinde ¢ikmuistir.

“Program” boyutunu olusturan maddelere bakildiginda, bu maddeler genel
olarak, 2005 Ilkdgretim Tiirkce Dersi Programi’nda konusma egitimi ile ilgili belirtilen
amaglar, kazanimlar ve bu amag ve kazanimlarin Tiirk¢e 6gretiminin genel amaglarina
uygunlugu seklinde belirtilebilir. Bu bulgulara gore, Tiirkge 6gretmenleri, programda

bulunan konusma egitimi ile ilgili kazanimlarin konusma egitimi amaclaria uygun
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oldugunu ve etkinliklerin = kazanimlar1  karsilayacak  diizeyde  oldugunu

distinmektedirler.

Ciftci (2005) ve Gomleksiz vd. (2007), yaptiklar arastirmalarda, 6gretmenlerin
programi ve programdaki kazanimlar1 uygulanabilir bulduklari sonucuna ulagmislardir.
Ayrica, programda bulunan kazanimlarin, dgrencilerin ihtiyaglarina, hazir bulunusluk

diizeylerine, 6grencilerin dil gelisimlerini olumlu yonde etkiledigini saptamislardir.

Karadag (2008:719)’mn yaptig1 arastirmada, Ogretmenlerin, Tiirk¢ce Ogretim
programini, etkinliklerle desteklenmesi, 0grencileri diisiinmeye ve yorum yapmaya
yonlendirmesi, d6grencilerin ifade becerilerini gelistirmeye olanak saglamasi ve bireysel

farkliliklar1 dikkate almasi agisindan olumlu bulduklar1 sonucuna ulagmastir.

Arastirmanin drneklemine bakildiginda, 6gretmenlerin %71.50’ sinin 1-10 yillik
kideme sahip Ogretmenler olduklar1 goriilmektedir. 2005 yilinda uygulamaya giren
[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Program (6,7,8), oOzellikle geng ogretmenler
tarafindan daha iyi bilinmektedir. Ciinkii program uygulanmaya baglandiginda, bu
Ogretmenlerin birgogu, bu programla ilgili dersleri iiniversite yillarinda almislardir.
Kidemleri daha yiiksek 6gretmenler de bu tecriibeyle yeni programa ayak uydurmus ve

programi benimsemislerdir.

Tabloya gore, Tiirkce 6gretmenlerinin en az katildiklar1 boyut “okul ve aile
boyutudur.” Bu boyuttaki maddelere bakildiginda, genel olarak, ders siiresi, okul
yonetiminin tutumu, smiflarin kalabalik olmasi ve derslerde kullanilan materyallerle
ilgili ifadeler yer almaktadir. Tablodaki sonuglara gore, Tiirk¢ge 6gretmenlerinin “okul
ve aile” boyutunda sorun yasadiklarini séylemek miimkiindiir. Bu bulgular, Karadag’in

(2008) calismasinda elde ettigi bulgularla ortiismektedir.

Karadag (2008:719)’m yaptig1 arastirmaya gore, sinif ogretmenlerinin biiyiik
¢ogunlugu, programin uygulanmasindaki sorunlarin, programda etkinlik sayisinin fazla
olmas1 bu nedenle siirenin yetmemesi, sinif mevcudunun kalabalik olmasi, okulun fiziki
yapisinin programin uygulanmasina uygun olmamasi ve ailelerin sosyo-ekonomik
diizeylerinin etkinliklerin tam anlamiyla gerceklesmesini engelledigi oldugu sonucuna

ulagmustir.
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6.3. Tiirkce Ogretmenlerinin Bagimsiz Degiskenlerden Cinsiyete, Mesleki Kideme
ve Bransa Gore Konusma Egitimi ve Etkilikleri Ile Ilgili Goriislere Katilma
Diizeylerine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemini ¢éziimleyebilmek i¢in her bir kisisel 6zellik
ayr1 ayri ele alinarak ¢éziimlenmistir.

6.3.a. Tiirkce Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gére, Konusma Egitimi ve
Etkinlikleri Ile Ilgili Goriislere Katilma Diizeylerine Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminin “a” sikkinda verilen problemi ¢ozebilmek
icin Tiirk¢e 6gretmenlerinin katilim diizeylerinin, boyutlar bazinda, cinsiyetlerine gore
anlaml farklilik gosterip gostermediklerini belirlemek i¢in yapilan “t” testi Tablo-12’de
goriilmektedir.

Tablo 16: Tiirk¢e Ogretmenlerinin Kathim Diizeyleri ile Cinsiyetleri Arasindaki
Hiskiler (t-testi)

Boyutlar Cinsiyet N X S Sd t P
Kadin 35 3.43 0.56
Program 68 0.09 0.931
Erkek 35 3.42 0.62
L. Kadin 35 3.09 0.27
Etkinlik 68 0.29 0.773
Erkek 35 3.06 0.52
. Kadin 35 2.99 0.41
Okul ve Aile 68 2.27 0.027*
Erkek 35 2.67 0.73
. Kadin 35 3.33 0.59
Ogretmen 68 0.86 0.391
Erkek 35 3.20 0.71
p<.05

Tablo 16 incelendiginde, Tiirkge Ogretmenlerinin konusma egitimi ile ilgili
goriislere katilma konusunda, cinsiyet degiskenine gore erkek ve bayan Tirkge
ogretmenleri arasinda, sadece “okul ve aile” boyutunda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir [teg=0.27; p<.05]. Ortalamalar incelendiginde, bayan Ogretmenlerin

katilim diizeyi (X =2.99) ve erkek dgretmenlerin katilim diizeyi (X =2.67) olarak tespit
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edilmistir. Bu bulguya gore, bayan Tiirk¢e 6gretmenleri, erkek Tiirkge 6gretmenlerine
gore, konusma egitimi ile ilgili “okul ve aile” boyutundaki ifadelere daha yiiksek

diizeyde katilmaktadirlar.

Bayan oOgretmenler, genellikle cevreleriyle daha iyi ve daha sicak iletisim
kurmaktadirlar. Bu nedenle 6grenci aileleriyle daha iyi bir iletisim i¢inde olabilirler ve
velilere Ogrencilere ders ¢alismalarinda yardimci olmalart konusunda telkinler
verebilirler. Ayrica derslerde 6grencilerle iliski kurmada da bayan 6gretmenler daha
ilimhidirlar. Bu nedenle derslerde daha ¢ok 6grenciye soz hakki vererek onlarin derse
daha aktif katilmalarini1 saglayabilirler. Boylelikle ders siiresi ve smif mevcudu

dezavantajini kismen de olsa ortadan kaldirabilmektedirler.

6.3.b. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerine Gore Konusma Egitimi
ve Etkinlikleri Ile Ilgili Goriislere Katilma Diizeylerine Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminin “b” sikkindaki problemle ilgili Tiirkge
Ogretmenlerinin boyutlara iligkin aritmetik ortalama, standart sapmalarin ortalamasi
degerleri Tablo-13’te ve gruplarin boyutlara gore katilim diizeyi puanlar1 arasinda
anlamli farklilik olup olmadigini belirleyebilmek icin yapilan tek yonlii varyans analizi
sonuglart ise Tablo-14’te ve anlamli farkliligin hangi grup lehine oldugunu belirlemek

icin yapilan scheffe testi sonucu Tablo-15’te goriilmektedir.

Tablo 17: Tiirk¢e Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerine Gore, Konusma Egitimi
ve Etkinlikleri Hakkindaki Goriislere Katihm Diizeyleri

Boyutlar
Mesleki Kidem
Program Etkinlik Okul ve Aile Ogretmen
N 23 23 23 23
1-5yl X 3.52 3.20 3.05 3.53
s 0.42 0.25 0.74 0.47
N 27 27 27 27
6-10yil X 3.41 3.00 2.58 3.20
S 0.59 0.33 0.35 0.78
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Tablo-17. (Devami)

Mesleki Kidem Boyutlar
Program Etkinlik Okul ve Aile Ogretmen
N 9 9 9 9
=15 vl X 3.03 2.80 2,62 3.05
S 0.90 0.71 0.58 0.60
N 3 3 3 3
16-20 Y1l X 3.76 3.18 3.47 276
S 0.22 0.09 0.46 0.82
N 8 8 8 8
21 Yil ve Uzeri X 3.48 3.19 3.03 3.14
S 0.54 0.53 0.55 0.43
Toplam N 70 70 70 70

Tablo 17 incelendiginde, “program” boyutuna en yiiksek diizeyde (X =3.76)
katilan 6gretmenlerin 16-20 yillik kideme sahip olduklar1 goriilmektedir. 16-20 yillik
mesleki kideme sahip Ogretmenler, mesleklerinin tam olgunluk ¢agina gelmis
ogretmenlerdir. Bu nedenle, bu 6gretmenler, programi iyi analiz etmis ve programin ne

amagcladigini kavramiglardir.

“Etkinlik” boyutundaki goriislere en fazla katilan 6gretmenler (X =3.20) ile 1-5
yillik  kideme sahip oOgretmenlerdir. Etkinlik boyutunu olusturan maddelere
bakildiginda, genel olarak, etkinliklerin uygulanabilirligi, smf seviyesine uygun
etkinligin hazirlanmasi ya da var olan etkinligin sinif seviyesine uyarlanmasi vb.
maddelerden olusmaktadir. Meslege yeni baslamis 6gretmenlerin, biiyiik bir istek ve
arzuya sahip olmalarinin yaninda, iiniversitede bu konuyla ilgili uygulamalar yapmis
olmalarinin da avantajiyla etkinliklerin uygulanmasinda daha az sikintiyla karsilasmakta

olduklar1 sdylenebilir.

“Okul ve aile” boyutundaki goriislere en fazla (X =3.47) katilan 6gretmenler,
tipki “program” boyutunda oldugu gibi 16-20 yillik kideme sahip 6gretmenlerdir. 16-
20 yillik kideme sahip Ogretmenlerin, bu boyuttaki goriislere daha yiiksek diizeyde

katilmalari, tecriibeleri sayesinde okul yonetimi ve ailelerle nasil diyalog kurulacagini
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bilmelerinden kaynaklaniyor olabilir. Ayrica tecriibeleri sayesinde, sinif yonetimini iyi

bilmeleri ve bu sayede ders siiresini iyi daha iyi ayarlayabilirler.

Tabloya bakildiginda, “6gretmen” boyutunda ise ( X =3.53) puan ortalamasiyla,

bu boyuta en fazla katilan 6gretmenlerin 1-5 yillik kideme sahip 6gretmenler olduklari

goriilmektedir. Yeni mezun olan ve meslek hayatlarinin baslarinda olan 6gretmenler,

heniiz ideallerinden bir sey kaybetmemis olmaktadirlar. Bu nedenle kendilerine verilen

gorevleri eksiksiz olarak yerine getirmeye ¢alismaktadirlar. Bu bulguya bakildiginda da

O0gretmenlerin, programla ilgili yapmalar1 gereken her seyi gorevlerinin gerektirdigi

sekilde yapmaya calistiklari sdylenebilir.

Tablo 18: Tiirk¢e Ogretmenlerinin Konusma Egitimi ve Konugma Etkinlikleri ile
Ilgili Goriislere Katihm Diizeylerinin Mesleki Kidem Degiskeninden Etkilenme

Durumu
Varyansin Serbestlik Kareler Kareler
Boyutlar1 ) F p
Kaynag Derecesi Toplam Ortalamasi
Gruplar Arast 4 96.89 24.22
. 68 1.48 0.219
Program Gruplar I¢i 65 1063.98 16.37
Toplam 69 1160.87
Gruplar Arast 4 162.48 40.62
L . 68 2.13 0.087
Etkinlik Gruplar I¢i 65 1239.31 19.07
Toplam 69 1401.79
Gruplar Arast 4 119.04 29.76
. . 68 3.75  0.008*
Okul ve Aile  Gruplar I¢i 65 515.53 7.93
Toplam 69 634.57
Gruplar Arasi 4 151.87 37.97
Ogretmen  Gruplar ci 65 1283.40 19.75 68 192 0117
Toplam 69 1435.27
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Tablo 18’e¢ gore, Tiirkge Ogretmenlerinin konugma egitimi ve konusma
etkinlikleri ile ilgili goriislere katilma diizeyleri, “okul ve aile” boyutunda, mesleki

kidemlerine gére anlamli farklilik gostermektedir [F(468=3.75; p< .05].

“Okul ve Aile” boyutunda ¢ikan anlamli farkliligin hangi grup lehine oldugunu
ortaya koymak icin scheffe testi yapilmistir. Scheffe testinin sonuglari tablo-15’te

goriilmektedir.

Tablo 19: “Okul ve Aile” Boyutunda Cikan Anlamh Farkhihgin Hangi Grup
Lehine Oldugunu Ortaya Koymak I¢in Yapilan Scheffe Testi

M.K
X Mesleki Kidem (M.K)
1 2 3 4 5

3.52 1-5 Y1l (1) *

341 6-10 Y11 (2)

3.03 11-15 Y11 (3)

3.76 16-20 Y1l (4)

3.48 21 Y1l ve Uzeri (5)

Tablo 15’e gore, 1-5 yillik tecriibeye sahip Tiirkge 6gretmenleri ile 6-10 yillik
tecrilbeye sahip Tiirkce Ogretmenlerinin konusma egitimi ile ilgili goriislere katilma
diizeyleri arasinda anlamli farklilik c¢ikmistir. Bu bulgulara goére, “okul ve aile”
boyutundaki goriislere, 1-5 yillik kideme sahip Tiirk¢e dgretmenleri (X =3.52), 6-10
yillik kideme sahip Tiirk¢e 6gretmenlerinden ( X =3.41) daha fazla katilmaktadirlar.

Bunun nedeni net olarak anlagilamamakla birlikte, meslege yeni baslayan
ogretmenlerin, 6-10 yillik kideme sahip 6gretmenlere gore daha istekli olmalart olabilir.
Yeni meslege baglamis Ogretmenler, ders siirelerinin yeterli oldugunu, gerekli

materyallerin bulunabildigini, sinif mevcudunun kalabalik olmasinin pek fazla sikinti
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yaratmadigimi diistinmeleri, onlarin derslerde ekstra bir gayret sarf etmelerinden

kaynakliyor olabilir.

6.3.c. Tiirkce (")gretmenlerinin Mezuniyet Alanlarina Gore Konusma
Egitimi ve Etkinlikleri ile Tlgili Goriislere Katilma Diizeylerine Iliskin Bulgular

[P

Aragtirmanin ikinci alt probleminin “c” sikkindaki problemle ilgili Tiirkge
Ogretmenlerinin boyutlara iliskin aritmetik ortalama, standart sapmalarin ortalamasi
degerleri Tablo-16’da ve gruplarin boyutlara gore katilim diizeyi puanlari arasinda
anlaml farklilik olup olmadigini belirleyebilmek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi

sonuglari ise Tablo-17’de goriilmektedir.

Tablo 20: Tiirkce Ogretmenlerinin Mezuniyet Alanlarina Gore, Konusma Egitimi
ve Etkinlikleri Hakkindaki Goriislere Katihm Diizeyleri

Boyutlar
Mezuniyet Alani
Program Etkinlik Okul ve Aile Ogretmen
. N 46 46 46 46
Tiirkce
. X 3.46 3.07 2.83 3.31
Ogretmenligi
S 0.54 0.32 0.61 0.67
Tiirk Dili ve N 18 18 18 18
Edebiyat X 3.26 3.01 2.79 3.03
Ogretmenligi s 0.72 0.58 0.67 0.63
N 6 6 6 6
Diger X 3.60 3.26 2.90 3.60
S 0.46 0.44 0.39 0.37
Top|am N 70 70 70 70

Tablo 20 incelendiginde, boyutlar bazinda konusma egitimi ve etkinlikleriyle
ilgili gorislere katilma diizeyleri en yiiksek olan 6gretmenler, diger branslardan
mezun olan Ogretmenlerdir. Bu bulgulara gore, diger alanlardan mezun olan

ogretmenler, “program” boyutunda ( X =3.60), “etkinlik” boyutunda ( X =3.26), “okul ve
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aile” boyutunda ( X =2.90) ve “égretmen” boyutunda ise ( X =3.60) puan ortalamasiyla

biitiin boyutlarda en yiiksek diizeyde katilmiglardir.

Bu bulgulara gore, diger branslardan mezun olup Tiirk¢e 6gretmenligi yapan
O0gretmenler, Tilrkge d6gretmenlerine gore, konugma egitimi ve konusma etkinlikleri
ile ilgili ifadelere daha yiiksek diizeyde katilmaktadirlar. Bu sonuglar sasirtic
olmakla birlikte, diger branslardan mezun olan 6gretmenlerin Tiirk¢e Ogretimi
alaninda yeterli olmamalar1 ve bu nedenle konusma egitimi ve konusma etkinlikleri
ile ilgili yeterli bilgi birikimine sahip olmamalarindan dolay1 olabilir. Ayrica, diger
branglardan mezun olan Ogretmenlerin  &grencilerden beklentileri, Tiirkge
Ogretmenlerine gore daha diisiik Seviyede olabilir ve bu nedenle konusma egitimi ve

konusma etkinlikleri ile ilgili ifadelere olumlu yonde katilmis olabilirler.

Tablo 20’ye gére, Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi programidan mezun
olan ogretmenler, “program” boyutunda (X =3.26), “etkinlik” boyutunda (X =3.01),
“okul ve aile” boyutunda (X =2.79) ve “tgretmen” boyutunda ise (X =3.03) puan
ortalamalariyla, konusma egitimi ve etkinlikleri hakkindaki goriislere boyutlar

bazinda en az katilma diizeyine sahip 6gretmenlerdir.

Bu bulgulara gore, Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi programindan mezun
olup Tiirkce Ogretmenligi yapan Ogretmenlerin konusma egitimi ve konugma
etkinlikleri ile ilgili ifadelere daha diisiik seciyede katilmalari, onlarin bu konuda
sorun yasadiklar1 seklinde yorumlanabilir. Normalde, Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretmenliginden mezun olan Ogretmenler, liselerde gorev yapmaktadirlar ve
edebiyat derslerine girmektedirler. Bu nedenle, edebiyat O6gretmenlerinin,
ogrencilerden beklentileri daha yiiksek olabilir ve beklentileri istedikleri diizeyde

olmayinca sorunlar yastyor olabilirler.
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Tablo 21: Tiirkce Ogretmenlerinin Konusma Egitimi ve Konusma Etkinlikleri ile
Ilgili Goriislere Katihm Diizeylerinin Mezuniyet Alan1 Degiskeninden Etkilenme

Durumu
Karsilasilan .
Varyansin Serbestlik Kareler Kareler
Sorun ) Sd F P
Kaynag Derecesi Toplami Ortalamasi
Boyutlan
Gruplar Arast 2 35.17 17.58
. 68 1,05 0,357
Program Gruplar I¢i 67 1125.70 16.80
Toplam 69 1160.87
Gruplar Arast 2 34.77 17.38
- . 68 0,85 0,431
Etkinlik Gruplar I¢i 67 1367.02 20.40
Toplam 69 1401.79
Gruplar Arast 2 1.52 0.76
. . 68 0,08 0,923
Okul ve Aile  Gruplar I¢i 67 633.05 9.45
Toplam 69 634.57
Gruplar Arasi 2 84.72 42.36
Ogretmen  Gruplar ici 67 1350.55 20.16 68 510 0130
Toplam 69 1435,271

Tablo 21’deki bulgulara bakildiginda, Ogretmenlerin konusma egitimi ve
konugma etkinlikleri hakkindaki goriislere katilma diizeyleri, “program” boyutunda
[Fa68=1.05; p< .05], “etkinlik” boyutunda [F(es=0.85; p< .05], “okul ve aile”
boyutunda [F4,68=0.08; p<.05] ve “ogretmen” boyutunda [F68=2.10; p<.05] mesleki

kidemlerine gore anlamli farklilik géstermemektedir.
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2.4.  Smif Ogretmenlerinin “Program”, “Etkinlik”, “Okul Ve Aile” Ve «
Ogretmen” Boyutlarinda, Konusma Egitimi ve Konusma Etkinlikleri le

Ilgili Goriislere Katilma Diizeylerine iliskin Bulgular

Aragtirmanin tiglincii alt probleminin ¢dziimii i¢in arastirmaya katilan 213 sinif
O0gretmeninin, Ol¢ekteki 30 maddeye verdikleri puanlarin, faktor analizi yardimi ile
belirlenen “program”, “etkinlik”, “okul ve aile” ve “Ogretmen” boyutlarima gore

aritmetik ortalamalar1 ve genel katilim diizeyleri Tablo-22’de verilmektedir.

Tablo 22: Simif Ogretmenlerinin Boyutlara Gore Genel Katilim Diizeyleri

Katilma Diizeyi
Tamamen Tamamen
Boyutlar X Katilmiyorum Kararsizim  Katiliyorum
Katilmiyorum Katiliyorum
) ©) (4)
@ ©)
Program 3.33 *
Etkinlik 3.15 *
Okul ve 2.93 *
Aile
Ogretmen 3.41 *
Toplam 3.21 *

Tablo 22 incelendiginde, smif 6gretmenlerinin konusma egitimi ve konusma
etkinlikleri ile ilgili goriiglere katilm diizeyleri “program” boyutunda (X =3.33),
“etkinlik” boyutunda (X =3.15) ve “okul ve aile” boyutunda ise (X =2.93) puan
ortalamas1 ile “kararsizim” diizeyindedir. “Ogretmen” boyutunda ise smif
ogretmenlerinin katilim diizeyleri (X=3.41) puan ortalamast ile “katiliyorum”
seviyesindedir. Ayrica tablo 18’e¢ gore sinif dgretmenlerinin genel katilim diizeyleri

(X =3.21) “kararsizim” diizeyindedir.

Bulgulara gore, sinif 6gretmenlerinin konusma egitimi ve konusma etkinlikleri
ile ilgili goriislere en fazla katildiklart boyut “Ggretmen” boyutudur. Bu boyuttaki
maddelere bakildiginda, etkinlikleri uygulama, bireysel farkliliklar1 dikkate alma, yeni
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etkinlikler diizenleme ve degerlendirme ile ilgili maddeler yer almaktadir. Sinif
Ogretmenleri, 0grencilerle, diger branslara gére daha samimi iliskiler kurmaktadirlar.
Konularin ¢ogu, ¢ocuklara oyun oynatarak 6gretilmektedir. Bu oyunlar sayesinde hep
ayni etkinlikleri degil, farkli farkli etkinlikleri kullanmis olmaktadirlar. Ayrica simif
ogretmenleri, genellikle 6grencilerle tek tek ilgilenmekte ve bu nedenle 6grencileri daha

iyi taniyarak bireysel farkliliklar1 dikkate almaktadirlar.

Tablo 22’ye gore, siif 6gretmenlerinin konusma egitimi ve konugma etkinlikleri
ile ilgili goriislere en az katildiklar1 boyut, tipki Tiirk¢e 6gretmenleri gibi “okul ve aile “
boyutudur. Aslinda sinif 6gretmenleri, diger branglara gore, ailelerle en fazla iletisim

kuran 6gretmenlerdir.

Siif 6gretmenlerinin bu boyuttaki maddelere daha az katilmalarinin esas
nedeni, siif mevcudunun kalabalik olmas1 ve ders siiresinin yetmemesi olabilir. Cilinkii
yukarida da belirtildigi gibi, smif 6gretmenleri, 6grenciyle birebir ilgilenmekte, yeri
geldiginde Ogrencinin sirasina oturup onunla birlikte yazi yazmakta, okumayi
ogretmekte ve buna benzer bircok sebepten dolayr ¢ok fazla zaman harcamaktadir.
Ayrica, smif Ogretmenleri, brans O6gretmenlerinden daha fazla materyale ihtiyag
duymaktadir. Bu sebeplerden dolayi, sinif 6gretmenlerinin “okul ve aile” boyutundaki

goriislere katilimlarinin diigiik oldugu sdylenebilir.

2.5. Smif Ogretmenlerinin Bagimsiz Degiskenlerden Cinsiyete, Mesleki
Kideme ve Bransa Gore Konusma Egitimi ve Etkilikleri Ile Ilgili
Goriislere Katilma Diizeylerine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemini ¢oziimleyebilmek icin her bir kisisel

ozellik ayr1 ayr ele alinarak ¢oziimlenmistir.

6.5.a. Smif Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore, Konusma Egitimi ve
Etkinlikleri Ile flgili Goriislere Katilma Diizeylerine Iliskin Bulgular

"

Arastirmanin  dordiincii alt probleminin “a” sikkinda verilen problemi

cozebilmek i¢in sinif Ogretmenlerinin  katilm diizeylerinin, boyutlar bazinda,
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cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gosterip gostermediklerini belirlemek i¢in yapilan

“t” testi Tablo-23’te goriilmektedir.

Tablo 23: Simif Ogretmenlerinin Kathm Diizeyleri ile Cinsiyetleri Arasindaki
Iiskiler (t-testi)

Boyutlar Cinsiyet N X S Sd t P
Kadin 92 3.30 0.68
Program 211 -0.431  0.667
Erkek 121 3.34 0.65
L Kadin 92 3.08 0.42
Etkinlik 211  -1.875 0.062
Erkek 121 3.21 0.60
. Kadin 92 2.90 0.55
Okul ve Aile 211 -0.576  0.565
Erkek 121 2.95 0.60
. Kadin 92 3.35 0.67
Ogretmen 211 -1.039  0.300
Erkek 121 3.45 0.72

Tablo 23 incelendiginde, smif 6gretmenlerinin konusma egitimi ve etkinlikleri
hakkindaki goriislere katilma diizeyleri arasinda cinsiyet bazinda, bayan ve erkek sinif

ogretmenleri arasinda herhangi bir anlamli farklilik tespit edilmemistir.

Konugma egitimi ve etkinlikleri hakkindaki goriislere katilma konusunda, bayan
ve erkek sinif Ogretmenleri, “program”, “etkinlik”, “okul ve aile” ve “Ggretmen”

boyutlarinda ayni goriislere sahiptirler.

6.5.b. Simf Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerine Gore Konusma Egitimi
ve Etkinlikleri Ile Ilgili Goriislere Katilma Diizeylerine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt probleminin “b” sikkindaki problemle ilgili simif
Ogretmenlerinin karsilagilan sorun boyutlarina iligkin aritmetik ortalama, standart
sapmalarin ortalamasi degerleri Tablo-20’de ve boyutlara gore katilim diizeyi puanlari
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirleyebilmek icin yapilan tek yonli
varyans analizi sonuglari ise Tablo-21°de ve anlamli farkliligin hangi grup lehine

oldugunu belirlemek i¢in yapilan scheffe testi sonucu Tablo-22°de goriilmektedir.
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Tablo 24: Simif Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerine Gore, Konusma Egitimi ve
Konusma Egitimi Hakkindaki Goriislere Katilma Diizeyleri

Boyutlar
Mesleki Kidem
Program Etkinlik Okul ve Aile Ogretmen
N 15 15 15 15
1-5yil X 3.42 3.14 2.77 3.53
s 0.56 0.32 0.35 0.46
N 41 41 41 41
6-10y1l X 3.25 3.12 2.84 3.40
s 0.67 0.48 0.66 0.81
N 62 62 62 62
-5yl X 3.26 3.0 2,82 3.35
s 0.74 0.67 0.60 0.68
N 19 19 19 19
16-20 Y1l X 3.36 3.34 3.24 3.68
s 0.67 0.31 0.50 0.71
N 76 76 76 76
21 Y1l ve Uzeri X 3.39 3.17 3.01 3.36
s 0.60 0.49 0.53 0.68
Toplam N 213 213 213 213

Tablo 24’¢ gore, 6gretmenlerin konusma egitimi ve etkinlikleri ile ilgili verilen
ifadelere katilma diizeyleri, “program” boyutunda en fazla olan 6gretmenler ( X =3.42)
ile 1-5 yillik mesleki kideme sahip Ogretmenlerdir. “etkinlik”, “okul ve aile” ve
“ogretmen” boyutunda ise sirasiyla ( X =3.34), (X =3.24) ve (X =3.68) ortalama puan ile
verilen ifadelere en fazla katilan Ogretmenler 16-20 yillik tecriibeye sahip

Ogretmenlerdir.

Tabloya gore, “program” boyutundaki goriislere en fazla katilan 6gretmenler,
1-5 willik kideme sahip Ogretmenlerdir. Bu sonuglar, meslege yeni baslamis
Ogretmenlerin, liniversite egitimleri sirasinda, bu programla ilgili dersler almig olmalart

ve uygulamalar yapmis olmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Ayrica meslege yeni
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baslamis 6gretmenlerin, programi uygulama konusunda, meslege yeni baglamis olmanin

heyecani ve idealleri dogrultusunda daha titiz davrandiklart soylenebilir.

“Etkinlik”, okul ve aile” ve “ 6gretmen” boyutundaki goriislere, 16-20 yillik
kideme sahip sinif 6gretmenleri digerlerine gore daha yiiksek diizeyde katilmaktadirlar..
Bu durum, 16- 20 yillik kideme sahip Ogretmenlerin, tecriibeleri sayesinde bu
boyutlarda sorun yasamadiklar1 seklinde yorumlanabilir. Mesleklerinde, iyi bir
tecriibeye sahip o6gretmenler, sinif yonetimi, ailelerle ve okul yonetimiyle iligkiler, yeni
programlara uyum saglama vb. durumlart kolaylikla saglayabilirler. Aslinda, 21 yil ve
tizeri kideme sahip 6gretmenler, en tecriibeli d6gretmenlerdir. Fakat bu kideme sahip
bazi Ogretmenler, emekliliklerini beklemekte ve bu nedenle higbir seye
karismamaktadirlar. Bu 6gretmenler, yeniliklere uyum saglamakta zorlanmakta veya
caba gostermemekte ve bu nedenle diger dgretmenlerden daha fazla tecriibeye sahip
olmakla birlikte, konusma egitimi ve konusma etkinlikleri ile ilgili goriislere digerleri

kadar katilim gostermemektedirler..

Tablodaki dikkat c¢eken bulgulardan biri de, 1-5 yillik kideme sahip sinif
Ogretmenlerinin, “okul ve aile” boyutundaki goriislere diger mesleki kidemlere sahip
Ogretmenlere gore daha az katilmis olmalaridir. Bu sonug, 1-5 yillik kideme sahip
Ogretmenlerin, meslege yeni baslamis olmalarindan dolayr tecriibe eksikliklerinin
bulunmasi, yeni geldikleri okulu ve ¢evreyi tam olarak taniyamamis olmalart vb.

durumlardan kaynaklanmais olabilir.
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Tablo 25: Simif Ogretmenlerinin Konusma Egitimi ve Konusma Etkinlikleri
Hakkindaki Goriislerinin Mesleki Kidem Degiskeninden Etkilenme Durumu

Karsilasilan .

Sorun Varyansin Serbestlllk Kareler Kareler Sd . b

Boyutlar: Kaynag Derecesi Toplami Ortalamasi
Gruplar Arast 4 45.72 11.43

Program  Gruplar ici 208 4464.94 21.47 211 953 0712
Toplam 212 4510.66
Gruplar Arast 4 115.15 28.79

Etkinlik  Gruplar ici 208 7043.85 33.87 211 085 0495
Toplam 212 7159.00
Gruplar Arast 4 97.10 24.28

Okul ve Aile  Gruplar ici 208 1666.60 8.01 211 303 0.010*
Toplam 212 1763.70
Gruplar Arasi 4 101.33 25.33

Ogretmen  Gruplar ici 208 4941.24 23.76 211 107 0374
Toplam 212 5042.57

P<.05

Tablo 25’e¢ gore, Ogretmenlerin konusma egitimi ve konusma etkinlikleri
hakkinda verilen ifadelere katilma diizeyleri, “okul ve aile” boyutunda mesleki

kidemlerine gére anlamli farklilik gostermektedir [Fs211y=3.03; p< .05].

“Okul ve Aile” boyutunda ¢ikan bu anlamli farkliligin hangi grup lehine
oldugunu ortaya koymak i¢in yapilan scheffe testinde sonuglar asagidaki gibidir:
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Tablo 26: “Okul ve Aile” Boyutunda Cikan Anlamh Farklihgin Hangi Grup
Lehine Oldugunu Ortaya Koymak I¢in Yapilan Scheffe Testi

M.K
X Mesleki Kidem (M.K)
1 2 3 4 5
3.42 1-5 Yil (1)
3.25 6-10 Y1l (2)
3.26 11-15 Y1l (3) *
3.36 16-20 Yil (4)
3.39 21 Y1l ve Uzeri (5)

Tablo 26 incelendiginde, 11-15 yillik mesleki kideme sahip simif 6gretmenleri
(x=3.26) ile 16-20 yillik mesleki kideme sahip smif Ogretmenlerinin (X =3.36)
konusma egitimi ve konusma egitimi etkinlikleri hakkinda verilen ifadelere katilma
diizeyleri arasinda anlamli farklilk ¢ikmistir. Bu bulgulara goére, “okul ve aile”
boyutundaki gortislere, 16-20 yillik mesleki kideme sahip simif 6gretmenleri, 11-15

yillik mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerinden daha fazla katilmaktadirlar.

Beklenildigi gibi, 16-20 yillik kideme sahip Ogretmenler, daha Once de
belirtildigi gibi daha fazla tecriibeye sahip dgretmenlerdir. Ancak, 11-15 yillik kideme
sahip Ogretmenlerin de yeterince tecriibeye sahip olduklar diistiniilmektedir. Bu
boyuttaki anlamli farkliligin nereden kaynaklandigi kesin olmamakla beraber, 16-20
yillik kideme sahip Ogretmenlerin daha tecriibeli olmalarindan dolayr smif yonetimi,
ailelerle iletisim vb. konularda bu tecriibelerinden dolay1r bu goriislere daha fazla

katildiklar1 sylenebilir.

6.5.c. Simif Ogretmenlerinin Mezuniyet Alanlarina Gore Konusma Egitimi
ve Etkinlikleri Hakkindaki Goriislere Katilma Diizeylerine liskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt probleminin “c” sikkindaki problemle ilgili sinif
Ogretmenlerinin boyutlara iligkin aritmetik ortalama, standart sapmalarin ortalamasi

degerleri Tablo-23’te ve gruplarin boyutlara gore katilim diizeyi puanlar1 arasinda
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anlaml farklilik olup olmadiginmi belirleyebilmek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi
sonuglar1 ise Tablo-24’te ve anlamli farkliligin hangi grup lehine oldugunu belirlemek

i¢in yapilan scheffe testi sonucu Tablo-25’de goriilmektedir.

Tablo 27: Simf Ogretmenlerinin Mezuniyet Alanlarina Gére Konusma Egitimi ve
Konusma Etkinlikleri Hakkindaki Goriislere Katilma Diizeyleri

Boyutlar
Mezuniyet Alani
Program Etkinlik Okul ve Aile Ogretmen
. N 3 3 3 3
Tiirkce

- o X 3.05 3.70 3.00 3.76
Ogretmenligi

S 0.72 0.98 0.92 1.21

N 170 170 170 170

Sinif Ogretmenligi e 3.38 3.14 298 3.41

S 0.64 0.43 0.55 0.70

N 40 40 40 40

Diger X 3.13 3.17 271 3.40

S 0.71 0.79 0.62 0.67

Toplam N 213 213 213 213

Tablo 27 incelendiginde, 6gretmenlerin konusma egitimi ve konusma egitimi
etkinlikleri hakkindaki ifadelere en fazla katilma diizeyleri, mezuniyet alanlarina gore,
“program” boyutunda (X =3.38) ile simf O6gretmenligi programindan mezun olanlar
olurken “etkinlik”boyutunda (X =3.70), “okul ve aile” boyutunda (X =3.00) ve

“Ogretmen” boyutunda ( X =3.76) ortalama puan ile Tiirk¢e 6gretmenleri olmustur.

Bulgulara gore, “program” boyutundaki goriislere en fazla katilan dgretmenler,
sinif 6gretmenliginden mezun olup smif 6gretmeni olarak calisan 6gretmenlerdir. Sinif
ogretmenliginden mezun olan Ogretmenler, dogal olarak kendi branglariyla ilgili

Ogretim programi hakkindaki ifadelere daha yiiksek diizeyde katilmiglardir.

Tablodaki dikkat ¢ekici bulgulardan biri, Tiirkge 6gretmenliginden mezun olup
smif Ogretmenligi yapan Ogretmenlerin, “etkinlik”, “okul ve aile” ve “Ggretmen”

boyutlarindaki ifadelere sinif ve diger branslardan mezun olan dgretmenlere gore daha
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yiikksek diizeyde katilmis olmalaridir. Bunun sebebi, Tiirk¢e Ogretmenliginin, sinif
ogretmenligi Tiirkce dersine yakin olmast ve sinif &gretmenlerinin §grencilerden
beklentilerinin daha yiiksek olmasi sebebiyle herhangi bir basarisizlik durumunu sorun

olarak gérmesi olabilir.

Tablo 27°ye gore, “program” boyutunda Tiirk¢ce O0gretmenligi programindan
mezun olan 6gretmenler, (X =3.05) ortalama ile konusma egitimi ve etkinlikleri
hakkindaki goriislere en az diizeyde katilirken, “etkinlik” boyutunda ( X =3.17), “okul ve
aile” boyutunda (X =2.71) ve “Ogretmen” boyutunda ise (X =3.40) ortalama puan ile
verilen ifadelere en az katilan Ogretmenler diger branglardan mezun olan

ogretmenlerdir.

Bu durum, diger branglardan mezun olan Ogretmenlerin Tiirk¢e ve sinif
Ogretmenliginden mezun olan &gretmenlere gore, konusma egitimi ve konusma
etkinlikleri hakkindaki ifadelere daha az katildiklarin1 gostermektedir. Bu sonug, diger
branglardan mezun olan dgretmenlerin, sinif 6gretmenligi ve Tiirkge egitimi hakkinda

yeterli bir egitim almamalarindan kaynaklaniyor olabilir.

Tablo 28: Simif Ogretmenlerinin Katihm Diizeyleri ile Mezuniyet Alanlar
Arasindaki Iliskiler icin Tek Yonlii Varyans Analizi

Boyutlar Varyansin Serbestli_k Kareler Kareler Sd E b
Kaynag1 Derecesi Toplami Ortalamasi
Gruplar Arast 2 112.50 56.25

Program  Gruplar ici 210 4398.15 20.94 211 68 0071
Toplam 212 4510.66
Gruplar Arasi 2 112.20 56.10

Etkinlik  Gruplar ici 210 7046.80 33.56 211 167 0190
Toplam 212 7159.00
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Tablo-28. (Devam)

Varyansin Serbestlik Kareler Kareler

Boyutlar ) Sd F P
Kaynag Derecesi Toplami Ortalamasi
Gruplar Arast 2 57.39 28.70

Okul ve Aile  Gruplar ici 210 1706.31 8.13 211 353 0.031*
Toplam 212 1763.70
Gruplar Arast 2 18.93 9.47

Ogretmen  Gruplar ici 210 5023.64 23.92 211 939 0674
Toplam 212 5042.57

P<.05

Tablo 24°¢ gore, sinif 6gretmenlerinin konusma egitimi ve konusma etkinlikleri
hakkinda verilen ifadelere katilma diizeyleri, mezun olunan béliime gore, “okul ve aile”
boyutunda mezuniyet alanina gore anlaml farklilik gostermektedir [F4211)=3.53; p<

05].

“Okul ve Aile” boyutunda c¢ikan bu anlamli farkliligin hangi grup lehine
oldugunu ortaya koymak icin yapilan scheffe testinde sonuglar asagidaki gibidir:

Tablo 29: “Okul ve Aile” Boyutunda Cikan Anlamh Farkhihgin Hangi Grup
Lehine Oldugunu Ortaya Koymak i¢in Yapilan Scheffe Testi

M.K
X Mesleki Kidem (M.K)
1 2 3
3.05 Tiirkge Ogretmenligi (1)
3.38 Sinif Ogretmenligi (2) *

3.13 Diger Ogretmenlikler (3)
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Tablo 29 incelendiginde, sinif dgretmenlerinin konusma egitimi ve konusma
etkinlikleri hakkinda verilen ifadelere katilma diizeyleri arasindaki anlamli farkliligin,
Smif Ogretmenligi Programi’ndan mezun olan smif 6gretmenleri (X =3.38) ile diger
programlardan mezun olan sinif 6gretmenleri ( X =3.13) arasinda anlamli farklilik ortaya
ctkmistir. Bu bulgulara gore, “okul ve aile” boyutunda, Smif Ogretmenligi
Programi’ndan mezun olan smif 6gretmenleri, diger programlardan mezun olan sinif
ogretmenlerine gore, konusma egitimi ve etkinlikleri hakkinda verilen ifadelere daha

yiiksek diizeyde katilmaktadirlar.

Bu anlamli farkliligin nedeni aslinda gayet aciktir. Kendi bransinda 6gretmenlik
yapan kisilerin, diger branglardan mezun olan kisilere bu boyuttaki ifadelere daha fazla
katilmast dogaldir. Bu anlamli farkliligin “okul ve aile” boyutunda olmasi rastlanti
degildir. Bu boyutta yer alan maddelere bakildiginda, sinif mevcudu, ders siiresi,
materyal kullanimi1 gibi 6nemli unsurlar, alaninda uzman kisilerin daha kolay bir seklide

bas edebilecegi hususlardir.

_ 6.6. Simf ve Tiirkge Ogretmenlerinin “Program”, “Etkinlik” ve “Okul ve Aile”
Ve “Ogretmen” Boyutlarinda Konusma Egitimi ve Etkinlikleri Ile Ilgili Ifadelere
Katilma Diizeyleri

Arastirmanin besinci alt problemini ¢ozebilmek icin, Tiirkce 6gretmenlerinin
katilim diizeyleri ile siif 6gretmenlerinin katilim diizeyleri arasinda anlamli farklilik

olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz “t” testi Tablo-30’da goriilmektedir.
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Tablo 30: Tiirk¢e ve Stmf Ogretmenlrinin Katihm diizeyleri Arasindaki

Mliskiler  (t-testi)
Boyutlar Cinsiyet N X S Sd t P
Smif 213 3.33 0.66
Program 281 -1.166  0.246
Tiirkce 70 3.42 0.59
. Smif 213 3.15 0.53
Etkinlik 281 1.322 0.188
Tiirkce 70 3.07 0.41
. Smif 213 2.93 0.58
Okul ve Aile 281 1.178 0.241
Tiirkce 70 2.83 0.61
.. Siuf 213 3.41 0.70
Ogretmen 281 1.560 0.121
Tiirkge 70 3.26 0.65

Tablo 30’a gore, konusma egitimi ve konugsma etkinlikleri hakkinda verilen

ifadelere, genel olarak simif ve Tiirkge Ogretmenlerinin katilma diizeyleri arasinda

“program”, “etkinlik”, “okul ve aile” ve “6gretmen” boyutlarinda anlamli bir farklilik

bulunmamastir.

Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan Tiirk¢e ve sinif 6gretmenleri, boyutlar

bazinda, genel olarak konusma egitimi ve konusma etkinlikleri hakkindaki goriislere

ayni diizeyde katilmaktadirlar.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglar ve gelistirilen

Onerilere yer verilmistir.

1.1. Sonugclar

1. Arastirmaya katilan 6gretmenler, 2005 Tiirkge Ogretim Programi’nda verilen
konusma 1ilgili kazanimlarin, Tiirkge 0gretiminin genel amaglarina ve 6zel amaglarina
uygun oldugunu ayrica bu kazanimlarin programda acik ve anlasilir bir sekilde

bulundugunu diistinmektedirler.

2. Arastirmaya katilan 6gretmenler, konusma egitimi igin Onerilen etkinliklerin
sonucunda, Ogrencilerin programda belirtilen kazanimlar1 tam olarak edinemedigini
diisiinmektedirler. Ogretmenler, kazanmimlarin ve amaglarin agik ve net anlasildigini

fakat uygulamada sorun oldugunu diisiinmektedirler.

3. Ogretmenler, etkinlikleri uygularlarken 6grencilerin dgrenci niteliklerinin
(kiiltiirel, sosyal vb.) farkli olmasindan dolay: sikint1 yasamaktadirlar. Ayrica, konugsma

etkinlikleri siif seviyelerine gore hazirlandig1 goriistindedir.

4. Konugma egitimi etkinlikleri, programda belirtilen konugma amaglarindan,
ogrencilerin kendilerini s6zlii olarak ifade etmelerini ve 6grencilerin seslerini ve beden
dillerini kullanmalarini gelistirmemektedir. Ancak etkinlikler, konusma egitiminin
diger amaclarindan 6grencilerin hazirlikli konugmalar yapmasinmi ve tiir, yontem ve

tekniklere uygun konusmasini gelistirici nitelikte bulunmustur.

5. Siif mevcutlarinin kalabalik olmasi, konusma etkinliklerinin yapilmasim
zorlastirmakta, dolayisiyla konusma egitimini olumsuz yonde etkilemektedir. Ayrica
buna bagl olarak ders siiresinin de yetmemesi sorunu ortaya ¢ikmakta ve dgretmenler

saglikl bir sekilde konusma egitimi verememektedir.
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6. Okul yonetimi, konusma etkinliklerinin yapilmasi i¢in gereken destegi
ogretmenlere vermektedirler. Konusma etkinlikleri genis kapsamli etkinliklerdir.
Okulun konferans salonunu kullanma, okula ¢esitli konusmacilar1 davet etme vb. birgok
etkinlikte okul ydnetiminin tutumu 6nemlidir. Ogretmenler bu gibi durumlarda okul
yonetimiyle ilgili herhangi bir sikint1 yasamamaktadirlar. Ancak 6gretmenler, konusma
egitimi ile ilgili materyallere ulasmakta sikinti ¢ekmektedirler. Bu durum, konusma

egitimi ilgili materyallerin okullarda yeteri kadar bulunmadigini gostermektedir.

7. Konusma egitiminde, okulun ve 6gretmenin oldugu kadar ailenin de rolii ¢ok
biiyiiktiir. Ogretmenler, dgrencilerine verdikleri ddevlerden bazilarmin grencilerin
ailelerinin  destek olmast gerektigini, ancak ailelerin bu konuda hassas

davranmadiklarini ve 6grencilere yardimci olmadiklarini diisiinmektedirler.

8. Ogretmenler, dgrencilerin konusma egitimindeki basarisin1 genel olarak
Tiirkce dersi icinde degerlendirdigi gibi 6zel olarak da konusma egitimi iginde
degerlendirmektedir. Yani oOgretmenler, Ogrencilerin Tiirkce dersindeki genel
basarisinin  konusma becerisini de kapsadigini disiinmekte, ancak yine de 0z

degerlendirme formlar1 kullanarak konusma becerisini de degerlendirmektedirler.

9. Konusma egitimi, 6zellikle uygulamaya dayali bir egitimdir. Ogrenciler ne
kadar ¢ok konusturulurlarsa konugma becerileri de o dogrultuda gelisir. Bu nedenle,
etkinliklere biitiin 6grencilerin katilmasi gerekmektedir. Ogretmenler, bu dogrultuda,

biitiin 6grencilerin derse aktif katilimlarini sagladiklarini belirtmislerdir.

10. Ogretmenler, konusma egitimi etkinliklerini uygularlarken, 6grencilerin
bireysel farkliliklarin1 dikkate alma konusunda kararsiz kalmiglardir. Baska bir ifadeyle,
ogretmenler bireysel farkliliklari kismen dikkate almaktadirlar. Ayrica dgretmenlerin
cok az bir kismi 6grencilerin seviyelerine veya bireysel ozelliklerine uygun olmayan

etkinliklerin yerine yenilerini uygulamaktadirlar.
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Arastirmanin alt problemlerine iliskin sonu¢lara bakildiginda;

1. Tirk¢e Ogretmenleri, programda bulunan konusma egitimi ile ilgili
kazanimlarin konusma egitimi amaclarina uygun oldugunu ve etkinliklerin kazanimlar1

karsilayacak diizeyde oldugunu diisiinmektedirler.

Tiirkge dgretmenleri, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi sebebiyle konusma
etkinliklerinin ~ yapilmasinin  zorlastigini, ders siiresinin yetmedigini, velilerin

ogrencilere geregi kadar yardime1 olmadiklarini diisiinmektedirler.

2.a. Erkek Tiirk¢e 6gretmenleri ve bayan Tiirkge 6gretmenleri arasinda yapilan t-
testi sonuclarina gore bayanlarin lehine anlamli farklilik c¢ikmistir. Yani bayan
Ogretmenler, “okul ve aile” boyutundaki maddelere daha yiiksek diizeyde
katilmaktadirlar. Erkek Ogretmenler, simif mevcutlarimin kalabalik oldugunu, ders
stiresinin yetmedigini, velilerin 6grencilere desteginin yetersiz oldugunu ve konusma
egitimi icin gerekli materyalleri temin etmenin zor oldugunu bayan Ogretmenlerden

daha ¢ok diisiinmektedirler.

2.b. Tiirkce Ogretmenlerinin, boyutlar bazinda mesleki kidemlerine gore
konusma egitimi ve konusma etkinliklerine katilma diizeyleri “okul ve aile” boyutunda
anlamli farklilhik gostermistir. Bu sonuglara gore, 1-5 yillik mesleki kideme sahip
Tirkce 6gretmenleri “okul ve aile” boyutundaki goriislere 6-10 yillik mesleki kideme
sahip Tirkce 6gretmenlerinden daha yiiksek diizeyde katilmaktadirlar. Bu boyuttaki
maddelere daha az katilan 6gretmenlerin sorun yasadiklari diisiiniilecek olursa, 1-5
yillik kideme sahip Tirk¢e Ogretmenleri, 6-10 yillik kideme sahip Tiirkge

Ogretmenlerinden daha az sikint1 yasamaktadirlar.

2.c. Tirkce Ogretmenlerinin konusma egitimi ve konusma etkinlikleri
hakkindaki goriislere katilama diizeyleri, “0gretmen”, “okul ve aile”, program” ve
“etkinlik” boyutlarinda mezun olunan alana gore anlaml bir farklilik gostermemistir.
Yani, Tiirkce O6gretmenlerinin “konusma egitimi ve konusma etkinlikleri ile ilgili

goriislerini mezun olduklar1 alan etkilememektedir.
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3. Smuf dgretmenlerinin en yiiksek diizeyde katildiklart maddeler “6gretmen”
boyutunu olusturan maddelerdir. Smif 6gretmenleri, programda verilen etkinlikleri ve
programin gereklerini derslerinde uyguladiklarini diisiinmektedirler. Ancak, “okul ve
aile” boyutundaki goriislere c¢ok diisiikk seviyede katilmiglardir. Bu da simif
Ogretmenlerinin, smif mevcutlarinin kalabalik olmasinin konusma egitimini olumsuz
etkiledigini, ders siliresinin yetmedigini, gerekli materyalleri bulamadiklarini

gostermektedir.

4.a. Siif 6gretmenlerinin konusma egitimi ve etkinlikleri hakkindaki goriiglere
katilma diizeyleri arasinda cinsiyet bazinda, bayan ve erkek sinif 6gretmenleri arasinda
herhangi bir anlamli farklilik tespit edilmemistir. Bu da sinif 6gretmenlerinin, konusma
egitimi ve konusma etkinlikleri hakkindaki goriislerini cinsiyetlerinin etkilemedigini

gostermektedir.

4.b. Sinif 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gore boyutlar bazinda konusma
egitimi ve konusma etkinliklerine katilma diizeyleri arasinda “okul ve aile” boyutunda
anlaml farklilik ¢ikmistir. “Okul ve aile” boyutundaki goriislere, 16-20 yillik mesleki
kideme sahip smif ogretmenleri, 11-15 yillik mesleki kideme sahip simif

Ogretmenlerinden daha fazla katilmaktadirlar.

4.c. Smif 6gretmenlerinin konusma egitimi ve konusma etkinlikleri hakkindaki
gorlslere katilama diizeyleri, mezun olunan alana gore anlamli farklilik gostermistir.
Yani smif 6gretmenlerinin mezun olduklar: alan, onlarin konusma egitimi ve konusma
etkinlikleri hakkindaki diisiincelerini etkilemektedir. Simf Ogretmenligi Programi’ndan
mezun olan dgretmeler, diger programlardan mezun olan 6gretmenlere gore “okul ve

aile” boyutundaki maddelere daha yiiksek diizeyde katilmaktadirlar.

5. Tiirk¢e ve sinif gretmenlerinin, konugma egitimi ve konusma etkinlikleri
hakkindaki goriislere katilma diizeyleri arasinda boyutlar bazinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Tiirkge ve smif Ogretmenlerinin genel olarak konusma egitimi ve

konusma etkinlikleri ile ilgili goriislerini cinsiyet faktorii etkilememektedir.
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1.2. Oneriler

1. Ogretmenler, programda belirtilen etkinliklerin sonunda, hedeflenen
kazanimlara tam olarak ulasilamadigini diisiinmektedirler. Bu nedenle, etkinlik

ornekleri kazanimlara uygun hale getirilmelidir.

2. Ogretmenler, dgrenci seviyesine uygun olmayan etkinliklerin yerine yeni
etkinlikler diizenlemediklerini belirtmislerdir. Halbuki, Tiirkge Ogretimi Programinda,
ogretmenlerin etkinlikleri degistirebilecekleri veya yeni etkinlikler diizenleyecekleri
belirtilmistir. Ogretmenlerin kendileri de etkinlik diizenleyebilirler. Bunun igin
Ogretmenler arasinda bir etkinlik havuzu olusturulabilir. Bu sayede Ogretmenler,
kazanimlara uygun etkinlikleri daha cok segenek arasindan secerek, konusma

egitiminde hedeflenen kazanimlara daha kolay bir sekilde ulasabilirler.

3. Ogretmenler, etkinlikleri uygularlarken, ogrenci niteliklerinin farkli
olmasindan dolayr sorun yasadiklarm belirtmislerdir. Ogretim programlari
hazirlanirken, bolgelere ya da cesitli sosyo-ekonomik diizeylere gore ayri ayr
hazirlamak imkansizdir. Bu nedenle 6gretmenler, etkinlikleri 6grencilere uygun hale

getirmelidirler.

4. Etkinliklerin sonunda kazanimlara ulasilmasinin Oneminin yani sira,
etkinliklerin, 6grenciler tarafindan uygulanabilir olmasinin da 6nemi biiytktiir. Bu
nedenle, etkinlikler sinif seviyesine uygun hale getirilmeli ve ogrencilerin ilgisini

cekecek nitelikte olmalidir.

5. Programda onerilen konusma etkinlikleri, konusma egitiminin amaglarindan
olan 6grencilerin kendilerini s6zlii olarak ifade etmelerini ve 6grencilerin seslerini ve
beden dillerini kullanmalarini gelistirmemektedir. Dolayisiyla bu amaglara yonelik
etkinlik 6rnekleri degistirilmeli ya da yenileri dnerilmelidir. Ayrica 6gretmenlerin de bu
konuda caba sarf etmesi gerekmektedir. Ciinkii programda gerekli esneklik saglanmus,
O0gretmenlerin uygun olmayan etkinliklerin yerine yeni etkinlikler diizenleyebilecekleri

belirtilmistir.
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6. Konusma egitimi, teorik bilgiden ¢ok uygulamaya dayali oldugu igin,
derslerde Ogrencilere daha ¢ok s6z hakki verilmelidir. Ama bunun i¢in, konusma
egitimine ayrilan siire yetmemektedir. Bunun en biiylik nedenlerinden birisi, sinif
mevcutlarinin kalabalik olmasidir. Maalesef, sadece konusma egitiminde degil diger
biitiin derslerde sikinti yaratan bu durum genel olarak iilkemizin biiyiik bir egitim
sorunudur. Bu nedenle, iilkemizdeki mevcut derslik sayilari artirilmali ve bunla

baglantili olarak gerekli 6gretmen atamalar1 da yapilmalidir.

7. Konusma egitiminde gerekli olan ders aletleri ve materyallere 6gretmenlerin
yeteri kadar ulasamadiklar1 goriilmiistir. Bu nedenle, okullarda gerekli ders
materyallerinin bulunmasina okul yonetimi ve veliler gerekli Ozeni gostermeli,
Ogrencilerin dersleri daha zevkli bir sekilde isleyebilmeleri i¢in bu konuya Onem

verilmelidir.

8. Tirkce ve smif Ogretmenligi bransindan mezun olmayan {iniversite
mezunlarinin, bu branslarda gorev yapmalar1 olumsuz sonuglar dogurmaktadir.
Ulkemizin de kanayan yarasi olan bu uygulama, &zel olarak bu isin egitimini almis
kimselerin yerine, Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili higbir bilgisi olmayan kisilerin bu derslere
girmesine neden olmakta, bu nedenle Tiirkce Ogretiminde dolayisiyla konusma

egitiminde istenen basariya ulagilmasini engellemektedir.

9. Yapilan caligmada, tecriibeli 6gretmenlerin, goreve yeni baslamis ya da
tecriibesi daha az olan 6gretmenlere gore konugma egitimi ve konusma etkinlikleri ile
ilgili daha olumlu gorislere sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu nedenle, tecriibeli
Ogretmenlerin, goreve yeni baglayan Ogretmenlere tecriibelerini aktarmalari, yeni
ogretmenlerin de onlar1 biliyiik bir dikkatle dinleyerek ve takip ederek onlarin
tecriibelerinden istifade etmeleri hem konugma egitimi acisindan hem de genel olarak

egitim agisindan olumlu bir gelisme olacaktir.

10. 20 y1l ve iizerinde mesleki kideme sahip 6gretmenler, konusma egitimi ve
konusma etkinlikleri hakkindaki goriislere diisilk seviyede katilmiglardir. Bu
Ogretmenler, yeni programla ilgili pek fazla bilgi sahibi olmayabilirler. Bu nedenle, bu

ogretmenlere meslek ici egitim verilmesi gerekmektedir.
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EK-2

TURKCE VE SINIF OGRETMENi VERi TOPLAMA ARACI

Saymn Simf/Tiirk¢e Ogretmenti;

Bu ¢aligma sinif ve Tiirkge 6gretmenlerinin Tiirk¢e derslerinde, konugma
egitimi ve konusma egitimi etkinlikleri hakkindaki goriislerini tespit etmek
amaciyla hazirlanmigtir. Bu amagla veri toplama araci gelistirilmis ve siz degerli
Ogretmenlere sunulmustur. Veri toplama aracinda yer alan 30 maddeye,
“Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve
“Kesinlikle Katilmiyorum” kategorilerinden sadece birini isaretleyerek (X) cevap

veriniz.

llginizden ve arastirmaya yapacaginiz katkidan dolay: tesekkiir ederim.

Cinsiyetiniz:

Kadin ( ) Erkek (1)

Mesleki Kideminiz:

1-5y1l () 6-10 y1l () 11-15y1l () 16-20 y1l ()

21 yil ve iizeri ()

Gorev Yaptigimiz Alan:

Siif Ogretmeni () Tiirkge Ogretmeni ( )

Mezuniyet alanimzi belirtiniz (...................................L. )
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Tiirkce ve simf Ogretmenlerine Uygulanan

Ol¢cme araci

Kesinlikle Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle Katiliyorum

Programda konusma 6grenme alani
kazanimlarinin her biri i¢in etkinlik
ornekleri vardir.

Konusma etkinlikleri sonunda hedeflenen
kazanimlara tam olarak ulasilmaktadir.

Tiirk¢e programinda bir konusma becerisi
kazanimi i¢in birden ¢ok etkinlik
verilmistir.

Konusma becerisi kazanimlar1 konusma
O0grenme alaninin 6zel amagclariyla
tutarlidir.

Konusma becerisi kazanimlar1 6grencilerin
hazir bulunusluk diizeyine uygundur.

Konugma becerisi kazanimlari agik ve
anlagilir ifade edilmistir.

Konugma becerisi kazanimlari Tiirkce
ogretiminin genel amaclarina uygundur.
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Tiirkce ve stmf Ogretmenlerine Uygulanan

(")lg:me araci

Kesinlikle Katilmiyorum

=
£
(=
2
s
S| g | B3
2 | 3 S | =
S| 5| 5| 8
. . M| X
8
Konugma etkinlikleri sinif seviyelerine
uygun olarak hazirlanmistir.
9

Konusma egitimi i¢in onerilen etkinlikler
gercek yasamdan uzaktir.

10 | Konusma etkinlikleri uygulanirken 6grenci
niteliklerinin (kiiltiirel, bolgesel,
aligskanliklar vb.) farkli olmast sikinti

yaratmaktadir.

11
Konusma etkinliklerini yaganilan ¢evreye
uyarlamada zorlanilmaktadir.

12
Konugma egitimi i¢in 6nerilen biitiin
etkinlikler uygulanabilir niteliktedir.

13 . ey
Programdaki konusma etkinlikleri,
konusma becerisi kazanimlarinin
gerceklestirilmesine elverislidir.

14 el
Konusma etkinlikleri 6grencilerin
konusma kurallarini uygulamasi i¢in
yeterlidir.

15

Konusma etkinlikleri 6grencilerin
kendilerini sozlii olarak ifade etmesini
gelistirici niteliktedir.
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Tiirkce ve stmf Ogretmenlerine Uygulanan

(")lg:me araci

Kesinlikle Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle Katiliyorum

16

Konugma etkinlikleri 6grencilerin tiir,
yontem ve tekniklere uygun konusmasini
saglamaktadir.

17

Konugma etkinlikleri 6grencilerin sesini ve
beden dilini kullanmasini gelistirici
niteliktedir.

18

Konusma etkinlikleri 6grencilerin hazirlikli
konusmalar yapmasini gelistirici
niteliktedir.

19

Konusma egitimi etkinlikleri i¢in gerekli
arag, gerecler ve materyaller okullarda
kolaylikla temin edilebilmektedir.

20

Okul yonetiminin tutumu, konusma
etkinliklerinin uygulanmasini olumsuz
etkilemektedir.

21

Sinif mevcudunun kalabalik olmast
konusma etkinliklerin yapilmasini
zorlastirmaktadir.

22

Konusma etkinliklerinin yapilmasi i¢in
programda ayrilan siire yeterlidir.

23

Okul dis1 konusma etkinliklerinde (bir
kavram hakkinda arastirma yapip sinifta
sunma, televizyondaki sunucular izleyip
onlar1 sinifta canlandirma vb.) velilerin
Ogrencilere destegi yetersizdir.
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Tiirkce ve stmf Ogretmenlerine Uygulanan

(")lg:me araci

Kesinlikle Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle Katiltyorum

24

Tiirkge Ogretim Programindaki konusma
egitimi i¢in Onerilen biitlin etkinlikleri
derslerimde uyguluyorum.

25

Ogrencilerin konusma etkinliklerine aktif
olarak katilmalarini sagliyorum.

26

Konusma egitimi etkinliklerini bireysel
farkhliklar1 dikkate alarak uyguluyorum.

27

Konusma becerisi i¢in programdaki veya
calisma kitaplarindaki uygun olmayan
etkinliklerin yerine yeni etkinlikler
diizenliyorum.(kazanima uygunsuzluk,

seviyeye uygunluk vb.)

28

Ogrencilerin konusma becerilerini 6z
degerlendirme formlar1 kullanarak
degerlendiriyorum.

29

Ogrencilerin konusma becerilerini sadece
konusma 6grenme alani i¢inde
degerlendiriyorum.

30

Ogrencilerin konusma becerilerini genel
olarak Tirkge dersi iginde
degerlendiriyorum.
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EK3

1926 ilk Mektep Tiirkce Ders Program

GENEL HEDEFLER

“Talebeye, diistindiigiinii, duydugunu ve bildigini diger kimselere sifahen veya

tahriren dogru ve giizel anlatmak kabiliyetini iktisab ettirmek.”

SIFAHI TEMRINLER

3. Cocuklarin giizel ve diizglin s6z sOylemeye aligtirilmasina itina lazimdir. Bu
maksatla Tiirk¢e derslerinde ayrica “sifahi ifade” temrinleri yapilmalidir.
Sifahi temrinler tahrir dersi derecesinde miithimdir. Lakin bu derse simdiye

kadar layik oldugu ehemmiyet verilmemistir.

4. Mekteplerimizde daha ziyade muallimlerinin takrir ve hitaplarina maruz
bulunan talebe ekseriyetle “miinfail” vaziyette kalmaktadir. ifade temrinleri
talebenin diisiindiigiinii, duydugunu ve bildigini kendi liigatleri ve lislubu ile

anlatmaya bir vesile teskil ettiginden onu “faaliyete” sevk eder.

5. Sifahi ifade temrinleri hatti zatinda biiylik bir ehemmiyeti haiz olmakla
beraber, bu hususta ifrata gitmemek ve mevzularin ¢ocugun idrak seviyesini

tecaviiz etmemesine itina etmek lazimdir.

6. Sifahi ifade dersinin gayesi geveze yetistirmek veya ¢ocuklara papagan gibi
nutuklar sdylettirmek degildir, maksat ¢cocuklar1 kendi seviye ve iktidarlar
dahilinde mantiki diisiinmeye ve bu siiratle ifade-i merama alistirmaktir.
Cocuklarin ifade ve beyan kabiliyetlerinin tedricen inkisaf ettigini asla
unutmamali ve onlara yabanci fikir ve  hisleri ifade ettirmeye

ugragsmamalidir.

7. Sifahi ifade dersinin mevzulari sunlardir:

155



1)

2)
3)

Cocugun muhitinde bulunan esya ve etrafinda cereyan eden hadiseler. Bu
itibarla ifade dersi, hayat bilgisi dersiyle siki sikiya alakadardir. Bu ders,
mubhitteki esya, hadiseler ve vakalar hakkinda ¢ocugun edindigi malumati
tevsi’, tasnif ve tavzih edecektir.

Cocugu yasadigr haller ve kendi kendisine yaptig1 miisahedeler.

Masallar. Masal ve hikayelerin ¢ocuklar1 ne kadar cezb ve teshir ettigi
malumdur. Bundan istifade etmelidir. Yalniz masallarin pek fazla hayali
olmamasina ve c¢ocuklar1 korkutacak ve onlarda muzir kanaatler tevlit
edecek vakalart musavver bulunmamasina dikkat lazimdir. Bundan baska
masallardan daima bir netice-i ahlakiye ¢ikarmaya gayret etmemelidir.
Masal cocuklara o suretle nakledilmeli ve mevzu Oyle bir tarzda
miinakasa edilmelidir ki - bir netice-i ahldkiye matlup ise — bu

kendiliginden husule gelmis olsun.

4) Kiraat, insa ve tahrir dersleri de ifade dersine yardim edecektir. Kiraat

kitabindan okutulan bir par¢anin meali serbestce anlattirilacaktir. Kezalik
hayat bilgisi, tarith ve cografya derslerinde de cocugun bildigini ve

belledigini miiselsel ve muntazam anlatmasina dikkat olunacaktir.

5) Mahalli sive ile konusan gocuklarin ifadelerini ve telaffuzlarmi tashih

ederek onlar1 Istanbul sivesiyle konusmaya alistirmalidir. Bu hususta

tedrice riayet elzemdir.

6) Muallim, ifade dersinde sikilgan, korkak, kekeme ve peltek cocuklari

7)

8)

bilhassa nazar-1 dikkate alacak, birincileri konusmaya tesvik edecek ve
ikincileri tashihe ugrasacaktir.

Birinci senenin ifade dersinde evvela kiigiik ciimleler teskil edilecek ve
bu cilimleler talebeye miinferiden ve bazi kere de hep bir agizdan tekrar
ettirilecektir. Hep bir agizdan telaffuz esnasinda karisiklik ve giiriilti
olmamasina dikkat etmelidir.

Sifahi ifade terimlerinin mevzulart miinasebet diistiik¢e tahrir, el isi ve

musiki derslerinin mevzularina rabt edilecektir.
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EK 4

1936 flkokul Tiirkce Programi

Talebeyi ifadeye Alistirmak

Hedefler

Cocuga gordiiglini, bildigini, disiindigiini, yaptigini, tahayyiil ettigini, hasili

meramini bagkalarina agizdan ve yazi ile dogru olarak ve maksada en uygun bir sekilde

anlatma iktidarini1 kazandirmaktir.

A. Agizdan ifade

Okulda agizdan ifade faaliyetlerinde su noktalarin dikkate alinmasi lazimdir.

1.

Ogretmen cocugun okul disinda ve icinde konusma ihtiyacini dikkate almali
ve bu ihtiyac1 genis bir dl¢iide tatmin edecek mubhtelif firsatlardan istifade
etmelidir.

Cocuklarin ifade san’atinde maharet kazanmalar1 okulda meramlarini ifade
icin tabil bir ihtiyag duyacak vaziyetler karsisinda kalmalari ile ve bu
ihtiyaglarim1 canlt bir surette tatmin edecek firsatlar1 bulmalar ile
miimkiindiir. Ogretmen, c¢ocuklara dogru ve halin icaplarina uygun bir
surette s0z sOylemek i¢in onlart bu yolda s6z sdylemeye sevk edecek
vaziyetler karsisinda birakmalidir. Bu da ¢ocuklara miisterek ve tabii bir
cemiyet hayat1 yasatmakla elde edilebilir.

Ogretmen, ¢ocuklara s6z sdyletmek icin tabii vaziyetlerden ne kadar istifade
ederse onlar1 dogru ve canli s6z sdylemeye, sozlerini karsilarindakilere teshir
ettirecek surette cazip ve ahlaka verici bir hale getirmeye o kadar alistirmis
olur.

Bir mevzuu iyi ifade etmek, o muvzuu iyi kavramaya baghdir. Iyi kavramak
icin 1yl ve dogru miisahede etmek, dogru intibalar almak, mevzuu {izerinde
1y1 diistinmek, 1y1 duymak 1azimdir.

Ogretmen, cocuklar1 gordiiklerini, duyduklarini, hissettiklerini samim1 olarak

ifade etmeye alistirmalidir. Cocuklar, duymadiklart bir seyi ifadeye mecbur
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10.

tutulmamali ve duyduklarini samimi olarak ifade ettikleri zaman ifade
ettikleri hislere dokunulmamalidir.

Cocuklara, gordiiklerini, duyduklarini ifade ettirdikten baska diisiindiiklerini,
tasavvur ettiklerini, tahayytil ettiklerini de ifade ettirmelidir.

Cocuklar miisahede ettikleri, duyduklari, diistiindiikleri, tasavvur ve tahayyiil
ettiklerini anlatirken onlarin seviyelerine gore kelime ve tabir hazinelerini
genisletmeye ¢alismali ve bu kelime ve tabirleri tam yerinde kullanmalarini
temin etmelidir.

Ogretmen ¢ocuklara meramlarini ifade ettirirken mevzuun nev’ine ve icabina
gore karsisindakilere mevzuu isittirmek, kavratmak, o mevzua karsi ilgilerini
artirmak ve onlara tesir yapmak icin ¢ocuklarin ifadelerini tabii bir surette
canlandirmalarina, seslerini iyi idare etmelerine, hareketlerine mevzuun ve
ifadenin icaplarina uygun tabii ve samimi bir sekil vermelerine aligtirmalidir.
Ogretmen cocuklarin séz sdylerken dogru ve siveye uygun olarak
sOylemelerini temin edecektir.

Talebe bir seyi anlatirken 6gretmen, onlarin, mevzuu bir tertip dahilinde
fasilasiz sOylemesine imkan vermesi, talebenin soziinii sik sik kesmekten
sakinmalidir. Talebe s6z sOylerken daha ziyade fikirlerin dogruluguna ve
tertibine 6nem verdiginden arada ifade yanligliklar1 yaparsa 6gretmen bu

yanlislarin diizeltilmesini talebenin soziinii bitirmesine birakmalidir.
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EKS

1948 Tlkokul Tiirkce Programi
AMACLAR

Onlara gordiiklerini, duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini,
ogrendiklerini, diisiiniip tasarladiklarini s6zle ve yazi ile iyi ve dogru olarak

anlatma kudretini kazandirmak.

ACIKLAMALAR

Tiirkge Dersinin Biitiinii Ile lgili Esaslar

Tiirk¢e dersleri, cocugun dilinden harekete gececek ve ona yavas yavas
genel dili kazandiracaktir. Cocuk dili iki ozellige sahiptir: Onun dili once
yasinin, sonra da cevresinin dilidir. Ilk zamanlarda 6gretmen, ¢ocuklarm 6z
dilleriyle meramlarin1 serbest¢ce anlatmalarina imkan verecektir. Sive
ayriliklarin1 diizeltmenin bir zaman isi oldugu ve bu hususta Ogrencileri

yildirmadan hareket edilmesi gerektigi unutulmayacaktir.

1948 Programi’'nda ayrica, “S6z ve Yaziyla Iifade” boliimii
bulunmaktadir. Bir onceki programda “Agizdan Ifade” seklinde belirtilen
konusma, bu programda “Sozle Ifade” adiyla belirtilmis ve bu béliimle ilgili
ama¢ ve agiklama da eklenmistir. “Sézle Ifade” béliimiinde, gretmenin
konusma egitiminde dikkat etmesi gereken hususlar siralanirken ayrica bir

onceki programdakine benzer etkinlik 6rnekleri de verilmistir:
SOZ VE YAZI ILE IFADE
AMAC
Cocuga gordigiinii, yasadigini, duydugunu, imgeledigini, okudugunu

ve diigiindligiinii s6z ve yazi ile dogru, maksada uygun ve giizel olarak anlatma

yetisini kazandirmaktir.

159



ACIKLAMA

Sozle ifade, hem hayati de§eri olmasi hem de Tiirk¢e Ogretiminin
temelini teskil etmesi bakimindan 6nemlidir. S6zle ifade, hayatimizda ¢ok yer
tutan bir anlagma vasitasidir. Fakat ayrica bu, okuma, imla, tahrir ve dil bilgisi
gibi cesitli dil faaliyetleri icin de hareket noktasidir. Okuma ve yazmada
oldugu gibi, dil bilgisi arastirmalarinda da konugmanin biiyiik pay1 vardir.
So6ziin zaman ve uzayda i¢inde yayilmasini saglayacak olan da yazidir. Onun
icin 6grencileri yazi ile ifadeye de alistirmak gerektir. Su halde 6gretmen, bir
yandan ¢ocuklarin meramlarini karsilarindakilere sozle ifade etmelerine imkan
verirken Ote yandan da onlarin, bunlar1 yaziyla anlatmalarina yol agacaktir.
Ogretmenin okulda yalniz yazi ile ifadeye énem vererek sdzii ihmal etmesi ne
kadar dogru degilse, agizdan ifadeye Oonemli bir yer vererek yaziyr dikkate

almamasi da o kadar yanlis olur.

A. SOZLE iFADE

1.  Dogru ve diizgiin bir sekilde konusma, bu sekilde konusulan bir
cevrede bulunarak ve bizzat bu tarzda konusmaya calisarak elde edilir. Dil
bilgisinin bu isteki rolii sonra gelir. Onun igin §gretmen, siifinda bdyle bir
konusma cevresi yaratacaktir.

2. Sozle ifade i¢in basli basma bir ders ayrilmis degildir. Biitiin
dersler ve ders dsi1 ¢alismalar, bunun igin tabii firsatlar hazirlayacaktir. Dil
bilgisi dersleri birinci devrede planli konusma alistirmalari ile ikinci devrede
ise belli bash dil kurallarmni sezdirip suurlandirmakla, yazili ifade {izerinde
oldugu gibi s6zlii ifade {lizerinde de tesirini gosterir.

3.  Ogretmenin cocuklarin tabii, canli ve tesirli bir sekilde
konusmalarin1 saglamak i¢in bdyle bir konusmay1 gerektirecek durumlar ve
firsatlar hazirlamasi lazimdir.

4.  Cocuklar, cesaretler1 kirilmadigi takdirde biiylik bir konugma
hevesi gosterirler. Bunun i¢in onlarin baslangigta kendi 6z dilleriyle
konusmalarina imkan verilmelidir. Ogrencilerin diizgiin bir konusma dili elde

edip etmemeleri, 6gretmenin ilk zamanda takinacag tavra baghdir.
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5. Ogretmen, derslerde grencilerin tabii bir sekilde konusmalari
icin firsatlar hazirlayacaktir. Egya ve olayla iizerinde gozlemde bulunan,
herhangi bir konuyla ilgili bilgileri kitap ve yazilardan veya bilenlerden edinen
belli problemler iizerinde diisiinen... ¢ocuklarin elbette sdyleyecekleri bir ¢cok
sey bulunur. Biitiin derslerde 6grencilere bu gibi firsatlardan faydalanarak s6z
sOylemek imkani verilmelidir.

6. Ogretmen gezintiler, ziyaretler ve miisamereler gibi smif dist
faaliyetler sirasinda da 6grencilerinin tabii bir sekilde konusmalar1 i¢in zemin
hazirlayacaktir.

7. Her ¢ocugun, diisiindiigiinii ortaya koyabilmesi ve biitlin sinifin
bundan faydalanmasi ancak smifta iyi bir konusma nizaminin kurulmasiyla
miimkiin olabilir.

8.  Ogrencileri konusturma isinde bundan dnce sdzii gegen konusma,
anlatma, hikdye etme ve miinakasadan bagka kii¢iik dramatizasyon faaliyeti de
onemli bir rol oynar.

9. S0z sdyleme cesitlerinden hangisi olursa olsun, bunlarin
cocuklarda yaraticilik yetenegini gelistirmesi amag olarak alinmalidir.

Smif: 1

a)  Bir masali, bir rilyay1, goriilen veya yasanan bir olayi anlatmak;
bunlarda ana fikri belirten bir veya birka¢ ciimleyi smifca tespit ederek
yazabilmek;

b) Basit hayvan hikayelerini, evde okunan oyun kitabindan bir
oyunu, ¢0ziimii bilinen bir bilmeceyi agiklayabilmek;

c)  Daha 6nce okunan bir hikayeyi konusuyla ilgili resmine bakarak

anlatabilmek.

Sinif:2

a) Gorillen ve yasanan basit bir olayr anlatmada birinci sinif
seviyesine iistlin bir basar1 saglamak;

b)  Anlatilan seyler i¢inde ana fikri belirten bir veya birkag climleyi

siifca tespit ederek yazmak;
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c)  Seviyeye uygun, belli bir konuda sinif¢a veya kiimeler arasinda

konusmak.

Sinif: 3

a)  Gordigint, yasadigmi ve duydugunu soz ve yazi ile kendi
kendine ifade edebilmek aliskanligini kazandirmak;

b)  Yasanan gevreyi, bir sahsi, bir olay1 s6z ile anlatmak.

Sinif: 4

a)  Gordigini, yasadigint ve duydugunu ifade etmekte tgiincii sinif
seviyesine istiin bir basar1 saglamak;
b)  Basit hikdye veya kiigiik bir romani1 kisaca anlatmak;

c)  Okudugu kitaplar lizerinde kendi duyumlarini agiklayabilmek.

Sinif: 5

a) Hazirlanan bir konuyu -Tirk¢eden baska derslerden de olsa-
siifta tartigmak, bir arkadasin konferans veya 6devini dinlerken basit notlar
alarak tenkidler yapabilmek;

b)  Okudugu bir siir, hikdye veya makale tizerinde kendi goriis ve

duyuslarini gerek sozle, gerek yaziyla ifade edebilmek.
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EK6

1968 Tlkokul Tiirkce Program

AMACLAR

Gordiiklerini, duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini, 6grendiklerini,
diistinilip tasarladiklarini s6zle ve yaziyla dogru, amaca uygun ve etkili olarak

anlatma giiciinii kazanirlar.

Gozlem ve arastirma yolu ile edindikleri izlenim ve bilgileri s6z ve yazi

ile anlagilir ve ilgi uyandirici bir sekilde anlatabilme becerilerini kazanirlar.

ACIKLAMALAR

Tiirk¢e derslerinde, ¢ocugun dilinden harekete gegilmeli ve ona yavas
yavas dilimiz kazandirilmalidir. Cocuk dilinin baslica iki 6zelligi vardir; onun
dili 6nce yasmin, sonra da cevresinin dilidir. Ilk zamanlarda 6gretmen,
ogrencilerin kendi konugmalartyla meramlarini serbest¢e anlatmalarina imkan
vermelidir. Sive farklarini diizeltmenin bir zaman isi oldugu ve bu konuda

ogrencileri yildirmadan hareket edilmesi gerektigi unutulmamalidir.

Tirkge caligmalar1 i¢in, birinci devrede, Ozellikle hayat bilgisinden,
ikinci devrede Ozellikle biitiin derslerden yararlanilmali; herkes dersle ilgili
caligmalarin s6zle ve yazi ile dogru anlatilmasina 6nem verilmeli; 6grencilerin

bu alandaki becerileri artirilmalidir.
Tirkce  derslerinin  biitlin ~ ¢alismalar1  arasinda  O8renciler,

karsilarindakilerin sdylediklerini dinlemeye, anlamaya ve gerekince belli

kurallara uyarak cevap vermeye veya soz almaya alistirtlmalidirlar.
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ACIKLAMALAR

Programin agiklamalar kisminda, konusma egitimi ile dogrudan bir bilgi
verilmemistir. Genellikle, ilk okuma yazma ve dinleme ile ilgili bilgiler

verilmistir.

SOZLU VE YAZILI ANLATIM

AMAC

Bu derste ¢ocuklar: Gordiiklerini, incelediklerini, yasadiklarini,
duyduklarini, zihinlerinde canlandirdiklarini, okuduklarim1 ve diisiindiiklerini
s6z ve yazi ile dogru, amaca uygun ve gilizel sekilde anlatma yetenegini

kazanirlar.

ACIKLAMALAR

SozIli anlatim, hem hayati deger tasimasi hem de Tiirk¢e 6gretiminin
temeli olmasi bakimindan 6nemlidir. Konusma, hayatimizda ¢ok yer tutan bir
anlasma yoludur. Fakat ayrica okuma, yazma ve dil bilgisi gibi ¢esitli ¢alisma
konularinda ¢ikis noktasidir. Okuma, imla ve yazmada oldugu gibi dil bilgisi
alistirmalarinda da konusma bir ¢alisma temelidir. Yazi ise, soziin devamli
olmasin1 yayilmasini saglar. Onun i¢in 6grencileri yazi ile anlatmaya alistirmak
da gerekir.

Su hélde 6gretmen, 6grencilerin, duygu ve diisiincelerini baskalarina, bir
yandan sozle, 6te yandan da yazi ile anlatmaya yonelmelidir. Ogretmenin
okulda yalniz yazi ile anlatima 6nem vererek sozlii anlatimi bir yana birakmasi
ne kadar dogru degilse, sozlii anlatima onem vererek yazili anlatimi ihmal

etmesi de o kadar yanlis olur.

A)  SOZLU ANLATIM

Bu kisimda anlatilanlar, 1948 programinda anlatilanlarla aynidir. Sadece

burada ek olarak, 6grencilere konusma ile yazma arasindaki ilginin anlatilmasi
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ve bazi harfleri zor ¢ikaran veya g¢ikaramayan Ogrencilerin ders disinda da
caligmalar yapmasi gerektigi belirtilmistir.
Programda ayrica sozlii anlatimla ilgili 6grencilere kazandirilacak

beceriler su sekildedir:

Sinif:1
1. Bir masali, goriilen veya yasanan bir olay1 anlatmak.
2. Basit hayvan hikayelerini, 6grenilen ¢ocuk oyunlarini, ¢éziimii

bilinen bir bilmeceyi agiklayabilmek.

3. Daha 6nce okunan bir hikayeyi, konu ile ilgili resimlere bakarak
anlatabilmek.
4. Basit resimler lizerinde konusabilmek.

Diizgiin Konusma Alistirmalari

a) Ogretmen tarafindan gesitli ¢ocuk kitaplar1 (masal, hikaye, siir,
bilmece) okunarak &grencilerin diizgliin konusma aliskanligi kazanmalarina
yardim edilmelidir.

b) Sinifta, iyi ve diizgiin konusan 6grencilerin konusmalarina diger
ogrencilerin dikkatleri c¢ekilmeli ve bdylece 1yi konugsma aliskanligi
gelistirilmelidir.

C) Ogrenciye imkanlarmn elverdigi dl¢iide radyo ve televizyondaki
konugmalar, Tiirk¢eyi gilizel konusanlar tarafindan banda, plaga okunan siirler,

hikayeler, masallar dinletilmelidir.

Smif: 2
1. Kendini veya bir tanidigin1 tanitma.
2. Goriilen, yasanan, isitilen ve okunan basit bir olay1 anlatmakta

siif seviyesine uygun bir basar1 saglamak.
3. Seviyeye uygun belli bir konuda smifca veya kiimeler arasinda

konusmak.
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4. Basit resimlerden anlamlar c¢ikarmak ve bunlart Dbirbirine

baglayarak bir olay1 aciklayabilmek.

Birinci sinifta baglanilan dogru konusma ve yazma alistirmalarina bu

sinifta da devam edilmelidir.

Sinif: 3

1. Derslerde varilan sonuglari anlatmak ve kisaca sinif¢a yazmak.

2. Yasanan cevreyi, bir kisiyi, bir olay1 so6zle ve yaziyla anlatmak.

3. Goriileni, yasanani ve duyulam1 s6z ve yazi ile anlatabilme

aliskanlig1 kazanmak.

Smif: 4
1. Telefonla konusmak.
2. Gortiileni, yasanani ve duyulani anlatmakta sinif seviyesine uygun

bir basar1 saglamak.

3. Okunan basit hikayeleri, kiiclik bir romani, radyo ve
televizyonlardaki ¢ocuk programlarini ve goriilen filmleri anlatmak.

4. Basit bir olay1 canlandiran bir resmi veya resimli hikayeleri yazi
ile anlatabilmek.

5. Yarida birakilmig bir hikayeyi tamamlamak.

6. Birlikte okunan kitaplar iizerindeki duygu ve diislinceleri

aciklayabilmek.

Smf: 5
Besinci smiftaki sozlii ve yazili anlatim becerilerinden biri hari¢ digerleri

yazma becerisiyle ilgilidir. Konusma becerisi ile ilgili madde sudur:

Okunan bir siir, hikye veya makale {izerinde kendi goriis ve duyuslarini

gerek sozle gerek yaziyla anlatabilmek.
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EK7

1981 ilk6gretim Okullar Tiirkce Egitim Program

GENEL AMACLAR

1. Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diistindiiklerini, tasarladiklarini, s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun

olarak anlatma beceri ve aligkanlig1 kazandirmak

ANLATIM

Ozel Amagclar (I.-11I. Siniflar)
Ogrencilere:

2.Kendinin, 6gretmeninin, aile bireylerinin adlarini, ev ve okul adresini sdyleyip
yazabilme;

3. Diizeye uygun sorular diizenleyebilme, sorulara karsilik verebilme;

4. Bilinen kisa bir masali, bir oykiiyi, izlenen bir olayi, diizeye uygun bir filmi,
ogrenilen bir yeri anlatabilme;

5.Smifta ya da topluluk Oniinde isitilebilecek ve anlagilabilecek gibi, giigliik
cekmeden, kelimeleri yerli yerinde kullanarak konugabilme;

6.Bu yas grubunun kullanmalar1 gereken yazim kurallarini uygulayabilme,
noktalama isaretlerini kullanabilme;

7.Birlikte ¢alisabilme, 1s birligi yapabilme ve yardimlasma; beceri ve

aligkanliklarin1 kazandirmaktir.

Ogrencilerin Kazanacaklar1 Davraniglar
1.  Sinifta
Sozlii Olarak:

1. Kendi adini, soyadini, okulunu, sinifini, numarasini sdyleyebilmek;
2. Ogretmenin, aile bireylerinin adlarini, soyadlarini sdyleyebilmek;

3. Evinin adresini sOyleyebilmek;
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V.

4.4-5 kelimelik basit bir soruya cevap verebilmek.
5. Kisa bir masali, bir 6ykiiyii anlatabilmek;

6. Goriilen ya da yasanan bir olay1 anlatabilmek;

7. Diizeye uygun bir resim {lizerinde konusabilmek;

8. Simifta isitilebilecek ve anlasilabilecek bigimde konusabilmek.

Sinifta

Sozlii Olarak:

1. Ogretmenin, aile bireylerinin adlarini, soyadlarin sdyleyebilmek;

2. Evinin adresini sOyleyebilmek;

3.5-6 kelimelik basit bir soruya cevap verebilmek;

4.4-5 kelimelik bir soru ciimlesi kurabilmek, bdyle bir soruya yerine gore 5-6
kelimelik bir climle ile karsilik verebilmek;

5. Diizeye uygun bir masali, bir 6ykiiyii vb. 3-5 ciimle ile anlatabilmek;

6. Goriilen, yasanan ve izlenen bir olay kisaca anlatabilmek;

7. Diizeye uygun belli bir konuda konusabilmek;

8.Basit resimlerden anlam ¢ikarmak ve bunlar1 birbirine baglayarak bir olayi
aciklayabilmek;

9. Tiirk¢eden baska derslerle ilgili sorulara karsilik verebilmek;

10. Smafta isitilebilecek ve anlasilabilecek bi¢imde konusabilmek.

11. Konusmalarinda gorgii kurallarina uyabilmek;

12. Baz1 tekerlemeleri soyleyebilmek, diizeye uygun ve sanat degeri olan siirleri

ezbere okuyabilmek.

Sinifta
Sozlu Olarak:

1. Sinifca yapilan anlama etkinliklerinde varilan sonuglari anlatabilmek;

2.5-6 kelimelik basit bir soruya cevap verebilmek;

3.Okunana ya da dinlenen diizeye uygun bir masali, bir dykiiyi, izlenen diizeye
uygun bir ¢izgi filmi; olaylar dizisini bozmadan, ana ¢izgileriyle anlatabilmek;

4. Goriilen, yasan ve izlenen bir olayi, goriilen bir yeri anlatabilmek.

5. Bir yeri, bir adresi, bir yolu ya da semti agik olarak sorabilmek, bdyle bir soru

karsisinda o yeri tarif edebilmek;

168



6. Diizeye uygun belli bir konuda konusabilmek, gerekli kelimeleri yerli yerinde
kullanabilmek;

7. Resimleri yorumlayabilmek, olaylar dizisine bagl kalarak anlatabilmek;

8. Turkgeden baska derslerle ilgili sorulara karsilik verebilmek;

9.Bir topluluk oOniinde isitilebilecek, anlasilabilecek gibi giicliik ¢ekmeden
konusabilmek;

10. Konugmalarda gorgii kurallarina uyabilmek;

11. Kiime ve sinif i¢inde tartismalara katilabilmek;

12. Diizeye uygun ve sanat degeri tasiyan bazi siirleri ezbere okuyabilmek.

Ozel Amagclar (I.-11I. Siniflar)
Ogrencilere:

1. Diizgiin ve dogru ciimlelerle soru sorabilmek, sorulanlara karsilik verebilme,
kiime ya da sinifta konusmalara, tartismalara katilabilme, varilan sonuglari
anlatabilme;

2.Bu yas grubunun kullanmalar1 gereken yazim kurallarin1 uygulayabilme,
noktalama igaretlerini kullanabilme;

3. Diizeye uygun bir filmi, bir olay yazisini kisaca sirasiyla anlatabilme, ana fikrini
belirtebilme, okudugu bir kitabin konusunu 6zetleyebilme;

4.Yakin g¢evrede gordiiklerini, bildiklerini, yaptiklarimi,  yasadiklarini,
dinlediklerini, edindigi bilgileri kiime ya da sinif arkadaglarina anlatabilme;

5.Yakin ¢evresi ve kendi yasayisiyla ilgili bir konu iizerinde duygu ve
diistincelerini diizeye uygun olarak belirtebilme;

6. Giinliik hayatta gerekli olan konusma ve yazisma bi¢im ve ydntemlerini
uygulayabilme;

Ogrencilerin Kazanacaklar1 Davraniglar
V.  Smifta
Sozli Olarak:

1. Sinifca yapilan anlama etkinliklerine katilabilme, sonuglar1 anlatabilmek;

2. Sorulan sorulara birkag ciimle ile diizgiin karsiliklar verebilmek;
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VI.

3.1zlenen diizeye uygun bir filmi, okunana ya da dinlenen 150-200 kelimelik bir
olay yazisim1 (masal, oykii, ani, gezi vb.) kisaca sirasiyla anlatabilmek, ana
fikrini belirtebilmek;

4. Gordiikleri, yasadiklari, dinledikleri, edindikleri bilgileri kiime ya da sinif
arkadaslarina anlatabilmek, aktarabilmek;

5.Ogrenmek istedikleriyle ilgili (yer, ad, bilgi vb.) sorular diizenleyebilmek, boyle
sorulara cevap verebilmek;

6. Kendini ve baskalarin1 taniyabilmek;

7.Basit bir resim ve tablo dizisinden anlam c¢ikarabilmek, resimlerin arasinda
baglant1 kurarak bir olay1 agiklayabilmek;

8. Tiirkgeden bagka derslerle ilgili de olsa belli konu c¢ercevesinde simifla
konusabilmek, tartisabilmek;

9.Telefonla konusabilmek, telefonla konusma yontem ve inceligini 6grenerek
uygulayabilmek;

10. Yarida birakilmis bir dykiiyli tamamlayabilmek,

11. Okudugu bir kitabin konusunu kisaca anlatabilmek.

Sinifta
Sozlu Olarak:

1. Sorulan sorulara birkag ciimle ile diizgiin karsiliklar verebilmek;

2.1zlenen diizeye uygun bir filmi, okunana ya da dinlenen 200-300 kelimelik bir
olay yazisim1 (masal, oykii, ani, gezi vb.) kisaca sirasiyla anlatabilmek, ana
fikrini belirtebilmek;

3. Gordiikleri, yasadiklari, duyduklari, 6grendikleriyle ilgili olarak aldigi notlardan
yararlanarak kiime ya da siif karsisinda kisa bir konusma yapabilmek;

4.0Okulda ve cevrede yasanan Oonemli olaylar ve 6zel giinlerde(Milli bayramlar,
torenler vb.) goriilen, yasanan ve izlenenleri anlatabilmek;

5. Tirli konularda sorular diizenleyebilmek, sorulan sorulara birkac¢ ciimle ile
diizglin karsiliklar verebilmek, bir konu iizerinde arkadaslariyla karsilikli
konusabilmek;

6. Kendini, baskalarini ya da bir canliy1, bir yeri anlatabilmek;

7. Basit bir resim, bir tablo ya da karikatiir dizisinden anlam ¢ikarabilmek, resimler

arasinda baglanti kurarak bir olay1 a¢iklayabilmek;
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8. Tiirk¢eden baska derslerle ilgili de olsa belli bir konuyu sinifta tartigabilmek,
tartigma kurallarin1 kavrayarak uygulayabilmek;

9. Yaptig1 bir isi ve deneyleri akis sirasiyla anlatabilmek;

10. Telefonla konusabilmek, telefonla konusma yontem ve inceligini
uygulayabilmek, bir telefon konusmasi iizerinde bir iiciincii kisiye birkag
cltimlelik not birakabilmek;

11. Yarida birakilmis bir 6ykiiyii tamamlayabilmek,

12. Okudugu bir kitab1 arkadaslarina anlatabilmek, o6zetleyebilmek ve Kkitap
tizerindeki diisiincelerini belirtebilmek;

13. Basit atasozleri ve 6zdeyislerin anlamlarini agiklayabilmek;

14. Cevresinin dogal ve toplumsal olaylarini kisaca anlatabilmek.

YONTEM
(I.-V. Smuflar)
Genel Agiklamalar:

2.Dil, bir bilgi degil beceri toplamidir. Egitim bilim verilerine gore beceri,
uygulanarak kazanilir. Tiirkgeyi de diizglin konusma, iyi okuma, dogru yazma
becerileri de ancak yapilarak, alistirmalarla kazanilir. Buna gore Tiirkgede,
uygulanacak yontem etkin olmalidir; kuramsal bilgiler beceri kazanmaya
yarayacak ol¢iide ve nitelikte bulunmalidir.

3.Tirk¢e c¢aligmalar1 i¢in, birinci ve ikinci devrede, biitiin derslerden
yararlanilmali; her dersle ilgili calismalarin sézle ve yazi ile dogru
anlatilmasina 6nem verilmeli, 6grencilerin bu alandaki becerileri artirilmalidir.

4. Tirkce derslerinin biitlin c¢aligmalar1 arasinda ogrenciler, karsilarindakilerin
soylediklerini dinlemeye, anlamaya ve gerekince belli kurallara uyarak cevap

vermeye ya da almaya alistirilmalidirlar.

S6zlii ve Yazili Anlatimla Tlgili A¢iklamalar:

So6zli anlatim, hem hayati de§er tasimasi hem de Tiirk¢e 0gretiminin
temeli olmas1 bakimindan 6nemlidir. Konusma, hayatimizda ¢ok 6nemli bir yer
tutan bir anlasma yoludur. Fakat ayrica, okuma, yazma ve dil bilgisi gibi ¢esitli
calisma konularinin da ¢ikis noktasidir. Okuma, yazim ve yazmada oldugu

gibi, dilbilgisi alistirmalarinda da konusma, bir ¢alisma temelidir.
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Oyleyse 6gretmen, dgrencilerin duygu ve diisiincelerini baskalarina, bir

yandan sozle, 6te yandan da yazi ile anlatma ¢aligsmalarina yonelmelidir.

A) Sozli Anlatim

1.Dogru ve diizgiin konusma iyi konusanlar ornek alinarak elde edilir. Dil
bilgisinin bu konudaki rolii sonra gelir. Onun i¢in 68retmen, smifinda iyi
konusma ornegi vermeli, giizel ve diizgiin konusmali, sézleri iyi ve dogru
telaffuz ederek 6grencilere 6rnek olmalidir.

2.S0zIi anlatim i¢in basl bagina bir ders ayrilmis degildir. biitiin dersler ve ders
dis1 calismalar bunun i¢in dogal firsatlar hazirlanmalidir. Dilbilgisi dersleri,
birinci devrede planli konusma alistirmalari ile; ikinci devrede ise belli baslh dil
kurallarin1 sevdirip bilingli duruma gitmekle, yazili anlatim iizerinde oldugu
gibi szl anlatim iizerinde de etkili olur.

3.0gretmen, Ogrencilerin dogal, canli ve etkili bir bicimde konusmalarini
saglamak i¢in, boyle bir konusmayr gerektirecek durumlar, firsatlar
yaratmalidir. Bu amagla yarigsmali oyunlar diizenlenmelidir. Ancak, bu
oyunlarin yapmacik, amagtan uzak olmamasina dikkat edilmelidir.

4. Ogrenciler cesaretleri kirilmazsa biiyiik bir konusma hevesi gdsterirler. Bunun
icin onlarin baglangicta, kendi alistiklart bicimde de konugmalarina imkan
verilmelidir. Ogrencilerin diizgiin bir konusma dili kazanip kazanmamalari,
ogretmenin ilk zamanki tutumuna baghdir. Iyi ve diizgiin konusamayan
ogrencilere sd6z vermeyen ya da onlarin konusmalarina sik sik karisan bir
ogretmen, dgrencilerine iyi bir konusma aliskanlig1 kazandiramaz. ilk zamanda
onemli olan, 6grencilerin higbir ¢ekingenlik duymadan, duygu ve diistlincelerini
serbestge anlatmalaridir. Dili diizgiin ve olgun bir duruma getirmenin ancak
boyle bir tutumun meyvesi olacagt ve isin zamana bagh oldugu
unutulmamalidir.

5.Ogretmen, geziler, ziyaretler ve miisamereler gibi sinif dis1 ¢aligmalar arasinda
ogrencilerinin dogal bir bicimde konusmalar1 i¢in ortam hazirlamalidir. Is
yerlerinde, her tiirlii etkinlikler icinde ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini kisa
ve acik olarak anlatmalar1 saglanmalidir. Onlara, varsa telefonla konugma

yollar1 da 6gretilmelidir.
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6.Her Ogrencinin, diislindiigiinii ortaya koyabilmesi ve biitiin sinifin bundan
yararlanmasi, ancak sinifta iyi bir konusma diizeninin kurulmasiyla
saglanabilir. Bunun i¢in de 6grencileri her seyden once dinlemeye aligtirmak
gerekir. Bir soziin dogruluk derecesini anlamak, degerini Olgmek, onu
tamamlamak, yorumlamak, iyi anlatilmis olup olmadigin1 anlamak ancak iyi
dinlemekle miimkiin olabilir. Ogretmen dinlemeyi engelleyen nedenleri
gidermeye calismahidir. Iyi dinleme aliskanlifi vermek, egitimin baslica
amagclarindan biri olmalidir. Ayrica konusmada kendine sira gelmeden soze
karigmamak, arkadaglarinin goriislerine saygi gostermek, degerlendirme
sirasinda kirict olmamak vb. aliskanliklar ¢ocuklara kazandirilmalidir. Bu
arada, toplu konugmada bagkan sec¢imi, giindem, s6z alma, oylama vb. kurallar
ogretilmelidir. Soze karigmayan oOgrencileri konusturmak igin Onlemler
alinmaly, iki de bir s6z sdylemek isteyen 0grencilere de (kirilmamalarina dikkat
ederek) her zaman s6z verilmemelidir.

7.Bundan Once sozii gegcen konusma, anlatma, hikdye etme ve tartisma
bicimlerinden baska, 6grencileri konusturma konusunda kiiciik dramatizasyon
caligmalarinin da oOnemli bir yeri vardir. Oyunlastirarak canlandirma
(dramatizasyon), ayrica belli konularin bedenle canlandirilmasi i¢in de firsat
hazirlar. Bu nedenle 0&gretmen, Ogrencilere dinledikleri ya da sinifta
ogrendiklerini hemen temsil ettirmelidir. Bu ise daha ilk sinifta baglanmalidir.
Burada sozii gegen oyunlastirarak canlandirma caligmalariyla yazili piyeslerin
temsil edilmesini birbirine karistirmamalidir. Burada sozii edilen oyunlastirarak
canlandirma calismalari, ¢cocuklarin kendilerini, dinledikleri ya da okuduklar
seylerde gecen kisilerin yerine koyarak bir olay1 temsil etmeleridir.

8. Ogrenciler asagidaki konusma cesitleri iizerinde calistirilabilir. Ancak, bunlart
klise olarak 6gretmemeli, bu tiirler icinde 6grencilerin serbest konusmalarina,
yaratict olmalarina firsat verilmelidir.

a) Bir kimseye kendini ya da bagkasini tanitmak, telefonla konusmak,

b) Gordiiklerini anlatmak, konularin 6zelliklerini bularak sdylemek,

¢) Oyuncaklarla yaptiklarini anlatmak,

d)Evde, okulda, gezintilerde, bayramlarda, torenlerde gordiiklerini anlatmak,
dikkate deger noktalar1 bulmak,

e) Gozlemini yaptiklari, inceledikleri seylerin gbze ¢arpan niteliklerini belirtmek,

) Kendilerini bagkalarinin yerine koyarak onlarin 6zelliklerini canlandirmak,
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g)iki veya daha ¢ok varlikta ya da deneyde ortak ve ayrici nitelikleri bulup
sOylemek,

h) Goriilmiis bir olay1, geg¢irilmis bir deneyi anlatirken 6nemli noktalar1 belirtmek,
bunu yaparken amaca uygun bir yol izlemek; yasanilmis olaylardan goriisiilen
konu ile ilgili olanin1 secerek anlatmak,

1) Hayal giiglerini harekete gegirn konular iizerinde konusmak; Ogretmen
tarafindan anlatilmaya ya da c¢ocuklar tarafindan okunmaya baslanip yarim
birakilan bir Oykiiyli tamamlamak, okunan Oykiiniin herhangi bir boliimiine
baska bir bi¢gim vermek i¢in diisiinmek ve konusmak,

j) Radyoda ya da herhangi bir yerde dinlediklerini, sinema ve televizyonda

gordiiklerini dogru ve tam olarak anlatmak.
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EK 8

2005 Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programm (1-5. Simiflar)

Genel Amaglar

1. Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini

gelistirmek,

Ogrenme alanlar:

Konusma

Tiirkge 6gretiminin 6nemli bir alan1 da konusmadir. Konusma, zihindeki duygu,
diisiince ve bilgilerin sozle ifade edilmesidir. Konusma siireci 6n bilgileri gbzden
gecirme, diizenleme ve aktarma olmak iizere lic asamayi igermektedir. Konugmaya
zihinde yapilandirilmis  duygu, diisiince ve bilgilerin  gézden gecirilmesiyle
baslanmaktadir. ikinci asamada konusmanin amaci, yontemi, konusu ve sinirlari
belirlenmektedir. Belirlenen amag¢ ve yontemlere gore aktarilacak duygu, diisiince ve
bilgiler secilmektedir. Secilen duygu, diisiince ve bilgiler siralama, smiflama, iligki
kurma, elestirme, Ozetleme, sorgulama, analiz sentez yapma, degerlendirme gibi
zihinsel islemlerden gecirilerek diizenlenmektedir. Diizenleme sonucu aktarilmasina
karar verilen duygu, diisiince ve bilgiler, ses, hece, kelime ve climleler araciligiyla
aktarilmaktadir. Aktarma islemi beden diliyle de desteklenmektedir. Zihindeki duygu,
diisiince ve bilgilerin dikkatle segilerek c¢esitli islemlerden gecirilmesi hem aktarmada
kullanilan kelime ve ciimle se¢imini hem de aktarma siirecini kolaylastirmaktadir.
Konusma becerilerini gelistirmek i¢in 6n bilgileri gézden gecirme, diizenleme ve

aktarma ¢alismalarina agirlik verilmelidir.

Konusma, dinlemeyle dogrudan baglantilidir. Cocuklar 6nce dinlemeyi ardindan
konusmay1 6grenirler. Cocuklar konugma becerilerini hem bireysel ¢abalari hem de aile
ve cevreyle etkilesim yoluyla gelistirirler. Konusma 6grencilerin kendilerini ifade etme,
iletisim kurma, 6grenme ve zihinsel becerilerini gelistirmeleri agisindan 6nemli bir

alandir. Ogrenciler bildiklerini, gordiiklerini, diisiindiiklerini ve hissettiklerini
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konusarak aktarirlar. Bu siire¢ Ogrenciler arasinda zihinsel ve sosyal etkilesimi
gerceklestirir. Boylece oOgrenciler konusarak diisiinme ve anlama becerilerini de
gelistirirler. Konusma becerileri, 6grencilerin is birligi yapma, tartisma, ortak karar
verme ve sorun ¢ézme becerilerinin de gelisimine katki saglar. Konusma becerileri
giderek okuma ve yazma becerilerine de alt yap1 olusturur. Okulun ilk yillarindan
itibaren 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmeye agirlik verilmelidir. Ogretmen,
Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek amaciyla sinifta sorun ¢ézme, bir konuyu
tartisma, is birligi yapma gibi etkinliklere agirlik vermelidir. Bu tir etkinlikler
Ogrencilerin hayat boyu kullanacaklari konusma becerilerini gelistirme agisindan

Onemlidir.

Konusma alaninda yapilacak calismalarin basinda Ogrencileri zihinsel olarak
hazirlamak gelmektedir. Bu amagla konusma oncesi ¢esitli sorular sorularak ve ornekler
verilerek konusmanin amaci, yontemi, konusu ve sinirlarin1 belirleme ¢aligmalari
yapilmalidir. Bu ¢alismalar 6grencilerin konusmaya zihinsel olarak hazirlanmasini
saglamaktadir. Ardindan 6grencilere konusmalarinda karsilastirma yapma, sebep-sonug
iligkisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme, diisiincelerini mantiksal biitiinliik
icinde sunma gibi konusma ve zihinsel becerileri gelistirici etkinlikler yaptirilmalidir.
Bu asamada 6grencilerde gelistirilecek dnemli becerilerden biri de dilin dogru ve akici
kullanimidir. Dogru ve akict konusmanin temelinde kelimeleri dogru telaffuz etme ile
vurgu ve tonlamaya ozen gosterme vardir. Ogrencilerin konusma becerilerini
gelistirmek amaciyla telaffuz, vurgu ve tonlama calismalarina gereken 6nem verilmeli,
konusma hizi ile bigimine dikkat edilmelidir. Ogrencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini
kendilerine giivenerek aktarmalari, iletisim kurmalar1 ve oOgrenmeleri agisindan
konusma becerilerinin gelisimi ¢ok Onemlidir. Programda Ogrencilerin konusma
becerilerini gelistirmek icin once zihinsel hazirlik yaptirilmaktadir. Bu cercevede
konusmaya hazirlik, konugsma amacini belirleme, amaca uygun yontem se¢cme, konuyu
sinirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve gorgii kurallarina uygun konusma iizerinde
durulmaktadir. Ardindan kendini sozlii olarak ifade etme becerilerine agirlik
verilmektedir. Bu amagcla diisiincelerini mantiksal biitlinliik i¢inde sunma, farkl
diistinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi
kurma, smiflama, degerlendirme, Ozetleme gibi anlamayir ve zihinsel becerileri
gelistirici etkinliklere yer verilmektedir. Ayrica konugma kurallarini uygulama, giinliik

iligkilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun konusma, eglenmek ve bilgi edinmek icin
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konusma, elestirel, ikna edici ve betimleyici konusma gibi tiir, yontem ve teknikler de

verilmektedir.

KAZANIMLAR

2005 programinda, sinif seviyelerine gore amag ve kazanimlar belirlenmis ve her

siif i¢in ayr1 ayr belirtilmistir. Bu kazanimlar asagida verilmistir.

fIk6gretim Birinci Sinif Kazanimlari

1. Konusma Kurallarimi Uygulama

—

. Konugmak i¢in hazirlik yapar.

. Dinleyicilerle g6z temasi kurar.

. Isitilebilir bir ses tonuyla konusur.

. Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.
. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

. Akici konusur.

. Sesine duygu tonu katar.

. Konusmalarinda beden dilini kullanir.

O o0 N N O B~ W N

. Konusma sirasinda gereksiz hareketlerden kaginir.
10. Gorgii kurallarina ve degerlere (milli, manevi, kiiltiirel, ahlaki, sosyal vb.) uygun
konusur.

11. Konusma konusunu belirler.

2. Kendini Sozlii Olarak ifade Etme

1. Kendine giivenerek konusur.

2. Konusmasinda olaylar1 olus sirasina gore anlatir.

3. Yeni 6grendigi kelimeleri konusmalarinda kullanir.

4. Konugmasini gorsel sunuyla destekler.

5. Konugmalarinda yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.

6. Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii olarak ifade eder.
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7. Konusmasi, konusma igerigi ve konusma ortami hakkinda diisiince belirtir.

8. Kendisini, ailesini ve ¢evresini tanitir.

9. Hoslanip hoslanmadigi olay, durum, kisi vb. hakkinda konusur.

10. Konusurken dinleyicilere sorular sorar ve sorulara cevap verir.

11. Bilgi edinmek amaciyla soru sorar.

12. Konugmalarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) ogelerini

vurgular.

3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma

1. Guinliik iligkilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun konusur.
. Grup calismalarinda duygu ve diisiincelerini paylasir.

. Topluluk 6niinde konusur.

. Ustlendigi role uygun konusur.

. Masal, hikaye, fikra veya filmi teknigine uygun anlatir.

. Deneyim ve anilarin1 anlatir.

. Konugmalarinda betimlemeler yapar.

© N N L A WD

lk6gretim Ikinci Stmf Kazanimlar

1. Konusma Kurallarimi Uygulama

1. Konusmak i¢in hazirlik yapar.

. Dinleyicilerle g6z temasi kurar.

. Isitilebilir bir ses tonuyla konusur.

. Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.
. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

. Akici konusur.

. Sesine duygu tonu katar.

. Konusmalarinda beden dilini kullanir.
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. Konugma sirasinda gereksiz hareketlerden kagimnir.

10. Konu disina ¢ikmadan konusur.
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11. Gorgii kurallarina ve degerlere (milli, manevi, kiiltiirel, ahlaki, sosyal vb.) uygun

konusur.

12. Konusma konusunu belirler.

O 00 3 N »n B~ WD

. Kendini Sozlii Olarak ifade Etme

. Kendine giivenerek konusur.

. Konugmasinda olaylar1 olug sirasina gore anlatir.

. Yeni 6grendigi kelimeleri konusmalarinda kullanir.

. Konugmasini gorsel sunuyla destekler.

. Konugmalarinda yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.

. Konugmasi, konusma icerigi ve konugsma ortami hakkinda diisiince belirtir.
. Konugmalarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

. Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii olarak ifade eder.

. Kendisini, ailesini ve ¢evresini tanitir.

10. Hoslanip hoslanmadig1 olay, durum, kisi vb. hakkinda konusur.

11. Konusurken dinleyicilere sorular sorar ve sorulara cevap verir.

12. Bilgi edinmek amaciyla soru sorar.

13. Konugmalarinda karsilastirmalar yapar.

14. Konugmalarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) dgelerini

vurgular.

3.
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Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma

. Glinliik iligkilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun konusur.
. Grup c¢alismalarinda duygu ve diisiincelerini paylasir.

. Topluluk 6ntinde konusur.

. Ustlendigi role uygun konusur.

. Masal, hikaye, fikra veya filmi teknigine uygun anlatir.

. Deneyim ve anilarini anlatir.

. Konugmalarinda betimlemeler yapar.

.....
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lkogretim Ugiincii Sinif Kazanimlari

1. Konusma Kurallarim Uygulama

—

. Konugmak i¢in hazirlik yapar.

. Konugma amacini belirler ve dinleyicilere soyler.
. Dinleyicilerle goz temasi kurar.

. Isitilebilir bir ses tonuyla konusur.

. Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.
. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

. Akici konusur.

. Sesine duygu tonu katar.
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. Konusmalarinda beden dilini kullanir.

10. Konugma sirasinda gereksiz hareketlerden kaginir.

11. Konu disina ¢ikmadan konusur.

12. Gorgii kurallarina ve degerlere (milli, manevi, kiiltiirel, ahlaki, sosyal vb.) uygun
konusur.

13. Konusma konusunu belirler.

2. Kendini Sozlii Olarak ifade Etme

—

. Kendine gilivenerek konusur.

. Konugmasinda olaylar1 olug sirasina gore anlatir.

. Yeni 6grendigi kelimeleri konusmalarinda kullanir.

. Konugmasimni gorsel sunuyla destekler.

. Dinleyici grubunu ve bulundugu ortami dikkate alarak konusur.
. Konusmasinda ana fikri vurgular.

. Konugmasinda 6nemsedigi bilgileri vurgular.

. Konugmalarinda yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.
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. Konugmalarinda destekleyici ve agiklayici 6rnekler verir.

10. Konusmasi, konugma igerigi ve konusma ortami hakkinda diisiince belirtir.
11. Konugmalarinda karsilagtirmalar yapar.

12. Konugmalarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

13. Bir fikre katilip katilmadigini nedenleriyle ortaya koyar.
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14. Duygu, diisiince ve hayallerini sézlii olarak ifade eder.

15. Dilek, istek, begeni ve sikayetlerini ilgili kisilere bildirir.

16. Kendisini, ailesini ve ¢evresini tanitir.

17. Konusurken dinleyicilere sorular sorar ve sorulara cevap verir.

18. Bilgi edinmek amaciyla soru sorar.

19. Konugmalarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) dgelerini

vurgular.

3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma

—

. Glinliik iligkilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun konusur.
. Grup calismalarinda duygu ve diisiincelerini paylasir.

. Topluluk 6niinde konusur.

. Ustlendigi role uygun konusur.

. Masal, hikaye, fikra veya filmi teknigine uygun anlatir.

. Deneyim ve anilarini anlatir.

. Konugmalarinda betimlemeler yapar.

. Ikna edici konusur.
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fIk6gretim Dordiincii Simif Kazanimlar

1. Konusma Kurallarimi Uygulama

—

. Konugmak i¢in hazirlik yapar.

. Konusma amacini belirler ve dinleyicilere soyler.
. Konusma yontemini belirler.

. Dinleyicilerle goz temasi kurar.

. Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.
. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

. Akici konusur.

. Sesine duygu tonu katar.
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. Konusmalarinda beden dilini kullanir.

10. Konusma sirasinda gereksiz hareketlerden kacinir.
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12. Gorgii kurallarina ve degerlere (milli, manevi, kiiltiirel, ahlaki, sosyal vb.) uygun

ko
13

2.
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. Konu disina ¢ikmadan konusur.

nusur.

. Konusma konusunu belirler.

Kendini Sozlii Olarak ifade Etme

. Kendine gilivenerek konusur.

. Konugmasinda olaylar1 olus sirasina gore anlatir.

. Konugmasinda s6z varligini kullanir.

. Yeni 6grendigi kelimeleri konusmalarinda kullanir.

. Konugmasini gorsel sunuyla destekler.

. Dinleyici grubunu ve bulundugu ortami dikkate alarak konusur.

. Konugmasinda ana fikri vurgular.

. Konugmasinda yardimei fikirleri ve destekleyici ayrintilar1 vurgular.

. Konugmasinda, dnemsedigi bilgileri vurgular.

. Diistlincelerini mantiksal biitiinliik i¢inde sunar.

. Konusurken dinleyicilere sorular sorar ve sorulara cevap verir.

. Konugmalarinda yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.
. Konugmalarinda destekleyici ve agiklayici rnekler verir.

. Konusmalarinda farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanir.
. Konusmalarinda 6nem belirten ifadeleri kullanir.

. Konugmalarinda mizahi 6gelere yer verir.

. Konusmasini, konugsma igerigini ve konusma ortamini degerlendirir.
. Konugmalarinda karsilastirmalar yapar.

. Konugmalarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

. Bir fikre katilip katilmadigini nedenleriyle ortaya koyar.

. Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii olarak ifade eder.

. Konusmasin1 6zetler.

. Dilek, istek, begeni ve sikayetlerini ilgili kisilere bildirir.

. Konugmasiin basinda ve sonunda dikkat ¢ekici ve ¢arpict ifadeleri kullanir.

. Kendisini, ailesini ve ¢evresini tanitir.

. Bilgi edinmek amaciyla soru sorar.
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27. Konugsmalarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) dgelerini

vurgular.

3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma

—

. Glinliik iligkilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun konusur.
. Grup ¢alismalarinda duygu ve diisiincelerini paylasir.

. Topluluk 6ntinde konusur.

. Ustlendigi role uygun konusur.

. Masal, hikaye, fikra veya filmi teknigine uygun anlatir.

. Deneyim ve anilarini anlatir.

. Konugmalarinda betimlemeler yapar.

. Ikna edici konusur.

O 00 3 N »n B~ WD

. Bilgi vermek amaciyla konusur.

10. Sorgulayarak konusur.

lkogretim Besinci Sinif Kazanimlari

1. Konusma Kurallarimi Uygulama

—

. Konusmak i¢in hazirlik yapar.

. Konugma amacini belirler ve dinleyicilere ifade eder.
. Konugma yontemini belirler.

. Dinleyicilerle goz temasi kurar.

. Kelimeleri yerinde ve anlamina uygun kullanir.

. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

. Akici konusur.

. Sesine duygu tonu katar.

O 00 3 O »n b~ W DN

. Konusmalarinda beden dilini kullanir.

10. Konusma sirasinda gereksiz hareketlerden kacinir.

11. Konu disina ¢ikmadan konusur.

12. Gorgii kurallarina ve degerlere (milli, manevi, kiiltiirel, ahlaki, sosyal vb.) uygun

konusur.
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13. Konusma konusunu belirler.

2. Kendini So6zlii Olarak ifade Etme

—

. Kendine giivenerek konusur.

. Konusmasinda olaylar1 olus sirasina gore anlatir.

. Konugmasinda s6z varligini kullanir.

. Yeni 6grendigi kelimeleri konusmalarinda kullanir.

. Konugmasini gorsel sunuyla destekler.

. Dinleyici grubunu ve bulundugu ortami dikkate alarak konusur.
. Konusmasinda ana fikri vurgular.

. Konugmasinda yardimei fikirleri ve destekleyici ayrintilar1 vurgular.
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. Konugmasinda, 6nemsedigi bilgileri vurgular.

—
=)

. Diistlincelerini mantiksal biitiinliik i¢inde sunar.

—
—

. Konugurken dinleyicilere sorular sorar ve sorulara cevap verir.

—_
[\

. Konugmalarinda yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.

—_
(98]

. Konugmalarinda destekleyici ve agiklayici 6rnekler verir.

H
o

. Konugmalarinda tanimlamalar yapar.

—
9]

. Konusmalarinda mizahi 6gelere yer verir.

—_
)

. Konugmalarinda farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanir.

[EEN
\‘

. Konusmalarinda 6nem belirten ifadeleri kullanir.

—
o0

. Konusmasini, konusma igerigini ve konusma ortamini degerlendirir.

—_
Nel

. Konugmalarinda karsilastirmalar yapar.

N
S

. Konugmalarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

[\
—

. Bir fikre katilip katilmadigini nedenleriyle ortaya koyar.

N
[\

. Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii olarak ifade eder.

[\
W

. Konugmasini 6zetler.

[\
B~

. Dilek, istek, begeni ve sikayetlerini ilgili kisilere bildirir.

N
N

. Konugmasinin basinda ve sonunda dikkat ¢ekici ve carpict ifadeleri kullanir.

N
(2]

. Kendisini, ailesini ve ¢evresini tanitir.

\O)
3

. Bilgi edinmek amaciyla soru sorar.
28. Konusmalarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) dgelerini

vurgular.
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3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma

—

. Grup ¢alismalarinda duygu ve diisiincelerini paylasir.

. Topluluk 6niinde konusur.

. Ustlendigi role uygun konusur.

. Masal, hikaye, fikra veya filmi teknigine uygun anlatir.
. Deneyim ve anilarini anlatir.

. Konusmalarinda betimlemeler yapar.

. Ikna edici konusur.

O 0 I N »n B~ W DN

. Bilgi vermek amaciyla konusur.
10. Sorgulayarak konusur.

11. Bilgi almak amaciyla goriismeler yapar.

. Giinliik iliskilerin gerektirdigi farklt durumlara uygun konusur.
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EK9

1981 Temelegitim Okullar Tiirk¢e Egitimi Programi

GENEL AMACLAR

1.  Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini,
incelediklerini ve diistindiiklerini, tasarladiklarini s6z ya da yazi ile dogru ve
amaca uygun olarak anlatma beceri ve aligkanlig1 kazandirmak;

2. Sozli ve yazili Tirk ve diinya kiiltiir irtinleri yoluyla, Tiirk
kiiltiiriinii tanima ve kazanmalarinda; Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogay1, hayati,

insanlig1 sevmelerinde yardimei olmak.

ACIKLAMALAR

1.  Tirkge, cocugun her seyden Once anlama ve anlatma giiciinii
gelistirecektir. En yaygin ve dogal anlagsma aract konusmadir.

2.  Birbirimizle anlagsmamizda bize sOylenenleri, okuduklarimizi
anlamamiz, olayin yalniz bir yanini olusturur. Anlasmanin saglanabilmesi igin
bizim de karsimizdakilere diislindiiklerimizi, duygularimizi, gordiiklerimizi,
istediklerimizi sozle ya da gerektiginde yazi ile anlatmamiz gereklidir.
Karsimizdakilerle anlasabilmemiz i¢in bize sOylenenleri tam ve dogru olarak
anlamamiz ne kadar 6nemli ise onlarin bizim sodylediklerimizi tam ve dogru
olarak anlayabilmeleri i¢in diislince, duygu ve dilegimizi ayn1 bicimde tam,
dogru ve amacimiza uygun olarak anlatmamiz da o kadar Onemlidir.
Cagimizdaki toplumsal yasayis, demokratik diizen baskalarin1 anlama kadar

kendimizi anlatmamizi da zorunlu kilmaktadir.

Anlagmanin en yaygin ve dogal bicimi konusmadir. Bunun i¢indir ki
cocuklarimiza her seyden oOnce dogru ve diizgiin konusmak, anlatmak

istediklerini en kisa yoldan, en agik ve karsidakilerin zihinlerinde karanlik bir
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nokta birakmayacak bicimde anlatma beceri ve aliskanligini kazandirmak
gereklidir.

So6zIi anlatimin gilinlimiiz kosullar1 i¢cinde kazandigi biiyiikk 6nem goz
oniinde tutularak Tiirk¢e derslerinde yazili anlatim etkinli§i yaninda, sozli

etkinliklere de bu 6nemine uygun bir yer vermek zorunlulugu vardir.

3. Tirk¢e bir bilgi dersi degil, bir ifade ve beceri dersidir.
Ogrencinin zihin ve ruh gelismelerinde iyi ir ana dili egitiminin rolii, baska
hicbir dersle 6l¢iilemeyecek kadar biiyiiktiir. Tiirk¢e dersleri, 6grencinin:

a) Soz ve yaziyla anlatim konusundaki ¢aligmalarla da giizel konusma ve yazma

aliskanligini gelistirecektir.

ANLATIM

Anlatim baglig1 altinda konugma ve yazma becerisi i¢in 6zel amaglar
verilmistir. Konusma becerisi i¢in verilen amaglar agagidadir:

OZEL AMACLAR

1.  Herhangi bir konu iizerinde bir topluluk karsisinda tekrarlara
diismeden ve yanlislik yapmadan 5-10 dakika konusabilme;

2. Geregine uygun olarak bir tartismaya katilabilme, bir toplantiy1
yonetebilme;

3. Konunun geregine gore tiirlii yapidaki climleleri dogru olarak
kurabilme;

4.  Konusmalarini ve yazilarini1 uygun bir plana gore gelistirebilme;

5.  Tirke¢e derslerindeki her tiirlii etkinliklere katilabilme, varilan
sonuglar1 anlatabilme, agiklayabilme;

6.  Gordiikleri, bildikleri bir yeri, bir olayi, bir canliyi, bir kimseyi
vb. anlatabilme, tanitabilme, bunlar hakkinda duygu ve diisiincelerini
aciklayabilme;

7. Okunan bir kitap, dinlenen bir miizik pargasi, gezilen bir sergi,
izlenen bir film, bir oyun, bir mag¢ vb. {izerine agiklamalarda, elestirmelerde

bulunabilme; yargiya varabilme;
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8.  Tiirlii konularda tasarladiklarin1 ve diisiindiiklerini anlatabilme
(ileriki 6grenimi ya da hayati, yurt ve diinya sorunlari ile ilgili);
9. Sozli ve vyazili sanat etkinliklerine katilabilme, varsa bu

alanlardaki yeteneklerini gelistirebilme.

OGRENCILERIN KAZANACAKLARI DAVRANISLAR
6. SINIF

1.  Dogru ve diizgiin konusabilmek;

2.  Tirk¢e derslerindeki her tiirlii etkinliklere katilabilmek, varilan
sonuclar1 anlatabilmek, aciklayabilmek;

3. Geregine uygun olarak  (konunun disina  ¢ikmadan
kargisindakilerin diislincelerine saygi gostererek, onlara s6z hakki taniyarak
vb.) bir tartigmaya katilabilmek;

4, Yakin ¢evreyi, goriinen, bilinen bir kasaba, kent vb.ni anlatabilmek;

5. Bayram, toren, solen, senlik gibi hareketli bir olayi, yeri ve orada
olanlar1 anlatabilmek;

6. Gordiigii, yasadigi olaylar Tlzerindeki duygu ve diisiincelerini
anlatabilmek;
7. Bir gezide goriilenleri ve edinilen izlenimleri anlatabilmek;

8.  Okudugu bir kitabi, izledigi bir filmi arkadaslarina tanitabilmek,
ozetleyebilmek, kitap ya da film {izerindeki diisiincelerini belirtebilmek;

9. Diizeyine uygun kelime gruplari, atasozii, 6zdeyis ve deyimleri
aciklayabilmek;

10. Tiirkgeden baska derslerle ilgili gozlem, deney, sonug¢ ve
izlenimleri anlatabilmek ( Bu etkinliklere, ilgili dersin dgretmeni de yiikiimli
olacaktir.);

11. Cevrenin dogal, toplumsal ve ekonomik olaylarini anlatabilmek;

12.  Siir segme aligkanligini edinmek, siiri canlandirmak igin soz
korosuna katilmak;

13. Oyunlagtirilarak canlandirma calismalarinda konugma bigimine
sokulmusg bir yaziyi, abartmadan, rol yapmaya sapmadan, sesleri dogru cikarip
vurgularina 6zen gostererek oynayabilmek; yetenegi varsa giizel konusma gibi

sanat etkinliklerinde bu becerisini gelistirebilmek.
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7.SINIF

1.  Dogru ve diizglin konusabilmek;

2.  Tirk¢e derslerindeki her tiirlii etkinliklere katilabilmek, varilan
sonuclar1 anlatabilmek, aciklayabilmek;

3. Herhangi bir konu iizerinde tekrara diismeden, ortalama 5
dakikalik bir konusma yapabilmek;

4.  Konusgmalarini uygun bir plana gore gelistirebilmek;

5. Yakin gevreyi, goriinen, bilinen bir kasaba, kent vb. anlatabilmek;

6.  Bayram, toren, solen, senlik gibi hareketli bir olayi, yeri ve orada
goriilenleri anlatabilmek;

7.  Bilinen bir kimseyi, ornek bir kisiyi tanitabilmek, fiziksel ve
karakter portrelerini ¢izebilmek,; bir agaci, bir hayvani, bir yapiyr vb.
tanitabilmek, anlatabilmek;

8.  Gordugl, yasadigr olaylar {izeride duygu ve disiincelerini
anlatmak;

9.  Bir gezide goriilenleri ve edinilen izlenimleri anlatabilmek;

10. Geregine uygun olarak (konunun digma  ¢ikmadan
karsisindakilerin diislincelerine saygi gostererek, onlara s6z hakki taniyarak
vb.) bir tartismaya katilabilmek;

11.  Sinif toplulugu karsisinda bir agis, tesekkiir, oziir dileme, kapanis
konugmasi yapabilmek;

12. Kelime, kelime gruplari, atasozii, 6zdeyis, deyim ve benzetmeleri
aciklayabilmek;

13. Degisik konularda topladigi bilgileri, bir kitap okurken aldigi
notlart siralayip diizenleyebilmek, ( bunlara bakarak ya da bakmayarak; ama
okumadan) bir topluluga kars1 konusabilmek;

14. Siir segme aligkanligini edinebilmek, siir canlandirmak igin sz
korosuna katilabilmek;

15. Opyunlastirilarak canlandirma calismalarinda konusma bigimine
sokulmusg bir yaziyi, abartmadan, rol yapmaya sapmadan, sesleri dogru cikarip

vurgularina 6zen gostererek oynayabilmek;
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16. Yetenegi varsa giizel konusma gibi sanat etkinliklerinde bu

becerisini gelistirebilmek.

8. SINIF
Dogru ve diizgiin konusabilmek;

2.  Tirkge derslerindeki her tiirlii etkinliklere katilabilmek, varilan
sonuglar1 anlatabilmek, agiklayabilmek;

3.  Herhangi bir konu iizerinde tekrara diismeden, ortalama 10
dakikalik bir konugsma yapabilmek;

4.  Konusmalarini uygun bir plana gore gelistirebilmek;

5. Bilinen bir kimseyi, 6rnek bir kisiyi tanitabilmek, fiziksel ve
karakter portrelerini c¢izebilmek,; bir agaci, bir hayvani, bir yapiyr vb.
tanitabilmek, anlatabilmek;

Gordiigl, yasadigi olaylar iizeride duygu ve diisiincelerini anlatmak;

7. Okunan bir kitap, dinlenen bir miizik pargasi, gezilen bir sergi,
izlenen bir film, bir oyun, bir mag¢ vb. {lizerine agiklamalarda, elestirmelerde
bulunabilmek; yargiya varabilmek;

8. Geregine uygun olarak (konunun disina  ¢ikmadan
karsisindakilerin diislincelerine saygi gostererek, onlara s6z hakki taniyarak
vb.) bir tartismaya katilabilmek;

9. Bir topluluk karsisinda agig, tesekkiir, oziir dileme, kapanig
konugmasi yapabilmek;

10. Bir isin yapilabilmesi i¢in 6neride bulunabilmek;

11. Bir toplulugu yonetebilmek;

12. Atasozii, deyim, 6zdeyis, kelime, kelime gruplar1 ve benzetmeleri
aciklayabilmek;

13. Tirli konularda topladig: bilgileri, bir kitap okurken aldig1 notlari
siralayip diizenleyebilmek (Bunlara bakarak ya da bakmayarak, onu
okumadan) bir topluluga kars1 konusabilmek;

14. Tleriki 6grenimi ya da hayati ile ilgili tasar1 ve diisiincelerini
anlatabilmek;

15.  Yurt ve diinya sorunlartyla ilgili diislincelerini anlatabilmek;

16. Siir segme aligkanligini edinebilmek, siir canlandirmak igin séz

korosuna katilabilmek;
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17. Oyunlagtirilarak canlandirma calismalarinda konugma bigimine
sokulmus bir yaziyi, abartmadan, rol yapmaya sapmadan, sesleri dogru ¢ikarip
vurgularina 6zen gostererek oynayabilmek;

18. Yetenegi varsa giizel konusma gibi sanat etkinliklerinde bu

becerisini gelistirebilmek.
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EK 10

2005 Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programm

Genel Amaclar
Ogrencilerin;
1.  Duygu, diislince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve
anlasilir bicimde ifade etmeleri,
2.  Tirkeceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli,

dogru ve 6zenli kullanmalari.

Temel Beceriler

Temel beceriler, 6grencilerin dil becerilerindeki gelisimleriyle baglantili,
yatay olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da sekizinci sinifin sonunda
kazanacaklar1 ve hayat boyu kullanacaklar1 temel becerilerdir. Tiirkge Ogretim
Program igerdigi kazanimlarla bu temel becerilerin gelismesini saglayacaktir.

Programla konusma ile ilgili ulagilmasi beklenen temel beceriler sunlardir:
1. Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma
2. fletisim kurma
Ogrenme Alanlar
Konusma

Konugma; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasimni, bilgi ve
birikimlerini paylagsmasini, duygu, diislince, hayal ve gozlemlerini ifade
etmesini saglayan en etkili aragtir.  Programda, konugma becerisinin
gelistirilmesiyle; 6grencilerin Tiirk¢enin estetik zevkine vararak ve zengin soz
varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri, sosyal
hayatta karsilasacaklar1 sorunlart konusarak ¢o6zebilmeleri, yorumlayip
degerlendirebilmeleri amaglanmaktadir. Bu amaglarla programdaki konugma
etkinlik orneklerinde; birikimlerden, cesitli gorsel ve isitsel materyallerden
yararlanma, diisiincelerini mantik akis1 ve biitiinliik i¢inde sunma, karsilastirma
yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflandirma, degerlendirme, 6zetleme gibi

anlamay1 ve zihinsel becerileri gelistirici ¢caligmalara yer verilmistir.
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Tiirkce Ogretim Programi’nda, konusma ogrenme alanma yonelik
olarak ‘“konusma kurallarini uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma,
hazirlikli konusmalar yapma, kendi konusmasini degerlendirme, kendini sozlii
olarak ifade etme aligkanligi kazanma” amaclarina yonelik kazanimlara yer

verilmistir.

Konugma 6grenme alani, 6grencilerin ¢evreleriyle iletisim kurmalari, is
birligi yapmalari, ortak karar vermeleri ve karsilastiklari sorunlari ¢ézmeleri
acisindan da Onemlidir. Bu nedenle Ogretmenin konusma etkinliklerinde
Ogrencilerin her birinin ayr1 ayr1 sdz almalarmi saglayarak, onlar1 bu
caligmalara katmasi1 gerekmektedir. Hayatin her alaninda dogru, giizel, etkili
konusan ve konusulanlari dogru anlayip yorumlayan bireylerin yetistirilmesi,
onlarin diger dil becerilerinde de basarili olmalarina baglidir. Bu nedenle
konugsma ogrenme alaninin okuma, yazma ve dinleme/izleme &grenme

alanlariyla desteklenmesi gerekmektedir.

Konusma o6grenme alanini degerlendirme asamasinda, Oncelikle
ogrencilerin kendilerini veya birbirlerini degerlendirmeleri, hedeflenen
kazanimlarin daha da kalict olmasmi saglayacak, Ogrencilerin konusmayla

ilgili yeteneklerini gelistirecektir.

Amag ve Kazanimlar
6, 7, 8. Simiflar

1. Konusma kurallarin1 uygulama

1. Konugmaya uygun ifadelerle baslar.

2. Konusma sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanir.

3. Bulundugu ortama uygun bir konusma tutumu gelistirir.
4. Standart Tiirkge ile konusur.

5. Tiirk¢enin kurallarina uygun ciimleler kurar.
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6. Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine

Tiirkgelerini  kullanir.

7. Karsisindakinin algilamakta zorluk ¢ekmeyecegi bir hizda ve akici bigimde

konusur.

8. Konusmasinda nezaket kurallarini uyar.

9. Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

10.
11.
12.
13.

Konugmasinda sebep-sonug iligkileri kurar.
Konusmasinda amac-sonug iligkileri kurar.
Tekrara diismeden konusur.

Konusmay1 uygun ifadelerle bitirir.

2. Sesini ve beden dilini etkili kullanma

© N o gk~ w0 D P

Konusurken nefesini ayarlar.

[sitilebilir bir sesle konusur.

Kelimeleri dogru telaffuz eder.

Konusurken gereksiz sesler ¢ikarmaktan kaginir.

Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapar.
Yapmaciktan, taklit ve 6zentiden uzak bir sesle konusur.
Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder.

Canlandirmalarda, sesini varlik ve kahramanlar1 ¢agristiracak sekilde

kullanir.

9.

Dinleyicilerle goz temasi kurar.

3. Hazirhkh konusmalar yapma

I L o A o

Konusma konusu hakkinda arastirma yapar.

Konusma metni hazirlar.

Konugmasini bir ana fikir etrafinda planlar.

Ana fikri yardimer fikirlerle destekler.

Konunun 6zelligine uygun diisiinceyi gelistirme yollarini kullanir.

. Atasozli, deyim ve s0z sanatlarim1 uygun durumlarda kullanarak anlatimini

zenginlestirir.

7. Konugmasini sunarken gorsel, isitsel materyalleri ve farkli iletisim araglarini

kullani

8. Konusma 6ncesinde konuyla ilgili agiklamalar yapar.
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9. Konugma sirasinda sorulan sorulara agik, yeterli ve dogru cevaplar verir.

10. Konugmasinda dikkati dagitacak ayrintilara girmekten kacinir.
11. Konugmasini belirlenen siirede ve tesekkiir ciimleleriyle sona erdirir.

12. Konusma yontem ve tekniklerini kullanir.

4. Kendi konusmasim degerlendirme

1. Konusmasini igerik yoniinden degerlendirir.

2. Konusmasini dil ve anlatim y6niinden degerlendirir.
3. Konugmasini sunum teknigi yoniinden degerlendirir.

4. Konusmasini, sesini ve beden dilini kullanma yoniinden degerlendirir.

5. Kendini sozlii olarak ifade etme ahiskanhgi kazanma
1. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini sozlii olarak ifade eder.
2. Anlamadiklarini ve merak ettiklerini sorar.
3. Sorunlarma konusarak ¢oziim arar.

4. Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.
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