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OZET

ILKOKUL DORDUNCU SINIF OGRENCILERININ STEM TUTUMU VE
GIRISIMCILIK EGILIMLERININ iNCELENMESI

Kirikkale Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
[kdgretim Sinif Ogretmenligi Egitimi Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi
Danigman: Dog. Dr. Mehmet KATRANCI
Haziran 2022, 104 sayfa

Bu arastirmada ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin STEM tutumu ve girisimeilik
egilimlerinin baz1 demografik o&zellikler acisindan incelenmesi ve aralarindaki
iligkinin belirlenmesi amaclanmigtir. Aragtirma 2020-2021 egitim-6gretim yilinda
Kirikkale ili ilkokul dordiincii sinifinda 6grenimine devam eden 314’1 erkek, 302’si
kiz olmak iizere toplam 616 dgrencinin katilimi ile gergeklestirilmistir. iliskisel tarama
modelinde tasarlanan arastirmanmin verileri, “Kigisel Bilgi Formu”, “Cocuklar I¢in
Girisimcilik Egilimleri Envanteri” ve “STEM Tutum Olcegi” araciligiyla toplanmistir.
Verilerin toplanmasi, COVID-19 salgin1 nedeniyle uygulanan uzaktan egitim
stirecinde gergeklestirildigi i¢in veri toplama araglar1 6grencilere ¢evrimi¢i ortamda
ulagtirilmis ve arastirmaya katilmak icin goniilli olan 06grencilerin 6lcekleri
doldurmalar1 saglanmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistik sonuglari, Mann
Whitney U testi, Kruskal Wallis H testi ve Spearman korelasyon analizi kullanilmustir.
Ayrica elde edilen tiim sonuglar i¢in etki biiyiikliigli degeri de hesaplanmistir. Yapilan
analizlerde bilgisayar destekli bir istatistik programindan yararlanilmistir. Arastirma
sonucunda ogrencilerin STEM tutumu ve girisimcilik egiliminin yiiksek diizeyde
oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin STEM tutumu ve girisimcilik
egilimlerinin okul oncesi egitim alma durumuna, ailenin gelir diizeyine, takip ettigi
cocuk dergisine, kitap okuma sikligina, okumaktan en ¢ok hoslandig: kitap tiiriine ve
gelecekte yapmayi diistindiigii meslege gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Bununla birlikte cinsiyet ile anne ve baba 6grenim durumu degiskenlerinin
girisimcilik egilimi tizerinde, cinsiyet ve anne 6grenim durumunun ise STEM tutumu
iizerinde anlamli diizeyde bir etkisinin olmadig goriilmiistiir. Ogrencilerin girisimcilik
egilimleri ile STEM tutumlar arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iligki oldugu
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: STEM tutumu, girisimcilik, girisimcilik egilimi, ilkokul
Ogrencileri.
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF FOURTH GRADE STUDENTS' STEM ATTITUDES
AND ENTREPRENEURSHIP TENDENCIES

Kirikkale University
Social Sciences Institute
Department of Primary Education, Master's Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Mehmet KATRANCI
June 2022, 104 page

In this study, it was aimed to examine the STEM attitudes and entrepreneurship
tendencies of primary school fourth grade students in terms of some demographic
characteristics and to determine the relationship between them. The research was
carried out with the participation of a total of 616 students, 314 boys and 302 girls,
continuing their education in the fourth grade of primary school in Kirikkale province
in the 2020-2021 academic year. The data of the research, which was designed in the
relational scanning model, were collected through the “Personal Information Form”,
the "Entrepreneurial Tendency Inventory for Children™ and the "STEM Attitude
Scale". Since the data collection was carried out during the distance education process
implemented due to the COVID-19 epidemic, the data collection tools were delivered
to the students online and the students who volunteered to participate in the research
were provided to fill in the scales. Descriptive statistics results, Mann Whitney U test,
Kruskal Wallis H test and Spearman correlation analysis were used in the analysis of
the data. In addition, the effect size value was calculated for all the results obtained. A
computer aided statistical program was used in the analysis. As a result of the research,
it was determined that the students' STEM attitude and entrepreneurship tendency were
at a high level. It has been determined that the STEM attitudes and entrepreneurial
tendencies of the students participating in the research differ significantly according
to their pre-school education, the income level of the family, the children's magazine
they follow, the frequency of reading, the type of book they enjoy reading the most,
and the profession they plan to do in the future. In addition, it has been determined that
there is a significant difference according to the type of book they like to read, the
profession they plan to do in the future and the socioeconomic level of the family.
However, it was seen that the variables of gender and mother and father education
level did not have a significant effect on entrepreneurship tendency, and gender and
mother education status did not have a significant effect on STEM attitude. It has been
determined that there is a positive and moderate relationship between students'
entrepreneurial tendencies and STEM attitudes.

Keywords: STEM attitude, entrepreneurship, entrepreneurial tendency, primary
school students.
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BOLUM 1
GIRIS

21. yiizyilda bilim ve teknolojide yasanan hizli gelismeler her alani etkilemekte
ve toplumu olusturan bireyleri yeniden sekillendirmektedir. Dijital cag olarak
nitelendirilen bu yiizyilda bilimsel ve teknolojik yenilikler her gegen giin ayr1 bir 6Gnem
kazanmaktadir. Cagin gereksinimleri bireylerden beklenen nitelikleri de belirleyerek
21. yiizyll becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesini 6nemli hale getirmistir.
Giiniimiiz kiiresel rekabet¢i ortaminda iilkeler kendilerine yer bulabilmek ve giiglii
ekonomilere sahip olabilmek igin 21. yilizyilin ihtiyaglarim1 karsilayacak bireyler
yetistirmeyi hedeflemekte ve bu hedefle egitim sistemlerinde reformlar yapmaktadir.
Bu reformlarla degisen egitim sistemlerinde arastiran-sorgulayan, problem ¢ozen,
yaratici, tiretken, ekonomik ve sosyal gelismelere katki saglayan bireyler yetistirilmesi
beklenmektedir. Bu diisiinceyle STEM egitimi son yillarda tiim diinyada popiilerlik
kazanmistir (Sari, Alict ve Sen, 2018). STEM egitimi, 6grencilerin ger¢ek hayat
problemlerine disiplinler arasi yaklagimla ¢6ziim aradig bir siirectir. Bu siiregte, temel
amag Ogrencilere 21.yiizy1l becerilerini kazandirarak onlar stirekli gelisen ve degisen
diinyaya hazirlamaktir (Cooper ve Heaverlo, 2013; National Research Council [NRC],
2012).

21. ylizy1l becerileri, bireylerin egitim hayatinda basarili olabilmesi ve is
hayatina hazirlanmasinda olduk¢a Onemlidir. Gerek sosyal gerekse is hayatinda
bireylerin etkili olabilmesi igin iletisim, girisimcilik, yaratici diisiinme, takim
calismas1 gibi yasam becerilerine sahip olmasi gerekir. Arastirmalar, geleneksel
yaklasimlarin bu becerilerin kazanilmasinda etkili olmadigini ve STEM egitiminin bu
becerilerin gelistirilmesinde 6nemli bir arag oldugunu géstermektedir (Osman, Abdul
Hamid & Hasan, 2009). Ote yandan STEM egitimi ile baglantil1 olarak elde edilen
kazanimlarin ger¢ek yasamda hedeflerine ulagsmasinda; inovasyon ve girisimcilik
becerileri 6nemli goriilmektedir (Fayolle & Gailly, 2015). Girisimciligin, 21. yiizyilda
bireylerin sahip olmasi gereken becerilerin basinda geldigi diistiniilmekte ve girisimci
ozelliklerin egitim sayesinde bireylere kazandirilabilecegi  belirtilmektedir

(Ruskovaara & Pihkala, 2013). Bu baglamda girisimcilik, STEM egitimi ile birlikte



stk sik soz edilen yasam becerisi olarak dikkat ¢ekmektedir (Eltanahy, Forawi &
Mansour, 2020).

Ulkemizde de son yillarda arastirmacilar ile egitimciler STEM egitimi ve
girisimcilik lizerine yogunlagsmakta, bu baglamda egitimin niteligini artirmaya yonelik
calismalar yapilmaktadir. Tiirkiye’de STEM egitimine yonelik hazirlanan raporlarda,
STEM egitimi ve STEM isgiicliniin iyilestirilmesi konusundaki ihtiyaglar
vurgulanmakta ve bu ihtiyaca uygun egitim politikalarinin gerekliligi belirtilmektedir
(Akgiindiiz vd., 2015; TUSIAD, 2017). Milli egitim politikas1 olarak da baz
calismalar yiiritilmekte ve Milli Egitim Bakanligi biinyesinde STEM egitimine
yonelik calismalar yapilmaktadir. Bu baglamda yenilenen 2018 Fen Bilimleri Ogretim
Programi’nda “Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalar1” adi altinda bir gati
tinite dordiincii siniftan sekizinci sinifa kadar tiim sinif diizeylerini kapsayacak sekilde

yer almistir (MEB, 2018).

1.1. Problem Durumu

Teknolojinin hizla gelistigi giinlimiizde, yiiksek donanmimli ve egitimli
isgiliciiniin yetigtirilmesi icin STEM egitiminin 6nemi her gecen giin artmaktadir.
Ancak buna karsin yapilan arastirmalar birgok iilkede 6grencilerin STEM alanlarina
yeterli diizeyde ilgi gdstermedigini ve bu durumun STEM alanlarinda iggiicii sikintilari
olusturdugunu belirtmektedir (Lin, Hsiao, Williams & Chen, 2020). ABD’de lisans
diizeyinde doga bilimleri ve miihendislik egitimi alanlarin sayist %20’nin altina
diiserken bir¢cok Avrupa iilkesinde miithendislik egitimi alan 6grencilerin sayis1 giderek
azalmaktadir (Raju & Clayson 2010; Flower, 2014). 2014 OECD raporuna gore
Tiirkiye’de STEM alanlart mezunlarinin toplam mezunlara oraninin %16-17 civarinda
oldugu goriilmektedir. Glintimiizde ise STEM alanlarinin 6grenciler tarafindan tercih
edilmemesi nedeniyle bir¢ok lisans programinda Ogrenci bulunmamaktadir. Son
yillarda Tiirkiye Yiiksek Ogretim Kurumu 6grencilere burs destegi vererek doga
egitimi ve miihendislik programlarina tesvik etmektedir. Bununla birlikte, TUSIAD
(2017) raporuna gore Tiirkiye’de STEM alanlarindan mezunlarin istihdama katilim
oraninin da ¢ok gerilerde oldugu belirtilmektedir. Bu bilgilerden Tirkiye’de de
miihendislik ve doga bilimlerine olan ilginin artirilmasi gerektigi sonucuna ulasilabilir.
Arastirmalar (Moore & Richards, 2012; Wyss, Heulskamp & Siebert, 2012)

Ogrencilerin STEM alanlarina yonelmeleri isteniyorsa egitim sistemine erken
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midahale edilerek Ogrencilerin kariyer bilinglerinin artirillmasi1  gerektigini
vurgulamaktadir. STEM alanlarina karst olumlu tutum olusturmak, 6grencilerin
gelecekte bu alanlarda isgiicline katilmalar1 agisindan olduk¢a dnemlidir (Knezek,
Christensen, Tyler-Wood & Periathiruvadi, 2013). Bu baglamda, erken yaslarda
ogrencilerin STEM tutumlarinin arastirilmasinin  ve  belirleyicilerinin  ortaya
¢ikarilmasinin, gelecekte onlarin STEM isgiiciine kazandirilmasi bakimindan 6nemli

bilgiler sunacag belirtilebilir.

STEM alanlarinda yetismis uzmanlardan beklenen Ozelliklerden biri de
girisimci birey olmalaridir. Girisimcilik, inovasyon ve deger yaratma araci olarak
tilkelerin ekonomik gelisiminde anahtar gorevi iistlenir (Elliott, Mavriplis & Anis,
2020). Ogrencilerin girisimci diisiincelerinin gelistirilmesi ile meslek hayatinda ulusal
kalkinma ve sanayilesme i¢in gerekli araglar iiretebilmelerine katki saglanabilir
(Eltanahy, Forawi & Mansour, 2020). Bugiin birgok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de
tiniversite mezunlarimin issizligi biiylik bir endise kaynagi haline gelmistir. Girisimci
faaliyetlere dogrudan destek ve girisimcilik egitimi vermek yoluyla istthdam tesvik
edilerek bu sorunun istesinden gelinebilir (Tican, 2019). Arastirmalar bireyin
girisimcilik ozelliklerinin eyleme doniismesinde girisimcilik egiliminin énemli bir
etken oldugunu gostermektedir (Sar1 ve Katranci, 2021). Dolayisiyla 6grencilerin
girisimcilige katilmimi artirmak icin girisimcilik egilimlerinin belirleyicilerini

arastirmak onemli katkilar saglayabilir.

Arastirmalarda girisimcilik ve STEM egitiminin bazi ortak amaglara sahip
oldugu belirtilmekte, STEM egitimi ile girisimci Ozelliklerin gelistirilebilecegi
vurgulanarak (Ezeudu, Ofoegbu & Anyaegbunnam, 2013; Jin, Li Yang & Son, 2015),
STEM egitimi ve girisimcilik arasinda baglantilar kurulmaktadir (Davis, 2019). STEM
ve girisimcilik kavramlarinin sik sik bir arada ifade edilmesinin bir yansimasi olarak
Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda da bu kavramlarm “Fen, Miihendislik ve
Girisimcilik Uygulamalar1” altinda birlikte degerlendirildigi goériillmektedir (MEB
2018). Bu baglamda STEM ve girisimcilik kavramlar: arasindaki iliskinin incelenmesi
literatiire dnemli katkilar saglayabilir. Ozellikle erken yaslarda egitime miidahalelerin
ogrencilerin tutum ve Xkararlar1 tizerindeki etkileri dikkate alindiginda, ilkokul
dordiincii  siif  odgrencilerinin @ STEM  tutumu ile girisimcilik  egilimlerinin

incelenmesinin 6nemli oldugu ifade edilebilir. Bu dogrultuda ulasilacak bulgularin,



egiticilerin uygulamalarina ve arastirmacilarin yapacagi deneysel ¢aligmalara 6nemli

ipuclar saglayacagi diistiniilmektedir.
1.2. Arastirmani Onemi ve Amaci

STEM egitiminin hedefleri arasinda STEM alanlarina ilginin olusturulmasi ve
gelecekteki STEM Kariyerine yonlendirme vardir. Giiniimiizde bir¢ok tilkede
ogrencilerin STEM alanlarina yeterli diizeyde ilgi gostermedigi ve STEM alanlarinda
isgilicii sikintilar1 olustugu belirtilmektedir (Lin, Hsiao, Williams & Chen, 2020).
STEM alanlarina karsi ilginin olusumunda o6grencilerin erken yaglarda bu alana
yonelik olumlu tutum sergilemeleri olduk¢a 6nemlidir (Knezek, Christensen, Tyler-
Wood & Periathiruvadi, 2013). Bu baglamda, ilkokul &grencilerinin STEM
tutumlarinin ¢esitli demografik ozellikler acisindan incelenmesi 6nemli ipuglar
verebilir. Alanyazinda daha c¢ok ortaokul Ogrencilerinin STEM tutumlarinin
incelendigi (Aydin, Saka ve Guzey, 2017; Bulut, 2020), ilkokul 6grencilerinde ise bu
caligmalarin siirli diizeyde oldugu goriilmektedir (Canbazoglu ve Tiimkaya, 2020).
Ayrica ilkokul 6grencilerinin STEM tutumlarinin arastirildigr calismalarda okuma

aliskanliklar gibi farkli degiskenlerin etkisinin degerlendirilmedigi de goriilmektedir.

Giinlimiizde bireylerin sahip olmasi gerek becerilerin basinda girisimcilik
diistiniilir (Ruskovaara & Pihkala, 2013). Girisimcilik, bireyin kisisel 6zellikleri ve
icerisinde bulundugu sosyal cevre ile iligkilidir (Marangoz, 2013). Bireyin basarma
ihtiyaci, risk alma ve yenilik¢i diisiinme gibi bazi kisisel 6zellikleri ancak uygun
cevresel faktorlerle birlestiginde girisimcilik bakimindan anlamli hale gelir. Bu
ozelliklerin eyleme doniismesinde ise girisimcilik egilimi 6nemli bir etken olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Tiirkiye’de girisimcilik egilimleri ile ilgili yapilan caligmalar
degerlendirildiginde; ortadgretim ve iliniversite diizeyinde 6grencilerin girisimcilik
egilimleri ve bu egilimlerinin demografik o&zelliklerle iliskilerinin arastirildigt
goriilmektedir (Balaban ve Ozdemir, 2008; Ozdemir, 2015; Ulucan, 2015). Oysaki
bircok beceride oldugu gibi girisimcilik becerisinin kazandirilmasinda da erken
yaslarda miidahalenin daha etkili olacag1 bilinmektedir (Azizi & Mahmoudi, 2019).
Bu baglamda ilkokul 6grencilerinin girisimcilik egilimlerinin incelenmesi ve ¢esitli
demografik ozellikler agisindan belirleyicilerinin arastirilmasi girisimci bireylerin

yetismesi anlaminda 6nemlidir.



Literatiirde STEM egitimi ile girisimciligin kazandirilabilecegine yonelik
bulgular yer almakta ve bu kavramlar sik sik bir arada kullanilmaktadir (Jin, Li Yang
& Son, 2015; Davis, 2019). Ayrica STEM tutumu ve girisimciligin ayri ayri
incelendigi arastirmalar goriilmekle birlikte bu iki boyutun birlikte ele alindig
arastirmalar siirli diizeydedir. Deveci (2018a) 6gretmen adaylarinin STEM tutumu
ile girisimcilik egilimleri arasindaki iliskiyi incelerken, Konus (2019) ortaokul
ogrencilerinin STEM tutumu ve girisimcilik egilimleri arasindaki iliskiyi arastirmistir.
flkokul diizeyinde bdyle bir iliskinin arastirildigi ¢alismaya ulasilamamistir. Bu
baglamda ilkokul dordiinci siif 6grencilerin STEM tutumlart ve girisimeilik
egilimlerinin incelenecegi ¢alismanin alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.
Bu baglamda ¢alismanin amaci, ilkokul doérdiincti sinif 6grencilerinin STEM tutumu
ve girisimcilik egilimlerinin ¢esitli de8iskenler acgisindan incelenmesi, 6grencilerin

STEM tutumu ile girisimcilik egilimleri arasindaki iliskinin belirlenmesidir.

1.3. Problem Ciimlesi

Arastirmanin genel amaci dogrultusunda problem ciimlesi; “/lkokul dordiincii

smif ogrencilerin STEM tutumu ve girisimcilik egilimleri nasildir? seklinde

belirlenmistir.

1.4. Alt problemler

1. Ogrencilerin STEM tutumu hangi diizeydedir?
2. Ogrencilerin STEM tutumu;
o Cinsiyete,
e Okul dncesi egitim alma durumuna,
e Anne-baba 6grenim durumuna,
e Ailenin gelir diizeyine,
e Takip ettigi ¢ocuk dergisine,
e Kitap okuma sikligina,
e Okumaktan en ¢ok hoslandig kitap tiiriine,
e Meslek tercihine gore anlamli farklilik gdstermekte midir?
Ogrencilerin girisimcilik egilimleri hangi diizeydedir?

4. Ogrencilerin girisimcilik egilimleri;



e Cinsiyete,

e Okul 6ncesi egitim alma durumuna,

e Anne-baba 6grenim durumuna,

¢ Ailenin gelir diizeyine,

e Takip ettigi cocuk dergisine,

e Kitap okuma sikligina,

e Okumaktan en ¢ok hoslandig kitap tiiriine,

e Meslek tercihine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

5. Ogrencilerin STEM tutumu ile girisimcilik egilimi arasinda iliski var
midir?

1.5. Sayiltilar

Bu arastirmada;
e Opgrencilerin arastirmada kullanilan 6lgme araclarni  samimiyetle
yanitladiklari,
e Verilerin ¢evrim i¢i toplanmasimin arastirma siirecini etkilemedigi

varsayilmistir.

1.6. Stmirhliklar

Arastirma;
e 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Kirikkale ilinde bulunan ilkokullarin
dordiincii sinifinda 6grenim goéren 616 6grenci ile sinirhidir.
e Arastirmada toplanan bilgiler kullanilan 6l¢gme araglar ile elde edilen

verilerle sinirlidir.



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. STEM Egitimi ve Onemi

21. ylizyilda bilim ve teknolojide yasanan gelismeler modern hayatin her
alanim etkileyerek yeniden sekillendirmektedir. Bu yeni bilim ve teknoloji diinyasinda
var olabilmek i¢in fen, teknoloji, miithendislik ve matematik disiplinleri kritik bir gérev
iistlenmektedir (NRC, 2012). Bu alanlardaki her diizeyde egitimin kisisel, ekonomik
ve sosyal anlamda gerekli bilgi ve becerileri gelistirerek yenilik odakli ekonomi ve
toplumda ihtiya¢ duyulan ileri diizey is becerilerini sagladigi belirtilmektedir (Bybee,
2010a). Giinlimiiz egitim sistemlerinde yetisen bireylerin s6z konusu disiplinleri
giinliik yasamda kullanabilecek ve gercek yasam problemlerini ¢6zebilecek bilgi ve
becerilere sahip olmasi énemlidir. Ancak 6gretim programlarinin biiyiik cogunlugu,
gercek yasamla ilgili yeterli deneyim kazandiramadig gerekgesiyle elestirilmektedir
(Ting, 2016). Ogrencilerin bilim ve teknoloji agisindan oldukg¢a gelismis diinyada
gerekli olan bilgi ve becerileri kazanmalarina yardimeci olmak i¢in ger¢ek yasam
problemleri etrafinda egitiminin yeniden yapilandirilmas: siirekli gliindeme
gelmektedir (Fortus vd., 2004; Ting, 2016). Ote yandan gercek yasamda karsilasilan
problemlerin disiplinler aras1 bir dogasi olmasi, 6grencilerin bu problemleri ¢6zmek
icin farkl disiplinleri bir arada kullanmasini gerektirmektedir (Wang, Moore, Roehrig
& Park, 2011; Wang, 2012). Bu durum kazanimlarin ger¢cek yasama yansitilmasinda,
disiplinlerin biitlinlestirilmesine yonelik bir egitimin gereksinimini ortaya ¢ikarmistir
(Drake & Burns, 2004; Wang vd., 2011). Bu baglamda ger¢ek yasam problemlerini
¢ozmek icin disiplinleri biitiinciil bir sekilde ele almay1 6ngoren disiplinler arasi bir

egitim anlayisi olarak STEM egitimi 6n plana ¢ikmistir.

Ulkelerin, teknolojik gelismelerle birlikte degisen 21. yiizyil is diinyasinin
ihtiyaclarini karsilayacak becerilere sahip nitelikli isgiicii yetistirme arzusu, STEM
egitiminin siirekli glindemde kalmasini saglamistir. Bu baglamda STEM egitimi 21.
yiizy1l becerilerinin uygulanmasinda ve gelistirilmesinde miikemmel bir ara¢ olarak
goriilerek (Bybee 2010a; Cooper & Heaverlo, 2013) egitim reformlarina konu

olmustur. Basta ABD olmak iizere ¢ogu iilke egitim reformlarinin odagina tiim egitim



diizeylerine STEM egitiminin entegre edilmesini almistir (Bybee, 2010b; Corlu,
2014). STEM, ABD’de bir hiikiimet politikasi haline getirilmistir (NRC, 2012). Birgok
Avrupa iilkesinde yonetimlerin STEM disiplinlerine ve STEM egitimine karsi ilgisi
oldukga artmistir (Corlu, Capraro & Capraro, 2014). Cin, Kore ve Tayvan gibi uzak
dogu iilkeleri STEM disiplinlerinin her birinde disiplinleraras1 yaklagim olarak
tasarlanan K-12 STEM miifredatini gelistirmek igin ¢aligmalar yapmustir (Fan & Ritz,
2014, s.8). Ulkemizde de gerek akademik anlamda gerekse egitim politikas1 anlaminda
bazi ¢aligmalar yapilmis ve STEM, 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda “Fen,
Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalar1” adi altinda yer almistir (MEB, 2018).
Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu’nun (TUBITAK) yayinladigi 2003-
2023 strateji belgesinde;

“Gelecegin teknolojilerine ve bu teknolojileri destekleyen bilim alanlarina
egemen olabilmek, oncelikle o konularda yetismis insan giictine sahip olmay:
gerektirir. Bu insan giicii, s6z konusu bilim ve teknoloji alanlarinda arastirma
ve gelistirme personelini, fen ve miihendislik egitimi almis kisileri ve sanayide
calisabilecek teknik personeli kapsar. Dolayisiyla, bu ozelliklere sahip
insanlarin yetistirilmesi icin egitim sisteminin tiim kademelerinin dikkate

alinmas gereklidir.”
ifadesiyle STEM egitimine dikkat ¢ekmistir (TUBITAK, 2004).

STEM kelimesi, Fen (Science), Teknoloji (Technology), Miihendislik
(Engineering) ve Matematik (Mathematics) kelimelerinin Ingilizce bas harflerinden
olusmus bir kisaltmadir. Ulkemizde Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik
disiplinlerinin bas harfleri dikkate alinarak FeTeMM kisaltmasi ile de kullanilmaktadir
(Corlu vd., 2012). Ingilizce “Science” kelimesinin karsiligi olan “Bilim” sdzciigii,
birgok disiplini iginde barindirmakla birlikte FeTeMM kullaniminda “Fen” olarak
tercih edilmistir. STEM’i olusturan disiplinlerin dogas1 ve yeri hakkinda bilgiler Sekil
2.1’de verilmistir. Fen, STEM egitiminin temel disiplinlerindendir ve aragtirma-
sorgulama siireci ile STEM egitiminde yerini alir. STEM egitiminin gerceklestigi
siniflarda arastirma-sorgulama, 6grencilerin sorular sorma, bilimsel arastirmalar
tasarlama, kanit toplama, agiklamalar gelistirme ve bulgular1 iletme seklinde
gergeklesen bilimsel siirecleri kapsar (Sari, Duygu, Sen ve Kirindi, 2020). Teknoloji,
bilim dallarindan yararlanilarak yeni iiriin gelistirme olarak STEM egitiminde nihai
ulagilmasi hedeflenen disiplindir. Miihendislik, bir amag¢ i¢in teknolojik triinlerin

tasarlanmasi, iiretilmesi ve isletilmesi lizerine odaklanir. Miihendislik tasarim, fen ve
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matematik bilgileri ile birlikte 6dnceden planlanmis yaratici uygulamalar gerektirir
(Johnson, Peters-Burton & Moore, 2016). Matematik, islemsel ve yapisal iliskileri
mantikli bir sekilde inceleyip diizenleyerek bilgi ve diisiinme bi¢imini gelistirme
yoludur (Sar1, 2018). STEM egitiminde, matematiksel diisinme ve muhakeme
becerisini gelistirilmesi 6nemlidir. Clinkii bu beceriler 6grencilerin matematik bilgisini

farkli durumlarda ortaya ¢ikarmalarina olanak tanir.

- Diinya’y1 anlama ve tanimlama ¢abasidur.

- STEM egitiminin en 6nemli disiplinini temsil eder.

- Miihendisligin bilgi kismmi olusturur.

Science - STEM egitimi fen bilimleri iizerine kurgulanir.
Fen - Aragtirma-sorgulama siireci ile STEM egitiminde yer alir.
- Bilim dallarinin ortaya c¢ikardig: bilgilerden faydalanarak yeni tiriinler
% gelistirmektir.

- STEM egitiminin son basamaginda kendisine ulasilan bir yardimc1
disiplini temsil eder.

- Teknoloji tiretim ve tiikketim anlaminda kullanilabilir. Ancak vurgu
iretimden yanadir.

Technology

Teknoloji

- Gergek yagamdan bir ihtiya¢ yada problemin sistematik ¢dziim siirecini
temsil eden disiplindir.

SRR : - Fen ve matematik disiplinlerinden yararlanir.
Engineering

Miihendislik

- Miithendislik tasarim siireci ile STEM egitiminde yer alir.

J l - Niceliklerin 6l¢iilmesi, bigimlerin ifade edilmesi, sekil, sayi, ¢cokluklar ile
matematiksel kavramlarin yapilarini ve aralarindaki iligkileri belirli bir
mantik sistemi i¢inde inceleyen 6nemli bir disiplindir.

Math

Matematik

- Miihendisligin bilgi kismini olusturur.

Sekil 2.1. STEM disiplinleri ve dogasi



STEM/FeTeMM egitimi 6grencilerin, gercek yasam problemlerini ¢ézmek i¢in
igbirlik¢i ortamlarda bilimsel sorgulama ve miihendislik tasarimi birlikte islettigi
disiplinler aras1 bir egitim anlayisidir (Sar1, 2018). Bu anlayis, 21. yiizy1l becerilerini
kazandirma amaciyla fen ve matematik gibi temel bilimlerin, miihendislik ve
teknolojinin sagladigr uygulama olanaklariyla biitiinlestirilerek Ogretilmesini igerir
(Akgiindiiz vd., 2015). Fan ve Ritz (2014)’e gore STEM egitimi 6grencilerin; fen,
teknoloji, miihendislik ve matematik alanlar1 ile ilgili anlayislarini gelistirmeyi
hedefleyen bir egitim fenomeni olarak goriilmektedir. Gomez ve Albrecht (2014) ise
STEM egitimini ger¢ek yasamla iliskili 6grenme deneyimleri saglayan disiplinler arasi
bir anlayis olarak ifade etmislerdir. STEM egitiminin teorik temelleri, 1900'lii yillarin
basina ilerlemeci egitim hareketleri ve yapilandirmacilik teorisine dayanmaktadir
(Sar1, 2018). Moore vd. (2014) STEM egitimini fen, teknoloji, miithendislik ve
matematik disiplinlerinin tamamini veya bir kismii konularla ger¢ek yasam
problemleri arasindaki baglantilara dayanan bir ders, linite veya sinif miifredati haline
getirme ¢abasi olarak tanimlamistir. Burada amag, disiplinlere biitiinciil bir yaklasimla
O0grenmenin ogrenciler i¢cin gercek yasamla baglantili ve anlamli hale gelmesidir

(Smith & Karr-Kidwell, 2000).

STEM egitimi uygulamalari; bilim insanlari, matematikgiler ve miihendislerin
olusturdugu kuramlar, sistemler ve modellerle birlikte aragtirma, tasarlama ve problem
¢ozme girisimlerini igerir (Sar1, 2018). Bu uygulamalar alana 6zgii bilgilerle birlikte
uygulamalara has bazi becerileri kullanmay1 gerektirir (Johnson, Peters-Burton &
Moore, 2016). Dolayisiyla STEM egitimi, 6grencilerin fen, teknoloji, miithendislik ve
matematigin cesitli uygulamalarindaki bilgiyi anlama, gelistirme ve kullanmalarini
kolaylastirir. Genel olarak ders, etkinlik veya kurs olmak iizere hangi yolla olursa
olsun gergeklestirilen STEM 6grenme deneyimleri bilimsel sorgulama ve miihendislik
tasarim siireclerini igermeli, O6grencilerin matematiksel diisiinme ve 21. yilizyil
becerilerini kullanarak gelistirmelerine olanak tanimalidir. Aksine fen ve matematik
kavramlarinit kapsamayan, bilimsel sorgulamadan ve miihendislik tasarimdan uzak
gorsel deneyler veya uygulamalar STEM egitimi olarak sunulamaz. Atélyelerde,
laboratuvarlarda veya farkli ortamlarda bir yonergeye bagli olarak veya bir puzzle gibi
gerceklestirilen uygulamalar STEM egitimi olarak nitelendirilemez. Bu tarz
uygulamalar, 6grencilerde problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve yaraticilik gibi 21.

yizyll becerilerinin gelisimine hizmet etmez. Bu baglamda STEM egitimi
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uygulamalar1 ger¢gek yasam problemlerine ¢ozlim arama, disiplinler aras1 yapiya sahip
olma, arastirma-sorgulama ve miihendislik tasarim siireci igerme gibi bazi1 6zellikler

igcermelidir. Bu 6zellikler Sekil 2.2°de sunulmustur (Sar1, 2018).

» Gergek yasam problemlerine ¢oziim arar.

* Disiplinlerarasi bir yaklasimdir.

* Arastirma-sorgulama siireci igerir.

» Miihendislik tasarim siireci icerir.

* Fen/Matematik disiplinlerine ait 6grenme hedefleri igerir.
* 21. yy becerilerinin gelisimini hedefler.

* STEM egitimi birden fazla dogru cevaba izin verir.

 Hatay1 yeniden ele almay1 6grenmenin bir parcasi olarak gortir.

« Ogrenci merkezli pedagojilerin kullanilmasimi gerektirir.

Sekil 2.2. STEM egitiminin genel 6zellikleri

Okul oncesinden yiiksekogretime kadar tiim siireci kapsayan STEM
egitiminin; STEM okuryazarlig1 gelistirme, STEM alanlarina yonelik ilgi ve olum
tutum olusturma, STEM isgilicii hazirlama, problem ¢ozme, yaraticilik, takim
caligmasi, iletisim gibi 21.ylizy1l becerileri kazandirma gibi amaglar1 vardir (Sekil 2.3)

(Johnson, Peters-Burton & Moore, 2016).
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STEM okuryazar1 olarak
yetismelerini saglamak

21. yiizyil yeterlikleri
kazandirmak

| STEM alanlarinda is giicii olarak
yetistirmek

STEM disiplinleri arasinda
baglant1 kurmalarmi saglamak

STEM egitiminin genel amaglari

| STEM alanlarina ilgi ve olumlu
—_ tutum olugturmak

Sekil 2.3. STEM egitiminin genel amaclari

Ulkeleri STEM egitimine yonelten etkenlerin basinda teknoloji ¢agina uygun
nitelikli insan giiciinii karsilamak gelir (Holdren & Lander, 2012). Bu anlamda iilkeler,
STEM alanlarinda yetkin ve STEM okuryazari bireyler yetistirmeyi hedeflenmektedir.
STEM okuryazar1 birey; giinliik yasamda karsilastigi problemleri tamimlayarak
problemler hakkinda kanita dayali sonuglar ¢ikartabilir. Bu bireyler ayni zamanda
STEM disiplinleri {izerine arastirma ve sorgulamaya merakli, bu konular {izerinde
farkindalik yaratabilen bireylerdir (Bybee, 2014). STEM egitiminin iilke ekonomisine
katkinin yaninda kiiresel anlamda bilim ve teknolojik rekabet giiciinii de artirmaya
yonelik bir amag tasidigi da sdylenebilir. STEM egitimin arzulanan bu hedeflere
ulagabilmesinde 6grencilerin STEM alanlarina yonelik olumlu tutuma sahip olmalari

Onemlidir.

2.1.1. STEM’e Yonelik Tutum

STEM egitiminin problem ¢6zme, yenilikgilik, yaraticilik, girisimcilik, iletisim
ve isbirligi gibi 21. yiizyil becerilerinin gelisiminde 6grencilere 6nemli firsatlar
saglayabilecegi vurgulanmaktadir (Sari vd., 2020). Bu nedenle, STEM egitimi,
ogrencileri teknolojik agidan gelismis diinyada is hayatina hazirlarken daha da 6nemli
hale gelmekte ve iilkelerin kiiresel dl¢ekte rekabet glicii saglayacak yiiksek donanimhi

ve egitimli bir iggiiclinlin yetistirebilmesi i¢in hayati 6nem tasimaktadir (Breiner vd.,
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2012). Buna karsin arastirmalar hemen her kademeden 6grencilerin STEM alanlarina
ilgisinin azaldigim gostermektedir (Flower, 2014; Lin, Hsiao, Williams & Chen,
2020). STEM alanindaki meslekler bir ulusun teknolojik yenilik, ekonomik biiyiime,
kiiresel rekabet ve yasam standardinin gelistirilmesi i¢in gerekli olup ‘gelecegin
meslekleri’ olarak degerlendirilmektedir (Langdon, McKittrick, Beede, Khan &
Doms, 2011). Bu nedenle &grencilerin STEM odakli kariyer segerek gelecekte bu
alanlarda isgiicline katilmalar1 6nemlidir. Arastirmalar, 6grencilerin STEM ile ilgili
kariyerlere katiliminda STEM’e yonelik tutumumun anahtar rol oynadigini ifade
etmektedir (Unfried, Faber, Stanhope & Wiebe, 2015).

Tutum; duygu, bilis ve niyetten olusur (Myers, 1993). Bireyin belirli bir nesne,
insan ve duruma yonelik gosterdigi davraniglar veya etkilesimler sonucunda zihninde
olusan belirli ve sistematik duygu, diisiince ve inanglar toplulugunun bir biitiinii olarak
tanmimlanabilir (Gomleksiz, 2003). Tutum soyut bir kavram olmakla birlikte 6grenme
ile arasinda giiclii bir iliski oldugu kabul edilir. Tutum kavrami 6grenmeye aciklik
veya d0grenmeye karsi olumlu tutum sergilemek olarak tanimlanir (Azizoglu ve Cetin,
2009). Duyussal alanin basamaklar1 olarak ilgi, tutum, giidiilenme, kaygi, benlik gibi
kavramlar, dgrencilerin okulda veya ger¢ek hayatta basarili ve mutlu olmalari igin
gerekli etkenlerdir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003). Arastirmalar erken yaslarda
cocuklarin farkindalik ve tutumlar gelistirebilecegini (Watson & McMahon, 2005) ve
erken donemdeki bu tutumlarin, 6zel bir durum olmadigi siirece ¢ok kolay
degismeyecegini belirtmektedir (Freedman, Sears & Carlsmith, 1989). Bu durum basta
aile olmak tizere okul 6ncesi ve ilkokul gibi erken donem egitimlerinin, bireylerde

istenilen tutumun olusturulmasi bakimindan 6nemli oldugunu géstermektedir.

Ogrencilerin STEM tutumunu olusturan; fen, teknoloji, miihendislik ve
matematik alanlarina yonelik tutumlari onlarin gelecek kariyerlerine yonlenmelerinde
etkilidir. Bilimin soyut dogas1 ve karmasikligi ile 6gretmenlerin, 6grencilerin fen
deneyimlerini uygulama firsatlarin1 azaltarak pratik ¢alismalardan ziyade teorik
anlayisa odaklanmalar1 6grencilerin fene yonelik diisiik ilgi ve olumsuz tutumlarinin
ana nedenleridir (Tseng, Chang, Lou & Chen, 2013). Nolen (2003), fen 6gretiminde
Ogretmenlerin ezbere 6nem vermelerinin 6grencilerde bilimi sikici ve pratik olmayan
bir konu olarak gormelerine yol agabilecegini savunmustur. George'un (2006)
calismasinda ise dgrenciler okulda 6grendikleri fen bilgisini uygulayabildiklerinde ve

giinlik yasamlarinda bilimin faydasini anladiklarinda, fen bilimlerine olan ilgilerinin
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artabilecegi tespit edilmistir. Sonu¢ olarak, fene yonelik olumlu tutumlarin
gelistirilmesinin, 6grencilerin fen egitimine ve fen ile ilgili kariyerlere olan ilgilerini
motive edebilecegi ifade edilebilir (Tseng, Chang, Lou & Chen, 2013).

Ogrencilerin teknolojiye karst tutumu, onlarin yasantilari ve gelecek
kariyerlerinde ayr1 bir Oneme sahiptir. Arastirmalar, Ogrencilerin genellikle
teknolojiye karst olumlu tutum sergiledigini gostermektedir (Rees & Noyes, 2007).
Tseng, Chang, Lou ve Chen (2013) calismalarinda 6grencilerin yeni teknolojilerle
calismay1 tercih ettiklerini, yeni teknolojilerle g¢alismayi ilging bulduklarini ve

teknolojiyi toplum, yasam ve tip bilimleri i¢in yararli gordiiklerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin miihendislige yonelik ilgi ve tutumlarinda son yillarda dnemli
diistisler goriildiigi belirtilmektedir (Flower, 2014). Arastirmalar miithendisligin temeli
olarak goriilen fen ve matematife yonelik tutumun, ogrencilerin miihendislik
tutumlarini etkiledigini gostermistir (Tseng, Chang, Lou & Chen, 2013). Hilpert vd.
(2008)’e gore Ogrencilerin topluma katkisi nedeniyle miihendislige karsi olumlu
tutumlari bulunmaktadir ve miihendislikle ilgili kariyer yapmaya isteklidirler.
Ogrencilerin ilgileri, onlarin miihendislige yonelik tutumlar: iizerinde dogrudan bir
etkiye sahip olabilir. Ogrenci tutumlar ve algilari, bir miihendislik egitimi segmelerini
de etkileyebilir. Ogrencilerin miihendislik 6grenmeye olan ilgilerinin ve olumlu
tutumlarinin daha da artirilmast i¢in miihendislik miifredatlarinda etkili olan

faktorlerin dikkate alinmasi gerekmektedir.

Matematik, ogrenciler arasinda genellikle fene gore daha az popiiler
bulunmakta ve 6grencilerin matematige karsi olumsuz tutumlarinin yasla birlikte
artabilecegi belirtilmektedir (Tseng, Chang, Lou & Chen, 2013). Ancak bazi
calismalara gore O6grenciler matematigi avantajli gérmekte, matematik kavraminm
sayilar1 hesaplamaya vurgu yapmak ve giinliilk yasam i¢in bir sistem ve bir diisiinme
bi¢imi olarak ifade etmektedirler (Hillel & Perrett, 2006). Ayrica bazi 6grenciler
“matematik bilimin dilidir” derken bazilar1 matematigi miithendislik uygulamasi igin
birincil ara¢ olarak kabul etmistir (Bingdlbali vd., 2007). Ote yandan matematik,
O0grenme agisindan zor bir derstir. Bir matematik miifredatinda 6grenme destegi
yetersiz kaldiginda, 6grencilerin 6grenmeye olan ilgileri kolaylikla diisebilmekte ve

ayrica olumsuz tutumlarin artmasina neden olabilmektedir (Stone vd., 2008).
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Ogrencilerin STEM tutumu, STEM alanlarina yénelik 6z-yeterlik ve beklenti-
deger inanglarinin bir bilesimi olarak duistiniilebilir (Eccles & Wigfield 2002).
Arastirmalar, fen ve matematik alanlarindaki 6z-yeterlikleri yiiksek 6grencilerin orta
ogretim sonrast STEM alanlarinda egitim alma olasiliklarinin daha yiiksek oldugunu
gostermistir (Scott & Mallinckrodt, 2005; Wang, 2013). Benzer sekilde, lise
doneminde, yiiksek beklenti-deger inancina sahip olmanin, 6grencinin ileri diizey fen
ve matematik derslerini alma konusundaki istegi ile iligkili oldugu bulunmustur
(Simpkins, Davis-Kean & Eccles, 2006). Osborne vd. (2003), 6grencilerin bir derse
yonelik tutumunun gelecekteki kariyer se¢iminde giiclii bir belirleyici oldugunu
vurgular. Fen, teknoloji, miithendislik ve matematik alanlarina yonelik tutumlar,
ogrencilerin STEM Kariyerlerine yonelimi ve basarilart i¢in elzemdir. Ancak
ogrencilerin bilime yonelik tutumlarinin genellikle egitimleri ilerledikge azaldigi
vurgulanmaktadir (Osborne, 2003). Bu olumsuz tutumlarin nedenleri arasinda bilimin
soyut dogas1 ve karmagiklik gosterilmektedir (Battle, 2015). Bu nedenle egitimin ilk
kademelerinden itibaren 6grencilerin bu disiplinlere yonelik olumlu tutuma sahip
olmalar1 6nemlidir. Arastirmalar, 6grencilerin STEM tutumlarinin aile ve ¢evre gibi
baz1 degiskenlerle iliskili oldugunu gdstermektedir. Ayrica &grencilerin STEM
tutumlarinin bazi uygulamalarla gelistirilebilecegi vurgulanmaktir (Sar1, Alic1 ve Sen,

2018).
2.2. Girisimcilik

Insan yasamimi sekillendiren hizli degisimlerin yasandign 21. yiizyilda
girisimcilik ve yaraticilik en temel ve en kritik 6neme sahiptir. Bir baska ifadeyle
giiniimiizde ekonomik biiylime ve kalkinma, ancak risk alabilen kisilerin verimsiz
yontemleri degistirmek icin yenilik¢ci eylemler gerceklestirmesiyle miimkiin
goriilmektedir (Khojastehpour, Nikkhah & Hashemabadi, 2015). Kiiresel olgekte
rekabet¢i ckonomilerin 6n plana ¢iktigi gliniimiizde, her ulusun ekonomik
ilerlemesinde dinamik bir gii¢ olarak girisimciligin 6nemi her gegen giin artmaktadir
(Jang, Hadley, Son & Song, 2019). Bu giiclii rekabet ortami ile is giivenligindeki
zorluklar, gelismekte olan ve sanayilesmis tlilkeleri mali kalkinma ve kisisel hedeflere
ulagmak i¢in girisimciligi siirdiirmeye yoneltmektedir (Anwar, 2017). Girisimcilik
isttihdam, teknoloji transferi, yatirim, yeni pazarlar olusturma, refah, sosyal adalet,

yaraticilik, yenilik gibi iyilestirme agisindan topluma biiyiikk Ol¢lide fayda saglar
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(Khojastehpour, Nikkhah & Hashemabadi, 2015). Scholhammer (1982)’a gore
girisimcilik ekonomik kalkinmanmin dinamosudur ve toplumlar daha hizli ekonomik
bliylime elde etmek i¢in girisimci sayisini artirmak zorundadir. Bilim adamlar
yillardir toplumdaki girisimcileri taklit etmenin yolunu aramis ve bu caligmalar
girisimci  kisilik  6zelliklerinin ortaya c¢ikmasimi saglamistir. Bu baglamda
girisimcilerin kigisel ozellikleri, bireyler arasinda bu Ozellikleri gelistirmeyi ve
dolayisiyla gelecegin girisimcilerini artirmayr amaclayan bir bakis agistyla
tanimlanmistir. Bu oOzellikler; azim, belirsizlige ve basarisizliga tolerans, kendine
giiven, motivasyon, yenilikgilik ve yaraticilik, problem ¢6zme, risk alma, iyimserlik,
bagimsizlik arayis1 ve i¢ kontrollere sahip olma seklinde siralanmaktadir

(Khojastehpour, Nikkhah & Hashemabadi, 2015).

Girisimcilik, bilgiyi yeni iiriin ve hizmetlere doniistiirebildigi i¢cin dnemlidir.
Girigsimcilik sadece is yaratmayi1 saglamakla kalmaz ayn1 zamanda kalite, adaletli gelir
dagilimi, sosyal kayginin azaltilmasi ve milli kaynaklarin kullanilmasi seklinde
yasamin iyilestirilmesinde de 6nemli bir role sahip olabilir (Shan, Locke & Collin,
2003). Girisimcilik, 6ziinde rekabetgi bir piyasa ortaminda rekabeti dengelemek ve
uluslarin ekonomik refahini artirmak i¢in hayati bir unsur olarak nitelendirilmektedir.
Ciinki girisimciler, yenilik¢i ve yaratici faaliyetler gerceklestirme ¢abasi i¢inde yeni
diistinceleri hayata gecirerek yeni endiistrilerin ve teknolojilerin dogmasini saglayan,
ekonomik kalkinmaya katki sunan bireyler olarak goriilmektedirler (Yurtseven, 2020).
Bu ilginin bir sonucu olarak aragtirmacilarin, girisimciligin 6nemi basta olmak {izere
girisimcei bireylerin 6zelliklerine, girisimciligi etkileyen faktorlere ve girisimcilige
katkilara yonelik caligmalart her gegen giin artmaktadir (Ozaralli & Rivenburgh,
2016).

Avrupa Komisyonu (2015) raporunda girisimciligin sadece ekonomistlerin
caligma alani olmamasi gerektigi ve diger alanlarda da ¢alisiimasi gerektigine dikkat
cekilmektedir. Girisimci kariyerlere ve egitime olan ilgi 1985'te yiikselmeye baslamis,
bunun sonucu olarak egitim programlarinda girisimcilik egitimi fikri daha genis ¢capta
benimsenmistir. 2001 yilina kadar yalnizca Amerika'da 700'den fazla {iniversite aktif
olarak girisimcilik egitimine katilmistir. Basta ABD olmak {izere Kanada, Singapur
gibi bir¢ok iilke girisimcilik egitimine ve girisimcilik faaliyetlerine yonelik 6nemli
politikalar gerceklestirmislerdir (Mwakujonga & Bwana, 2013). Tiirkiye’de de son

yillarda egitim politikalarinda girisimcilik becerilerine vurgu yapilmakta, ilkokuldan
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yiiksekogretime kadar tiim kademelerde girisimcilik becerilerini gelistirmek i¢in ¢aba
harcanmaktadir. 21. yiizy1l becerileri olarak adlandirilan yeterlik ve beceriler
miifredatlara dahil edilerek girisimcilik becerisi programlarda yerini almistir (MEB,

2018).

Alanyazinda girisimcilik ile ilgili ¢esitli tanimlarin yer aldigi goriilmektedir.
Oxford sozligli girisimciyi, kar elde etmek icin inisiyatif ve risk alma girisimlerini
kullanan kisi olarak tanimlar (akt. Burns, 2003). Tefft (1993), girisimciligi 'bireysel
veya Orgiitsel olarak mevcut kaynaklara bakilmaksizin firsatlar1 yakalama siirect'
olarak agiklar. Hisrich (1990), girisimciligi; beraberindeki finansal, duygusal ve
politik riskleri géz 6niinde bulundurup gerekli deneyim ve ¢abay1 vererek farkli bir
seyi dikkatle sekillendirme ve sonugta ortaya ¢ikan maddi ve bireysel refah 6diillerini
alma siireci olarak tanimlamaktadir. Girisimcilik, miisteri odakli ve mevcut riskleri
g6z oniinde bulunduran yenilik¢i bir sekilde is yapma seklidir (Cart Write, 2004).
Bireylerin fikirleri eyleme doniistiirme yetenegi olarak goriilen girisimeilik;
yaraticilik, yenilik¢ilik ve risk alma ile iligkili olup ayn1 zamanda hedeflere ulagmak

icin proje planlama ve yonetme becerilerini igerir (Tican, 2019).

Girisimcilik genel olarak is becerileri ve yeni girisimlere baslamanin yaninda,
toplumu ve ekonomiyi ilgilendiren diisiince ve davranig sekli olarak goriilmektedir
(Herrmann, Hannon, Cox, Ternouth & Crowley, 2008). Girisimcilik egitimi ise
Ogrencileri i3 dilinyasina hazirlayan ve onlara hayatlarinin her alaninda
uygulayabilecekleri bireysel, sosyal ve ekonomik getiri saglayacak bir dizi yetenegin
kazandirildig1 siireg olarak tanimlanmaktadir (European Commission, 2013).
Girisimcilik, K-12 egitim seviyesinde ticari girisimcilikten ziyade farkli diisiinceler
tiretme, firsatlar1 degerlendirme, yenilik yapma, basarma arzusuna sahip olma,
hedeflerine ulasmada risk alma, kararli ve 1srarct1 olma, c¢esitli projeler ve
organizasyonlar gerceklestirme gibi becerileri kapsamaktadir (Celik, Bacanak ve
Cakir, 2015; Deveci ve Cepni, 2014). Burdus (2010)’a gore girisimci, liderlik
ozelliklerine sahip, belirli firsatlar1 kullanmak i¢in riskler alan, kendi gii¢leri temelinde
hareket eden ve stratejisini neredeyse tamamen kisisel c¢ikarlart dogrultusunda
gelistiren kisidir. Literatiire gore bu 6zelliklere sahip girisimci bireyler yetistirmek icin
gerekli caligmalara erken yaslarda baslanmasi olduk¢a 6nemlidir (Samydevan, Mohd
Amin & Piaralal, 2021; Yurtseven, 2020). Erken yasta verilen girisimcilik egitimi
ogrencilerin yasamlar tizerinde daha biiyiik bir etkiye sahiptir (Azizi & Mahmoudi,
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2019). Bu becerileri okullarda kazanan 6grencilerin ileriki yaslarinda daha bilingli
girisimcilik faaliyetleri yapabilecegi, projeler gelistirebilecegi ve yeniliklerde
bulanabilecegi diisiiniilmektedir (Ruskovaara & Pihkala, 2013).

2.2.1. Girisimcilik Egilimi

Literatiirde girisimcilik kavramuiyla iliskili olarak girisimci kisilik 6zellikleri ve
girisimcilik egiliminin 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. Bu baglamda girisimciler,
kendine 0zgii kisilik oOzelliklerine sahip, is kurmaya yatkin bireyler olarak
degerlendirilebilir. Ote yandan ge¢misten giiniimiize girisimciligin bir egilim olarak
farkindaligmin arttigt da belirtilmektedir (Baltact 2017). Girisimcilik, yiiksek
motivasyon ve girisimcilik ruhu altinda bireylerin girisimcilik faaliyetlerine isteklilik
gostermeleriyle miimkiin goriilmektedir (Yurtseven, 2020). Girisimcilik faaliyetlerine
isteklilik ise kisilerin islerini veya projelerini yapmadaki istek ve kararliligini ifade
eden girisimcilik egilimini 6n plana ¢ikarmaktadir (Borii, 2006). Genel olarak egilim,
kisilerin belirli bir davranisi gerceklestirmeye hazir oldugunun biligsel temsili
anlamina gelir ve davranistan 6nce geldigi diisiiniiliir (Fayolle, Gailly & Lassas-clerc,
2006). Zamanla degisme olasilig1 goz oniine alindiginda egilim, eylemden once gegici
ve nedensel olarak biligsel durum olarak tanimlanabilir (Krueger, 2007). Norris’e
(2009) gore girisimcilik egilimi, arzu edilen girisimcilik davranigi olarak ifade
edilmistir. Damar (2015)’e gore ise girisimcilik egilimi; herkesin géremedigi firsatlari
goren, firsatlardan deger yaratan, kendine giivenen, risk alabilen, yenilik¢i ve bagarma
istegi olan, belirsizliklere karsi cesaret, ylirek, zeka ve sans gibi kisisel yetenekleri ile
bir ise girisme niyetidir. Ote yandan girisimcilik egiliminin bireylerin Kisisel
ozellikleriyle iliskili oldugu belirtilmektedir. Bu baglamda basarma ihtiyaci, kendine
giiven, risk alma, yenilik¢ilik gibi girisimciligin alt becerilerinin literatiirde girisimci
kisilik ozellikleri veya girisimcilik egilimleri olarak da ifade edildigi goriilmektedir
(Yurtseven, 2020). Tablo 2.1°de farkli arastirmalarda verilen girisimcilik egilimi alt

boyutlar1 sunulmustur.
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Tablo 2.1. Girisimcilik egilimi alt boyutlar

Lachman (1980), Baltac1 (2017) Bagar1 ihtiyaci, bagimsizlik ihtiyaci, yaraticilik egilimi, risk

alma, 6z kontrol

Koh (1996), Bozkurt ve Erdurur Basarma ihtiyaci, kontrol odagi, risk alma egilimi,

(2013) belirsizlige tolerans, kendine giiven, yenilikgilik
Cetinkaya Bozkurt, Alparslan (2013)  Ozgiiven, diiriistliik, risk alma, yenilik¢i diisiinme

Ocak ve Didin (2018) Profesyonellik, yaratici diisiinme, azim

Deveci (2018b) Takim galigmast, bagar ihtiyac, etkili iletisim, risk alma

Kendine giivenme, firsatlar1 degerlendirme, yenilik yapma, basarili olma, risk
alma ve belirsizliklerin {istesinden gelme gibi kisisel ozellikler girisimei bireyleri
tanimlayan 6zelliklerdir (Celik, Bacanak ve Cakir, 2015). Bu ozelliklerin eyleme
doniismesinde girisimcilik egilimi énemli bir etkendir. Ote yandan bireyin yas,
cinsiyet, egitim durumu ve ailenin gelir durumu gibi demografik &zellikleri ile
psikolojik 6zelliklerinin de girisimcilik iizerinde etkili oldugu degerlendirilmektedir
(Samydevan, Mohd Amin & Piaralal, 2021). Burada s6zii edilen psikolojik dzellikler;
basarma ihtiyaci, kontrol odagi, risk alma egilimi, belirsizlige kars1 tolerans, kendine
giiven ve yenilik¢ilik seklinde belirtilmektedir (Koh, 1996). Bu o6zellikler ayni
zamanda girisimci kisilik Ozellikleri olarak da nitelendirilmektedir (Bozkurt ve
Erdurur, 2013). Basar1 ihtiyaci bireyin yaptigi iste basariya ulasma istegidir (Akyar,
2021). Girisimci kisiler yiiksek basari ihtiyaglari ile lider olma isteklerini gosterirler.
Basar1 ihtiyaci yiiksek olan bireyler 'gelecek odakli', 'kendi becerilerine giivenen',
lyimser bakis agisina sahip', 'gorev odakli', 'zamani etkin bir sekilde yoneten', 'sonug
odaklr', 'yiiksek enerjili', 'zorluklara ragmen hedeflerine ulasmak i¢in kararli ve 1srarlt',
'sorumlulugu olan', 'gerektiginde uzun saatler ¢alismaya istekli' kisilerdir (Baltaci,
2017). Borjas (2011)’e gore basari ihtiyaci yiiksek olan bireyler yeniliklere daha kolay
uyum saglar. Risk alma, Tirk Dil Kurumu’na gore “Zarar1 goze almak.” seklinde
tanimlanir (TDK, 2020). Kisinin risk alabilmesi esas olarak karar verme siiregleri ile
iliskilidir. Risk alma, sonuglarin ne olacagini bilmeden, bilinmeyen kosullarda karar
vermeyi icerir (Bozkurt ve Erdurur, 2013). Arastirmalar, risk alma yeteneginin
girisimcilerin  6nemli bir &zelligi oldugunu ve girisimci olanlarin, girisimci
olmayanlara gore daha fazla risk aldiklarini géstermektedir (Norton & Moore, 2006).
Yenilik¢ilik ise girisimciligin odak noktasi olup firsatlar1 degerlendirme, mevcut

teknolojiyi gelistirme ve kullanmayr saglayan bir yol olarak tanimlanir
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(Wonglimpiyarat, 2005). Girisimci bireyler sorunlart ¢ézmek i¢in yaratici ¢oziimler
olustururken ayn1 zamanda hayatin farkli yonlerini her agidan goérme egilimindedir
(Baltaci ve Balci, 2017). Girisimci bireylerde yenilik¢ilik egilimleri ve basarili olma
ihtiyaci, yeni hizmetler, iirlinler ve hatta siire¢ iyilestirmeleri gelistirmeye yardimci
olabilir (Balci, 2017). Girisimci kisilerin yeni bir is faaliyetinde bulunduklarinda, bu
isteki sorumlulugun {iistesinden gelmeyi saglayacak yetenege sahip olduklarina dair
inanclar1 kendine giiveni gosterir (Bowman, 1999). Girisimcinin kendine giiveni
yiiksek ise sinirli kaynak ve sermayeyle kisitli bir zamanda yeni girisimlerde bulunarak
iglerin lstesinden bagarili bir sekilde gelebilirler. Kendine giliven, girisimcinin
motivasyonunu saglayarak performansi olumlu sekilde etkiler ve basartya ulagmasinda

etkili olur (Bozkurt ve Erdurur, 2013).
2.3. STEM Egitimi ve Girisimcilik

STEM egitimi, 6grencilerin 21. yiizy1l becerilerini kullanarak gercek yasam
problemlerine disiplinler arasi yaklagimlarla ¢6ziim arama siirecidir (Stohlmann vd.,
2011). Bu siiregte O0grencilerin problem ¢ozme, list diizey diisiinme, yaraticilik,
isbirlik¢i ¢alisma, karar verme, yenilikgilik, girisimcilik gibi becerileri kullanmalari
bu becerilerin gelisiminde etkilidir (Sar1 vd., 2020). Bu nedenle STEM egitimi ile
Ogrencilere takim halinde caligma imkani verilerek isbirligi, finansal okuryazarlik ve
medya okuryazarligi, yenilik¢ilik, girisimcilik gibi beceriler kazandirmak hedeflenir
(Obarski vd., 2013).

Son yillarda bazi arastirmalarda STEM egitimi ve girisimcilik arasindaki
baglantiya vurgu yapilmakta ve STEM egitimi ile girisimcilik &zelliginin
gelistirilebilecegine yonelik kanitlar sunulmaktadir (Davis, 2019; Eltanahy, Forawi &
Mansour, 2020). Jin, Li Yang ve Son (2015), STEM egitimi ile 6grencilerin ilk elden
deneyimler yasayarak girisimci diislincelerinin gelistirilebilecegini belirtmektedirler.
Ogrencilerin bilgi ve becerilerini kullanacaklari gercek yasam uygulamalarina tesvik
edilebilmesi i¢cin STEM egitimi 6nerilmekte, girisimci diisiincelerin gelistirilmesi ile
meslek hayatinda ulusal kalkinma ve sanayilesme igin gerekli teknolojileri
tiretebilmelerine katki saglanabilecegi ifade edilmektedir (Adeyemo, 2009; Eltanahy,
Forawi & Mansour, 2020).
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Girisimci  bireylerin dogrudan iilke ekonomisine katki saglayabilmesi
nedeniyle gelismis ve gelismekte olan iilkeler girisimcilik egitiminin her kademedeki
ogretim programlarina entegre edilmesi iizerine yogunlasmaktadir. Ote yandan
girisimcilik egitiminin amaglari ile STEM egitiminin amaglar1 arasinda benzerliklerin
oldugu ve birbirlerini tamamladiklarn goriilmektedir. Her iki egitimde de 6grencilerin
inovasyon becerisi kazanmasi ve iiretken bireyler olarak iilke ekonomisine katki
saglamasi hedeflenmektedir (Akyar, 2021). Buang ve Halim (2007) girisimci siirecin
asamalarini; amagl olarak ¢evreyi gozleme, ihtiyacglari kesfetme, fikirleri agik bir
sekilde ifade etme, fikirlerden birini segme, liriin olusturma, iiriinii test etme, ortama
uyarlama ve pazarlama seklinde siralamaktadir. Aslinda bu siireclerden bazilarinin
miihendislik tasarim siirecinde yer aldigi ve STEM egitiminde kullanildigi
sOylenebilir. Ayrica bu siire¢lerin yaninda girisimciligin 6zgiiven, problem ¢6zme,
yaraticilik, risk alma gibi becerileri de kapsadigi diisiiniildiigiinde 6grenciler STEM
egitiminde bu becerileri kullanma firsati yakalayarak becerilerin kazanilmasi

saglanabilir.

Tiirkiye’de giincel olarak kullanilan 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda
girisimcilik ve STEM egitiminin birlikte degerlendirildigi ve bilgi, beceri, duyus
alanlarinda izlerinin goriildiigii sdylenebilir (MEB, 2018). Ogretim programinda;
matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik,
inisiyatif alma ve girisimcilik gibi yetkinliklerin STEM egitimi ve girisimcilikle iligkili

oldugu belirtilebilir. Ornegin inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinligi;

“Bireyin diigiincelerini eyleme doniistiirme becerisini ifade eder. Yaraticilik,
yenilik ve risk almanin yaninda hedeflere ulagmak i¢in planlama yapma ve proje
yonetme yetenegini de i¢erir. Bu yetkinlik, herkesi sadece evde ve toplumda degil
islerine ait baglam ve sartlarin farkinda olabilmeleri ve is firsatlarin
yakalayabilmeleri i¢in ayni zamanda is hayatinda desteklemekte, toplumsal ve
ticari etkinliklere girigsen veya katkida bulunan kisilerin ihtiyag duyduklar: daha
ozgiin bilgi ve beceriler icgin de bir temel tegkil etmektedir. Etik degerlerin

farkinda olma ve iyi yonetigimi desteklemeyi de kapsar.”

seklinde tanimlanmaktadir (MEB, 2018). Bu tanimlamanin agik¢a girisimcilik ve
STEM egitimini isaret ettigi soylenebilir.
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2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda gergeklestirilen bir baska degisiklik
ise “Fen Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalar” seklinde bir ¢ati {initenin
eklenmesi olmustur (Sekil 2.4). Bu kapsamda ilkokul doérdiincii siniftan itibaren
ortaokul sekizinci sinif da dahil olmak tizere her tinitenin sonunda fen, mithendislik ve
girisimcilik uygulamalarinin ~ yapilmast  beklenmektedir. Bu uygulamalarda
Ogrencilerden tinitelerle iligkili olarak giinliik yasamdan bir problem ya da ihtiyag
tanimlamalari, fen ve matematik bilgilerini miithendislik tasarim siireci ile birlikte
kullanarak ¢oziimler gelistirmesi beklenmektedir. Ayrica Ogrencilerin tasarlanan
tiriinlere yonelik pazarlama stratejileri olusturmalar1 ve tanitim amaciyla gazete,
internet, televizyon reklami gibi faaliyetler ger¢eklestirmeleri beklenerek girisimcilik

becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2018).

4. SINIF
o Kazanim Siire
No Unite Adi Konu Alani Adi Sayisi | Ders Saati | Yazde %

« * Fen, Mihendislik ve Girisimcilik Uygulamalar bélimindeki yénergelere gére égrencilerden yil
Zé icerisinde uygulamalar yapmasi beklenir.
‘@ 1 | Yer Kabugu ve Dinya'mizin Hareketleri | Dilnya ve Evren 5 15 13,9
EE = | 2 |Besinlerimiz Canlilar ve Yagam 6 18 16,7
gc_cg 3 | Kuvvetin Etkileri Fiziksel Olaylar 5 12 111
%LEU 4 | Maddenin Ozellikleri Madde ve Dogasl 10 21 19,4
g é 5 | Aydinlatma ve Ses Teknolojileri Fiziksel Olaylar 12 21 19,4
?‘53 6 |Insan ve Cevre Canlilar ve Yasam 2 6 56
i 7 | Basit Elektrik Devreleri Fiziksel Olaylar 3 6 5,6
e Fen, Muhendislik ve Girigimeilik Uygulamalari: Yil Sonu Bilim Senligi (Ogrencilerin
© yil icerisinde ortaya cikardiklan Urtind etkili bir sekilde sunmalar beklenir.) 9 8,3

Toplam | 46 108 100

Sekil 2.4. 2018 Fen Bilimleri Ogretim Program dérdiincii simif iiniteler

Giincel fen bilimleri 6gretim programinin bilgi, beceri, duyus alanlarindaki
yenilikler Sekil 2.5’te verilmistir (MEB, 2018). Burada “Fen ve Miihendislik
Uygulamalari”nin besinci bilgi alan1 olarak eklendigi, beceri anlaminda yasam
becerileri ile miihendislik ve tasarim becerilerinin yer aldigi ve duyus alaninda
degerlerin STEM ve girisimcilikle iligkili oldugu sdylenebilir. Ayrica Fen-
Miihendislik-Teknoloji-Toplum ve Cevre boyutunda da alt basliklarin dogrudan
iliskili oldugu goriilmektedir.
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Bilgi Beceri Duyus

a. Dunya ve Evren a. Bilimsel Sureg Becerileri a. Tutum

b. Canlilar ve Hayat b. Yasam Becerileri b. Motivasyon

c. Fiziksel Olaylar - Analitik dostunme c. Degerler

¢. Madde ve Degisim - Karar verme -Evrensel de@erler

d. Fen ve Mihendislik Uygula- - Yaratici disinme -Milli ve kdltarel degerler
malari - Girisimilik -Bilimsel etik

- Yenilikgi Ddstinme (inovasyon) ¢. Sorumluluk
- lletisim
- Takim galismasi

c¢. Mudhendislik ve Tasanm Becerileri

Fen-Miihendislik-Teknoloji-Toplum-Cevre (FMTTC)
. Sosyo-Bilimsel Konular

. Bilimin Dogasi

. Fen, Muhendislik ve Teknoloji iliskisi

. Bilimin ve Teknolojinin Toplumla iligkisi
. Surddrulebilir Kalkinma Bilinci

o O O O O W

. Fen ve Kariyer Bilinci

Sekil 2.5. 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi’ndaki degisiklikler

2.4. gili Arastirmalar

Bu bolimde STEM tutumuna yonelik yapilan caligmalara, girisimcilik
egilimine yonelik calismalara ve STEM ve girisimciligin birlikte ele alindigi

caligmalara yer verilmistir.

2.4.1. STEM Tutumuna Yonelik Yapilan Calismalar

STEM egitimi; problem ¢6zme, yaraticilik, yenilik¢ilik ve iiretkenlik bakis
acisiyla ekonomilerin sekillenmesinde anahtar rol tistlenmektedir. 21. yiizyil teknoloji
caginda iilkeler STEM alanlarini ve STEM egitimini her gegen giin daha da
onemsemekte ve egitim sistemlerinde reformlar yapmaktadir. Bu baglamda son
yillarda STEM egitimi {izerine yogun arastirmalar yapilmaktadir. Ote yandan birgok
ilkede 6grencilerin STEM alanlarina ilgiSinin azalmasi ve buna bagli olarak olusan
STEM isgiicii yetersizligi 6nemli sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir. Aragtirmalar kiigiik
yaslardan itibaren Ogrencilerin STEM alanlarma yonelik olumlu tutumlara sahip
olmasinin onlarin gelecekte STEM isgiiciine katilmalar1 agisindan oldukc¢a onemli

oldugunu gostermektedir (Knezek, Christensen, Tyler-Wood & Periathiruvadi, 2013).
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Bu nedenle &grencilerin STEM tutumlart ulusal ve uluslararasi birgok arastirmaya

konu olmustur.

Elliott, Oty, McArtur ve Clark (2001), fen 6gretiminde disiplinleraras: egitim
anlayisinin ~ 6grencilerin - matematige yonelik tutumlar1 {izerine etkilerini
incelemislerdir. Arastirma sonucuna gore disiplinlerarasi egitim anlayisinin matematik

tutumu tizerinde olumlu etkisi oldugu belirlenmistir.

Ricks (2006) calismasinda ortaokul 6grencilerinin kariyer seciminde STEM
egitiminin etkililigini aragtirmistir. Arastirmada STEM egitiminin akademik bagariy1

.....

meslek seciminde etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Yenilmez ve Balbag (2016) 128 {iniversite Ogrencisi ile gerceklestirdigi
calismalarinda, fen bilgisi ve matematik 6gretmeni adaylarinin STEM’e yonelik
tutumlarini incelemistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin STEM’e yonelik olumlu
tutuma sahip oldugu, erkeklerin miihendislik tutum diizeylerinin kadinlara gére daha
yiiksek oldugu belirlenmis ve 6gretmen adaylarinin STEM’e yonelik tutumlarinin

iyilestirilmesine yonelik oneriler gelistirilmistir.

Giilhan (2016), gomiilii deneysel karma yonteminin kullanildigi ¢aligmada
STEM egitiminin ortaokul besinci simif Ogrencilerinin STEM alanlaryla ilgili
algilarina, STEM alanlarina kars1 tutumlarina, fen alanindaki kavramsal anlamalarina
ve bilimsel yaraticiliklarina etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda STEM
etkinliklerinin 6grencilerin STEM algilarini ve STEM tutumlarini olumlu etkiledigi,
akademik bagarillarim1 yiikselttigi ve yansitict diislinme becerilerini gelistirdigi

belirlenmistir.

Aydin, Saka ve Giizey, (2017) ¢alismalarinda 4-8. sinif 6grencilerinin STEM
egitimine yonelik tutumlari incelemislerdir. Istanbul, Denizli ve Kahramanmaras
illerinde O6grenim goéren 964 Ogrenciden toplanan verilerin analizi sonucunda
ogrencilerin STEM tutum diizeylerinin katiliyorum seviyesinde oldugu belirlenmistir.
Calismada 6grencilerin STEM tutumlarinin cinsiyet, 6zel okul veya devlet okulunda
Ogrenim gorme, anne-baba 6grenim durumu gibi demografik 6zelliklere gore farklilik
gostermedigi ancak yasadiklari bolge, smif tiirii meslek tercihlerine goére anlamli

farklilagma gosterdigi tespit edilmistir.
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Ozyurt, Kayrran ve Basaran (2018) betimsel tarama modelinde
gergeklestirdikleri calismalarinda ilkokul 6grencilerinin STEM'e iligkin tutumlarini
cesitli degiskenler acisindan aragtirmislardir. Gaziantep ilinde 492 ilkokul dérdiincii
smif ogrencisi ile gergeklestirilen calismada 6grencilerin STEM’e iligkin tutum
puanlariin bilim merkezine giden, deney yapan, laboratuvar kullanan, derslerde tablet
kullanan, akilli tahta kullanan, proje yarismalarina katilan ve bir uzmandan STEM
konularinda bilgi alan 6grenciler lehine anlamli farklilik gésterdigi belirlenmistir.
STEM tutumu puanlarinin 6zel okulda 6grenim goren Ogrenciler lehine farklilik

gosterdigi ancak cinsiyete gore farklilasmadigi belirlenmistir.

Sari, Alict ve Sen (2018) ortaokul O&grencileri ile gerceklestirdikleri
calismalarinda probleme dayali STEM etkinliklerinin 6grencilerin STEM tutumlarina,
STEM Kkariyer algilarina ve STEM meslek ilgilerine etkisini incelemislerdir. Probleme
dayalt STEM uygulamalarinin, 6grencilerin STEM disiplinlerine karsi tutumlarini,
STEM Kkariyer algilarini ve STEM alanlart meslek ilgilerini belirgin bir sekilde
artirdigs tespit edilmistir. Ozellikle 6grencilerin miihendislik meslegi ve teknoloji ile

ilgili mesleklere yonelik ilgilerinin olumlu ve yiiksek diizeyde arttig1 belirlenmistir.

Bircan ve Koksal (2020) iliskisel tarama modelinde gergeklestirdikleri
caligmalarinda 6zel yetenekli 6grencilerin STEM tutumu diizeyleri ve STEM kariyer
mesleklerine olan ilgilerini ¢esitli degiskenler agisindan degerlendirmislerdir.
Aragtirmaya Tirkiye’nin farkli illerindeki Bilim ve Sanat Merkezleri’nde 6grenim
goren 127 6grenci katilmistir. Calismada 6zel yetenekli 6grencilerin STEM tutumu
diizeylerinin olumlu oldugu ve 6grencilerin STEM kariyer mesleklerine ilgi duydugu
belirlenmistir. Ogrencilerin STEM tutumunun anne 6grenim diizeyine gére anlaml
farklilik gosterdigi; baba 6grenim durumu, cinsiyet, sinif diizeyi ve yetenek alani

degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Canbazoglu ve Tiumkaya (2020), betimsel tarama modelindeki
arastirmalarinda ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin FeTeMM tutum diizeylerini
incelemislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu orta sosyo-ekonomik diizeydeki devlet
okullarimin doérdiincii sinifinda 6grenim goren 322 dgrenci olusturmustur. Arastirma
sonucunda 6grencilerin FeTeMM etkinliklerini deneyimlememis olmalarina ragmen

FeTeMM tutumlarinin iyi seviyede oldugu, cinsiyet, okul oncesi egitim alma durumu,
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meslek secimi ve baba dgrenim diizeyine gore bir farklilik géstermedigi, anne 6grenim

diizeyine gore anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin  STEM  tutumuna ydnelik —arastirmalar genel olarak
degerlendirildiginde ¢alismalarin daha ¢ok ortaokul ve {niversite diizeyinde
yogunlastigi, ilkokul oOgrencilerine yonelik calismalarin sinirli diizeyde oldugu
sOylenebilir. Mevcut ¢alismalarin bir kism1 STEM egitimi uygulamalarinin STEM
tutumuna etkisi lizerine yogunlasirken bir kisminda ise STEM tutumlarinin bazi
demografik o6zellikler ile iliskisi arastirilmustir. Ilkokul &grencilerinin STEM
tutumlarinin demografik 6zellikler agisindan incelendigi sinirli sayidaki arastirmalarda
ozellikle kitap okuma sikligi, kitap tiirii ve bilimsel dergi aboneligi gibi degiskenlerin

arastirtlmadig1 da goriilmektedir.

2.4.2. Girisimcilik Egilimine Yonelik Yapilan Calismalar

Girisimcilik, 6zellikle ekonomik kalkinmanin ve sosyal refahin bir gostergesi
olarak son on yildir ilgi ¢ekici bir konu haline gelmistir. Girisimeilik ile ilgili alanyazin
incelendiginde arastirmalarin girisimei kisilik ozellikleri ve girisimcilik egilimleri

lizerine yogunlastig1 goriilmektedir.

Uygun, Mete ve Giiner (2012), iligskisel tarama modelinde tasarladiklar
caligmalarinda iiniversite dgrencilerinin girisimci 6zellikleri ile girisimcilik egilimleri
arasindaki  iligkiyi  arastirmislardir.  Aragtirmanin  6rneklemini  Aksaray
tiniversitesinden 1042 6grenci olusturmus ve sonug¢ olarak girisimcilik egilimiyle

Ozgliven ve risk alma arasinda anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.

Areo (2014), Nijerya’da 140 ilkokul 6grencisi ve 140 ebeveynin katildigi
calismasinda girisimciligin gelisiminde etkili olan faktdrleri ve girisimciligi
giiclendiren dogustan gelen faktorleri incelemistir. Nitel ve nicel verilerin birlikte
degerlendirildigi arastirmada, okul ¢ocuklarinin gesitli ekonomik girisimlerde yer
almalarmin  yiiksek diizeyde oldugunu belirlenmistir. Arastirmaya katilan
ebeveynlerin ¢ocuklarin1 ekonomik faaliyetlere katilmalarint 6nemli bulduklar1 ve
girisimci faaliyetlere katmaya istekli olduklar1 gériilmistiir. Ayrica ¢irakligin, okul
cocuklarinin egitimini ve girisimcilige katilim seviyelerini etkilemedigi belirlenmistir.

Ogrencilerin ¢cogunun is aramak yerine isveren olarak kalmay: hayal ettikleri tespit
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edilmis, okulda g¢ocuk girisimciliginin issizlik sorunlarina olumlu bir etkisi oldugu

sonucuna varilmistir.

Tsakiridou ve Stergiou (2014) c¢alismalarinda ilkokul G&grencilerinin
girisimcilik yetkinliklerini 6lgmeyi ve gelecekte girisimci olma potansiyellerini
arastirmay1 amaclamiglardir. Arastirmanin verileri Yunanistan'da 6grenim goren 358
ogrenciden toplanmistir. Caligmada 6grencilerden gelecekte severek yapabilecekleri
iki meslegi yazmalari istenmis ve onlara ‘bir giin kendi sirketinizi kurmay diisiiniiyor
musunuz?’ sorusu yoneltilmistir. Arastirma sonuglarina gore dgrencilerin girisimeilik
alanindaki bilgilerinin iyi diizeyde oldugu ve %51,6 oraninda 6grencinin gelecekte
girisimcilik i¢in negatif diisiinmedigi belirlenmistir. Ayrica Ogrencilerin bilissel
olmayan becerileri ve pro-aktif, sebat, basarma ihtiyaci, sosyal uyum, motivasyon,
yetkinlik ve analiz becerilerinin en gelismis becerileri oldugu ve gelismislik diizeyinin
% 60 oraninda bulundugu, yaraticilik becerilerinin % 57.03 ve risk alma becerilerinin

ise % 16,93 diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Deveci ve Cepni (2015), calismalarinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
girisimcilik 6zelliklerini cinsiyet, alinan o6diil, sinif diizeyi, is deneyimi agisindan
incelemislerdir. 963 6gretmeni adaymin katildigi arastirmada erkeklerin risk alma ve
yenilik¢i olma ozelliklerinin daha 6nde oldugu, is tecriibesi olanlarin duygusal zeka,
risk alma, yenilik¢i olma, firsatlar1 gorme 6zelliklerinin daha iyi oldugu ve daha 6nce
odiil alan kisilerde firsatlar1 gorme, kendine giiven, risk alma ve yenilik¢i olma adina

anlamli sonuglar oldugu tespit edilmistir.

Celik ve Karababa (2018) calismalarinda iiniversite 6greniminde isletme dersi
alan ve potansiyel girisimci goziiyle bakilan Ogrencilerin girisimei niyetlerinin
demografik faktorlerle iliskisini arastirmislardir. Hasan Kalyoncu Universitesi
Iktisadi, Idari ve Sosyal Bilimler Fakiiltesi 2017-2018 doneminde 6grenim géren
isletme, iktisat, uluslararasi ticaret ve lojistik ile siyaset bilimi ve uluslararasi iligkiler
bolimlerinde kayitli 185 6grencinin katildigr ¢alismada erkeklerin kadinlardan daha
fazla girisimcilik niyetine sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica babasi kendi isinin
patronu olan 6grencilerin babasi bagkalarinin yaninda ¢alisan 6grencilerden daha fazla
girisimcilik niyeti tasidig1 tespit edilmistir. Buna karsin cinsiyet ve baba mesleginin

girisimcilik niyetini etkilemedigi sonucuna ulasilmistir.
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Deveci (2018c)’nin ortaokul Ogrencilerinin girisimcilik egilimlerini sinif
diizeyi, not ortalamasi1 ve cinsiyet degiskenleri acgisindan inceledigi ¢calismaya 330
ogrenci katilmistir. Verilerin analizi sonucunda 6grencilerin girisimcilik egilimlerinin
yiiksek diizeyde oldugu, cinsiyet acgisindan anlamli farkin olmadigi, not ortalamalari
diisiik Ogrencilerin not ortalamalar1 yiiksek Ogrencilere gore girisimcilik egilimi
puaninin yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica besinci ve altinct siif dgrencilerinin
girisimcilik egilimlerinin yedinci ve sekizinci smif 6grencilerine gore daha yiiksek

oldugu tespit edilmistir.

Yurtseven ve Erglin (2018) c¢alismalarinda ilkokul dordiincii —sinif
ogrencilerinin  girisimcilik egilimlerini belirlemeye yonelik bir Olgme araci
gelistirmiglerdir. Genel tarama modelinde desenlenen aragtirmanin &rneklemini 603
ilkokul dordiincti sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirma sonucunda 24 maddeden
olusan basarili olma, problem ¢ézme, yenilikgilik ve kendine giiven isimleri verilen
dort alt boyuttan olusan bir envanter gelistirilmistir. Envanterin tiimii i¢cin Cronbach o
degeri .89 bulunmus ve gegerlik-giivenirlik degerlerinin iyi diizeyde oldugu

belirtilmistir.

Atiya, Bilal, Abulhamid ve Shoaib (2019) c¢alismalarinda, Sudan ve
Umman'daki lisans 6grencilerinin girisimcilik 6zelliklerinin diizeyini belirlemeyi ve
bu 6zelliklerin 6grencilerin girisimcilik niyetleri iizerinde 6nemli bir etkisinin olup
olmadigin1  arastirmislardir.  Arastirma  bulgulari, 6grencilerin  girisimceilik
ozelliklerinin (basar1 ihtiyaci, 6z-yeterlik ve kontrol odagi) girisimcilik niyetleri
tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisi oldugunu gostermistir. Ayrica
katilmcilarin  {iniversitelerine gore girisimcilik niyetine iliskin  goriislerinde

istatistiksel olarak anlamli farkliliklar olusmustur.

Ortaakarsu ve Sendil (2019) tarama modelinde yiiriittiikleri aragtirmalarinda
ortaokul 0grencilerinin fen tabanl girisimcilik egilimlerini; cinsiyet, siif diizeyi, fen
bilimleri dersi not ortalamast ve fen bilimleri dersinden proje 6devi alma durumu
degiskenlerine gore incelemislerdir. Arastirmanin 6rneklemini 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda Mugla ili Marmaris ilgesine bagli bir devlet ortaokulunda 6grenim
goren 126 kiz 119 erkek olmak {izere toplam 245 6grenci olusturmustur. Arastirmada

ogrencilerin fen tabanli girisimcilik egilimlerinin olumlu oldugu ve girisimcilik
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egilimlerinin; cinsiyet, sinif diizeyi, not ortalamasi ve fen dersinden proje ddevi alma

durumuna gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Paray ve Kumar (2020) calismalarinda girisimcilik egitiminin, girisimcilik
egilimi iizerindeki etkisini incelemislerdir. Ayrica calismada katilimcilarin yas,
cinsiyet ve ders gecmisi degigkenlerinin girisimcilik egilimlerini gelistirmeye yonelik
etkisi aragtirllmigtir. 309 {niversite Ogrencisinin katildigi arastirmada girisimcilik
egitiminin, girisimcilik egilimi iizerinde olumlu etkisinin oldugu tespit edilmistir.
Arastirmada Ogrenci ders ge¢misinin yeni bir is kurmaya yonelik bireysel niyetle

pozitif olarak iligkili oldugu belirlenmistir.

Armagan Erbil (2021) calismasinda Sosyal Bilgiler dersinde sosyal girisimcilik
etkinliklerinin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin sosyal girisimcilik niyetleri ile
kaliciligina olan etkisini arastirmistir. Karma yontemin kullanildigi aragtirmaya 2018-
2019 egitim Ogretim yilinda Denizli ili Pamukkale ilgesine bagli bir ilkokulun
dordiincii sinifinda 6grenim goéren 71 6grenci katilmistir. Arastirma sonuglara gore
sosyal girisimcilik etkinliklerinin 6grencilerin sosyal girisimcilik niyeti, sosyal
girisimcilik 6z yeterligi, empati, ahlaki zorunluluk ve algilanan sosyal destek boyutlari
tizerinde olumlu yonde ve istatistiksel olarak anlamli etkisinin oldugu ve bu etkinin
kalic1 oldugu belirlenmistir. Calismada 6grencilerin sosyal girisimcilik etkinliklerine
yonelik gorlis ve deneyimleri; sosyal girisimci Ozellikleri, sosyal girisimcilikte

engeller ve sosyal girisimci olma iste8i seklinde ii¢ tema altinda toplanmastir.

Girisimcilik  egilimi  lizerine yapilan calismalar degerlendirildiginde
girisimcilik egitiminin girisimcilik egilimine etkileri, girisimci kisilik 6zellikleri ile
girisimcilik egilimi arasindaki iliski, girisimcilik egilimini etkileyen faktorlerin
arastirilldigr goriilmektedir. Tiirkiye’de yapilan c¢alismalarin daha ¢ok {iniversite
diizeyinde gerceklestigi ilkokul diizeyindeki ¢aligmalarin ise sinirli diizeyde oldugu

goriilmektedir.

2.4.3. STEM ve Girisimcilik Egilimine Yonelik Yapilan Calismalar

Son yillarda STEM egitimine verilen 6nem her gecen giin artmakta ve bu
kavram sik sik girisimcilik kavramui ile birlikte kullanilmaktadir. Birgok arastirmada

STEM egitimi ve girisimcilik arasinda iliski olup olmadigi incelenmekte ve STEM
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egitiminin girisimci bireylerin yetistirilmesindeki onemi vurgulanmaktadir (Davis,

2019; Jin, Li Yang & Son, 2015).

Deveci (2018a) calismasinda fen bilimleri 6gretmen adaylarinin FeTeMM
farkindaliklarinin girisimei 6zelliklerini yordama durumunu incelemistir. Iliskisel
tarama modelinde tasarlanan arastirmaya 162 fen bilimleri 6gretmeni aday: katilmas,
FeTeMM farkindalik dlgegi ve 6gretmen adaylarina yonelik girisimcilik 6lgegi ile
veriler toplanmistir. Arastirma sonucuna gore Ogretmen adaylarinin FeTeMM
farkindaliginin girisimcilik 6zellikleri arasinda en fazla yordadig1 degiskenin duygusal

zeka oldugu belirlenmistir.

Yamak, Kavak ve Kiyict (2019) o6gretmen adaylari ile gergeklestirdigi
calismalarinda  FeTeMM  uygulamalarinin  girisimcilik ~ egilimine  etkisini
arastirmiglardir. Deneysel yontemin kullanildigi arastirmada FeTeMM uygulamalari
sonrast 0gretmen adaylarinin girisimcilik egilimi puanlarinin arttig1 tespit edilmistir.
Sonug olarak fen bilimlerinde FeTeMM uygulamalarinin girisimcilik egilimlerine

katki sagladigi ifade edilmistir.

Ergiin (2019), betimsel tarama modelinde gergeklestirdigi ¢alismada 6gretmen
adaylarinin FeTeMM farkindalik ve girisimcilik diizeylerini incelemistir. Arastirma,
113 fen bilimleri 6gretmen aday1 ile gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak
Buyruk ve Korkmaz (2016) tarafindan gelistirilen “STEM Farkindalik Olgegi” ve
Deveci ve Cepni (2015) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Adaylar1 I¢in Girisimcilik
Olgegi” kullanilmistir. Analizler sonucunda fen bilimleri 8gretmeni adaylarnin STEM
egitimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin girisimeilik
diizeyinin cinsiyete gore anlaml farklilik gostermedigi, ikinci sinifta 6grenim goren
O0gretmen adaylarinin girisimcilik 6zelliklerinin diger sinif seviyelerine goére anlamli

diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Konus (2019), yedinci ve sekizinci siif 6grencilerin girisimcilik egilimlerinin
FeTeMM tutumlarini yordayrp yordamama durumunu incelemistir. Iliskisel tarama
modelinin kullamldig arastirmanin &rneklemi, Kahramanmaras Ili merkez ilgelerine
bagli dokuz devlet okulunda yedinci ve sekizinci sinifta 6grenim goren 648 ortaokul
ogrencisinden olusmustur. Arastirma sonucunda Ogrencilerin FeTeMM’e yonelik

tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu, girisimcilik egilimi ortalamalarinin ise yliksek
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degere yakin oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin girisimcilik egilimi ile
FeTeMM tutumlar1 arasinda olumlu yonde ve orta diizeyde bir korelasyon oldugu
belirlenmistir. FeTeMM tutumunu anlamli 6l¢iide yordayan degiskenlerin risk alma,
yaraticilik, azimli olma, profesyonellik oldugu, basari, takim ¢aligsmasi ve iletisimden
olusan diger degiskenlerin ise FeTeMM tutumunu anlamli 6l¢iide yordamaya yonelik
katkisinin olmadigr goriilmiistiir. Sirin (2020) calismasinda girisimcilik odaklt STEM
etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin girisimcilik becerileri ve algilarina, STEM
algilarina ve tutumlarina, fen bilimleri dersine yonelik ilgilerine etkisini incelemistir.
Karma yontemde desenlenen arastirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim 6gretim
yili, giiz déonemi Van ili merkez ilgesinde yer alan bir devlet okulunda 7. simifta
Ogrenim gormekte olan 23 6grenci olusturmustur. Arastirmada, STEM etkinliklerinin
ogrencilerin girisimcilik becerilerine ve STEM tutumlarina ait puanlarinda artis
sagladig1 tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin girisimcilik odakli STEM etkinlikleri
sonrasinda girisimcilik kavramina yonelik daha fazla bilgi kazandiklar1 ve algilarinin

arttig1 belirlenmistir.

Shahin, llic, Gonsalvez ve Whittle (2021), STEM temelli girisimcilik
programinin ortaokul kiz 6grencilerinin girisimcilik niyetleri iizerindeki etkilerini
aragtirmiglardir. Caligmaya 14-16 yaslar arasindaki 193 ortaokul kiz Ggrencisi
katilmigtir. Aragtirmada uygulanan programin kiz 6grencilerin - girisimcilik
tutumlarinin gelisiminde anahtar rol oynadigi, 6zellikle yaratict diisiinme, risk alma,
problem ¢6zme ve liderlik gelisimi alanlarinda etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica
rol modelleme ve akranlar arasi 6grenme Qibi anlamli baglantilarin girisimci niyeti
tesvik etmede etkili oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak girisimcilik programinin
ortaokul kiz 6grencilerinin girisimcilik niyetlerini 6nemli 6l¢iide artirdigr belirlenmis
ve ortaokul diizeyindeki 6grenciler i¢in girisimcilik egitim programlar: gelistirmek ve

sunmak i¢in eyleme gecirilebilir ¢ikarimlar ve dneriler sunulmustur.

STEM ve girisimcilik egiliminin  birlikte ele alindigi ¢alismalar
degerlendirildiginde daha ¢ok ortaokul diizeyinde yogunlastigi, STEM egitiminin
girisimcilik becerisi ve girisimcilik egilimine etkisinin ile STEM farkindaliklar1 ve
girisimcilik arasinda iligkinin incelendigi goriilmektedir. Ilkokul diizeyinde
¢aligmalarin sinirl oldugu ve STEM tutumu ile girisimcilik egilimi arasindaki iliskinin

incelendigi bir ¢aligmaya rastlanilmamastir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeline dayali
olarak gerceklestirilmistir. Tarama yontemi, genel olarak bir evrenin ya da evreni
temsil eden Orneklemin tutum, goriis, davranis gibi kendine has o6zelliklerini
betimlemek i¢in kullanilan yontemdir (Creswell, 2012). Iliskisel tarama modeli, iki ve
daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligin1 veya derecesini
belirlemeyi amaglayan tarama modelidir. Bu modelde, degiskenlerin birlikte degisip
degismedigi; degisme varsa bunun nasil oldugu belirlenmeye ¢alisilir (Karasar, 2005).
Iliskisel tarama modelinde arastirmaci veri toplama araclarinin uygulanmasi disinda
stirece etki etmez. Degiskenler arasindaki iliski degiskenlere herhangi bir miidahalede

bulunmadan belirlenir (Biiyiikoztiirk vd., 2018).

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evreni, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Kirikkale ilinde ilkokul
dordiincti sinifta 6grenimine devam eden Ggrencilerden olusmaktadir. Elde edilen
bilgilere gore evrende yer alan 6grenci sayis1 2856°dir. Biiyiikoztiirk vd. (2018)’e gore
3000 kisilik ¢alisma evreni icin ve 0,95 giiven araliginda 341 kisilik 6rneklem
blytikligl yeterlidir. Bu agiklama dikkate alinarak 6rneklem igin belirtilen sayinin
iizerine ¢ikilmasi hedeflenmistir. Orneklemin belirlenmesinde seckisiz olmayan
ornekleme yontemlerinden biri olan uygun ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun
ornekleme yontemi zaman, para ve is giicii acisindan var olan sinirliliklar nedeni ile
orneklemin kolay ulagilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden segilmesidir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Bu baglamda arastirmaya katilmak i¢in goniillii olan 314

erkek, 302 kiz olmak tizere toplam 616 ilkokul dordiincii sinif 6grencisine ulagilmistir.
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3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in;

e Kisisel Bilgi Formu (Bkz. Ek-1),
e STEM Tutum Olgegi (Bkz. EK-2),
e Cocuklar I¢in Girisimcilik Egilimleri Envanteri (Bkz. EK-3)

kullanilmigtir. Olgeklere yonelik ayrintili agiklamalar basliklar halinde

verilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu’nda ogrencilerin;
cinsiyetine, okul dncesi egitim alma durumuna, anne-baba 6grenim durumuna, ailenin
aylik gelirine, kitap okuma sikligina, okumaktan en ¢ok hoslandigi kitap tiiriine,
diizenli takip edilen ¢ocuk dergisine ve gelecekte segmeyi diisiindiikleri meslege

yonelik toplam dokuz adet soru yer almaktadir.

3.3.2. STEM Tutum Olcegi

Arastirmada Ogrencilerin  STEM’e yonelik tutumlarini  belirleyebilmek
amaciyla Unfried vd. (2015) tarafindan gelistiren; Oztiirk (2017) tarafindan Tiirk¢eye
uyarlanan STEM Tutum Olgegi kullanilmistir. Olgcegin kullanilabilmesi i¢in e-posta
yoluyla izin alinmistir (Bkz. Ek-4). Olcek 37 maddeden olusmakta ve dlcegin dort alt
boyutu bulunmaktadir. Bu alt boyutlar Matematik (8 madde), Fen (9 madde),
Miihendislik ve Teknoloji (9 madde) ve 21. Yiizy1l Ogrenmeleri (11 madde) olarak
isimlendirilmistir. Olgegin puanlamasi1 "Kesinlikle katiliyorum", "Katiliyorum",
"Kararsizim", "Katilmiyorum" ve "Kesinlikle katilmiyorum" seklinde derecelendirilen
Likert tipindedir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 37, en yiiksek puan 185’tir.
Olgekten alman puanin yiikselmesi, STEM’e yonelik tutumun da arttigim
gostermektedir. Olgegin Tiirkceye uyarlama calismasinda ilkokul dordiincii smnifta
Ogrenim goéren 453 Ogrenciye uygulama yapilmis ve Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 ,84 olarak belirlenmistir (Oztiirk, 2017). Bu arastirma kapsaminda
hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise ,93’tiir.
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2.3.3. Cocuklar I¢in Girisimcilik Egilimleri Envanteri

Aragtirmaya katilan ogrencilerin girisimcilik egilimlerini incelemek icin
Yurtseven ve Ergiin (2018) tarafindan gelistirilen Cocuklar Icin Girigsimcilik
Egilimleri Envanteri (CGEE) kullamlmistir. Olgegin kullamlabilmesi icin e-posta
yoluyla ile izin alinmigtir (Bkz. Ek-5). CGEE 24 maddeden olusmakta ve dort alt
boyutu bulunmaktadir. Bu alt boyutlar Basarili Olma (7 madde), Problem Cézme (6
madde), Yenilik¢ilik (6 madde) ve Kendine Giiven (5 madde) olarak
isimlendirilmistir. Envanter 6grencilerin ifadeyi gerceklestirme diizeyini belirten
“Higbir zaman”, “Arasira”, “Bazen”, “Cogunlukla” ve “Her zaman” seklinde besli
Likert tipinde derecelendirilmistir. Tamami olumlu ifadelerden olusan CGEE”den
almabilecek en diisiik puan 24, en yiiksek puan ise 120°dir. Olgekten alinan puanin
yiikselmesi, girisimcilik egiliminin de arttifi anlamina gelmektedir. Olgegin
gelistirilmesi asamasinda ilkokul doérdiincii sinifta 6grenim géren 603 Ogrenci ile
calisilmis ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ,89 olarak belirlenmistir (Yurtseven
ve Ergiin, 2018). Bu arastirmada hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 ise

,94°tur.
2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in 6ncelikle Kirikkale Universitesi Sosyall
ve Beseri Bilimler Arastirma Etik Kurulu onay1 (Bkz. EK-6) ve Kirikkale il Milli
Egitim Midirliigiinden arastirma izni (Bkz. EK-7) alinmistir. Verilerin toplanmasi,
COVID-19 salgin1 nedeniyle uzaktan egitim siirecinde gerceklestirilmistir. Bu nedenle
oncelikle okul yoneticileri ve ilkokul dordiincii sinif okutan simif 6gretmenleri ile
iletisime gecilerek aragtirmanin amaci hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmada
kullanilacak 6lgekler Google Form’s ortamina aktarilmis ve arastirmaya katilmak icin
gerekli olan g¢evrimi¢i baglanti adresi okul yoneticileri ve simf Ogretmenleri
araciligiyla 6grencilere ulastirilmistir. Ogrencilerden arastirmaya katilmadan 6nce
arastirmanin amacini, dl¢eklerin yaklasik yanitlama siliresini ve aragtirmaya goniillii
olarak katildiklarimi belirten sayfayr onaylamalar1 istenmistir. Boylece dgrencilerin

arastirmaya goniillii olarak katilmalar1 saglanmistir.

Veri toplama siireci tamamlandiktan sonra veriler SPSS programina
aktarilmustir. Verilerin analizi siirecinde oncelikle 6grencilerin STEM Tutum Olcegi

ve CGEE’nin alt boyutlarindan ve genelinden aldiklar1 puanlarin normal dagilim
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gosterip gostermediginin belirlenmesi i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerleri, Kolmogorov
Smirnov testi sonuglar1 ve histogram grafikleri incelenmistir. Kolmogorov Smirnov

testi sonuglart Tablo 3.1°de sunulmustur.

Tablo 3.1. Arastirma verilerine yonelik normallik analizi sonuclar

Olgek Boyut N z P Carpikhk  Basikhik
Matematik 613 ,096  ,000* -,670 -,055
Fen 613 ,063  ,000* -,400 311
STEOI\;IQJguitum Mﬁhendislilf ve Teknoloji 613 ,089 ,000* -,623 ,582
21. Yiizyil Ogrenmeleri 613 ,103 ,000* -1,520 4,653
Olgek Geneli 613 ,047 ,000* -,760 1,933
. Basarili Olma 613 ,131 ,000* -1,095 1,392
%’E:‘;ﬁgﬁ]‘(“ Problem Czme 613 114 ,000*  -1,808 814
Egilimleri Yenilikgilik 613 111 ,000* -,822 ,345
Envanteri Iﬁendine Giuiven 613 ,096 ,000* -,680 ,125
Olgek Geneli 613 ,084  ,000* -,862 1,945

*<,05

Tablo 3.1.°e gore arastirmada kullanilan her iki 6l¢ege yonelik verilerin normal
dagilim gostermedigi goriilmektedir. Yapilan inceleme sonucunda histogram
grafiklerinin de normal dagilimdan olduk¢a uzak bir goriinimde oldugu belirlenmistir.
Elde edilen bulgulara dayanilarak verilerin normal dagilim gostermedigi kabul edilmis
ve vyapilan analizlerde parametrik olmayan istatistik testleri kullanilmistir.
Ogrencilerin STEM tutumu ve girisimcilik egilimlerinin cinsiyete ve okul dncesi
egitim alma durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi Mann Whitney U testi ile;
ebeveynlerinin 6grenim durumuna, aylik gelire, diizenli takip edilen ¢ocuk dergisine,
kitap okuma sikligina, okumaktan en ¢ok hoslanilan kitap tiirline ve meslek tercihine
gore farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis H testi ile incelenmistir. Kruskal
Wallis H testinde anlaml farklilik tespit edilmesi durumunda farkliligin kaynagini
belirlemek i¢in Mann Whitney U testi ile ikili karsilastirmalar yapilmis, bu
karsilastirmalarda Bonferroni diizeltmesi kullanilmistir. Bonferroni diizeltmesi,
anlamlilik diizeyi / grup sayist (p/k) formiili ile belirlenmektedir (VanderWeele &
Mathur, 2019). Ayrica tim Kkarsilastirmalara yonelik etki biyiikligi olarak
isimlendirilen ve bagimsiz degiskenin ya da faktoriin bagimli degiskendeki toplam
varyansin ne kadarini acikladigini gosterilen eta-kare (n2) degeri hesaplanmistir. Bu
deger, 0,00 — 1,00 arasinda degismekte ve .01, .06 ve .14 diizeyindeki n? degerleri,
ayni sirayla “kiiciik”, “orta” ve “genis” etki bilyiikliigii olarak yorumlanmaktadir
(Biiyiikoztiirk, 2010). Ogrencilerin STEM tutumu ile girisimcilik egilimleri arasinda
iliski olup olmadigim1 belirlemek i¢in Spearman Kkorelasyon analizinden

yararlanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde Ogrencilerin STEM tutumu ve girisimeilik
egilimleri; cinsiyet, okul Oncesi egitim alma durumu, anne-baba 6grenim durumu,
ailenin aylik geliri, diizenli takip edilen ¢ocuk dergisi, kitap okuma siklig1, okumaktan
en ¢ok hoslanilan kitap tiiri ve gelecekte segilmesi diisliniilen meslek tiiri
degiskenlerine gore incelenmistir. Ayrica 6grencilerin STEM tutumu ile girisimcilik
egilimleri arasindaki iliski ortaya konulmustur. Bulgular, arastirmanin alt

problemlerine gore diizenlenerek sunulmustur.
4.1. Ogrencilerin STEM Tutumlarina Iliskin Bulgular

Arastirmanin 6rnekleminde yer alan ilkokul dordiincii simif Ggrencilerinin

STEM tutum diizeyine yonelik bulgular Tablo 4.1’de verilmistir.

Tablo 4. 1. Ogrencilerin STEM tutumu diizeyi

Boyut En En e .
Diisiik  Yiiksek X S Duzey
Matematik 616 10 40 31,80 6,09 Yiiksek
Fen 616 17 45 34,48 5,92 Yiksek
Miihendislik ve Teknoloji 616 14 55 46,46 5,98 Yiksek
21. Yiizyll Ogrenmeleri 616 14 55 46,48 5,97 Yiksek
Olgek Geneli 616 84 185 147,39 18,25 Yiksek

Tablo 4.1°de 6grencilerin matematik, fen, mithendislik ve teknoloji, 21. yilizyil
ogrenmeleri alt boyutlar1 ve 6l¢egin genelinden aldiklar1 puanlarin yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin dlgme aracindan alabilecekleri en yiiksek puan
185 iken alinan ortalama puanin 147,39 olmasi genel olarak STEM tutumlarinin
yiiksek degere yakin oldugu gostermektedir. Bu bulguya gore 6grencilerin STEM

tutumlarinin oldukga iyi durumda oldugu ifade edilebilir.

Arastirmada katilimer 6grencilerin STEM tutumlarinin cinsiyete gore farklilik
gosterip gostermedigi Mann Whitney U testi ile incelenmistir. Analiz sonucunda elde

edilen bulgular Tablo 4.2’de sunulmustur.
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Tablo 4.2. Ogrencilerin STEM tutumlarinin cinsiyete gére Mann Whitney-U testi

sonuclari
Sira Siralar Etki
Boyut Cinsiyet N Ortalamas1  Toplamm U P Biiyiikliigii
()
. Erkek 314 298,87 93845,5
Matematik Kiz 302 31851 96190.5 44390,5 , 170 ,003
Erkek 314 315,87 99184,5
Fen Kiz 302 300,83 gogs1,5 100985 294 002
Miihendislik Erkek 314 322,04 1011195
.. 431 4
ve Teknoloji Kz 02 30443 seotes o000 006
21. Yiizyll Erkek 314 319,50 99365,0
. 42451 4
Ogrenmeleri Kiz 302 392,00 87601,0 5.0 .05 008
" . Erkek 314 301,17 94567,0
Olgek Geneli Kiz 302 316.12 95469.0 45112,0 ,297 ,002

Tablo 4.2°ye gore kiz 6grencilerin STEM tutumu puanlarinin, fen alt boyutu
hari¢ diger alt boyutlarda ve Olcegin genelinde erkek 6grencilerden daha yiliksek
oldugu goriilmektedir. Ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli diizeyde degildir. Eta
kare degerleri de tiim alt boyutlarda ve Olgek genelinde etki olmadigini
desteklemektedir. Bu bulguya gore cinsiyetin STEM tutumu {izerinde herhangi bir

etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin okul dncesi egitim alma durumunun STEM tutumuna etkisi Mann

Whitney U testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Ogrencilerin STEM tutumlarimn okul éncesi egitim alma durumuna gore
Mann Whitney-U testi sonuclar:

Okul Sira Siralar Etki
Boyut Oncesi N U P Biiyiikliigii
e Ortalamasi Toplami 2
Egitim m°)
. Evet 494 327,20 161635,5 .
Matematik Hayir 12 232.79 28400 5 20897,5 ,000 ,045
Evet 494 325,55 160823,5 .
Fen Hayir 122 23945 292125 17095 000 037
Miihendislik Evet 494 323,48 159800,0
. 22733,0 ,000* ,029
ve Teknoloji Hayir 122 247,84 30236,0
21. Yiizyl Evet 494 320,78 157181,0 .
Ogrenmeleri Hayir 122 246,16 29785,0 22404,0 000 031
.. Evet 494 329,04 162546,5
1 *
Olgek Geneli Hayr 122 225.32 27489 5 19986,5 ,000 ,054

*<,05
Tablo 4.3’te verilen sonuglara gore arastirmaya katilan 6grencilerin STEM

tutumlari, tiim alt boyutlar ile dlgek genelinde okul dncesi egitim alan 6grenciler lehine
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anlaml farklilik gostermektedir. Etki biiylikliigli degerleri incelendiginde tiim alt
boyutlarda ve ol¢ek genelindeki etkinin kiigiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu okul oOncesi egitimin, Ogrencilerin STEM tutumlarinda olumlu bir etki

olusturdugunu gostermektedir.

Ogrencilerin STEM tutumlarinin anne-baba 6grenim durumuna gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢cin Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Anne
Ogrenim durumuna yonelik sonuglar Tablo 4.4’te, baba 6grenim durumuna yonelik
sonugclar ise Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.4. Ogrencilerin STEM tutumlarinin anne 63renim durumuna gore Kruskal
Wallis-H testi sonu¢lar:

Ogrenim Sira Etki
Boyut Diizeyi N Sd X2 P  Fark Biiyiikliigii
Ortalamas 2
(")
1-Tlkokul 121 272,25
2-Ortaokul 134 285,82
. . 1-5
Matematl Qe o= g 3185 5 19202 002* 25 025
4-On lisans 51 302,23
5-Lisans 98 369,01
6-Lisansiistii 15 299,90
1-flkokul 121 276,34
2-Ortaokul 134 285,30
Fen :
SLise. 197 922063 5 11413 044 - 012
4-On lisans 51 326,72
5-Lisans 98 333,72
6-Lisansiistii 15 362,93
1-Tlkokul 121 286,07
2-Ortaokul 134 280,09
Miihendislik .
ve 3-Lise 197 31995 5 11244 047 - 012
Teknoloji 4-On lisans 51 360,57
5-Lisans 98 320,22
6-Lisansiistii 15 335,73
1-Tlkokul 121 283,42
2-Ortaokul 134 277,87
21 Yuzyll g e 197 31773
Ogrenmeleri L ' 5 11,088 ,050 - ,012
4-On lisans 51 354,86
5-Lisans 98 320,30
6-Lisansiistii 15 332,53
1-Tlkokul 121 26755
2-Ortaokul 134 287,60
Olgek_ 3-I:|se. 197 325,08 5 13083 016 i 016
Geneli 4-On lisans 51 328,74
5-Lisans 98 339,86
6-Lisansiistii 15 334,17
*<,05
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Tablo 4.5. Ogrencilerin STEM tutumlarinin baba 6grenim durumuna gére Kruskal
Wallis-H testi sonuclar:

Ogrenim Sira Etki
. . 2 .. . o w oo
Boyut Diizeyi Ortalamasi X P Fark Buyulz(lugu
(n°)
1-ilkokul 52 244,66
2-Ortaokul 80 242,68 15
i 3-Lise 267 310,67 -
Matematik  S-Lise 5 29198 000% 25 041
4-On lisans 67 323,84 2-5
5-Lisans 102 363,25 2-6
6-Lisanstisti 48 337,56
1-ilkokul 52 242,58
2-Ortaokul 80 278,30
Fen 3-Lise 267 316,67
. 5 15,260 ,009* 1-6 ,018
4-On lisans 67 300,00
5-Lisans 102 352,42
6-Lisanstisti 48 360,73
1-Tlkokul 52 243,70
_ 2-Ortaokul 80 288,83
Miihendislik 5 ) ;e 267 316,88
ve 4-0n & 67 43454 5 11,006 ,051 - ,011
Teknoloji g 1sans ’
5-Lisans 102 305,60
6-Lisanstiisti 48 334,66
1-ilkokul 52 241,37
) 2-Ortaokul 80 287,76
21 Yzl o) e 267 313,33
Ogrenmeleri . 5 11,273  ,046 - ,012
4-On lisans 67 336,44
5-Lisans 102 302,77
6-Lisanstisti 48 331,57
1-Tlkokul 52 237,63
2-Ortaokul 80 260,87
(3 3-Lise 267 314,54 -
Olgele e 5 20085 001% L7 026
Geneli 4-On lisans 67 330,07 1-6
5-Lisans 102 330,17
6-Lisanstisti 48 354,92
*<,05

Tablo 4.4’e gore 6grencilerin STEM tutumlarinin 6lgegin alt boyutlarinda ve
Olcek genelinde anne Ogrenim durumuna gore anlamli farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Ancak Bonferroni diizeltmesi kullanilarak Mann Whitney U testi ile
yapilan ikili karsilagtirmalarda anlamlilik diizeyi sinir1 ,003 olarak kabul edildigi i¢in
yalnizca matematik alt boyutunda anlamli farklilik oldugu goriilmistiir. Analiz

sonucuna gore anne 0grenim durumu lisans olan 6grenciler ile anne 6grenim durumu
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ilkokul ve ortaokul olan 6grencilerin matematik tutumlari arasinda lisans grubu lehine

anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.5’te ise baba 6grenim durumuna gore 6lgek genelinde ve dlgegin alt
boyutlarinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Ancak Bonferroni diizeltmesi
kullanilarak Mann Whitney U testi ile yapilan ikili karsilastirmalarda anlamlilik
diizeyi smir1 ,003 olarak kabul edilmis ve matematik, fen alt boyutlar ile 6lgek
genelinde anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Analiz sonucuna gore baba dgrenim
durumu ilkokul olan Ogrenciler ile lisans olan 6grencilerin matematik tutumlari
arasinda baba 6grenim durumu lisans olan grup lehine anlamli farklilik vardir. Yine
baba 6grenim durumu ortaokul olan G&grenciler ile lise, lisans ve lisansiistii olan
Ogrencilerin matematik tutumlar1 arasinda baba 6grenim durumu ortaokul olan grup
aleyhine anlamli farklilik gériilmiistiir. Ogrencilerin fen tutumlar1 arasinda baba
O0grenim durumu ilkokul olan 6grenciler ile lisansiistii olan 6grenciler arasinda ilkokul
grubu aleyhine anlamli farklilik goriilmiistiir. Olcek geneline bakildiginda ise baba
O0grenim durumu ilkokul olan 6grenciler ile lisans ve lisansiistii olan 6grencilerin
STEM tutumlar: arasinda ilkokul grubu aleyhine anlamli farklilik belirlenmistir. Etki
blytikligl degerleri matematik, fen alt boyutlar1 ve 6lgek geneli igin “kiiciik etki”
diizeyindedir. Bu bulgular birlikte degerlendirildiginde, baba 6grenim durumunun

ogrencilerin STEM tutumu iizerinde kiigiik de olsa bir etkisinin oldugu ifade edilebilir.

Ogrencilerin STEM tutumlarmin, ailelerinin aylik gelirine gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglari
Tablo 4.6°da verilmistir. Ogrencilerin STEM tutumlar tiim alt boyutlarda ve 6lgek
genelinde anlamli farklilik gostermektedir. Mann Whitney U testi ile yapilan ikili
karsilagtirmalarda Bonferroni diizeltmesi kullanilmis ve anlamlilik diizeyi sinirt ,008
olarak belirlenmistir. Genel olarak tiim alt boyutlarda ve 6l¢ek genelinde anlamli
farkliligin, ailesinin aylik geliri 6001 TL ve {izeri olan 6grencilerle ailesinin aylik geliri
0-2000 ile 2001-4000 TL olan 6grenciler arasinda geliri yiiksek olan dgrenciler lehine
oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin STEM tutumlarinin ailesinin aylik geliri
6001 TL ve iizeri olan 6grencilerle ailesinin aylik geliri 4001-6000 TL olan 6grenciler
arasinda; ailesinin aylik geliri 4001-6000 TL olan 6grencilerle 0-2000 TL arasinda
olanlar arasinda geliri daha yiiksek olan grup lehine farklilik oldugu goriilmiistiir. Etki
biiylikligii degerleri matematik, mithendislik ve teknoloji, 21. yiizy1l 6grenmeleri alt
boyutlarinda “kiigiik etki” iken fen alt boyutu ve oOl¢ek genelinde “orta etki”
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diizeyindedir. Bu bulgulara gore ailenin aylik gelirinin 6grencilerin STEM tutumlari

tizerinde etkili bir degisken oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.6. Ogrencilerin STEM tutumlarinmn ailenin aylik gelirine gore Kruskal Wallis-
H testi sonuclar

Etki
Boyut Aylik Gelir N Sia oy xe P Fark Biyikliigi
Ortalamasi )
(nr°)
1- 0-2000 TL 110 246,16
) 2-2001-4000 TL 197 287,06 1-3
Matematik
3-4001-6000 TL 165 32635 3 32,638 ,000¢ 1-4 05
4- 6001 TL ve 144 365,00 2-4 '
uzeri
1- 0-2000 TL 110 247,18 13
Fen 2-2001-4000 TL 197 272,54 1-4
3-4001-6000 TL 165 32317 3 50,932 ,000* 2-3 ,08
4- 6001 TL ve 144 387,73 2-4
tizeri 3-4
1- 0-2000 TL 110 266,41
Miihendislik  2- 2001-4000 TL 197 276,42 1-4
ve 3-4001-6000 TL 165 31394 3 35000 ,000¢ @ 2-4 ,054
Teknoloji 4. 6001 TL ve 144 378,30 3-4
uzeri
1- 0-2000 TL 110 263,86
21. Yiizyil 2-2001-4000 TL 197 275,21 1-4
Ogrenmeleri  3- 4001-6000 TL 165 310,96 3 34,483 ,000* 24 ,053
4- 6001 TL ve 144 37545 3-4
uzeri
1- 0-2000 TL 110 24234
. 2-2001-4000 TL 197 271,91 1-3
Olgek . 14
Geneli 3-4001-6000 TL 165 32028 3 58761 000% ., 093
4- 6001 TL ve 144 390,59 3.4
uzeri
*<,05

Aragtirmada Ogrencilerin STEM tutumlarinin diizenli takip edilen g¢ocuk
dergisine gore farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis H testi ile analiz
edilmistir. Diizenli olarak ¢ocuk dergisi takip ettigini belirten 147 6grenci oldugu i¢in
analizler bu 6grencilerden elde edilen veriler ilizerinde gergeklestirilmistir. Analiz
sonucunda ulasilan bulgular Tablo 4.7°de verilmistir. Ogrencilerin STEM tutumu
puanlar1 hem oOlgegin tiim alt boyutlarinda hem de 6l¢ek genelinde diizenli takip
ettikleri ¢cocuk dergisine gore anlamli diizeyde farklilik gostermektedir. Anlamli
farkliligin  kaynagini belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi ile ikili
karsilastirmalar yapilmistir. Bu karsilastirmalarda Bonferroni diizeltmesinden

yararlanilmis ve anlamlilik diizeyi smir1 ,016 olarak kabul edilmistir. Analiz
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sonucunda tiim alt boyutlar ile dl¢ek genelindeki anlamli farkliligin Bilim Cocuk
dergisini takip edenlerle diger dergileri takip eden 6grenciler arasinda, Bilim Cocuk
dergisini takip eden 6grenciler lehine oldugu goriilmiistiir. Ayrica fen alt boyutu ile
Olcek genelinde TRT Cocuk dergisini takip edenlerle diger dergileri takip edenler
arasinda TRT Cocuk dergisini takip eden 6grencilerin lehine anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir. Pratikte anlamliligin bir gostergesi olan etki biiyiikliigli degerleri
incelendiginde tiim alt boyutlar ile 6l¢ek genelindeki etkinin “kiiciik etki” diizeyinde
oldugu goriilmektedir. Bulgular birlikte degerlendirildiginde diizenli takip edilen
cocuk dergisinin, STEM tutumu {iizerinde etkili oldugu; 6zellikle bilim temali ¢ocuk

dergisinin STEM tutumuna olumlu katki yaptig: belirtilebilir.

Tablo 4.7. Ogrencilerin STEM tutumlarinin diizenli takip edilen ¢cocuk dergisine gore
Kruskal Wallis-H testi sonuclari

Sira Etki
. 2 o ey yes e
Boyut Cocuk Dergisi Ortalamast X P Fark Buyulzdugu
(n°)
) 1-Bilim Cocuk 63 87,21
Matematik 5 1RT Cocuk 25 79,66 2 15467 000* . 024
3-Diger 59 57,49
Fen 1-Bilim Cocuk 63 88,73
2-TRT Cocuk 25 80,56 2 19364  ,000% ;2 03
3-Diger 59 55,49
— 1BilimCocuk 63 86,13
Mihendislik ) 1o T Cocuk 25 77,76 2 12320 ooz¢ I3 018
ve Teknoloji
3-Diger 59 59,45
21. Yiizyil 1-Bilim Cocuk 63 83,16 13
Ogrenmeleri  2-TRT Cocuk 25 75,06 2 10525  ,005% 016
3-Diger 59 58,72
. 1-Bilim Cocuk 63 93,79
Olgek 1-3
. 2-TRT Cocuk 25 77,38 2 30362 ,000% 048
Geneli 2-3
3-Diger 59 51,43
*<,05

Ogrencilerin kitap okuma sikliginm, STEM tutumlar iizerinde etkili olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 4.8de

sunulmustur.
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Tablo 4.8. Ogrencilerin STEM tutumlarinmn kitap okuma sikhigina gore Kruskal
Wallis-H testi sonuglar:

Boyut Aylik Okunan Sira Etki
Kitap Sayisi Sd X2 P Fark  Biiyiikliigii
N ort. 2
(n°)
1- Okumuyorum 29 238,64
2- Bir kitap 117 266,83 1-5
Matematik o
3- iki kitap 103 26822 4 30219 000 25 044
4- Ug kitap 109 312,04 3-5
5- Dort ve tizeri 258 349,83
1- Okumuyorum 29 251,36
Fen 2- Bir kitap 117 240,62 1-5
. 2-4
3- iki kitap 103 27685 4 40778 000% 062
4- Ug kitap 109 318,18 3.5
5- Dort ve tlizeri 258 354,25
1- Okumuyorum 29 206,43 15
_ 2-Birkitap 117 237,57 24
Mihendislik o 4 0 iap 103 29823 4 50142 000 25 077
ve Teknoloji )
4- Ug kitap 109 300,58 3-5
5 Dortveiizeri 258 35058 45
1- Okumuyorum 29 204,36 15
21, Yiizpil - Birkitap 117 232,37 24
Ogrenmeleri  3- iki kitap 103 296,45 4 52,384  ,000* 2-5 ,081
4- Ug kitap 109 297,77 3-5
5-Dértveiizeri 258 357,66 g
1- Okumuyorum 29 215,52
) 2- Bir kitap 117 241,16 1-5
Olgek . 2-4
" 3- iki kitap 103 27809 4 48692  ,000% 075
Geneli B 2-5
4- Ug kitap 109 314,41 3.5
5- Dort ve tizeri 258 359,13
*<,05

Tablo 4.8’de yer alan analiz sonuglart incelendiginde, dgrencilerin STEM
tutumlarinin bir aylik siirede okuduklar1 kitap sayisina gore Olgegin tiim alt
boyutlarinda ve 6l¢ek genelinde anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir. Tablodaki
sira ortalamasi puanlari, okunan kitap sayisi arttik¢a 6grencilerin STEM tutumlarinin
da yiikseldigini gostermektedir. Anlaml farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla
Mann Whitney U testi ile ikili karsilastirmalar yapilmis ve bu karsilagtirmalarda
anlamlilik diizeyi ,005 olarak kabul edilmistir. STEM tutum 06lgegi genelinde ve alt
boyutlarinda anlamli farkliligin bir ayda dort ve tizeri sayida kitap okuyan dgrenciler
ile kitap okumayan, bir kitap okuyan ve iki kitap okuyan gruplar arasinda fazla sayida
kitap okuyanlar lehine oldugu belirlenmistir. Matematik alt boyutu hari¢ diger alt
boyutlar ve olcek genelinde ayda ii¢ kitap okuyan Ogrencilerle bir kitap okuyan

Ogrenciler arasinda fazla sayida kitap okuyanlar lehine anlamli farklilik oldugu
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goriilmiistiir. Ayrica miihendislik ve teknoloji ile 2l.yiizy1l ogrenmeleri alt
boyutlarinda bir aylik siirede dort ve iizeri sayida kitap okuyan 6grencilerle ii¢ kitap
okuyan ogrenciler arasinda fazla kitap okuyanlar lehine anlamli farklilik oldugu
goriilmustir. Etki biiylikliigii degerleri incelendiginde matematik alt boyutundaki
etkinin “kiictik”, diger alt boyutlar ile dlgek genelindeki etkinin ise “orta” diizeyde
oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore kitap okumanin, &grencilerin STEM

tutumlarina 6nemli diizeyde katki sagladigi ifade edilebilir.

Ogrencilerin STEM tutumlarinin okumaktan en ¢ok hoslandiklar kitap tiiriine
gore farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis H testi ile incelenmis, elde edilen
bulgular Tablo 4.9’da gosterilmistir.

Tablo 4.9. Ogrencilerin STEM tutumlarimin okumaktan en ¢ok hoslanilan kitap tiiriine
gore Kruskal Wallis-H testi sonugclari

Etki
Boyut Kitap Tiirii N Ortg;;’:nm sd X2 P Fark Biiy(ﬁlz(l)iigii
1- Masal 36 306,74 .
_ 2- Hikaye 150 246,30 2-3
Matematik 5 Bilim kurgu 46 39976 4 38909 ,000* g:‘; 059
4- Macera 355 315,60 3-4
5- Diger 29 400,74
1- Masal 36 296,42
Fen 2- Hikaye 150 247,99 %g
3- Bilim Kurgu 46 41896 4 37969 000 057
4- Macera 355 317,44 3-4
5- Diger 29 351,88
1- Masal 36 282,88
~ 2-Hikaye 150 253,26 1-5
xuﬁgﬁggg}‘l 3-BilimKurgu 46 36801 4 29,174  000* gzi 043
4- Macera 355 319,39 2.5
5- Diger 29 398,33
1- Masal 36 280,32
21 Yigyn 2 Hikdye 150 250,94 %g
Ogrenmeleri  3- Bilim Kurgu 46 362,17 4 28,599 ,000* 24 ,042
4- Macera 355 317,25 2.5
5- Diger 29 394,74
1- Masal 36 279,46 13
) 2- Hikaye 150 234,95 2.3
g;eji 3- Bilim Kurgu 46 43275 4 54877 000%  2-4 085
4- Macera 355 320,94 2-5
5- Diger 29 375,62 34
*<,05

44



Tablo 4.9°da gore Ogrencilerin tercih ettikleri kitap tiirii, STEM tutumlar
tizerinde anlamh farklilik olusturan bir degiskendir. Tabloda yer alan sira ortalamasi
puanlari incelendiginde STEM tutum 6l¢egi genelinde en yiiksek puanin bilim kurgu,
en disiik puanmn ise hikdye tiiriinii tercih eden Ogrencilere ait oldugu dikkat
cekmektedir. Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amacryla
Mann Whitney U testi ile ikili karsilastirmalar yapilmis ve farklik gosteren gruplar
tabloda verilmistir. Gruplar arasi karsilastirmalarda anlamlilik diizeyi ,005 olarak
kabul edilmistir. Olgek genelindeki etki biiyiikliigii “orta”, alt boyutlardaki etki
biiyiikliigii degeri ise “kiiglik” etki diizeyindedir. Bu bulgulara gére okumak igin tercih
edilen kitap tiirlinlin STEM tutumunu anlamli diizeyde etkiledigi ve bilim kurgu tiirii

kitap okumanin STEM tutuma en fazla katkiy1 yaptig1 soylenebilir.

Ogrencilerin STEM tutumlarinin gelecekte yapmay: diisiindiikleri meslege
gore farklilik gosterip gostermedigine yonelik Kruskal Wallis-H Testi sonuglar1 Tablo
4.10°da sunulmustur. Analiz sonucuna gore arastirmaya katilan 6grencilerin meslek
tercihinin STEM tutum 6lgeginin alt boyutlarinda ve 6l¢ek genelinde anlamli farkliliga
neden oldugu goriilmektedir. Anlaml farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla Mann
Whitney U testi ile ikili karsilastirmalar yapilmis ve bu karsilastirmalarda anlamlilik
diizeyi ,0023 olarak kabul edilmistir. Hangi gruplar arasinda farklilik oldugu Tablo
4.10°da verilmistir. Sira ortalamasi puanlar1 incelendiginde STEM tutum 0lgegi
genelinde ve alt boyutlardaki en yiiksek puanin mithendis/mimar meslek grubuna, en
diisitk puanin ise polis/asker/giivenlik mesleklerini tercih eden gruba ait oldugu
goriilmektedir. STEM tutum 6l¢egi genelinde miihendislik/mimar meslegini tercih
eden Ogrencilerle diger gruplar arasinda miihendislik/mimar mesleklerini tercih
edenler lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Etki biiytikliigii degerleri ise
miihendislik ve teknoloji ile 21.yiizyill O6grenmeleri alt boyutlarinda “kiigiik”,
matematik ve fen alt boyutlarn ile 6l¢ek genelinde “orta” etki diizeyindedir. Bu
bulgulara gore meslek tercihinin STEM tutumu {izerinde etkili bir degisken oldugu
belirtilebilir.
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Tablo 4.10. Ogrencilerin STEM tutumlarinin meslek tercihine gére Kruskal Wallis-H
testi sonuclan

Etki
Boyut Kitap Tiirii N Sira Ort. Sd X2 P Fark Bﬁyiilz(liigii
1- Saglik alam 191 337,11 o)
2- Ogretmen 69 265,14 1-4
3-Miihendis/ 80 397,48 gj
i Mimar )
VRemetle e polisiasker 05 21576 © 08 0007 39 083
5- Hukuk alam 55 307,73 4-5
6-Spor alanlar1 34 321,74 4-7
7- Diger 92 295,58
1- Saglik alan1 191 340,21
2- Ogretmen 69 314,26 1-4
3-Miihendis/ 80 389,02 1-6
o Mimar o s @ 34 085
4-Polis/ Asker 95 219,59 ’ ’ 3.5 ’
5- Hukuk alani 55 264,46 3-6
6-Spor alanlar1 34 228,28 4-7
7- Diger 92 316,10
1- Saglik alan 191 320,08
2- Ogretmen 69 298,12
3-Mithendis/ 80 339,31 015
i isli Mimar -
VM:?;ﬁgEﬁ 4-Polis/Asker 95 251,32 6 &.129 — éj
5- Hukuk alam 55 312,81
6-Spor alanlar1 34 301,63
7- Diger 92 324,46
1- Saglik alam 191 317,01
2- Ogretmen 69 295,43
3-Miihendis/ 80 336,23
%1,' Yiizyil ~ Mimar 1-4
Ogrenmelerl 4_polis/Asker 05 4997 O 14002 0307 5, OB
5- Hukuk alam 55 309,91
6-Spor alanlar1 34 307,61
7- Diger 92 321,45
1- Saglik alanm 191 325,76
2- Ogretmen 69 269,01 i:i
3-Miihendis/ 80 419,27 2.3
Olgek Mimar 3-4
GeQneIi 4-Polis/Asker 95 219,33 6 62394 000 55 094
5- Hukuk alan: 55 278,29 3-6
6-Spor alanlari 34 293,32 i:;
7- Diger 92 321,70
*<,05
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4.2. Ogrencilerin Girisimcilik Egilimlerine Iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin girisimcilik egilimi diizeylerine yonelik

bulgular Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11. Ogrencilerin girisimcilik egilimi diizeyi

En En = .
Boyut N Diisiik Yiiksek X S Diizey
Basarili Olma 616 7 35 30,18 4,29 Yiksek
Problem Cozme 616 6 30 24,41 4,63 Yiksek
Yenilikgilik 616 6 30 23,98 4,93 Yiiksek
Kendine Giiven 616 5 25 19,61 4,01 Yiksek
Genel Girisimcilik Egilimi 616 24 120 98,18 15,79 Yiiksek

Tablo 4.11 incelendiginde d6rneklemde yer alan 6grencilerin CGEE nin basarili
olma, problem c¢ozme, yenilik¢ilik ve kendine giiven alt boyutlari ile Olgegin
genelinden aldiklar1 puanlarin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore

Ogrencilerin girisimcilik egilimlerinin oldukc¢a iyi durumda oldugu ifade edilebilir.

Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin girisimcilik egilimlerinin cinsiyete
gore farklilik gosterip gostermedigi Mann Whitney U testi ile incelenmistir. Analiz

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.12°de sunulmustur.

Tablo 4.12. Ogrencilerin girisimcilik egiliminin cinsiyete gére Mann Whitney-U Testi

sonuclari
Siralar Etki
Boyut Cinsiyet N Sira Ort. Toplam U P Biiyiikliigii
()
Erkek 314 319,68 100379,0
Basarili Olma Kz 302 296.88 89657.0 43904,0 ,110 ,004
. Erkek 314 307,63 96594,5
Problem Cozme Kiz 302 300,41 934415 47139,5 1,901 ,000
e Erkek 314 310,55 97511,5
Yenilikgilik Kz 302 306,37 92524 5 467715 770 ,000
. . Erkek 314 321,59 100979,5
Kendine Giiven Kiz 302 204,89 89056.5 43303,5 ,062 ,006
.. . Erkek 314 314,94 98890,5
Olgek Geneli Kz 302 301 81 911455 453925 ,360 ,001

Tablo 4.12’ye gore erkek Ogrencilerin girisimcilik egilimi puanlarinin,
CGEE’nin alt boyutlarinda ve 6l¢ek genelinde kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugu

goriilmektedir. Ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli diizeyde degildir. Eta kare
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degerleri de tiim alt boyutlarda ve 6l¢ek genelinde etki olmadigin1 desteklemektedir.
Bu bulguya gore cinsiyetin girisimcilik egilimi tizerinde herhangi bir etkisinin

olmadig belirtilebilir.

Ogrencilerin okul oncesi egitim alma durumunun girisimcilik egilimi
tizerindeki etkisi Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
4.13’te verilmistir. Mann Whitney U testi sonuglarina gore arastirmaya katilan
Ogrencilerin girisimcilik egilimi, tiim alt boyutlar ile 6l¢cek genelinde okul Oncesi
egitim alan oOgrenciler lehine anlamli farklilik gostermektedir. Etki biyiikligii
degerleri incelendiginde tiim alt boyutlarda ve ol¢ek genelindeki etkinin kiigiik
diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore okul 6ncesi egitimin, 6grencilerin

girisimcilik egilimi lizerine olumlu bir etki olusturdugu ifade edilebilir.

Tablo 4.13. Ogrencilerin girisimcilik egiliminin okul 6ncesi egitim alma durumuna gore
Mann Whitney-U testi sonuclar:

Okul Surald Etki
Boyut Oncesi N Sira Ort. U P Biiyiikliigii
ol Toplam 5
Egitim m°)
Evet 494 324,84 1604715
Basaril Ol ’ ™~ 22061,5 ,000* ,034
asarii Olma o 122 242,33 295645
Problem Evet 494 321,93 1590325 b
Cézme Hayir 122 254,13 31003,5 233005 000 023
Evet 494 324,88 160490,0
. N
Yenilikgilik Hayir 122 24218 29546.0 22043,0 ,000 ,034
Kendine Evet 494 327,35 1617125
2082 * 4
Giiven Hayir 122 232,16 28323,5 08205 000 045
. Evet 494 326,25 1611655
Olgek Geneli ’ ™~ 21367,5 ,000* ,040
SN Hayir 122 236,64  28870,5
*< 05

Ogrencilerin girisimcilik egiliminin ebeveynlerinin 6grenim durumuna gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi kullanilmistir.
Anne 6grenim durumuna yonelik sonuglar Tablo 4.14’te, baba 6grenim durumuna
yonelik bulgular ise Tablo 4.15’te sunulmustur. Tablo 4.14 incelendiginde
ogrencilerin girisimcilik egiliminin, tiim alt boyutlarda ve 6l¢egin genelinde anne
6grenim durumuna gore anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir. Tablo 4.15°te
ise baba 6grenim durumuna gore yenilikgilik alt boyutunda anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir. Ancak Bonferroni diizeltmesi kullanilarak Mann Whitney U testi ile
yapilan ikili karsilastirmalarda anlamlilik diizeyi sinir1 ,003 olarak kabul edildigi i¢in
anlaml farklilik bulunmadigi gorilmustiir. Tablo 4.14 ve Tablo 4.15’te tim alt
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boyutlarda ve dl¢ek genelindeki etki biiyiikliigii degerlerinin sifira yakin olmasi da bu

durumu desteklemektedir. Bu bulgular birlikte degerlendirildiginde, ebeveynlerin

ogrenim durumunun girisimcilik egilimi lizerinde etkisinin olmadig: ifade edilebilir.

Tablo 4.14. Ogrencilerin girisimcilik egiliminin anne 6grenim durumuna gore Kruskal
Wallis-H testi sonuclari

.. Etki
Boyut Ogrenim N SwraOrt. Sd X2 P Fark Biyiikligi
Diizeyi 5
()
1-Tlkokul 121 304,33
2-Ortaokul 134 292,24
Bagarih 3-Lise 197 316,29
Olma . 5 3,628 ,604 - ,002
4-On lisans 51 313,18
5-Lisans 98 325,24
6-Lisansusti 15 259,77
1-Tlkokul 121 313,97
Problem 2-Ortaokul 134 300,27
5 3-Lise 197 309,70
(ozme o 5 1446 919 - 006
4-On lisans 51 289,58
5-Lisans 98 320,53
6-Lisanstistii 15 307,97
1-Tlkokul 121 308,71
2-Ortaokul 134 296,91
. 3-Lise 197 316,34
Yenilikgilik . 5 3,820 576 - ,002
4-On lisans 51 286,84
5-Lisans 98 326,80
6-Lisansiistii 15 261,37
1-Tlkokul 121 302,41
_ 2-Ortaokul 134 303,87
Kendine 5 i 197 32311
Giiven . 5 4,035 544 - ,002
4-On lisans 51 316,25
5-Lisans 98 299,09
6-Lisansusti 15 242,30
1-Tlkokul 121 305,76
2-Ortaokul 134 297,00
0 3-Lise 197 317,11
Olgele o 5 2391 793 - 004
Geneli 4-On lisans 51 303,17
5-Lisans 98 319,75
6-Lisansuisti 15 264,83
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Tablo 4.15. Ogrencilerin girisimcilik egiliminin baba 6grenim durumuna gére Kruskal
Wallis-H testi sonuclari

. Etki
Ogrenim Sira
B 2 . . e W ose
oyut Diizeyi N Ort. Sd X P Fark Buyul;lugu
(n°)
1-Tlkokul 52 267,42
2-Ortaokul 80 273,45
Bagarili 5 ) je 267 320,94
Olma . 5 8,269 ,142 - ,005
4-On lisans 67 326,98
5-Lisans 102 306,01
6-Lisanstiisti 48 321,70
1-Tlkokul 52 313,85
Problem 2-Ortaokul 80 275,50
5 3-Lise 267 310,51
(ozme o 5 5958 310 - 002
4-On lisans 67 297,87
5-Lisans 102 313,28
6-Lisansustu 48 351,19
1-Tlkokul 52 292,23
2-Ortaokul 80 292,29
. 3-Lise 267 319,03
Yenilikg¢ilik . 5 11,599 ,041* - ,011
4-On lisans 67 306,17
5-Lisans 102 301,15
6-Lisanstisti 48 363,43
1-Tlkokul 52 288,86
_ 2-Ortaokul 80 259,34
Kendine 5 ) jce 267 320,66
Giliven . 5 9,949 ,077 - ,008
4-On lisans 67 330,01
5-Lisans 102 300,82
6-Lisanstisti 48 330,40
1-Tlkokul 52 288,21
2-Ortaokul 80 260,34
(3 3-Lise 267 318,23
Oloek L 5 9976 076 - 008
Geneli 4-On lisans 67 314,84
5-Lisans 102 307,69
6-Lisanstisti 48 349,52
*<,05

Arastirmaya katilan 6grencilerin girisimcilik egiliminin, ailelerinin aylik gelirine
gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis H testi
yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.16’da sunulmustur.
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Tablo 4.16. Ogrencilerin girisimcilik egiliminin ailenin aylik gelirine gore Kruskal
Wallis-H testi sonuclar:

Etki
Boyut Aylik Gelir N g‘:ta sd X2 P Fark Biiyikliigi
' ()
1-0-2000 TL 110 264,27
Basarili 2-2001-4000 TL 197 281,57 »
Olma 3-4001-6000TL 165 32603 3 24778 000* 036
4-6001 TL ve 144 359,05
lizeri
1-0-2000 TL 110 284,13
Problem 5 5001-4000 TL 197 281,09
oM 3a0016000TL 165 31230 3 19158 000 % 026
4-6001 TL ve 144 360,26
lizeri
1-0-2000 TL 110 262,09
2-2001-4000 TL 197 273,38 1-4
Yenilikilik 3-4001-6000 TL 165 32352 3 36,556 ,000* 2-3 055
4-6001 TL ve 144 374,79 2-4
uzeri
1-0-2000 TL 110 271,43
Kendine  2-2001-4000 TL 197 292,94 »
Giiven 3-4001-6000TL 165 31383 3 15142 002* 021
4-6001 TL ve 144 352,01
lizeri
1-0-2000 TL 110 267,25
) 2-2001-4000 TL 197 277,66
Olgek L, 14
Geneli 3-4001-6000TL 165 321,58 3 28406 ,000* 042
4-6001 TL ve 144 367,21
lizeri
*<,05

Tablo 4.16’da verilen analiz sonuglarina gore arastirmaya katilan 6grencilerin
girisimcilik egilimleri tim alt boyutlarda ve Olgek genelinde anlamli farklilik
gostermektedir. Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin
Mann Whitney U testi ile ikili karsilastirmalar yapilmistir. Bu karsilastirmalarda
Bonferroni diizeltmesi kullanilmis ve anlamlilik diizeyi smir1 ,008 olarak
belirlenmistir. Analiz sonucunda basarili olma, problem ¢6zme ve kendine giliven alt
boyutlart ile dlgek genelindeki anlamli farkliligin ailesinin aylik geliri 6001 TL ve
tizeri olan 6grencilerle ailesinin aylik geliri 0-2000 ile 2001-4000 TL olan &grenciler
arasinda geliri yiiksek olan 6grenciler lehine oldugu tespit edilmistir. Yenilik¢ilik alt
boyutundaki farkliligin ise ailesinin aylik geliri 6001 TL ve iizeri olan 6grencilerle
ailesinin aylik geliri 0-2000 ile 2001-4000 TL olan 6grenciler arasinda; aylik geliri
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2001-4000 TL ile 4001-6001 TL olan 6grenciler arasinda geliri daha yiiksek olan grup
lehine oldugu goriilmiistiir. Etki biiyiikliigii degerleri de tiim alt boyutlar ve 6l¢ek
geneli i¢in “kiiciik etki” diizeyindedir. Bulgular birlikte degerlendirildiginde ailenin
aylik gelirinin 6grencilerin girisimcilik egilimi iizerinde etkili bir degisken oldugu

ifade edilebilir.

Arastirmanin Ornekleminde yer alan Ogrencilerin girisimcilik egiliminin
diizenli takip edilen ¢ocuk dergisine gore farklilik gosterip gostermedigi Krurskal
Wallis H testi ile analiz edilmistir. Diizenli olarak ¢ocuk dergisi takip ettigini belirten
147 o6grenci oldugu i¢in analizler bu 6grencilerden elde edilen veriler {izerinde
gerceklestirilmistir. Analiz sonucunda ulasilan bulgular Tablo 4.17°de verilmistir.

Tablo 4.17. Ogrencilerin girisimcilik egiliminin diizenli takip edilen ¢cocuk dergisine
gore Kruskal Wallis-H testi sonuglar:

Etki
o Sira 2 et T
Boyut Cocuk Dergisi N Ortalamasi Sd X P Fark Buyul:lugu
(")
Olma 2-TRT Cocuk 25 81,04 2 15,881 ,000* 13 ,096
3-Diger 59 57,23
Problem 1-Bilim Cocuk 63 88,34
COZme 2-TRT COCuk 25 77,94 2 17,035 7000* 1-3 ’104
1-Bilim Cocuk 63 90,22 13
Yenilik¢ilik  2-TRT Cocuk 25 86,24 2 28,019 ,000* 2:3 ,181
3-Diger 59 51,49
Kendine 1-Bilim Cocuk 63 91,77
Giiven 2-TRT Cocuk 25 82,48 2 28,896 ,000* ;:g ,187
3-Diger 59 51,43
. 1-Bilim Cocuk 63 90,67
Olgek
Geneli 2-TRT Cocuk 25 82,68 2 25,780 ,000* 1-3 ,165
3-Diger 59 52,52
*<,05

Tablo 4.17°ye gore 6grencilerin girisimcilik egilimi puanlari, hem CGEE’nin
tiim alt boyutlarinda hem de 6lgek genelinde diizenli takip ettikleri ¢ocuk dergisine
gore anlamh diizeyde farklilik gostermektedir. Anlamli farkliligin  kaynagim
belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi ile ikili karsilagtirmalar yapilmistir. Bu
karsilastirmalarda Bonferroni diizeltmesinden yararlanilmis ve anlamlilik diizeyi sinir1
,016 olarak kabul edilmistir. Analiz sonucunda basarili olma ve problem ¢6zme alt

boyutlar1 ile Olgek genelindeki anlamli farkliigin Bilim Cocuk dergisini takip
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edenlerle diger dergileri takip eden 6grenciler arasinda, Bilim Cocuk dergisini takip
eden Ogrenciler lehine oldugu goriilmiistiir. Yenilik¢ilik ve kendine giiven alt
boyutlarindaki farkliligin ise diger ¢cocuk dergilerini takip edenlerle Bilim Cocuk ve
TRT Cocuk dergilerini takip eden Ogrenciler arasinda diger dergileri takip eden
ogrencilerin aleyhine oldugu belirlenmistir. Pratikte anlamliligin bir gostergesi olan
etki bliylikliigii degerleri incelendiginde yenilikgilik ve kendine giiven alt boyutlari ile
Olcek genelindeki etkinin “genis”, basarili olma ve problem ¢6zme alt boyutlarindaki

(13

etkinin ise “orta

2

diizeyde oldugu goriilmektedir. Tim bulgular birlikte
degerlendirildiginde diizenli takip edilen cocuk dergisinin, girisimcilik egilimi
tizerinde oldukga etkili oldugu; bilim temal1 ¢ocuk dergisinin ise girisimcilik egilimine

oldukga 6nemli bir katki yaptig1 belirtilebilir.

Ogrencilerin kitap okuma sikliginin, girisimcilik egilimine etkisini belirlemek

amactyla yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 4.18’de sunulmustur.

Tablo 4.18. Ogrencilerin girisimcilik egiliminin kitap okuma sikhgina gore Kruskal
Wallis-H testi sonuclar:

. Etki
Boyut ElpAyda Olgsn N  smaort. Sd X2 P Fark Biiyiikliigii
Kitap Sayis1 )
1- Okumuyorum 29 226,90 1-5
Basaril 2- Bir kitap 117 227,20 ;g
Olma 3- iki kitap 103 27086 4 68871 ,000% Z7C ,106
4- Ug kitap 109 302,56 4.5
5- Dort ve tizeri 258 372,08
1- Okumuyorum 29 231,02
Problem 2- Bir kitap 117 253,14 1-5
« . 2-4
(:ozme 3- iki kitap 103 26485 4 41129 000* 5% 061
4- Ug kitap 109 320,94 3.5
5- Dort ve tizeri 258 354,49
1- Okumuyorum 29 228,26
2- Bir kitap 117 256,61
Yenilikeilik  3- iki kitap 103 29926 4 29,067 ,000* %g 041
4- Ug kitap 109 301,30
5- Dort ve tizeri 258 347,78
1- Okumuyorum 29 210,83
Kendine 2- Bir kitap 117 249,48 1-5
Giiven 3- iki kitap 103 28284 4 42812 ,000* 2-5 ,064
4- Ug kitap 109 308,49 3-5
5- Dort ve iizeri 258 356,49
1- Okumuyorum 29 214,86 15
2- Bir kitap 117 237,96 2.4
Olgek Geneli  3- iki kitap 103 27843 4 53642 000 25 ,081
4- Ug kitap 109 308,40 ig
5- Dort ve iizeri 258 363,06 ]
*< 05
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Tablo 4.18’de yer alan analiz sonuglar1 incelendiginde, 6grencilerin girisimeilik
egiliminin bir aylik siirede okuduklar kitap sayisina gore CGEE’nin tiim alt
boyutlarinda ve dl¢ek genelinde anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir. Tablodaki
sira ortalamasi puanlari, okunan kitap sayisi arttikga girisimcilik egiliminin de
yiikseldigini gostermektedir. Anlamli farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla Mann
Whitney U testi ile ikili karsilastirmalar yapilmis ve bu karsilastirmalarda anlamlilik
diizeyi ,005 olarak kabul edilmistir. Yapilan inceleme sonucunda basarili olma alt
boyutu ile dlgek genelindeki anlamli farkliligin bir ayda dort ve iizeri sayida kitap
okuyan 6grencilerle diger gruplar arasinda; ayda ii¢ kitap okuyan 6grencilerle bir kitap
okuyan 6grenciler arasinda fazla sayida kitap okuyanlar lehine oldugu belirlenmistir.
Problem ¢ozme alt boyutundaki farkliligin bir aylik stirede dort ve iizeri sayida kitap
okuyan 6grencilerle hi¢ kitap okumayanlar ile ayda bir ve iki kitap okuyan 6grenciler
arasinda; ayda ii¢ kitap okuyan 6grencilerle bir kitap okuyan 6grenciler arasinda fazla
kitap okuyanlar lehine oldugu goriilmiistiir. Yenilik¢ilik alt boyutundaki anlamli
farklilik, bir aylik siirede dort ve iizerinde sayida kitap okuyan oOgrencilerle kitap
okumayan ve bir kitap okuyan 6grenciler arasinda dort ve tizeri sayida kitap okuyanlar
lehinedir. Kendine giiven alt boyutundaki farkliligin ise bir ayda dort ve tizeri sayida
kitap okuyan 6grencilerle kitap okumayan, bir ve iki kitap okuyan 6grenciler arasinda
dort ve tizeri sayida kitap okuyanlar lehine oldugu tespit edilmistir. Etki biiytikliigii
degerleri incelendiginde yenilikcilik alt boyutundaki etkinin “kiiciik”, diger alt
boyutlar ile 6l¢ek genelindeki etkinin ise “orta” diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu
bulgulara gore kitap okumanin, grencilerin girisimcilik egilimine énemli diizeyde

katki sagladig: ifade edilebilir.

Ogrencilerin girisimcilik egiliminin okumaktan en ¢ok hoslandiklari kitap tiiriine
gore farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis H testi ile incelenmis, elde edilen
bulgular Tablo 4.19’da gosterilmistir. Bulgulara gore dgrencilerin tercih ettikleri kitap
tiirii, girisimcilik egilimi lizerinde anlamli farklilik olusturan bir degiskendir. Tabloda
yer alan sira ortalamasi puanlar1 incelendiginde tiim alt boyutlarda ve Olgek
genelindeki en yiiksek puanin bilim kurgu, en diisiik puanin ise hikaye tiiriinii tercih
eden Ggrencilere ait oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte yenilikgilik alt
boyutundaki etki biiyiikliigli degeri “genis”, diger alt boyutlar ile 6l¢ek genelindeki
etki biiyiikligl ise “orta” etki diizeyindedir. Bu bulgulara gére okumak i¢in tercih
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edilen kitap tiiriiniin girisimcilik egilimini anlaml diizeyde etkiledigi ve girisimcilik

egilimine en fazla katkiy1 bilim kurgu tiiriinlin yaptig1 sdylenebilir.

Tablo 4.19. Girisimcilik egiliminin okumaktan en ¢ok hoslanilan Kitap tiiriine gore
Kruskal Wallis-H Testi sonug¢lar:

Etki
Boyut Kitap Tiirii N Sira Ort.  Sd X? P Fark Biiyiikliigii
()
1- Masal 36 337,21
Basarili 2- Hikaye 150 230,39 ;g
Olma 3-BilimKurgu 46 43277 4 55207 000 O 084
4- Macera 355 319,89 2.5
5- Diger 29 340,33
1- Masal 36 321,54
Problem 5. Hikaye 150 219,16 1-2
e 3-BilimKurgu 46 446553 4 69,833 ,000* ;2 108
4- Macera 355 325,49 2.4
5- Diger 29 327,50
1- Masal 36 310,99 1-2
2- Hikaye 150 207,06 13
Yenilikilik 3- Bilim Kurgu 46 45842 4 89,254 000* 2-3 141
4- Macera 355 333,31 2-4
5- Diger 29 28853 35
1- Masal 36 292,90
Kendine  2- Hikdye 150 218,87 1-3
Giiven 3-BilimKurgu 46 42996 4 66,970 ,000* ;:Z 103
4- Macera 355 327,95 2.5
5- Diger 29 360,72
1- Masal 36 316,88 12
) 2- Hikaye 150 207,72 13
85:; 3-BilimKurgu 46 457,14 4 85563 ,000% 2-3 133
4- Macera 355 329,33 2-4
5- Diger 29 328,64 25
*<,05

Ogrencilerin girisimcilik egiliminin, gelecekte yapmayi diisiindiikleri meslege

gore farklilik gosterip gostermedigine yonelik bulgular Tablo 4.20°de sunulmustur.
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Tablo 4.20. Girisimcilik egiliminin meslek tercihine gore Kruskal Wallis-H testi

sonuclari
Sira Etki
Boyut Kitap Tiirii N ort. Sd X? P Fark  Biiyiikliigii
()
1- Saglik alan1 191 335,53
2- Ogretmen 69 298,45
3-Miihendis/ 80 345,33
gTrsna;h Mimar 6 20,180 003* 14 023
4-Polis/Asker 95 25323 ' ’ '
5- Hukuk alani 55 311,42
6-Spor alanlar1 34 259,29
7- Diger 92 301,41
1- Saglik alan1 191 312,86
2- Ogretmen 69 316,24
Problem 3-Miihendis/ 80 342,56
Cozme Mimar
4-Polis/Asker o5 26066 ©° 00 12 ’ 007
5- Hukuk alani 55 318,84
6-Spor alanlar1 34 265,38
7- Diger 92 313,29
1- Saglik alan1 191 310,12
2- Ogretmen 69 275,14
3-Miihendis/ 80 377,15
Mimar
Yenilikeilik ) potisiasker o5 27143 © 9B g3 3y 023
5- Hukuk alan: 55 306,35
6-Spor alanlar1 34 281,03
7- Diger 92 320,17
1- Saglik alan1 191 331,57
2- Ogretmen 69 305,97
3-Miihendis/ 80 331,89
g?ndine Mimar . 015
uven 4-Polis/Asker o5 os4p1 12l 01T 14 '
5- Hukuk alan1 55 322,56
6-Spor alanlari 34 275,19
7- Diger 92 302,12
1- Saglik alani 191 323,98
2- Ogretmen 69 298,24
3-Miihendis/ 80 356,93
Olcek Mimar
Gecneli 4-Polis/ Asker o5 25457 © 18830 0047 34 o
5- Hukuk alan1 55 315,62
6-Spor alanlar1 34 261,29
7- Diger 92 310,83
*<,05

Tablo 4.20 incelendiginde 6grencilerin meslek tercihinin CGEE’nin problem

¢cozme alt boyutu disindaki alt boyutlarinda ve 6l¢ek genelinde anlamli farkliliga neden
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oldugu goriilmektedir. Basarili olma ve kendine giiven alt boyutundaki anlamli
farklilik saghik alanimm tercih eden ogrencilerle asker/polis tercihinde bulunan
ogrenciler arasindadir. Yenilik¢ilik alt boyutu ile dlgcek genelindeki farklilik ise
mithendis/mimar alanini tercih eden Ogrencilerle polis/asker alanini tercih eden
ogrenciler arasindadir. Miihendis/mimar alanini tercih eden Ogrencilerin sira
ortalamalari 6l¢ek genelinde ve alt boyutlarda diger gruplardan daha yiiksektir. Meslek
olarak polis/asker tercihi yapan 6grencilerin girisimcilik egilimleri ise genel olarak
diger gruplardan daha diisiik diizeydedir. Anlamli farkliligin goriildiigii alt boyutlarda
ve Olgek genelindeki etki biiylikliigli degerleri “kiiciik” etki diizeyindedir. Meslek
tercithinin girisimcilik egilimi {lizerinde giiclii bir sekilde olmasa da etkisinin

bulundugu belirtilebilir.

4.3. Ogrencilerin Girisimcilik Egilimleri ile STEM Tutumlari
Arasindaki Iliskiye Yénelik Bulgular

Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin girisimcilik egilimleri ile STEM
tutumlar1 arasinda iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla Spearman korelasyon

analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.21°de verilmistir.

Tablo 4.21. Ogrencilerin girisimcilik egilimleri ile STEM tutumlan arasindaki iliski

Degisken

Girisimcilik Egilimi STEM Tutumu
Girigimcilik Egilimi 1
STEM Tutumu ,654** 1
Kk ,01

Tablo 4.21°¢ gore aragtirmaya katilan ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin
girisimcilik egilimleri ile STEM tutumlar1 arasinda ,01 diizeyinde anlamli, pozitif
yonlii ve orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir. Ancak korelasyon katsayisinin
yiiksek diizeyde iliski sinir1 olan ,70’¢ olduk¢a yakin olmasi da dikkat ¢ekici bir bulgu
olarak degerlendirilebilir. Bu bulguya gore 6grencilerin girisimcilik egilimi arttikca

STEM tutumlarinda da pozitif yonde bir artis oldugu sdylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulara yonelik tartisma yapilmis ve

arastirmanin sonuglari ile dnerilerine yer verilmistir.

5.1. Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada, ilkokul dordiinci simif ogrencilerinin  STEM  tutumu ve
girisimcilik egilimlerinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi, 6grencilerin
STEM tutumu ile girisimcilik egilimi arasindaki iligskinin belirlenmesi amaglanmuistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglar ve bu sonuglara yonelik tartisma bagliklar halinde

sunulmustur.

5.1.1. Ogrencilerin STEM Tutumlari ile Tlgili Sonuc ve Tartisma

Arastirmaya katilan ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin STEM tutumlarinin
calismada kullanilan STEM Tutum Olgegi’nin matematik, fen, mithendislik ve 21.
yiizy1l becerileri alt boyutlar ile Slgek genelinde yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
Literatiirdeki birgok arastirmanin sonuglar1 bu bulguyu destekler niteliktedir: Aydin,
Saka ve Guzey (2017) ilkokul 6grencilerinin STEM tutumlarinin yiiksek diizeyde
oldugunu, Ocak (2017) 6grencilerin STEM’e yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu,
Oztiirk (2017) ise ilkokul 4. sinif 6grencilerinin miihendislik ve teknolojiye yonelik

tutumlarinin orta diizeyin iizerinde oldugunu belirlemistir.

Caligmada ogrencilerin STEM tutumlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Bu bulgu cinsiyetin STEM tutumu tizerinde belirleyici bir
etkiye sahip olmadigini gostermektedir. Canbazoglu ve Tiimkaya (2020), ilkokul
dordiincii  smif Ogrencilerinin STEM tutumlarinin  cinsiyet degiskenine bagh
olmadigini belirlemistir. Benzer sekilde Brown, Concannon, Marx, Donaldson ve
Black (2016), cinsiyetin 06grencilerin STEM alanlarina yonelik tutumlarini
etkilemedigini ifade etmistir. Buna karsin Christensen ve Knezek (2017), erkek
ogrencilerin STEM tutumlarinin kizlara gore daha yiiksek oldugunu belirlemistir.
Unfried, Faber ve Wiebe (2014) ise cinsiyetin fen, teknoloji, miihendislik ve

matematik tutumlarina etkisini inceledikleri arastirmalarinda kiz ve erkek dgrencilerin
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miithendislik ve teknolojiye yonelik tutumlarinin erkek 6grenciler lehine belirgin bir
sekilde farkli oldugunu tespit etmislerdir. Andre, Whingham, Hendrickson ve
Chambers (1999) ise ¢alismalarinda ogrencilerin STEM tutumunun ortaokul
yillarindan itibaren cinsiyete gore farklilik gostermeye basladigini ve erkek
ogrencilerin ortalama puanlarinin kiz 6grencilere gore anlamli sekilde yiiksek
oldugunu ifade etmektedirler. Bu baglamda benzer arastirmalarin sonuglarinin STEM

tutumunun cinsiyete gore sonuglarinin ¢esitlilik gosterdigi sdylenebilir.

Aragtirmada okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin STEM tutumlarinin
almayanlara gére daha yiliksek oldugu ve aralarindaki bu farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugu tespit edilmistir. Fen, matematik, teknoloji ve mithendislik, 21. yiizyil
becerileri alanlarina yonelik 6grenci tutumlarinda okul oncesi egitim alanlar lehine
kiictik diizeyde olumlu bir etkinin oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla okul oncesi
egitimin, dgrencilerin STEM tutumlarinda olumlu bir etki olusturdugu sdylenebilir.
STEM alanlarinin teknolojik gelismelerdeki roli ve iilkeler i¢in ekonomik 6nemi
diisiiniildiigiinde 6grencilerin erken yaslarda bu alanlara karsi olumlu tutum
gostermesi gelecek kariyerlerini belirlemelerinde de etkili olabilir (Wiebe, Unfried &
Faber, 2018). Boylece STEM alanlarinda yetisecek isgiiciine katki saglanabilir. Bu
anlamda ¢alisma okul Oncesi egitimin onemini ortaya koymaktadir. Amerika Ulusal
Arastirma Konseyi [NRC] (2011), basarili bir STEM egitimi i¢in okul dncesi egitimin
onemine agikca vurgu yapmaktadir. STEM egitiminde hayal giicii, merak, yaraticilik,
elestirel diisiinme gibi becerilerin 6nemi diisiiniildiiglinde bu tarz bir anlayisin okul
oncesi donemden baglamasi gerektigi belirtilmektedir (Chesloff, 2013). Arastirmalar
bireyin kisisel 6zelliklerinin olusmasinda oldukga etkili oldugu belirtilen okul 6ncesi
egitimin akil yiiriitme, yaraticilik ve hayal giicii gelisimini destekledigi, 6zgtliven
kazanmada onemli bir rol oynadigini belirtmektedir (Pagani vd. 2003; Zigler ve
Muenchow, 1992). Bu sonuglar arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Buna
karsin Canbazoglu ve Tiimkaya (2020) ¢alismalarinda ilkokul 6grencilerinin STEM
tutumlarinin, okul Oncesi egitim alma durumuna gore farklilik gostermedigini

belirlemislerdir.

Calismada anne-baba Ogrenim durumunun STEM tutumuna etkisi
incelenmistir. Anne 6grenim durumun yalnizca matematik boyutunda ve annesi lisans
mezunu olanlarla ilkokul mezunu olanlar arasinda lisans mezunu grup lehine anlamli

farlilik bulunmustur. Baba 6grenim durumunun ise Ogrencilerin STEM tutumu
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tizerinde kiiciik de olsa bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Baba &grenim diizeyi
yiikseldik¢e 6grencilerin STEM tutumlarinin da arttigi gorilmistiir. Kiiglik yastaki
bireylerin tutum gelistirmelerinde aile oldukca 6nemlidir. Cocuklarin erken yaslarda
gelisimlerini  destekleyecek olumlu ortam ve imkanlarla uyarilmalari, onlarin
tutumlarina olumlu yansimalar olusturabilir. Ailelerin egitim diizeylerinin yiiksek
olmasi ile cocuklarda bilingli olarak uyaricilarin olusturulmasinda ve bdylece olumlu
tutumlar gelistirilmesinde etkili olabilir. Benzer sekilde Azgin (2019) ilkokul
dordiincii sinif 6grencileriyle gergeklestirdigi ¢alismasinda annelerin ve babalarin
egitim diizeyleri arttik¢a, 6grencilerin STEM’e yonelik tutumlarinin artis gosterdigi
tespit etmistir. Canbazoglu ve Tiimkaya (2020) ise ilkokul 6grencilerinin STEM
tutumlarinin anne 6grenim durumuna gore farklilik gostermesine karsin; baba 6grenim
durumuna gore farklilik gostermedigini tespit etmislerdir. Aydin, Saka ve Guzey
(2017) ise galismalarinda ilkokul 6grencilerinin STEM tutumlarinin ebeveynlerinin

ogrenim durumuna gore farklilik géstermedigini belirlemislerdir.

Aragtirmada ailenin aylik gelirinin 6grencilerin STEM tutumlart iizerinde etkili
bir degisken oldugu belirlenmistir. Ailesinin aylik geliri 6001 TL ve iizeri olan
ogrencilerin STEM tutumlarimin aylik geliri daha diisiik olan diger gruplardan daha
yiiksek ve aralarinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ayrica ailenin aylik
geliri arttikga 6grencilerin STEM tutumu puanlarinda da artis oldugu goriilmistiir.
Yiiksek gelirli ailelerin sagladigi imkanlar ve ortamlarin 6grencilerin tutumlarina katki
sagladigi soylenebilir. Benzer sekilde Giirliyenkaya (2020) ve Azgin (2019) tarafindan
yiriitiilen ¢aligmalarda ailenin gelir diizeyinin ilkokul 6grencilerinin STEM tutumlari
tizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica literatiirde ailelerin gelir diizeyinin
cocuklarinin tutum gelistirmesinde 6nemli bir degisken oldugu vurgulanmistir (Sarker,

Karim & Suffiun, 2017).

Calismada diizenli takip edilen ¢ocuk dergisi tiiriine gore dgrencilerin STEM
tutumlar1 degerlendirilmistir. Diizenli olarak Bilim Cocuk dergisini takip eden
ogrencilerin STEM tutumlarinin diger dergileri takip edenlere gore daha yiiksek
diizeyde oldugu ve aralarinda anlamli farklilik olustugu belirlenmistir. Ayrica diizenli
olarak TRT Cocuk dergisini takip edenlerin STEM tutumlarinin da diger dergileri
takip edenlere gore yliksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara gore diizenli takip
edilen ¢ocuk dergisinin, STEM tutumu iizerinde etkili oldugu; 6zellikle bilim temali

cocuk dergisinin STEM tutumuna olumlu katki yaptig1 sdylenebilir. Bilim Cocuk
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dergisinde bilim diinyasindan ve teknolojik gelismelerden giincel haberler, bilim
insanlarinin tanitimi ve bilimsel etkinlikler yer almaktadir

(https://bilimcocuk.tubitak.gov.tr). Bilim temali bu derginin ¢ocuklar1 olumlu yonde

etkiledigi ve onlarda STEM alanlarina yonelik olumlu tutum gelismesine katki
sagladigr sOylenebilir. Bu bulguyu destekler sekilde Kerem (2019) c¢alismasinda
dordiincii sinif 6grencilerinin STEM tutum diizeylerinin bilimsel bir dergiye abone
olup olmama ya da takip etme durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olusturdugunu, bilimsel bir dergiye abone olan 6grencilerin tutumlarinin daha yiiksek

oldugunu tespit etmistir.

Ogrencilerin okuma yasantilar1 ile ilgili olarak STEM tutumuna etkisi
incelenen diger bir degisken kitap okuma sikligidir. Bir aylik siirede okunan kitap
sayisinin 6grencilerin STEM tutumunu 6nemli 6l¢iide etkiledigi, okunan kitap sayisi
arttikca STEM tutumu puanlarmin da yiikseldigi belirlenmistir. Kitap okuma
Ogrencilerde yeni fikirlerin olugmasina (Sar1 ve Katranci, 2021), diisiinme
becerilerinin gelismesine (Yetgin ve Katranci, 2020), anlama/kavrama diizeyinin
artmasima (Calp, 2018) katkida bulunur. Elde edilen sonuglara gore kitap okuma
sikliginin, 6grencilerin STEM tutumlarina 6nemli diizeyde katki sagladigi ifade
edilebilir. Bu bulguyu destekler sekilde Bulut (2020) tarafindan yapilan aragtirmada
da ortaokul 6grencilerinin kitap okuma sayisi arttikgca STEM tutumlarinin da olumlu

yonde degistigi sonucuna ulasilmistir.

Calismada oOgrencilerin  okumaktan hoslandiklar1 kitap tiirtiniin  STEM
tutumuna etkisi de incelenmistir. Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin tercih ettikleri
kitap tliriiniin, STEM tutumlar iizerinde anlamli farklilik olusturan bir degisken
oldugu tespit edilmistir. En yiikksek STEM tutumuna sahip olan grubun bilim kurgu
tiriindeki kitaplart okumay1 tercih eden 6grenciler, en diisiik STEM tutumuna sahip
olan grubun ise hikaye tiiriindeki kitaplari okumay tercih eden 6grenciler oldugu tespit
edilmistir. Bu sonuglara gore tercih edilen kitap tiiriniin STEM tutumunu anlamh
diizeyde etkiledigi ve bilim kurgu tiiriindeki kitaplart okumanin STEM tutumuna fazla
katkiy1 yaptigi soylenebilir. Bu durumun; bilim kurgu tiiriiniin bilime dayali olarak
yazilmasi, bilim ve teknoloji unsurlarini icermesi nedeniyle 6grencilerin bilime olan
ilgi ve tutumlarini etkileyerek ogrencilerin STEM tutumlarinin olumlu yonde

degismesinden kaynaklandig diisiiniilmektedir.
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Arastirmaya katilan ogrencilerin  STEM tutumunun gelecekte yapmay1
disiindiigiic.  meslege gore anlamli  farkliik  gosterdigi  tespit edilmistir.
Miihendislik/mimarlik alanmimi tercih eden Ogrencilerin STEM tutumu en yiiksek
diizeyde iken polis/asker meslek grubu tercihi yapan 6grencilerin STEM tutumunun
en diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Miithendislik/mimarlik alanlar1 meslek grubu
STEM  alanlarma  hitap eden meslek grubu i¢indedir. Dolayisiyla
miihendislik/mimarlik mesleklerini segmeyi diisiinen 6grencilerin matematik, fen,
teknoloji ve miihendislik alanlarina yonelik ilgiye ve olumlu tutuma sahip olmasi
beklenen bir durum olarak degerlendirilebilir. Bu sonugclar literatiirde yer alan bazi
caligmalarin bulgular: ile benzerlik gostermektedir (Aydin, Saka ve Giizey, 2017,
Yilmaz, 2021). Buna karsin Canbazoglu ve Timkaya (2020) c¢alismalarinda
ogrencilerin STEM tutumlarimin meslek tercihlerine gore farklilik gdstermedigini

belirlemislerdir.

Sonug olarak; ilkokul dordiincii sinif dgrencilerin STEM tutumlarinin okul
oncesi egitim alma, bilim temali dergi takip etme, kitap okuma siklig1, okunan kitap
tirti, tercih edilen meslek tiirti, ailenin aylik geliri ve baba 6grenim diizeyine gore
farkliik gosterdigi, cinsiyet ve anne 6grenim durumunun ise STEM tutumunda

etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

5.1.2. Ogrencilerin Girisimcilik Egilimleri le Tlgili Sonuc ve Tartisma

Arastirmaya katilan 6grencilerin yiiksek diizeyde girisimcilik egilimine sahip
oldugu belirlenmistir. Bu bulgu Tiirkiye’de girisimci bireylerin yetismesi anlaminda
olduk¢a degerlidir. Zira girisimcilik egilimi, bireylerin girisimcilik faaliyetlerine
istekliliginin bir gostergesidir ve kisilerin bu faaliyetlere yonelik kararliligini ifade
eder. Bireylerin kiiclik yasta girisimcilik davranislarini arzu etmesi, bu davranisi
gergeklestirmeye hazir oldugunun biligsel temsili anlamina gelmektedir (Fayolle,
Gailly & Lassas-clerc, 2006). Kiiresel 6lgekte her alanda rekabetgi bir ortamin
olustugu giiniimiizde, bir iilkenin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelisiminde belirleyici

rol iistlenen girisimcilik davranisina yonelik egilim gelecek icin timit vericidir.

Aragtirmada, erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gore daha yiiksek girisimcilik
egilimine sahip oldugu ancak bu farkin anlamli olmadig1 belirlenmistir. Bir baska
ifadeyle ogrencilerin girisimcilik egilimi, cinsiyete gore anlamli bir farklilik

gostermemektedir. Literatlirde bu bulguyu destekler sekilde &grencilerin
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cinsiyetlerinin girisimcilik egilimi ile iligkili olmadigini rapor eden ¢aligmalar
bulunmaktadir (Eroglu, Deveci ve Bayir, 2020; Ozcan, Celtek, Sonmez ve Kirim 2018;
Yurtseven 2020). Buna karsin Arcagdk (2016) ilkokul dordiincii simif 6grencileri ile
yuriittigii ¢alismada kiz 6grencilerin girisimcilik becerilerinin erkek dgrencilere gore
daha yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmistir. Ayrica Kilig, Keklik ve Calis (2012)
girisimei kisilik 6zellikleri bakimindan erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha
yenilik¢i oldugunu, Avsar (2007) ise erkek Ogrencilerin risk alma egiliminin daha
yiikksek oldugunu belirlemislerdir. Literatiirde yer alan ¢alisma sonuglar1 birlikte
degerlendirildiginde, girisimcilik egilimi ile cinsiyet degiskeni arasindaki iligkinin

cesitlilik gosterdigi ifade edilebilir.

Calismada okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin almayanlara gore daha yiiksek
girisimcilik egilimine sahip oldugu ve aralarinda anlamli bir farklilik olustugu tespit
edilmistir. Duffy’e (1998) gore okul 6ncesi donem olarak nitelendirilen yasamin ilk
altt yilinda insan gelisiminin yiizde sekseni tamamlanir. Bu nedenle okul Oncesi
egitimin bireyin gelecekte ortaya c¢ikacak kisisel oOzelliklerinde etkili olabilecegi
vurgulanmaktadir (Zigler & Muenchow, 1992). Bu bulgu; okul 6ncesi egitimin basarili
olma, problem c¢ozme, yenilik¢ilik ve kendine giiven anlaminda Ogrencileri
destekledigini gostermektedir. Bagka bir ifadeyle okul oncesi egitimin bireyin
girisimcilik egilimini olumlu yonde etkiledigi ve girisimci kisilik 6zelliklerine sahip
bireylerin yetismesine katki sagladigi sOylenebilir. Bazi arastirmalar okul o6ncesi
egitimin, akil yiiritme, yaraticilik ve hayal giicii gelisimini destekledigini, bireyin
kendine giivenli bagimsiz bir kisilik kazanmasinda 6nemli bir rol oynadigini
belirtmektedir (Pagani vd. 2003; Yazar, Celik ve Mehmet, 2007). Yine okul 6ncesi
donemde alinan egitimin, c¢ocuklarin gelecek yasamlarindaki sosyal beceri ve
akademik basar1 kazanma anlaminda énemli oldugu vurgulanmaktadir (Niles, 2004).
Literatiirde okul oncesi egitimin olumlu yansimalar1 olarak belirtilen bu beceriler

girisimei kisiligi olusturan 6zellikler olarak nitelendirilebilir.

Arastirmada ele aliman anne ve baba 6grenim durumu degiskenine gore
Ogrencilerin girisimcilik eg8ilimlerinin farklilik géstermedigi ve anne-baba 6grenim
durumunun girisimcilik egilimini etkilemedigi belirlenmistir. Literatiirde farkli yas
gruplar ile yapilan ¢alismalarda da bu bulguyu destekleyen sonuglara ulagilmustir.
Ilkokul 6grencileri (Yurtseven, 2020), lise dgrencileri (Ulucan, 2015) ve {iniversite

ogrencileri (Karademir, Balbag ve Cemrek, 2018) ile yapilan c¢alismalarda
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ebeveynlerin 6grenim durumunun girisimcilik egilimini etkilemedigi belirlenmistir.
Buna karsin Eroglu (2019) calismasinda ortaokul besinci simif o6grencilerinin
girisimcilik diizeyleri ile anne-baba 6grenim diizeyi arasinda anlamli bir fark tespit
etmis, Ceviz vd. (2016) ise anne Ogrenim durumunun Ogrencilerin girisimcilik

diizeyini etkilemedigi, baba 6grenim durumunun ise etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Calismada ailesinin aylik geliri 6001 TL ve {izeri olan 6grencilerin girisimcilik
egiliminin aylik geliri daha diisiik olan diger gruplardan daha yiiksek ve aralarinda
anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu sonug ailenin aylik gelirinin 6grencilerin
girisimcilik egilimi tlizerinde etkili bir degisken oldugunu gostermektedir. Yiiksek
gelirli ailelerin sagladigi imkénlar 6grencilerde basarili olma, kendine glivenme,
yaratici olma, yeniliklere agik olma ve risk alabilme gibi 6zelliklere katki saglayabilir.
Gelir diizeyi yiiksek olan aileler ¢ocuklaria daha fazla sosyal ortamlar olusturabilir.
Ornegin bu 6grenciler daha fazla alan gezilerine, projelere ve gesitli organizasyonlara
katilma firsat1 yakalayabilir. Tiim bu faktorler girisimciligi besleyen faaliyet ve
ozelliklerdir. Bu durum aile gelir diizeyi yiiksek 6grencilerin girisimcilik egiliminin
de yiiksek ¢ikma nedeni olarak degerlendirilebilir. Cordea’nin (2014) arastirma
bulgularina gore ders dis1 sosyal etkinlikler, 6z gliveni gelistirir ve yeni is firsatlarina
dahil olmak i¢in gerekli becerileri saglar. Yani Ogrencilerin ders dis1 etkinliklere
katilim1 girisimcilik ruhunu besler. Benzer sekilde Avsar (2007), ailesi yiiksek gelire
sahip olan 6grencilerin girisimcilik 6zelliklerinin daha yiiksek oldugunu belirlemis ve
bunun nedeni olarak Ogrencilerin, ailelerinin kendilerine destek olacagini
diistinmelerini  gostermistir. Athayde (2012) ise &grencilerin sosyo-ekonomik
durumlarma gore girisimciliklerinde anlamli farkliliklar oldugunu belirlemistir. Bazi
calismalarda ise girisimcilik egilimi ile ailenin sosyo-ekonomik durumu arasinda

anlamli bir iligkiye rastlanmamistir (Pan ve Akay, 2015; Yurtseven 2020).

Aragtirmada kitap okuma siklig1, tercih edilen kitap tiirii ve diizenli takip edilen
dergi gibi 6grencilerin okuma yasantilari ile girisimcilik egilimi arasindaki iliski
degerlendirilmistir. Diizenli olarak Bilim Cocuk ve TRT Cocuk dergisini takip eden
ogrencilerin girisimcilik egilimlerinin diger dergileri takip edenlere gore daha yiiksek
diizeyde oldugu ve aralarinda anlamli farklilik olustugu belirlenmistir. Ozellikle Bilim
Cocuk dergisini takip etmenin girisimcilik egilimi iizerinde oldukca etkili (genis etki
biiyiikliigiinde) oldugu belirlenmistir. Bu durumda 6grencilerin diizenli dergi takip

etmelerinin, ozellikle bilim temali ¢ocuk dergisi takip etmelerinin girisimcilik
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egilimini olumlu etkileyen faktdrlerden oldugu sdylenebilir. Bilim Cocuk dergisi gibi
bilim temali dergilerde bilim diinyasindan ve teknolojik gelismelerden giincel
haberler, bilim insanlarinin  tanitimi,  Ogrencilerin  basit  malzemelerle
gerceklestirebilecekleri bilimsel etkinlikler ve uzayr tanitici bilgiler, 6grencilerin
dikkatini ¢ekecek renk, ¢izgi, karikatiir ve cesitli gorsellerle verilmektedir. Bu
dergilerin amaci; bilimi kiigiik yaslarda sevdirme, arastirma yapma, soru sorma, merak
etme ve okuma istegi uyandirma, bilimsel yaraticiligi gelistirme ve bulus yapmaya
0zendirmektir (https://bilimcocuk.tubitak.gov.tr). Ekici (2017) g¢alismasinda bilim
dergilerini takip eden Ogrencilerin sorgulama algilarinin daha yiliksek oldugunu
belirlemis, bilim temal1 dergilerin 6grencilerin zihinlerinde merak uyandirarak onlar1
diisiinmeye yonlendirdigini ve bdylece merak ettikleri olaylara iliskin bilgileri
eglenerek 6grenebilmelerinin sorgulama algilarindaki gelisimin nedeni oldugunu ifade
etmistir. Ogrencilerin yapici bir sekilde deger yaratarak ilgi ve meraklarl
dogrultusunda eglenerek 6grenmelerine izin vermek, onlarin istenen 6grenme ¢iktisini
elde etmelerini destekleyerek bir deneyim yoluyla girisimcilik bilgilerini
gelistirmelerini ve 6grenmelerini saglar (Morselli, 2018). Benzer sekilde Tanir (2020)
bilimsel yaraticiligi yiikksek olan 6grencilerin diigsiik olan Ogrencilere gore bilimsel
dergileri daha fazla takip ettiklerini tespit etmistir. Girisimci birey ayni zamanda 1iyi
bir gozlemcidir. Bu gézlem kimi zaman ger¢ek ortamda olmakla birlikte 6grenciler
bilimsel dergilerde bilim, teknoloji, bulus gibi kavramlar1 ve gercekleri okuyup
ogrendiklerini yansitici diislinceyle yansitabilirler. Bu baglamda bilim temali dergiler
Ogrencilerin; yaraticilik, hayal giiciinii kullanma, elestirel diisiinme, kendine giiven,
basarili olma, yeniliklere a¢ik olma gibi 6zelliklerine 6nemli katkilar saglayabilir. Bu
ozelliklerin girisimcilik ile dogrudan iliskili olmasi nedeniyle aym1 zamanda

ogrencilerin girigsimcilik egilimlerinin de olumlu etkilenecegi diisiiniilebilir.

Aragtirmada 6grencilerin okuma yasantilar1 kapsaminda girisimcilik egilimini
etkileyen diger bir faktoriin tercih edilen kitap tiirii oldugu belirlenmistir. Girisimcilik
egilimi en yiiksek olan grubun bilim kurgu tirii kitaplari okumay: tercih eden
Ogrencilerden, girisimcilik egilimi en diisiik olan grubun ise hikdye tiirii kitaplar
okumayi tercih eden 6grencilerden olustugu belirlenmistir. Farkl: bir ifadeyle okumak
icin tercih edilen kitap tiirlinlin girisimcilik egilimini anlaml diizeyde etkiledigi ve
girisimcilik egilimine en fazla katkiyr bilim kurgu tiirlindeki kitaplar oldugu

sOylenebilir. Bu durum arastirmanin bir diger sonucu olan, bilim temali dergi takip
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etmenin girisimcilik egilimine olumlu etkisiyle paralellik gostermektedir. Bilim kurgu
yazi tiirli bilime dayanir ve yakin ya da uzak gelecek ile ilgili dykiilerin, olaganiistii
seylerin bilim ve teknoloji unsurlari ile olabilirligini g6z Oniine serer (Goker ve
Asutay, 2020). Teknoloji, bilim, yaratici diisiinme, hayal giicii ve yenilik¢i diisiinme
bilim kurgunun temel kavramlari olarak degerlendirildiginde bunlarin 6grencilerin
girisimcilik egilimlerine olumlu etkisi olabilecegi diisiiniilebilir. Nitekim Orcan ve
Inge¢ (2015) de calismalarinda bilim kurgu tiirii hikdyelerin dgrencilerin yaratici

diistinme becerilerinde etkili oldugunu belirlemiglerdir.

Caligmada 6grencilerin kitap okuma sikliginin girisimceilik egilimini anlaml
diizeyde etkiledigi belirlenmistir. Ogrencilerin bir aylik siirede okuduklari kitap
sayisina gore girisimcilik egilimlerinin degistigi, okunan kitap sayis1 arttik¢a
girisimcilik egiliminin de ytikseldigi goriilmistiir. Elde edilen bu sonuca gore kitap
okumanin, Ogrencilerin girisimcilik egilimine ©6nemli diizeyde katki sagladig
sOylenebilir. Ortag (2014)’a gore bireyin diisiinsel, yaratict ve 06z giivenli
yetismesindeki en etkili unsurlardan biri okumadir. Okuma yeni fikirlerin olusmasina
katkida bulunur ve okudugunu elestirel gozle degerlendiren kisiler basarili ve iiretken
olabilir. Nitekim Yetgin ve Katranc1 (2020) tarafindan yapilan aragtirmada
Ogrencilerin bir aylik silirede okuduklari kitap sayisi arttikca elestirel diisiinme
becerilerinin de anlamli diizeyde farklilagtigi rapor edilmistir. Bazi arastirmalar okuma
ile 6grencilerin kavrama, analiz, sentez ve degerlendirme yapma, olaylar arasinda
mantikli iligkiler kurma, elestirel diistinme, karar verebilme, demokratik, 6zgiir ve
yaratici diisiinme gibi beceriler kazandigini belirtmektedir (Karakili¢ ve Arslan, 2018;
Yilmaz, 2012). Bazi aragtirmalarda ise okumanin problem ¢6zme becerisini
gelistirdigi yoniinde bulgular mevcuttur (Fuchs & Fuchs, 2002; Osterholm, 2007).
Literatiirde okuma ile ilgili verilen bu etkileri destekler sekilde 6grencilerin okuma
sikliginin; basarilt olma, problem ¢dzme, yaratict ve yenilik¢i diisiinme, kendine
giivenme gibi becerilerini destekledigi ve boylece girisimcilik egilimlerine 6nemli
katk1 sagladig1 degerlendirilebilir.

Ogrencilerin girisimcilik egilimi ile iliskili oldugu belirlenen bir diger
demografik 6zellik ise meslek tercihi olmustur. Miihendislik/mimarlik alanini tercih
eden Ogrencilerin girisimcilik egilimi en yiiksek diizeyde iken polis/asker meslek
grubu tercihi yapan 6grencilerin girisimcilik egilimlerinin en diisiik diizeyde oldugu

belirlenmistir. Gruplar aras1 anlamli farkliliklar meslek tercihinin girisimcilik egilimi
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tizerinde giicli bir sekilde olmasa da etkisinin bulundugunu gostermektedir. Genel
olarak miihendislik/mimarlik meslekleri diger meslek gruplarina gore problem ¢6zme,
elestirel diislinme, yaratict diisinme ve hayal giiciinii kullanmay1 gerektiren
yenilik¢ilik odakli meslekler olarak degerlendirilebilir. Ayrica bu mesleklerin
giiniimiizde daha ¢ok 6zel sektore bagli olarak kendi isini kurma egiliminde kisiler
tarafindan tercih edildigi sOylenebilir. Bu baglamda miihendislik/mimarlik
mesleklerini tercih eden o6grencilerin girisimcilik egilimlerinin de yiiksek oldugu
diisiiniilebilir. Zira problem ¢6zme, elestirel diisiinme, yaratici ve yenilik¢i diisiinme
gibi beceriler girisimciligi olusturan bilesenlerdir (Celik, Bacanak ve Cakir, 2015;
Deveci ve Cepni, 2014). Ayrica bazi arastirmalarda kariyer se¢iminin girisimcilik
egiliminde etkili oldugu, ileride kendi isini kurma ve 6zel sektorde ¢alisma hedefi olan
ogrencilerin girisimcilik egilimlerinin yiiksek oldugu belirtilmistir (Cuhadar ve
Altinel, 2016; Tiirkmen ve Isbilir, 2014). Bu bulgular mevcut ¢alismadaki bulguyu
destekler niteliktedir.

Sonug olarak; ilkokul dordiincii sinif 6grencileri i¢in okul 6ncesi egitim alma
ve bilim temali dergi takip etme durumu ile kitap okuma sikligi, okunan kitap tiirt,
tercih edilen meslek ve ailenin aylik gelirinin girisimcilik egiliminin belirleyicisi
oldugu, cinsiyet ve anne-baba 6grenim durumunun ise girisimcilik egiliminde

etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

5.1.3. Ogrencilerin STEM Tutumlar1 ve Girisimcilik Egilimleri
Arasindaki iliskiye Yonelik Sonuc ve Tartisma

Arastirmada ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin girisimcilik egilimleri ile
STEM tutumlar1 arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir.
Bu baglamda 6grencilerin girisimcilik egilimi arttikga STEM tutumlarinin da arttig
sOylenebilir. Davis (2019)’e gore girisimcilik ile STEM egitimi arasinda gii¢li bir
baglanti vardir. Jin, Li Yang ve Son (2015) g¢alismalarinda STEM egitimi ile
girisimciligin gelistirilebilecegine vurgu yaparken, Eltanahy, Forawi ve Mansour
(2020) STEM egitimi almis bireylerin girisimciligin daha ¢ok farkinda oldugu
belirtmiglerdir. Yamak, Kavak ve Kiyict (2019) c¢alismalarinda STEM
uygulamalarinin 6grencilerin girisimcilik egilimine katki sagladigini ifade etmislerdir.
Ergiin (2019) arastirmasinda 6gretmen adaylarinin girisimeilik egilimi ile STEM

farkindaliklar arasinda olumlu yonde bir iliski oldugunu tespit etmistir. Konus (2019)
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ortaokul 7 ve 8.smif 6grencilerle yaptig1 ¢alismasinda girisimcilik egilimi ile STEM
tutumu arasinda olumlu yonde orta diizeyde bir iliski oldugunu belirlemistir.
Girisimciligin risk alma, yaraticilik, azimli olma ve profesyonellik boyutlarinin STEM
tutumunu anlaml Slgiide yordadigr goriilmiistiir. Sonug olarak literatiir ve mevcut
aragtirma bulgular1 birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin girisimcilik egilimi ile

STEM tutumu arasinda olumlu yonde bir iligki oldugu sdylenebilir.

5.2. Oneriler

Arastirma sonuglarina dayali olarak asagidaki onerilerde bulunulabilir:

1. Okul 6ncesi egitimin 6grencilerin girisimcilik egilimine ve STEM tutumuna
katk1 sagladigi dikkate alinarak, girisimcilik kiiltiiriiniin gelismesi ve STEM alanlarina

ilginin artirilmasi i¢in ¢ocuklarin tamaminin okul 6ncesi egitim almasi saglanmalidir.

2. Kitap okuma siklig1, bilim temal1 dergi takip etme ve bilim kurgu kitaplarinin
Ogrencilerin STEM tutumuna ve girisimcilik egilimine olumlu yansimalar
diistintildiigiinde, kiiclik yaslardan itibaren 6grenciler, okuma aligkanlig1 kazanma,
bilim temal1 dergi takip etme ve bilim kurgu kitaplarin1 okumaya tesvik edilmelidir.

Bu baglamda 6grencileri okumaya tesvik etmeye yonelik projeler diizenlenebilir.

3. Bilimsel bir dergiye abone olma ve bilim kurgu kitaplar1 okumanin STEM
tutumu olumlu yonde degistirdigi ve girisimcilik egilimine katki sagladig1 g6z 6niine
alindiginda, o6grencilerin bu yayinlarla tanisabilmelerini ve kolayca bu tiirdeki
yayinlara ulagabilmelerini saglamak adina okul kiitiiphanelerinde yer verilebilir.
Ayrica 0grenci ders kitaplarinda bu tarz yayinlari tanitici metin ve boliimlere yer

verilebilir.
4. Ogrencilerin STEM tutumu ve girisimcilik egilimlerinin birbiriyle iliskili
oldugu dikkate alinarak, gerceklestirilecek STEM uygulamalari ile girisimcilik

becerileri basta olmak iizere 21. yiizy1l becerilerinin gelisimine katki saglanabilir.

5. Calisma Kirikkale ili ile smirli kalmistir. Tiirkiye’nin yedi bolgesinden
yapilacak orneklem se¢imi, calismanin daha etkili olmasini ve genele daha giiclii bir

sekilde yordanabilmesini saglayabilir.

6. Benzer galisma sinif 6gretmenleri ile gergeklestirilerek 6grencilerden elde

edilen sonuglarla karsilagtirma yapilabilir.
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EKLER

EK-1

KiSISEL BiLGi FORMU

Sevgili Ogrenciler;

Sizlerden toplanan veriler bilimsel bir arastirmada kullanilacaktir. Asagida
belirtilen boliimleri dikkatli bir sekilde okuyup ilgili bolimii X isareti ile doldurunuz
ve yanitlarimiz1 ilgili bosluklara yaziniz. Arastirmaya yapacaginiz katkidan dolayi

tesekkiir ederim.

Duygu SARI

Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

1. Cinsiyetiniz
o Erkek
o Kiz

2. Okul Oncesi Egitim Durumunuz

o Okul 6ncesi egitim aldim
o Okul 6ncesi egitim almadim

3. Annenizin 6grenim diizeyi

[1kokul
Ortaokul

Lise

On lisans
Lisans
Yiksek lisans
Doktora

O O O O O O O

4. Babamizin 6grenim diizeyi

[lkokul
Ortaokul

Lise

On lisans
Lisans
Yiiksek lisans
Doktora

O O O O o0 O O
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5. Ailenizin ayhk geliri

o 0-2.000 TL

o 2.001-4.000 TL

o 4.001-6.000 TL

o 6.001 TL ve tzeri

6. Kitap okuma sikhiginiz.

Kitap okumuyorum

Ayda bir kitap okuyorum

Ayda iki kitap okuyorum

Ayda ti¢ kitap okuyorum

Ayda dort ve tlizeri kitap okuyorum

O O O O O

7. Okumaktan en ¢ok hoslandiginiz kitap tiirii.

Masal
Hikaye
Bilim kurgu
Macera
Diger:

oD

8. Diizenli olarak takip ettiginiz ¢cocuk dergisi var mi? Varsa bu derginin adim

O O O O O

yaziniz.

—

Yanitiniz

9. flgi duydugunuz ve ileride secmek istediginiz meslegin adim yazimz.

—

Yanitiniz
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Ek-2
STEM Tutum Olgegi

Sevgili 6grenciler;

Asagida matematik, fen, miihendislik-teknoloji ve 21. ylizy1l yetenekleri ile
ilgili baz1 ifadelere yer verilmistir. Bu ifadelere ne derece katildiginizi veya
katilmadigmiz ilgili segenegi isaretleyerek belirtiniz. Katiliminiz i¢in tesekkiir

ederiz.

Matematik Tutum

Kesinlikle
katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum
Kesinlikle
katiliyorum

1. En kotii oldugum ders matematiktir.

2. Tleride matematigi kullanacagim bir meslek
secebilirim.

3. Matematik benim i¢in zordur.

4. Matematikte iyi olan 6grencilerden biriyim.

5. Cogu dersi kolayca anlayabilirim ama matematigi
anlamak benim i¢in zordur.

6. Gelecekte daha zor matematik problemlerini
¢Ozebilirim.

7. Matematikten iyi notlar alabilirim.

8. Matematikte iyiyim.

Fen Tutum

Kesinlikle
katilmiyorum
Katilmiyoru
Kararsizim
Katiliyorum
Kesinlikle
katiliyorum

9. Fen bilgisiyle ugrastigimda kendimi iyi
hissederim.

10. Fen bilgisiyle ilgili bir meslek segebilirim.

11. Liseyi bitirdikten sonra fen bilgisini siklikla
kullanacagim.

12. Fen bilgisine sahip olmak biiyiiyiince para
kazanmami saglayacak.

13. Biiytdiigimde, meslegim i¢in fen bilgisini
anlamam gerekecek.

14. Fen bilgisinde iyi oldugumu biliyorum.

15. Gelecekteki meslegim i¢in fen bilgisi dnemli
olacak.

16. Birgok dersi kolayca anlayabilirim ama fen
bilgisini anlamak benim i¢in zordur.

17. Gelecekte fen bilgisiyle ilgili daha zor ¢aligmalar
yapabilirim.
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Miihendislik ve Teknoloji Tutum

Liitfen sorulara cevap vermeden Once paragrafi
okuyunuz.

Miihendisler, bir seyler icat etmek ve problem
¢Ozebilmek igin Fen ve Matematigi kullanirlar.
Miihendisler,  kopriiler,  arabalar, = makineler,
yiyecekler ve bilgisayar oyunlart gibi seyleri
tasarlarlar ve gelistirirler. Teknoloji uzmanlar1
miihendislerin olusturduklari tasarimlar1 insa eder,
test eder ve bakimini yaparlar.

Kesinlikle katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle katiliyorum

18. Yeni iiriinler ortaya koydugumu hayal etmekten
hoslanirim.

19. Miihendislik 6grenirsem insanlarin her giin
kullandig1 seyleri gelistirebilirim.

20. Bir seyleri bastan yapmakta veya tamir etmekte
iyiyim.

21. Makineleri nasil ¢alistig1 ile ilgilenirim.

22. Uriinleri veya yapilar1 tasarlamak gelecekteki
meslegimde 6nemli olacak.

23. Elektronik esyalarin nasil ¢alistig1 konusunda
merakliymm.

24. Gelecekteki islerimde yaratici olmak istiyorum.

25. Matematik ve fen bilgisini beraber kullanmay1
bilmek faydali seyler icat etmeme yardimci olacak.

26. Miihendislikte basarili olacagima inaniyorum.

21. Yiizyil Ogrenmeleri Tutum

Kesinlikle

katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

katillyorum

27. Bir amaca ulagsmalarinda diger insanlara liderlik
edebilirim.

28. Bagkalarma yapabileceklerinin en iyisini
yapmalari i¢in yardim etmeyi severim

29. Okuldaki ve evdeki isleri iyi yapabilirim.

30. Benden farkli olsalar da kendi yasimdaki biitiin
cocuklara sayg1 duyarim.

31. Benim yasimdaki diger ¢ocuklara yardim etmeye
caligirim.

32. Karar verirken, diger insanlar i¢in neyin iyi
oldugunu distintirim.

33. Isler istedigim gibi gitmediginde, islerin daha iyi
olmasi i¢in davraniglarimi degistirebilirim.

34. Ogrenmek i¢in kendi hedeflerimi
belirleyebilirim.

35. Kendi basima ¢alisirken zamani akillica
kullanabilirim.

36. Cok 6devim oldugunda, dnce neyin yapilmast
gerektigini secebilirim.

37. Benden farkli olsalar bile biitiin 6grencilerle iyi
caligabilirim.
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Ek-3

Cocuklar i¢in Girisimcilik Egilimleri Envanteri

Sevgili 6grenciler,

Bu envanter sizlerin, girisimcilige yonelik egilimlerinizi belirlemek
amaciyla hazirlanmistir. Her bir maddeyi dikkatli bir sekilde okuduktan sonra,
SiZE EN UYGUN OLANI diisiinerek maddelerin karsisinda ayrilan kismi seciniz.

1. Oyun oynarken kaybetsem bile, sonrakinde basarmaya c¢alisirim.

o Higbir zaman
o Arasira

o Bazen

o Cogunlukla

o Her zaman

2. Hedeflerime ulasmak i¢in ¢ok ¢alismaktan zevk alirim.

Higbir zaman
Arasira
Bazen
Cogunlukla
Her zaman

O O O O O

3. Bir iste basarili olunca, daha ¢ok basarili olmak i¢in istegim artar.

Hicbir zaman
Arasira
Bazen
Cogunlukla
Her zaman

O O O O O

4. Bos bir zaman buldugumda, onu kitap okuma, oyun, vb.. etkinliklerle
degerlendirmeye caligirim.

Higbir zaman
Arasira
Bazen
Cogunlukla
Her zaman

O O O O O

5. Bir proje ¢alismasinda herkesten farkli ve yeni bir seyler liretmek i¢in ¢abalarim.

Hi¢bir zaman
Arasira
Bazen
Cogunlukla
Her zaman

O O O O O

6. Basgladigim bir isi basariyla bitirmek i¢in sonuna kadar ¢abalarim.

o Higbir zaman
o Arasira
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@)
©)
@)

Bazen
Cogunlukla
Her zaman

7. Arkadaslarim basarimi artiracak bir etkinlige davet etse, onlara katilirim.

O O O O O

Hi¢bir zaman
Arasira
Bazen
Cogunlukla
Her zaman

8. Bir proje hazirlarken, planladigimdan farkli bir seyle karsilagirsam, bir ¢ikis yolu
bulmaya caligirim.

O O O O O

Higbir zaman
Arasira
Bazen
Cogunlukla
Her zaman

9. Nasil yapacagima karar veremedigim bir 6devi, farkli yollar deneyerek bitirmeye
caligirim.

O O O O O

Hi¢bir zaman
Arasira
Bazen
Cogunlukla
Her zaman

10. Bir proje hazirlarken problem yasarsam, o isin olumlu yonlerini gérmeye
calisirim.

O O O O O

Hicbir zaman
Arasira
Bazen
Cogunlukla
Her zaman

11. Bir is planladigim gibi gitmezse, o isi farkli yollarla bitirmeye caligirim.

@)
@)
©)
@)
©)

Hi¢bir zaman
Arasira
Bazen
Cogunlukla
Her zaman

12. Ne yapacagimi bilemedigim durumlarda, bir ¢ikis yolu olmali diye diistiniiriim.

@)
©)
@)
@)

o

Higbir zaman
Arasira
Bazen
Cogunlukla
Her zaman

13. Hedeflerime ulagsmak i¢in, cesur bir sekilde gerekli adimlar1 atarim.
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Higbir zaman
Arasira
Bazen
Cogunlukla
Her zaman

O O O O O

14. Onemli bir ihtiyac1 karsilayacak yeni iiriinler tasarlamay1 ¢ok severim.

o Higbir zaman
o Arasira

o Bazen

o Cogunlukla

o Her zaman

15. Calismalarimin bana 6zgii olmasina 6zen gosteririm.

Hicbir zaman
Arasira
Bazen
Cogunlukla
Her zaman

O O O O O

16. Bir giin herkesin ihtiyacini karsilayacak biiylik bir bulus yapmay1 hayal ederim.

Hi¢bir zaman
Arasira
Bazen
Cogunlukla
Her zaman

O O O O O

17. Yeni ve ilging fikirler tiretmek i¢in farkli denemeler yapmay1 severim.

o Higbir zaman
o Arasira

o Bazen

o Cogunlukla

o Her zaman

18. Herkesten farkli ve yeni seyler yapmayi ¢cok severim.

o Higbir zaman
o Arasira

o Bazen

o Cogunlukla

o Her zaman

19. Odevlerimi, arkadaslarimdan farkli yapmaya dzen gosteririm.

Hicbir zaman
Arasira
Bazen
Cogunlukla
o Her zaman

O
o
O
o
20. Arkadaslarimin yapmakta zorlandig1 etkinlikleri, ben kolaylikla yapabilecegime

inanirim.
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21.

22.

23

24.

O O O O O

Sinifta verilen etkinlikleri en iyi sekilde yapabilecegime inanirim.

@)
@)
@)
@)
@)

Ortak bir etkinlik yaparken, goniillii olarak zor goérevleri isterim.

©)
@)
O
@)
@)

@)
@)
@)
@)
@)

Nerede olursa olsun, kendimi rahat bir sekilde ifade edebilirim.

O O O O O

Higbir zaman
Arasira
Bazen
Cogunlukla
Her zaman

Hi¢bir zaman
Arasira
Bazen
Cogunlukla
Her zaman

Hicbir zaman
Arasira
Bazen
Cogunlukla
Her zaman

Hi¢bir zaman
Arasira
Bazen
Cogunlukla
Her zaman

Higbir zaman
Arasira
Bazen
Cogunlukla
Her zaman

. Karsilastigim bir sorunu, kendim ¢ézebilecegime inanirim.
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Ek-4

o Duyqgu Sar S & 7o

Hocam merhaba

Tezinizde Tirkce'ye uyarladiginiz STEM tutum &lcegini kendi tez calismamda veri toplama araci
olarak kullanmak istiyorum.

Atif kurallarina uyarak olcegi kullanmak tzere izninizi istiyorum.

Tesekkdr eder iyi calismalar dilerim.

Duygu SARI

Sinif Ogretmeni

< STEM tutum olcek kullanim izni

@ - I § o

Kime: Siz 13.01.2021 Car 13:29

Merhaba Duygu Hanim,
Galismanizda uygun sekilde kaynak gastermeniz durumunda tabiki kullanmanizda bir sakinca yok.
Calismalarnnizda kolayhklar diliyorum.

Mimine OZTURK
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Ek-5

° Duygu Sari S & 2o

Hocam merhaba,
Ben Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Sinif Egitimi Anabilim dalinda yiiksek lisans égrencisiyim.

ismim Duygu SARI.

Kuramsal Egitimbilim Dergisi, UBEK-2018, 125-145, Aralik 2018 makalenizde yer alan "Cocuklar icin Girisimcilik
Egilimleri Envanteri"ni atif kurallarina uyarak tez calismamda veri toplama araci olarak kullanmak istiyorum.

Bu konuda sizden izin istiyorum.

Tesekkir eder iyi calismalar dilerim.

Duygu SARI
Sinif Ogretmeni

g v | hen
4

Kime: Siz 5.12.2020 Cmt 22:53

Merhabalar hocam. Tabiki kullaniniz. Keyifli bir konu. lyi calismalar ve basarilar dilerim.
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Ek-6
Etik Kurul izin Belgesi

T.C.
KIRIKKALE UNIVERSITES!

SOSYAL VE BESERI BILIMLER ARASTIRMALARI
ETIK KURULU TOPLANTISI

KARAR TARIHI : 18022021
OTURUM NO 202
TOPLANTI SAATI 112,30

Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu, Kurul Baskami Prof. Dr. Mustafa OZEN bagkanliginda
giindemdeki maddeleri gorismek iizere toplanarak asagidaki kararlari almigtir

GUNDEM 22- Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi Dog. Dr. Mehmet KATRANCI nin{ danismani
oldugu Duygu SARI tarafindan yapilan proje bagvurusunun goriisiilmesi.

KARAR 22- Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi Dog. Dr. Mehmet KATRANCI nin| damsmani
oldugu Duygu SARI tarafindan yiiriitiilen “ilkokul Ddrdiincii Simf Ogrencilerinin STEM Tutumlan ve
Girigimcilik Egilimlerinin incelenmesi” isimli proje incelenmis olup, Kirikkale Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Arastirmalar Etik Kurulu Yonergesinde belirtilmis olan Etik Ilkelere uygun olduguna karar gerildi.
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Ek-7

Arastirma izin Belgesi

Evrak Tarih ve Sayist: 15/03/2021-E.15037 HrBeT—

TG
KIRIKKALE VALILIGI
1 Milli Egitim Mudirluga

Sayr  : =-79140815-44-21790446 05/03/2021
Konu : Anket Izin Talebi (Duygu SARI)

VALILIK MAKAMINA

lgi : a) Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiiriiligi'niin
21.01.2020 Tarihli ve 81576613-10.06.02-E.1563890 ve 2020/2 Sayili Genelgesi.
b) Kirikkale Universitesi Rektorligi Ogrenci Isleri Dairesi Bagkanhginin 26/02/2021
arihli, 12235 sayili yazisi.

Yapilacak olan aragtirma yarisma anket ve sosyal etkinliklerle ilgili izin islemleri bir ili
kapsiyossa bununla ilgili izin islemlerinin ilgili [| Milli Egitim Miidiirliigiince sonuglandirilmasi ilgi (a)
Genelge ile hilkkme baglanmigtir.

Kinkkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi, llkagretim Siif Ogretmenligi Egitimi Anabilim
Dali Tezli Yiksek Lisans Programi Ogrencisi Duygu SARI'mn Dog. Dr. Mehmet KATRANCI
damymanhginda hazirlamis oldugu "llkokul Dérdiincti Siuf Ogrencilerinin STEM Tutumlan ve
Girigimeilik Egilimlerinin Incelenmesi” konulu anket ¢alismasimi yapilabilmesi i¢in ilgi (b) yazi ile izin
talep ed'Imektedir.

Ki-ikkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitusi, [lkogretim Sinif Ogretmenligi Egitimi Anabilim
Dali Tezli Yiksek Lisans Programi Ogrencisi Duygu SARI'mn Dog. Dr. Mchmet KATRANCI
damsmanhginda hazirlamis oldugu “llkokul Dordincti Simf Ogrencilerinin STEM Tutumlar ve
Girisimeilik Egilimlerinin incelenmesi" konulu anket gahsmasim 01.04.2021 - 30.05.2021 tarihleri
arasinde Midirligiimiize bagh Resmi Ilkokullarda tim sorumlulugun Okul Miidirliklerine ait olmas:
kaydiyle yapabilmesi, yapilan anket galigmasimin bitiminden sonra birer suretinin rapor halinde
Midirlagiimiize elden teslim edilmesi Miidiirligiimiizee uygun goriilmektedir.

Mazamlarimizea da uygun gorillmesi halinde olurlanmza arz ederim.

Yusuf TUFEKCI
Milli Egitim Miidiirii

OLUR
Omer ULU
Vali a.
Vali Yardimeisi

Bu belge guventi elektronik tmz ile smealonmigtsr
Adres  Fasrkalor Mah Ulabath Hasen Cad. No 39 Belge Dogruluma Adresi  hitps /www turkiye gov tr/meb-ebys
Merkez/ KIRIKKALE Bilgr igin: bsy UCAKKUS
Telefon Ns 22561 07 - 1534 Unvan Sef &
E-Posta: rikkntemem et meb goy tr Internet Adress 153 ucakkus@meb gov i e
Kep Adress mebdihsO 1 kep tr (2% 7
Bu orak pvendt chektiontk snza e izl hetps Vievtakscr i wieh gov i adresivden CHA1-dadb-3645-afd8-C787 koluile teyit edilebilir e
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OZGECMIS

Adi1 Soyadi : Duygu SARI
Dogum Tarihi :_
Yabanc1 Dil : Ingilizce

Egitim Durumu
Lisans : Kirikkale Universitesi
Yiiksek Lisans : Kirikkale Universitesi
Calistigi Kurumlar

e Mus Milli Egitim Mudirligi

o Kirikkale Milli Egitim Midurligi
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