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Ozet

Bu arastirmanin amaci, ogretmenlerin deger ogretimi yaparken kullandiklar: yontemleri
veni ve eski ilkégretim programlarina gére belirlemektir. Bu genel amaca ulasmak i¢in deger
ogretimi etkinlikleri olgegi gelistirilmistir. Olgek, ¢agdas deger ogretimi etkinlikleri, gelenekse
deger 6gretimi, davranisa doniistiirme etkinlikleri ve ornek kisilerden hareketle deger 6gretimi
isimli dort faktorden olusmaktadr: Gelistirilen ol¢ek Ankara ve Kirikkale 'de segilen ilkogretim
okullarinda gorevli 6gretmenlere uygulanmistir. Arastirma sonucunda, ¢agdas deger 6gretimi
etkinlikleri ve geleneksel deger dgretimi etkinliklerinin yeni ve eski ilkogretim programlarini
kullanan ogretmenlerce benzer oranda kullandiklar: goriilmiistiin. Degerlerin davranisa
doniistiiriilmesine yonelik etkinliklerin kullanimi yeni ilkogretim programlarint kullanan
ogretmenlerde artmis, érnek kisilerden hareketle deger 6gretimi etkinlikleri ise azalmistir:

Anahtar Kelimeler: Yeni ilkogretim programlari, Deger dgretimi, Ogretim Yontemleri,
Deger A¢iklama, Deger Analizi,

ACTIVITIES CARRIED OUT BY BRANCH TEACHERS

WORKING IN PRIMARY SCHOOLS WHILE TEACHING

VALUES: A COMPARISON OF THE YEARS 2004 AND
2007

Abstract

This study aimed at defining the methods used by teachers while teaching values accordin
to the old and new primary sciool curriculums. To achieve this general aim, the scale whic
was named by the activities of the teaching values was developed by the researcher. It consisted,
of the four sub-factors which are; alternative method activities, traditional method activities,
activities directed towards turning values into behaviors and activities by taking samples from
the model persons. This scale was applied to selected teachers who are serving in the primary

chools in Ankara and Kirikkale. At the end of the study, it was revealed that teachers usin
old primary school curriculums carried out alternative methods and traditional methods whic%
are used at the teaching values at a rate similar to that of teachers using new primary school
curriculums. On the other hand, an increase was observed in the activities directed toward.
turning values into behaviors in the teachers who use new primary school curriculums while, a
decrease was detected in the activities of the teaching values by taking samples from the mode
persons.

Key Words: New primary school curriculums, Teaching of Values, Teaching Methods,
Values Clarification, Vaplue Analysis

! Bu ¢alismanin bir boliimii arastirmact tarafindan 2004 yilinda hazirlanan “Tiirk Milli Egitim Sistemi-
in Duyugsal Amaglarimin Ilkogretim 1. Kademedeki Gergeklesme Derecesinin Degerlendirilmesi” isimli
doktora tezden alinmigtir.
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1. Giris

Degerlerin insan davranislari etkileme, toplumsal iligkileri diizenleme ve toplum
kalkinmasini saglama gibi bir¢ok islevi vardir. Bu 6zellikleri nedeniyle egitimciler
tarafindan 6nemsenmis ve dogrudan egitim programlariyla ya da gizli programlarla
ogretilmeye calisilmistir. Dogrudan deger dgretiminde, degerler 6gretim programla-
rinda yer bulur, programin degerleri belirlenir ve degerler derslerin i¢inde fakli 6g-
retim yaklagimlariyla 6grencilere kazandirilmaya calisilir. Gizli program vasitasiyla
deger 0gretiminde ise, degerler bir ders, bir boliim veya dgretim etkinligi olarak go-
rtiliip planh bir sekilde kazandirilmak yerine, okuldaki kurallar, yonetimin tavri ve
ogretmen davramslari ile verilmeye calisilir. Ister gizli program yoluyla, ister dogru-
dan deger o0gretimi etkinlikleri secilsin her iki uygulamada da dgretmenlere dnemli
gorevler diismektedir. Bir 6grencinin okul hayatindaki en dnemli unsurun dgretmen
oldugu sdylenebilir. Cilinkii 6gretmen, hem egitim siirecinin diizenleyicisi hem de egi-
tim siirecinin bir parcasidir. Ogretmen derste sadece gérevli oldugu icerigi dgretmekle
kalmamakta ayni zamanda 6grencinin zihinsel, duygusal ve sosyal yoniine de etki
etmektedir.

Deger Egitiminde Ogretmenin Rolii

Ogretmen gergekten dgrenci karakterini yapilandirabilir mi? Ryan ve Bohlin’e
gore bu sorunun cevabi evettir. Onlara gore 6gretmenin basarili olabilmesi, 6grenci-
nin ahlaki yagamiyla ilgili dengeleyici bir tutum takinmasi, sikici ahlak 6greticisi ve
asir1 didaktik olmaktan kaginmastyla saglanabilir. Ogretmen mesleki sorumluluklari-
n1 ve performansini 6grencilere gosterdiginde 6grencinin karakterini yapilandirmak
kolaylagir. Ayrica 6gretmenler, derse zamaninda ve hazirlikli baglamali, meslektasla-
rin1 desteklemeli, 6grencilerin akademik ve kisisel ihtiyaglari oldugunda 6grenciler
tarafindan bulunabilir olmalidir (1).

Ogretmenlerin sinifta deger dgretiminden kaginmasi miimkiin degildir. Ciinkii 63-
retmenler sinifta sOyler, yapar, ¢alisir ve tartigirlar. Bu etkinlikler sirasinda davranisla-
riyla rehberlik yapar ve degerlerini yansitirlar. Bu nedenle 6grenciler, 6gretmenlerinin
neyi 6nemli, neyi degerli buldugunu ve kendilerine saygili olup olmadiklarimni bilirler
(2). Ogretmenler okulda dgrencilere sadece program kapsamindaki bilgileri degil,
ayn1 zamanda neyin iyi, neyin dogru oldugunu da 6gretmektedirler. Ogretmen derste
sadece bir konuyu 6gretmekle kalmaz, 6grencilerin karsisina karakteri ve benligiyle
cikar. Yapilan bir aragtirmada 6gretmenlerin bilgi ve beceri 6gretiminin yaninda be-
lirli degerleri tesvik ettikleri ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler cogunlukla derste farkl
degerler gostermekte ve iglerinden hangisinin 6nemli oldugunu belirtmektedirler (3).

Ogretmenin Model Olmasi

Etkili bir deger egitiminde ana konulardan birisi 6gretmenin rolidiir. Biitiin 6gret-
menler, denetimleri altindaki 6grenci davranislarini kontrol etmek i¢in ahlaki sorum-
luluga sahiptir. Ogretmen smifta neyin iyi neyin kotii oldugunu 6grenciye gostermeli-
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dir. Ogretmenin bunu yaparken drnekler verme, dgrencilerin davraniglarini onaylayip
onaylamadigini igaret ederek, sebeplerini agiklamasi sorumlulugunun geregidir. Ya-
pilan arastirmalarda bu durumu destekler niteliktedir. Yetiskin insanlarin yiizde 78’1
ogretmenlerin 6grenciler i¢in iyi bir drnek oldugunu diisinmektedirler (4). Bunun ya-
ninda dgretmenlerin yeterince 6rnek olmadiklarina yonelik elestirilerde yapilmakta-
dir. Leming’in aktardig bir arastirmada, gencglerin 6gretmenlerinin goériislerine ¢ok az
itibar ettiklerini gostermistir (5). Bagka bir aragtirmada yukaridaki bulgular1 dogrular
niteliktedir. Bu arastirmada 6grencilerin yiizde 9°u 6gretmenlerinin hayatlarinda fark-
lilik yaptigini belirtmistir (4). Gordon’ da genglerin ihtiyaclarini anlamayan, ¢ocuklari
etkileyemeyen ve anlayis eksiklikleri olan 6gretmenler istenen sekilde model olma-
dig1 goriisiindedir (6). Ona gore 6gretmenlerin iyi modeller olmasi da yeterli degildir,
ayn1 zamanda dogru davranis ve kararlarin niye dogru oldugu da aciklanmalidir. Og-
retmenlerin “sdyledigimi yap yaptigimi yapma” s6zii, degerlerin 6gretilmesinde etkili
bir yontem degildir.

Ogretmenler model olarak deger gretimi yapmanin yaninda farkli etkinlikler kul-
lanarak da deger 6gretimi yapabilirler. Bu etkinlikler biligsel davraniglarin 6gretimin-
de kullanilan g6zlem, proje, rol oynama gibi yontemler olabilecegi gibi telkin, deger
analizi, deger agiklama gibi deger 6gretimi yaklasimlari da olabilir. Bu yaklagimlar-
dan bazilar1 asagida agiklanmustir.

Degeri Telkin Etmek, Asilamak

Insanlik, tarih boyunca, geng kusagin davranislarina sekil vermek amaciyla tel-
kin ve 6glit yontemini kullanmistir. Bu yaklasimda yeterince soyler ve gosterirseniz
insanlar sonunda sizin istediginiz gibi davranacaktir varsayimi vardir (2). Velilerin
telkin ve 6giit yontemini bagarilt bir sekilde kullandiklari, ancak 6gretmenlerin bul
yontemi kullanmasi durumunda basart saglanamadigi ifade edilmektedir. Veliler bul
yontemi kullanirken, ¢cocuklarin degerlerine iligkin agiklamalar ve diizenlemeler ya-
pabilir. Ciinkii veliler ¢ocuklarinin dogumundan itibaren yanindadir. Ogretmenler ise
yilda 180 giin ya da daha az birliktedirler. Bu nedenle okullarda bu yontemi etkili
kullanmak i¢in gerekli zaman ve yakin iliskinin olmadig1 sdylenebilir (7). Ordu, izci-
lik ve dini kurumlar ise basariyla bu yontemi kullanmaktadir. Bu kurumlarda yonte-
min kullanilmasinda yeminler, marslar ezberlenmekte ve dnemli insanlarin yagamlari
incelenmektedir (5). Bu yontemin okulda kullanilmasinda ise ilham verici hikayeler
okuma, 6gretmenler tarafindan anlatilan ahlaki durumlari dinleme, térenlere katilma
ve halka hizmet organizasyonlarinda bulunma gibi etkinliklere yer verilir. Ayrica ye-
min ederek okula veya kuruma bagliligini géstermede kullanilan bir yoldur. Telkin
yonteminde oldukca ¢ok kullanilan tekniklerden biri ise ahlaki yonii bulunan tarihsel,
kisisel veya kurgusal hikayeler kullanmaktir.

Deger Aciklamak

Simon ve arkadaglari tarafindan gelistirilen yaklasim bireyin yasama iliskin deger-
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eri fark etmesine, degerlerinden hareketle karar almasina ve kararlarini uygulamasina
yardimet olma amacindadir. 1960-80 yillar1 arasinda insanlar kendi duygu, inang ve
degerlerinin farkina varmasi amaciyla yaygin olarak kullanilmistir. Bu yaklasim ya-
sam becerileri egitimi olarak da anilir. Degigsen diinyada gencin yagsaminin tiimiinde
ona rehberlik edecek bilgi, beceri ve duygulari 6grenmesine yardim eder (8).

Bu yaklasim, gencin hayatini nasil yasayacagi, secimlerinde ve karar almada nasil
davranacagi ve aklina gelen sorularin cevaplarini nasil verecegini bilmesi i¢in kendi
degerlerini acikliga kavusturmak (7), bireyin kendi degerlerini acik bir sekilde an-
lamasini saglamak (2) ve dayatma yapmadan deger kazandirilmasini saglamak i¢in
kullanilabilir.

Deger aciklama yaklagimiin okullarda kullanilmasini 6neren Simon ve arkadas-
lar1 (1972) giiniimiiz genglerinin daha ¢ok se¢imle karsi karsiya kaldiklarini belirtmis-
tir. Bu yaklagimin kullanilmasi ile genglerin otorite, ¢alisma, arkadaslik, para, cinsel-
lik, din, siyaset, bos zaman, okul gibi konulardaki karisiklik ve deger ¢atigsmalarinin
azalacagini ifade etmislerdir. Bu yaklasimda degerler empoze edilmeden, ii¢ temel
basamakta kazandirilir (7):

Se¢cme: Bu basamakta ilk olarak 6grencilerin degerleri dzgiirce segmeleri igin fir-
sat verilir. Mevcut se¢eneklerden hareketle alternatifler olusturulur ve her alternatifin
olas1 sonugclari diistintilerek degerlendirme yapilir. Degerlendirme sonunda se¢im ya-

pilir.

Odiillendirme: Bu basamakta 6grencinin, sectigi degerden tatmin olmasi ve sectigi
degeri acikga gevresine iletebilmesi gerekir.

Hareket: Bu basamakta bireyin sectigi degere uygun davranmasi beklenir. Bu ha-
reket yasaminin tiimiinde tutarli bir sekilde devam edebilmelidir.

Ryan ve Anda’ya gore, deger agiklamasi tiim yas seviyelerinde ve konularda kul-
lanabilir (9). Bu yaklasimi benimseyen 6gretmenler grupla ¢alismaya 6nem verirler.
Uygulama sirasinda her diisiinceye saygi gosterir ve belli degerleri empoze etmeden
ogrencilerin degerlerini agi§a vurmalarini tesvik ederler (10). Ogretmen dgrencilerin
degerlerine iliskin agiklama yaparken, kendi dogru cevabini 6nermemeli, elestirme
ve ahlaki hale dontistiirme yapmamalidir (2). Bu yaklasim degerlerin igeriginden ¢ok
degerlerin olugma siireciyle ilgilenmistir (7).

Sonug olarak dgretmen sinif igcinde ve disinda dgrencilerin kendi se¢im ve deger-
lendirmelerinin bilingli olarak gelistirmeleri i¢in firsatlar sunar. Yaklasim biitiin bul
ozellikleri yaninda, agiklama sorularinin 6grencinin kisisel mahremiyetine bir saldirt
oldugu (2) ve okullara bireyciligin girmesine neden oldugu (11) yoniinde elestiriler
yapilmaktadir.
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Ahlaki Muhakeme

Kohlberg tarafindan gelistirilen bu yaklasimda amag¢ 6grencilere verilen ahlaki
ikilem iceren hikayelerle onlarin ahlaki yargilarini ortaya ¢ikarmaktir. Kohlberg yap-
tig1 aragtirmalarda ayni hikayelere farkli yas grubunda bulunan &grencilerin farkli
yargilarda bulundugunu saptamistir. Arastirmalart sonucunda 6grencilerin gelisme
donemlerinin ii¢ diizey ve alt1 basamakta toplandiklarini gdrmiistiir (12).

I.Gelenek oncesi diizey: Bu diizeyde degerler disa bagimli ve kisinin kendi ihti-
yaglart 6n plandadir. Bu donem ceza ve itaat (4-6 yas) ve ¢ikara dayali alig-veris (6-9
yas) olmak {izere iki alt diizeyden olusur.

I1.Geleneksel diizey: Baska kisilerin ve gruplarin ihtiyaglarini dikkate alir. Gele-
neksel degerler benimsenir. Bu donem kendi iginde kisiler arast uyum (10-15 yas) ve
kanun ve diizen (15-18 yas) olmak iizere iki diizeye ayrilir.

I11.Gelenek otesi diizey: insan haklarmin gozetildigi evrensel degerler benimse-
nir. Sosyal anlagsma (18-20 yas) ve evrensel ahlaki ilkeler (20-iistii) olmak tizere iki
alt asamasi vardir. Son basamaga ulasan bireyin davranislarina insan haklari, esitlik,
demokrasi, 6zgiirliik gibi evrensel degerler yon verir.

Bu yaklasimda 6gretmenin rolii, ahlaki ikilemlerin bulundugu &rnekler vererek
ogrencilerin kendi gikmazlarin1 ¢dzmelerine yardim etmektir. Ogretmen bunu ya-
parken her 6grenciyi ahlaki ikilemle karsilastirir ve diger 6grencilerin verilen 6rnek
olayla ilgili soylediklerini duyma firsat1 verir. Bu yaklasimda amag 6grencilerin zih-
nine se¢ilmis degerleri yerlestirmek degildir (5). Bu yontemde esas amag 6grencilerin
davranislarina rehberlik edecek ahlaki ilkeler gelistirmelerine yardim etmektir. Og-
renci degerlendirme yaparken kullandig1 dayanaklar bireyin ahlaki gelisimi hakkinda
bilgi verir. Yaklasim tiim okul seviyelerinde kullanilabilir (9). Ahlaki ikilemler igeren
ornek olaylarin ya da hikayelerin 6grencilerin ahlaki gelisim diizeyine uygun olmasi
gerekir (19).

Deger Analizi

Deger analizi yaklasiminda, deger sorulari iizerinde duygusal olmadan, akilci,
mantikl ve sistematik bir sekilde ¢alisilir. Bu yaklagimda 6grenciler bir pozisyon alir,
yargilar, alternatif ve muhtemel sonuglar ortaya atar (13). Deger analizi yaklasimi
gercek ya da yapay bir problemle karsilagildigi zaman uygulanan bir yaklasimdir. Bu
yaklagim Dewey tarafindan gelistirilmis problem ¢6zme ve diisiinme sekline benzer
(14). Ornegin dgrencilerin oyun sahasi diginda oyun oynamalarina neden izin veril-
medigi veya ¢almaya neden izin verilmedigi konusu analiz edilebilir.

Bu yaklasimda 6grenciler 6rnek olaylarla ahlaki diisiinme becerisini kazanirlar.
Ayn1 zamanda 6grenciler bilimsel problem ¢dzme yontemini sosyal problemlere uy-
gulamay1 da 6grenirler. Bu yaklasim iiniversite, lise ve ilkogretimde de uygulanabilir
(9). Ogrencilerde degerlerle ilgili sorulart anlamalari i¢in ayirt edici bir analiz ve dik-
kat gelistirmelerine yardim edilmelidir.

May 2009 Vol:17 No:2 Kastamonu Education Journal



408 Oktay AKBAS

Deger analizinde temel gorevler su sekildedir (2).(9).

1.Problemin tanimlanmasi.

2.Problemin ve alternatif yollarin agiklanmas.

3.Her alternatifie ilgili kanitlar toplayarak sonucun tahmin edilmesi.

4 Kanitlarin degerlendirilmesi ve uzun vadeli sonuglarin dngdriilmesi.
5.0lusacak durumun yeniden tanimlanmast.

6.Her durum i¢in miimkiin olan sonucun degerlendirilmesi ve agiklanmasi.
7.Alternatifler arasindan se¢me ve uygun hareket i¢in karar alma.

Ogrenciler biitiin yeterlilikleri kazanana kadar, her bir asamay1 uygular. Deger
analizinde de bir ¢ok basamak 6gretmenin soracagi sorulara baglidir. Yeterli zaman
ayrildiginda ve 6zetlemeye yer verildiginde basariyla uygulanabilir (2). Yukarida ve-
rilen deger dgretim modelleri ayr1 ders programlar olarak yapilandirildigi gibi biitiin
derslerde 6gretmenler tarafindan da kullanilabilir. Verilen bilgilerden hareketle aras-
tirmanin amaci asagidaki sekilde ifade edilmistir.

2. Aragstirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact, yeni ve eski ilkogretim programlarina goére 6gretim yapan
ogretmenlerin, deger dgretimi yaparken kullandiklar1 yontemleri belirlemektir. Bul
genel amaca ulasmak i¢in gelistirilen 6l¢egin boyutlar: dikkate alinarak alt amaglar
belirlenmistir.

Arastirmanin Alt Amaclari

1. Yeni ve eski ilkogretim programlarina gore 6gretim yapan 6gretmenlerin cagdas
deger dgretimi etkinliklerini kullanma durumlari arasinda farklilik var midir?

2. Yeni ve eski ilkdgretim programlarina gore dgretim yapan 6gretmenlerin de-
gerleri davraniga doniistiirme etkinliklerini kullanma durumlar: arasinda farklilik var|
midir?

3. Yeni ve eski ilkogretim programlarina gore dgretim yapan 6gretmenlerin drnek
kisilerden hareketle deger 6gretimi etkinliklerini kullanma durumlar arasinda farkli-
lik var midir?

4. Yeni ve eski ilkogretim programlarina gore 6gretim yapan dgretmenlerin gele-
neksel deger 6gretimi etkinliklerini kullanma durumlari arasinda farklilik var midir?
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Arastirmanin Yontemi

Arastirma, tarama modelindedir. Bu tiir arastirmalarda, bir evren veya 6rneklemde
herhangi bir zamanda meydana gelen olay veya olgular agiklanmaya c¢alisilir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Bu ¢aligma ilkogretim II kademe brang 6gretmenleri iizerinde gergeklestirilmistir.
Arastirmada iki farkli ¢calisma grubundan veri elde edilmistir. 2004 yilina ait veriler
aragtirmaci tarafindan yapilan “Tiirk Milli Egitim Sisteminin Duyussal Amagclarinin
(Degerlerinin) ilkogretim 11.Kademedeki Gergeklesme Derecesinin Degerlendirilme-
si” isimli doktora tezinden alinmistir. Bu ¢aligma Ankara ili merkez ilgede segilen
farkli sosyoekonomik diizeyde bulunan ilkdgretim okullarinda gorevli 42 6gretmene
uygulanmistir. 2007 yilina ait veriler ise Kirikkale ili merkez ilgede bulunan ilkogre-
tim okullarinda gorevli 112 6gretmenden elde edilmistir. Her iki ¢calisma grubunda
da dgretmenlerin cogunlugu 15 yil ve daha iistii kideme sahiptir. Ogretmenlerin brans
bilgileri incelendiginde, 6gretmenlerin yaklasik dortte tigliniin Tiirkge, Sosyal bilgi-
ler, inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Vatandaslik, Matematik, ingilizce ve Fen bilgisi
branslarinda oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Bu ¢alismada kullanilan veri toplama aract arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Deger 6gretimi etkinlikleri 6l¢eginin gelistirilme asamalari asagida verilmistir.

1.Asama: Bu asamada madde havuzu olusturmak amaciyla, ¢alisma grubu disin-
daki iki okulda bulunan 6gretmenlere “Deger 6gretimi yaparken hangi yontemleri
kullaniyorsunuz?,” sorusu sorulmus, cevaplar yazili olarak istenmistir. Ogretmenle-
rin cevaplarindan yola ¢ikarak deger dgretiminde kullanilan etkinliklere ulagmustir.
Ulasilan taslak 6l¢gme aracinin kapsam gecerliligini belirlemek i¢in uzman goriisleri
almmustir. Uzman goriislerinden yola ¢ikarak, baz1 maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmis, ba-
zilarinin ise anlagilmasini kolaylastirict diizeltmeler yapilmistir. Bu diizenlemeler so-
nunda 19 maddeden olusan, “Cok”, “Oldukc¢a”, “Bazen”, “Cok az” ve “Hi¢” seklinde
derecelendirilmis likert tipi bir 6lgege ulagilmustir.

2.Asama: Uzman goriisleri dogrultusunda diizeltilen ve son sekli verilen 6lgme
arac1 2004 ve 2007 yilinda olmak iizere iki kere 6gretmenlere uygulanmistir

3.Asama: Olgegin ikinci uygulamasindan elde edilen verilere faktdr analizi yapil-
mis ve giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Gelistirilen 6lgme araciyla yeni boyutlar
bulmak ve degiskenler arasinda iliskileri agiklamak amaglandigindan agimlayici fak-
tor analizi kullanilmigtir (15). Analiz sirasinda varimax teknigi ile dondiirme yapil-
mis ve ogretim etkinliklerinin dort boyutta toplandiklar: goriilmistiir. Faktor yiikleri
0.30’dan diisiik olan {i¢ madde ve madde toplam korelasyonu -.22 olan bir madde
Olgekten cikarilmistir. Sonug olarak 15 maddeden olusan 6l¢ege ulasilmistir. Segilen
orneklemin biyikligiiniin yeterli olup olmadigimi belirlemek Kaiser-Mayer-Olkin
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(KMO) testi, dagilimin normalligini belirlemek i¢in ise Barlett testi yapilmistir. Kai-
ser degeri 0.77, Bartlett degeri ise .000 anlamlilik diizeyinde 335.43’dir. KMO dege-
rinin 1’e yaklasmasi 6l¢egin ¢ok iyi oldugunu, p<.05 kii¢iik oldugunda 6lgegin hassas
oldugunu gosterir (16).

Olgegin faktor isimleri, 6z degerleri ve faktorlerin agikladigi varyans oranlari asa-
S1da verilmisgtir.

Tablo 1. Deger Ogretimi Etkinlikleri Olcegi Faktorleri ve Faktorlerin Acikladig
Varyans Oranlari

Ozdeger |Varyans |[Toplam
Faktor Yiizdesi Varyans
Yiizdesi
1.Cagdas deger 6gretimi etkinlikleri 6.31 35.10 35.10
2.Davranisa doniistiirme etkinlikleri 2.35 13.10 48.20
3.0rnek kisilerden hareketle deger 6gretimi 1.36 7.59 55.80
4.Geleneksel deger 6gretimi 1.30 7.26 63.06

Ogretmenlerin deger dgretimi yaparken kullandiklari etkinlikleri belirlemeyi
amaclayan arag, dort faktorden olugmaktadir. Faktorleri olusturan maddeler incele-
nerek, birinci faktor “cagdas deger dgretimi etkinlikleri”, ikinci faktor “davranisa
doniistiirme etkinlikleri”, tiglincii faktor “Ornek kisilerden hareketle deger 6gretimi”,
dordiincii faktor ise “geleneksel deger 6gretimi” olarak isimlendirilmistir. Dort fakto-
riin acikladig1 toplam varyans ise yiizde 63.06°dir. Sosyal bilimlerde yapilan analiz-
lerde yiizde 40 ile yiizde 60 arasinda degisen varyans oranlari yeterli kabul edildigin-
den hareketle (17), lgegin oldukea yeterli oldugu sonucuna varilmistir. Olgegin genel
giivenirlik katsayis1 Cronbach-alpha 0.88 bulunmustur. Bu deger dl¢egin yiiksek dere-

cede giivenilir oldugun gosterir.

Verilerin Analizi

Verilerin anlamlandirilmasinda ortalama ( X ) ve standart sapma (S) hesaplanmis-
tir. Deger 6gretimi etkinliklerinin yeni ve eski ilkdgretim programlarini uygulayan
ogretmenlere gore degisip degismedigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar icin
t-testi yapilmistir. Gorlisler arasinda anlamli farklilik olup olmadigi .05 seviyesinde
test edilmis ve anlamlilik (p) degeri kullanilmistir. Arastirma verileri SPSS 11.0 prog-

rami yardimiyla ¢oziimlenmistir.

3. Bulgular

Asagida yeni ve eski ilkdgretim programlarina gore 6gretim yapan ilkogretim
okulu brans d6gretmenlerinin deger 6gretimi yaparken kullandiklari etkinliklere iligkin)
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bulgular 6l¢egin alt boyutlart dikkate alinarak verilmistir.

Tablo 2’de yeni ve eski ilkdgretim programlarina gére 6gretim yapan 6gretmenle-
rin deger dgretimi yaparken dgrencileri aktif kilan ¢agdas deger 6gretimi etkinlikleri-
ni kullanma durumlar karsilagtirilmisgtir.

Tablo 2. Deger ogretimi etkinlikleri 6lcegi, cagdas deger 6gretim etkinlikleri alt
boyutu puanlarinin yeni ve eski ilkogretim programlarim kullanma
durumlarina gore t-testi sonuclari

Ogretim Programlar1 | N x S Sd t p

Yeni Program 112 3,0821 ,6078

Eski Program 0 31203 6092 102 400 690

Yeni ilkogretim programlarina gore ders igleyen 6gretmenlerin ¢agdas deger 68-
retimi etkinliklerini kullanma durumlarina iliskin puani ortalamasi (;=3,08), eski

ilkogretim programlarini kullanan 6gretmenlerin ise ( X =3,12)’dir. Ortalamalar ara-
sinda ki farklihig: tespit etmek amaciyla yapilan t-testi anlamli ¢tkmamustir (t, .
400, p>.05). 2004 yilinda ve 2007 yilinda arastirma kapsamina alinan ilkogretim 11
kademe brans 6gretmenlerinin ¢agdas deger 6gretim yontemlerini kullanma durumla-
r1 “bazen” seviyesindedir.

Elde edilen bulgular, 6rnek olay incelemesi, sosyal proje yapma, deger agiklama
ve degerleri destekleyen film izleme gibi 6gretim etkinliklerinin, 2004 y1l1 6ncesi ve
sonras1 programlari uygulayan dgretmenler tarafindan benzer oranda kullanildigini
ortaya ¢ikarmistir. Biligsel ve duyussal alan 6grenmelerinde 6grenci aktifligini temel
alan yeni ilkdgretim programlari, cagdas deger 6gretimi etkinliklerinin daha fazla kul-
lanilmasini saglamamustir.

Yeni ve eski ilkdgretim programlarina gore dgretim yapan 6gretmenlerin deger
Ogretimi yaparken degerleri davranisa doniistiirme etkinliklerini kullanma durumlari
tablo 3’ de karsilastirilmstir.

Tablo 3. Deger 6gretimi etkinlikleri dlcegi, degerleri davramisa doniistiirme et-
kinlikleri alt boyutu puanlarinin yeni ve eski ilk6gretim programlarini
kullanma durumlarina gore t-testi sonuclari

Ogretim Programlar1 | N < S Sd t p

Yeni Program 112 3,9598 ,6301
Eski Program 42 3,6667 ,8313

152 2,348 ,020
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Aragtirma kapsamina alinan 6gretmenlerin degerleri davranisa doniistiirme et-

kinlikleri kullanma durumlarina iliskin ortalamalart sirasiyla (X =3,95) ile (X
=3,66)’dir. Her iki ortalama arasinda farklilig1 ortaya koymak amaciyla yapilan t-
testi anlamli ¢ikmistir (t(1 5234, p<.05). Yeni ilkogretim programlarini kullanan
ogretmenler, degerleri kendi davranislariyla gostermeye ve dgrencilere uygulatma-
ya eski ilkdgretim programlarini kullanan 6gretmenlere gore daha fazla Gnem ver-
mektedir. Yeni ilkogretim programlarini kullanan 6gretmenlerin degerlerin davranisa
dontstiiriilmesi konusunda daha duyarli olmalar1 deger 6gretimi ig¢in olumlu bir
gelismedir. Bu durum yeni ilkdgretim programlarmin temel anlayisiyla ortiisen bir
durumdur.

Tablo 4’de arastirma kapsamina alman ilkdgretim okullarinda goérevli 6gretmen-
lerin derslerinde degerleri drnek kisilerden hareketle 6gretme etkinliklerini kullanma
sikliklar1 verilmistir.

Tablo 4. Deger ogretimi etkinlikleri 6lcegi, 6rnek Kkisilerden hareketle deger 6g-
retimi alt boyutu puanlarimnin yeni ve eski ilkogretim programlarini
kullanma durumlarina gore t-testi sonuclari

Ogretim Programlar1 | N | S Sd | t p

Yeni Program 112 2,9554 7246

152 -3,845 ,000
Eski Program 42 3,4524  ,6860 ’ ’

Arastirma kapsamina alinan &gretmenlerin deger Ogretimi yaparken ornek
kisilerden hareketle deger 6gretimi etkinlikleri alt boyutuna iliskin ortalamalari

sirastyla (X =2,95) ile (X =3,45)’tir. Her iki ortalama arasinda farklili§1 ortaya
koymak amaciyla yapilan t-testi anlamli gtkmustir (t,=-3.845, p<.05). Elde edi-
len sonuclardan, yeni ilkogretim programlarina gére 6gretim yapan ogretmenlerin,
ornek kisilerden hareketle deger 6gretimi uygulamasini daha az yaptig1 goriilmekte-
dir. Deger 6gretiminde dgrencilere model olarak 6rnek kisilerin gosterilmesi, hayat
hikayelerinin arastirilmasi, oyunlastirilmasi ve analiz edilmesi 6nemli bir yoldur. Byl
ogretim etkinliginin daha az kullanilmas1 deger 6gretiminin etkililigini diistirebilir.

Arastirma kapsamina alinan ilkdgretim okullarinda gorevli 6gretmenlerin gele-
neksel deger 6gretim etkinliklerini kullanma sikliklar1 tablo 5’°de verilmistir.
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ablo 5. Deger ogretimi etkinlikleri olcegi, geleneksel deger ogretim etkinlikler
alt boyutu puanlarinin yeni ve eski ilkogretim programlarini kullanma
durumlarina gore t-testi sonuclari

Ogretim Programlari N X S Sd t p

Yeni Program 112 3,8616 ,5876

Eski Program 4 38880 edo4 o2 o200 8O3

Yeni ilkdgretim programlarimni kullanan grubun ortalamast (;=3,86), eski

ilkdgretim programlarint kullananlarin ise (X =3,88)’dir. Arastirma kapsamina
alman Ogretmenlerin geleneksel deger Ogretimi etkinliklerini kullanma durumu-
na iligkin ortalamalar1 arasindaki farkligi ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan t testi
anlamli ¢itkmamustir (t,,,=-250, p>.05). [Ikogretim programlarinda meydana gelen
degisiklik 6gretmenlerin deger 6gretimi yaparken kullandiklar1 6gretim yaklagimlarini
degistirmemistir. Ogretmenler 6giit verme, telkinde bulunma ve giizel sézler paylasma
gibi ozel etkinlikleri yeni programlarda da, eski ilkdgretim programlarinda oldugul

gibi oldukga sik kullanmaktadir.

4. Sonuc ve Oneriler

Elde edilen bulgular degerlendirildiginde, deger analizi, sosyal projelerle deger
Ogretme, ogrencilere degerlerini agiklama firsat1 verme gibi boyutlari iceren ¢cagdas
deger dgretim etkinlikleri ve 6giit verme, telkinde bulunma ve giizel s6zler segerek
ogrencilerle paylasma gibi geleneksel deger 6gretim etkinliklerinin yeni ve eski ilkog-
retim programlarini kullanan 6gretmenlerce benzer oranda kullandiklart goriilmiistir.
Degerlerin davranisa doniistiiriilmesine yonelik etkinliklerin kullanimi yeni ilkogre-
tim programlarini kullanan dgretmenlerde artmis, drnek kisilerden hareketle deger
Ogretimi etkinliklerini ise azalmistir. Yeni ilkogretim programlarinda 6grenciye, anla-
m1 ya da bilgiyi kendi deneyimleriyle yapilandirma firsat1 verilmistir. Duyugsal alan
ogrenmeleri ve deger egitimi birgok yeni programin bir boyutu haline gelmistir. 11-
kogretim programlarinin bu 6zelliklerinden hareketle deger 6gretiminde 6grencilerin
izleyici veya dinleyici oldugu etkinlikler yerine, aktif oldugu etkinliklerin kullanilma-
sinda artis beklenebilir. Ayrica 6rnek kisilerden hareketle deger 6gretimi etkinliklerine
daha fazla yer verilebilir. Yapilan arastirmalar (1) (7) telkinde bulunma ve 6giit verme
gibi sozel etkinliklerin tek basina kullanildiginda bagari saglanamadigini géstermistir.
Karakter egitimi iizerine bir¢ok ¢alismasi bulunan Kerschensteiner karakterin yalniz
hareketle, aktif olmakla gelistigini belirtmistir (18). Ryan ve Bohlin, deger 6gretimin-
de 6grencinin aktif olamaya ihtiyaci oldugunu ifade etmistir (1). Bilissel davranisla-
rin 6gretiminde oldugu gibi duyussal davraniglarin 6gretiminde de soz etkili bir arag
degildir. Deger 6gretiminde degerler lizerine diisiinmeye, deger igeren 6rnek olaylarin
analizine kisaca degerlerin davranisa dontismesine ihtiyac vardir.
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