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YAZI FARKINDALIGI BECERILERININ RESIMLi COCUK
KITABI ARACILIGIYLA DEGERLENDIRILMESI: GUVENIRLIK
VE GECERLIK CALISMASI*

Sonnur ISITAN* - Gézde AKOGLU**

OZET

Alanyazinda sikg¢a vurgulandig tizere, yazi kavramina ve alfabetik
bilgiye iliskin erken ddénemde edinilen farkindalik, gelecekteki okuma
yeterliliginin gtclti bir yordayicisidir. Bu calismada, okul o6ncesi
dénemdeki normal gelisim gosteren c¢ocuklarin yazi farkindalig:
becerilerinin yeni bir degerlendirme protokolt kullanilarak, resimli bir
cocuk kitabi araciligiyla degerlendirebilecek gecerli ve glivenilir bir aracin
gelistirilmesi amaclanmistir. Arastirmada genel tarama modellerinden
kesitsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6érneklemini 48-72 ay
arasl normal gelisim gosteren ve Kirikkale ve Balikesir il merkezlerinde
bulunan okul 6ncesi egitim kurumlarina devam etmekte olan 208 cocuk
olusturmaktadir. Cocuklarin yazi farkindaligi becerileri, resimli cocuk
kitabi kullanilmasi1 yoluyla, yeni bir degerlendirme protokolii
uygulanarak degerlendirilmistir. Kontrol listesi demografik bilgiler ve yazi
farkindaligina iliskin maddelerin yer aldigi iki béltimden olusmaktadir.
Baslangicta 46 maddeden olusan listede, glivenirlik analizlerinin
ardindan, yazi farkindalig: becerilerini degerlendirmeye yonelik olarak 5
boélim ve toplam 33 madde yer almistir. Kontrol listesinin gtivenirliginin
saptanmasinda Kuder-Richardson 20 formult kullanilmistir. Analiz
sonugclari, “kitap ve yazi diizeni” ve “sdzctikler” boluimleri acisindan
kontrol listesinin guvenirlik katsayilarinin diger béltimlerden daha
yuksek oldugunu (sirayla; .74 ve.76) gbstermistir. Yapr gecerliginin
belirlenmesinde iki yas grubunun puanlar arasindaki fark: belirlemek
amaciyla Bagimsiz Orneklemler T Testi kullamilmistir.  Gelistirilen
kontrol listesinden elde edilen sonuclar bazi beceriler acisindan yas
gruplar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermistir (p<.05).
Sonuclar calisma kapsaminda gelistirilen kontrol listesinin okul 6ncesi
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dénem cocuklarinin yazi farkindaligini degerlendirmede
kullanilabilecegini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: okuma ve yazma, okul 6ncesi, yaz farkindalig

ASSESSMENT OF THE PRINT AWARENESS SKILLS BY USING
AN ILLUSTRATED BOOK: A RELIABILITY and VALIDITY
STUDY

ABSTRACT

Studies in different languages demonstrated that early print
awareness and alphabet knowledge acquired in early years are strong
predictors of future reading competency. The present study aimed to
develop an assessment protocol, a checklist, targeting preschool
children’s print awareness and examine the psychometric properties of
the checklist. In this study a cross-sectional survey model was used. The
sample of this study included a total of 208 typically developing children,
aged 48-72 months, attending preschool education institutions in the
cities of Kirikkale and Balikesir. Children’s print awareness was assessed
via a newly developed assessment protocol, a checklist, where an
illustrated story book was used. The checklist consisted of two parts:
demographic items part and print awareness skills items part. The latter
part included 5 sections and a total of 33 items about print awareness
skills such as book and print order, meaning of print, letters, words, and
punctuations, and 3 items on writing skills. KR-20 formula was used to
calculate the reliability. Book and print order and words sections had
higher coefficients (.74 and .76 respectively) than the other three
sections. In order to determine the construct validity of the checklist
independent samples t test was performed to compare the performances
of younger and older preschoolers. As expected, results showed
statistically significant differences between younger and older
preschoolers’ performances on some skills (p<.05). Overall findings
suggest that the checklist developed in the current study can be used to
assess preschoolers’ print awareness.

STRUCTURED ABSTRACT
Introduction

Early print awareness is a strong predictor of future reading
competency. Studies in different culture demonstrated that print
awareness increases with age. Print awareness skills often developed
naturally early in life through experience with activities that involve
books and book reading (Justice & Ezell, 2002; Justice & Sofka, 2010).
The Turkish Ministry of National Education Preschool Education
program (2013) includes developing print awareness in preschoolers as
one of the objectives. Yet, the studies on Turkish preschoolers’ print
awareness are quite limited. Moreover, the formal and informal
instruments to assess print awareness are not readily available to
Turkish researchers and practitioners. The present study aimed to
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develop an assessment protocol, a checklist, targeting preschool
children’s print awareness and examine the psychometric properties of
the checklist.

Method

In this study a cross-sectional survey model was used. The sample
of the study was selected via convenience sampling method. The sample
of this study included a total of 208 typically developing children, aged
48-72 months, attending preschool education institutions in the cities of
Kirikkale and Balikesir. Of the children 58 girls and 59 boys were between
48-60 months old and 48 girls and 43 boys were between 61-72 months
old. Children were middle SES and only Turkish language was used in
their home. All preschools were affiliated with the Turkish Ministry of
National Education. All families of participating children were
volunteered to participate in the study.

Data collection

Early childhood print awareness checklist which was developed by
the researchers was used to collect the study data. The checklist was
developed based on the review of the relevant research literature on print
awareness skills of preschool children (Justice & Ezell, 2001; Justice &
Sofka, 2013; Levy et. al., 2006; Justice & Ezell, 2002). The checklist
consisted of two parts: demographic items part and print awareness skills
items part. The latter part included 5 sections and a total of 33 items
about print awareness skills such as book and print order, meaning of
print, letters, words, and punctuations, and 3 items on writing skills. The
checklist was piloted with a total 16 children (8 girls and 8 boys) between
the age of 48-72 months located in Balikesir and Kirikkale. All
assessments were performed through one-to-one interviews at the
preschool settings in a quiet room. Assessments were taken about 20-25
minutes.

Findings and results

KR-20 formula was used to calculate the reliability. According to
KR-20 formula book and print order and words parts had higher
coefficients (.74 and .76 respectively) than the other three parts (meaning
of print .26, letters .46, punctuations .55, other .71). The original
checklist had 46 items, but 13 items were omitted due to the low
reliability scores.

In order to determine the construct validity of the checklist
independent samples t test was performed to compare the performances
of younger and older preschoolers. As expected, results showed
statistically significant differences between younger and older
preschoolers’ performances on some skills (p<.05).In other words, older
preschoolers (61-72 months) performed better on book and print order,
letters, words, general total and writing items than younger preschoolers
(48-60 months). More specifically, older preschoolers performed better on
the book and print order section “points to title page, points to last page
of the story, points to directions in which to read (up to down), points to
directions in which to read (left to right), top of the bottom line points to
where to go next reading and top of the bottom of page points to where to
go next reading skills”, on the letters section “points to one letter on a
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page, points to capital letter and small letter on a page”, on the words
section “points to words on a page, points to one word on a page, points
to first word on a page” the writing section “grasps the pencil with big
finger and middle finger, starts to writing left to right, put a space
between the words/scribbling” and total points of words section than the
younger preschoolers.

The present study is limited to the children attending to preschool
institutions and middle SES families. More studies should be conducted
with samples with diverse characteristics including but not limited to the
children with different socioeconomic statuses and children with and
without preschool enrollment. Psychometric characteristics of the
checklist should be further examined by providing different types of
validity evidence, including factorial validity and predictive validity. There
are limited numbers of studies on the print awareness skills and name
writing skills of Turkish preschoolers. Likewise, instruments designed to
assess Turkish children’s early literacy skills are also quite limited.
Therefore more studies are needed to assess and understand the early
literacy skills of Turkish preschoolers. The present study contributes to
the lately growing research literature on Turkish preschoolers’ early
literacy skills.

Keywords: reading and writing, preschool, print awareness

Giris

Okuma ve yazma, toplumsal agidan biiyiikk 6nem tasiyan ve bireylerin yasam kaliteleri
iizerinde dogrudan etkili olan becerilerin baginda gelmektedir. Temelde, ilkokul yasantisi ile birlikte
kazanilan bu becerilerin 6nciilleri ise, formal okuma yazma egitimine baglamadan 6nce, okul 6ncesi
donemde kazanilmaktadir. Yapilan ¢aligmalarda, okul 6ncesi donemde var olan ¢evresel uyaranlarin
ve kazanilan deneyimlerin ¢ocuklarin okumayi1 dgrenme siirecleri ve gelecekte sergileyecekleri
okuma becerileri iizerinde etkili oldugu belirtilmistir (Hammer, Farkas ve Maczuga, 2010;
Whitehurst ve Lonigan, 1998; Wilson ve Lonigan, 2010). Bununla birlikte, okul 6ncesi donemde
okuma ve yazmaya iliskin kazanilmasi beklenen bilgi, beceri ve tutumlar da gelecekteki okuma
becerileri lizerinde rol oynamakta ve bu bilgi, beceri ve tutumlar genel olarak “erken okuryazarlik”
basligi altinda ele alinmaktadir (Giil, 2007; Lerner, 2000; Wilson ve Lonigan, 2010). Erken
okuryazarlik becerileri temelde, sozel dil, fonolojik (sesbilgisel) farkindalik ve yazi farkindalig
becerilerini kapsamaktadir. Birbiri ile iligkili olan bu becerilerin okul 6ncesi donem boyunca gelistigi
ve okuma yazma siirecine katkilarinin anlamli oldugu ¢ok sayida arastirma bulgusu ile ortaya
konmustur (Badian, 1995; Ferraz, vd., 2012; Gillon, 2002, 2006; Justice ve Sofka, 2010; Lonigan,
Burgess ve Anthony, 2000; Nunes, Frota ve Mousinho, 2009; Shanahan ve Lonigan, 2010). Bu
beceriler arasinda yazi farkindaligi becerileri 6nemli yer tutmakta ve alanyazinda sik¢a vurgulandigi
iizere, yazi kavramina ve alfabetik bilgiye iliskin erken déonemde edinilen farkindalik, gelecekteki
okuma yeterliliginin gii¢lii bir yordayicis1 olmaktadir (Justice ve Ezell, 2001b, 2004; Rowe, 2008;
Strickland ve Schickedanz, 2009; Storch ve Whitehurst, 2002). Yazi farkindalig1 genel olarak, erken
cocukluk yillarinda g¢ocuklarin, yazinin bigim ve islevine iliskin bilgilerinin artmasi anlamina
gelmektedir. Bu baglamda yazi farkindaligi, harflerin bigimsel 6zellikleri, alfabede yer alan harfler,
harflerin yazidaki bi¢imlerinin (sdzciik, hece vb) yani sira, yazi kavrami ve alfabe bilgisini de
kapsamaktadir (Badian, 2000; Chaney, 1992; Justice ve Ezell, 2001b). Justice ve Ezell (2002)
tarafindan, yaz1 farkindaligi becerilerinin, yazi ve kitap okuma kurallarini, s6zciik kavramini, alfabe
bilgisini ve okuma yazmaya iliskin terimleri igerdigi belirtilmistir. Ayrica yazi farkindaliginin
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bilesenleri; kitap ve yazi diizeni (kitabin ad1, yazari, sayfa sirasi, diizeni ve harf yonii) yazinin anlami
(yazinin islevi, ¢evresel yazilar ve okuma kavrami), harfler (alfabedeki harf diizenini anlama; biiyiik
kii¢iik harfler, harf isimleri, harf kavrami) ve sozciikler (sozciiklere iliskin kavramlar, kisa ve uzun
sOzctikler, harf ve sozciikler, sdzciik tanima) basliklar altinda da ele alinmaktadir (Justice & Sofka,
2010). Cocuklarin alfabetik olmayan ipuglarini kullanarak ¢evredeki yazili ifadeleri tanimalari,
okuma isleminin, yazar, baslik ve climlelerin anlagilmasi kadar, yazinin soldan saga ve yukaridan
asagiya dogru okunarak gerceklestiginin anlasilmasi, ¢ocuklarin ayri birimler olarak sézciikleri
anlamalar1 ve harfleri tanimalar1 ve isimlendirmeleri de yazi farkindaligi becerileri arasinda yer
almaktadir (Akoglu, 2014; Justice ve Ezell, 2001a).

Gelisimsel olarak ele alindiginda, yaziya iliskin deneyimler ¢ogunlukla informal yollarla
edinilmekte ve sunulan yazili uyaranlar kazanimlari1 artirmaktadir. Temelde yazi, ¢ocuklar
dogduklar1 andan itibaren karsilastiklari uyaranlarin basinda gelmektedir. Cocuklar evde ve okulda
yazi ile sik¢a karsilagmakta, bina adlari, afigler, dergi, kitap vb. kaynaklar ¢ocuklarin yaziyla ilgili
farkli deneyimler kazanmalarini saglamaktadir (Justice ve Sofka, 2010). Erken ¢ocukluk doneminde
yazi farkindaligi becerilerinin kazanimini inceleyen g¢aligmalar da ¢ocuklarin bu dénemde yazi
kavramina iligkin bilgilerinin oldugunu gostermistir. S6zgelimi, Levy, Gong, Hessels, Evans ve Jared
(2006) 48-83 aylik ¢ocuklarla yaptiklari ¢aligmalarinda, bu yas grubundaki ¢ocuklarin genel yazi
kurallarmi anlayabildiklerini bulmuslardir. Landsmann ve Karmiloff-Smith (1992) 5-6 yas grubu
cocuklarin % 92’sinin harflerin tek basina s6zciik olmadigi bilgisine sahip olduklarini, bir bagka
deyisle, harf ve sozciik arasinda ayrim yapabildiklerini bulmuslardir.

Farkli dillerde yapilan calismalarda yazi farkindaligimin yasla birlikte dogrusal bir artis
gosterdigi belirtilmistir. Tirkiye’de de son yillarda erken okuryazarlik konusuna iligkin ilgi ve
konuyla ilgili aragtirma sayis1 giderek artmaktadir (Alisinanoglu ve Simsek, 2013; Bay ve dig; 2014;
Ergiil ve dig; 2014; Isikoglu ve dig; 2015; Kog, Yildiz, Coskun, 2015; Simsek, 2011; Simsek Cetin
ve Alisinanoglu, 2013a; Simsek Cetin ve Alisinanoglu, 2013b; Simsek Cetin, 2014; Simsek Cetin ve
dig; 2014; Simsek Cetin, 2015; Yazici, 2010; Yazic1 ve Kandir, 2014a; Yazici ve Kandir, 2014;
Yildiz ve dig; 2015). Tiirk¢e konusan ¢ocuklarin yazi farkindalig1 becerilerini gelisimsel olarak ele
alan ¢alisma sayisi1 sinirlt olmakla birlikte, arastirmalardan elde edilen sonuglar uluslararasi alanyazin
bulgular1 ile benzerlik gdstermektedir. Ornegin; Simsek Cetin (2015) tarafindan yapilan bir
calismada, yasla birlikte yazi farkindalig1 becerilerinin artis gosterdigi 3 ve 4 yas grubuna kiyasla 5
yas grubu cocuklarin farkindalik diizeyinin daha yiiksek oldugu belirtilmistir.

Simsek Cetin ve arkadaslari (2014) tarafindan yapilan bir g¢aligmada, okul &ncesi
cocuklarinin yazi 6rnekleri incelenerek, c¢ocuklarin yazi yazma sirasinda harfler, sdzciikler/isimler
arasinda bosluklar birakma, soldan saga dogru yazma gibi yazili dilin 6zelliklerini gosterdiklerini
bulmuslardir. Ayrica arastirmacilar ¢ocuklardan yazi yazmalar1 istenmesine ragmen resim
yaptiklarini belirtmis, 6 yas grubundaki cocuklarin genellikle harf ve harf benzeri sekiller kullanarak
yaz1 yazmay1 tercih ettiklerini bulmuslardir. 3 yas grubu incelendiginde ise cocuklarin yaz1 yazmayla
ilgili yonergeye tepki gostermedigi, ancak, 4 ve 5 yas grubundaki ¢ocuklarin yazi yazmay1
bilmediklerini bu yiizden yazmak istemediklerini belirttikleri goriilmiistiir.

Alanyazinda yer alan c¢ok sayidaki ¢alismada yazi farkindaligi becerilerinin gelecekteki
okuma ve yazma becerilerinin gelisimsel agidan 6nemi yordayicilari arasinda yer aldig1 gosterilmistir
(Justice ve Ezell, 2001b, 2004; Rowe, 2008; Strickland ve Schickedanz, 2009; Storch ve Whitehurst,
2002). Bununla birlikte, farkli yas gruplari ile yapilan ¢alismalarda, yasla birlikte yazi farkindaligi
becerilerine iligkin performansta artis meydana geldigi belirtilmistir (Simsek Cetin, 2015). Alfabetik
kodlama ilkesine dayali ve ortografik acidan seffaf bir dil olan Tirkcede kapsamli
degerlendirmelerin  yapilmasi ve alternatif degerlendirme araglarinin  ve yaklasimlarinin
gelistirilmesi de bu noktada 6nem tasimaktadir. Bununla birlikte yazi farkindaligi becerilerinin
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mevcut okul Oncesi egitim programinin kazanim ve gostergeleri arasinda yer almasi da,
Ogretmenlerin bu becerilerin kazanimini degerlendirmelerini, dolayisiyla yaz1 farkindaligi
becerilerinin degerlendirilmesinde gelisimsel olarak pratik ve alternatif yollarin kullanilmasin
gerekli kilmaktadir. Ayrica, okul 6ncesi donemde ana dil ediniminde resimli ¢ocuk kitaplarindan
sikca yararlanilmaktadir. Yaz1 iceren kitaplar ¢ocuklarin dil becerilerini, biligsel ve sosyal
becerilerini desteklemede dnemli rol oynamaktadir (Ercantiirk, 2015). Bununla birlikte, okul dncesi
donemdeki ¢ocuklarin degerlendirilmesinde ¢ocuk dostu ve dogal yaklagimlarin kullanilmasi
onerilmektedir (Akoglu, 2014). Bu baglamda, resimli cocuk kitab1 kullanilarak yapilan
degerlendirmeler hem okul dncesi egitim programinin igerigi ile ortiisecek hem de degerlendirmede
cocuk dostu bir yaklagimin kullanilmasini saglayabilecektir. Ayrica yazi farkindaligi becerileri
kitaplar ile ilgili okuma etkinlikleri ve diger yazili materyaller ile deneyim kazanildik¢a okul 6ncesi
donemde kendiliginden gelismektedir (Justice ve Ezell, 2002; Justice ve Sofka, 2010). Bu baglamda
yapilan ¢calismada, 48-72 ay aras1 normal gelisim gosteren ve okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin yazi
farkindalig1 becerilerinin yeni bir degerlendirme protokolii olarak resimli c¢ocuk kitabinin
kullanilmasi yoluyla degerlendirebilecek gecerli ve giivenilir bir aracin gelistirilmesi amaglanmustir.

Yontem

Arastirma deseni: 48-60 ve 61-72 ay arasi normal gelisim gosteren ¢ocuklarin yazi
farkindaligi becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla yapilan arastirmada,  genel tarama
modellerinden kesitsel tarama modeli kullanilmistir. Caligma grubunun belirlenmesinde, erken
okuryazarlik becerilerinden biri olan yazi farkindaligi becerilerinin gelisimsel agidan 48-72 aylik
cocuklarin gelecekteki okuma yazma becerileri {izerinde yordayicit oldugunu gosteren arastirma
sonuglari rol oynamustir (Badian, 1995; Ferraz, vd., 2012; Gillon, 2002, 2006; Justice ve Sofka, 2010;
Lonigan, Burgess ve Anthony, 2000).

Calisma grubu: 48-60 ve 61-72 aylik normal gelisim gdsteren ve okul 6ncesi egitim almakta
olan c¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerini resimli bir ¢ocuk kitabi araciligiyla degerlendirmeyi
hedefleyen gegerli ve giivenilir aracin gelistirilmesi amaciyla yapilan arastirmanin ¢aligma grubunda,
Kirikkale ve Balikesir il merkezlerinde bulunan MEB’a bagli anaokullarina devam eden 48-60 ay
arasi 58 kiz 59 erkek ¢ocuk ile 61-72 ay aras1 48 kiz, 43 erkek olmak {izere toplam 208 cocuk yer
almigtir. Arastirmanin ¢aligma grubunda yer alan ¢ocuklar orta sosyoekonomik diizeyde yer alip,
evlerinde konusulan tek dil Tiirk¢edir. Katilimcilarin belirlenmesinde uygun 6rnekleme yontemi
kullanilmis ve goniillii olan ailelerin ¢ocuklari calisma grubuna dahil edilmistir. Katilimeilarin
cinsiyete ve yasa gore dagilimlar1 Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin cinsiyet ve yasa gore dagilimlar

48-60 ay 61-72 ay Toplam
Kiz 58 48 106
Erkek 59 43 102
Toplam 117 91 208

Katilime1 ¢ocuklarin anne egitim diizeylerine iligskin say1 ve ylizde degerleri Tablo 2°de yer
almaktadir.
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Tablo 2. Anne Egitim Diizeylerine Iliskin Sayi ve Yiizde Degerleri

Say1 %
Okuryazar degil 1 0.5
Ilkokul mezunu 15 7.2
Ortaokul mezunu 10 4.8
Lise mezunu 78 375
On lisans 12 5.8
Lisans 81 38.9
Yiiksek lisans 10 4.8
Doktora 1 0.5
Toplam 208 100.0

Tabloya gore, ¢alisma grubunda yer alan gocuklarin annelerinin ¢ogunlukla lisans (%38.9)
ve lise (%37.5) mezunu olduklari, bunu sirasiyla ilkokul (%7.2) ve 6n lisans (%5.8) mezunlarinin
izledigi goriilmiistiir.

Veri toplama araclari

Erken cocukluk dénemi yaz1 farkindah@ becerileri kontrol listesi: 48-60 ve 61-72 ay
arast normal gelisim gdsteren ¢cocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla
yapilan aragtirmada kullanilan kontrol listesi, Tiirk¢e disindaki dillerde konuyla ilgili yapilmis olan
ve alanyazinda yer alan ¢alismalardan (Justice ve Ezell, 2001; Justice ve Sofka, 2013; Levy ve dig,
2006; Justice ve Ezell, 2002) yararlanilarak arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Olusturulan
kontrol listesi, ¢alisma grubunda yer alan ¢ocuklarin demografik bilgilerinin yer aldigi, “Cocuga
Miskin Bilgiler” béliimiinden ve kitap ve yazi diizeni, yazinin anlann, harfler, sdzciikler ve noktalama
isaretleri olmak tlizere toplam 5 bolimden ve 46 maddeden olugmaktadir. Kontrol listesinde,
degerlendirme maddelerinin yer aldig1 bir siitun ile sergilenen becerilerin kodlandig1 degerlendirme
siitunu ve gozlem ya da acgiklama gerektiren maddelere iliskin isaretleme yapmak amaciyla
“aciklama” siitunu yer almaktadir. Degerlendirme sirasinda ¢ocuklarin verdikleri dogru ve yanlig
yanitlar “degerlendirme” siitununa igaretlenmistir. Cocuklarin verdikleri dogru ve yanlis yanitlarin
kodlanmasi sirasinda ¢ocuk dostu bir yaklasim kullanilabilmesi i¢in, dogru yanitlar ilgili stitunun sol
kismina, yanhs yanitlar ilgili siitunun sag kismina “1” yazilarak isaretlenmistir. Kontrol listesinde
kitap ve yazi diizeni bolimiinde, kitabin kapagina, basligina, yazarina, resimleyene, yayinevi
bilgisine, sayfa sirasina, yazinin yoniine, satir takibine ve sayfa diizenine iliskin farkindalig
degerlendirmeye yonelik 20 madde; yazinin anlami boliimiinde yazinin islevi ve okuma kavramina
iliskin farkindalig1 degerlendirmeye yonelik 3 madde; harfler boliimiinde biiyiik ve kiigiik harfler ile
harf kavramina iliskin farkindaligi degerlendirmeye yonelik 5 madde; sozciikler bdliimiinde,
sozctiklere iliskin kavramlara ve sozciik tanimaya iliskin farkindaligi degerlendirmeye yo6nelik 10
madde ve noktalama isaretleri boliimiinde nokta, virgiil, soru isareti, inlem ve tirnak isaretine iligkin
farkindaligi degerlendirmeye yonelik 8 madde yer almaktadir. Her bdliimiin sonunda, o boliimde
dogru yanit verilen toplam madde sayisinin yazildigi bir “toplam” satir1 bulunmaktadir.

Kontrol listesinde “harfler” boliimii disinda kalan maddelerin degerlendirilmesinde resimli
bir ¢cocuk kitabindan yararlanilmistir. Cocuk kitabinin belirlenmesinde, alanyazinda yaygin olarak
kabul goren gocuk kitaplarina iligskin bi¢im, igerik ve tema 6zelliklerinin yani sira, kontrol listesinde
yer alan maddeler temel alinarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan ve 14 maddeden olusan
bir olgiit listesi kullanilmistir. Bu listede yer alan Olgiitlerin en az %80’ini karsilayan kitaplar
arasindan arastirmacilar tarafindan uzlagsmaya varilan bir kitap (Yap1 Kredi yayinlarina ait Bilgin

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 11/3 Winter 2016



1340 Sonnur ISITAN — Gézde AKOGLU

Adal1 (2011) tarafindan yazilan ve Aysin Delibag Eroglu tarafindan resimlenen “Arkadasim Papi”
isimli 32 sayfalik Tiirkge resimli dykii kitabi) belirlenmistir. Ilgili maddeler degerlendirilirken
uygulayici ile gocugun yan yana oturmasi saglanmis ve kitap ¢cocuga gosterilerek incelemesine izin
verilmistir. Yaklasik 5 dakika siiren bu 1sinma calismasinin ardindan, 6rnegin,* bu kitabin yazarinin
adi nerede? Goster” vb. yonergeler verilmis ve c¢ocuklarm yanitlari ilgili kayit formuna
isaretlenmistir. Kontrol listesinin “harfler” boliimiinde yer alan becerilerin degerlendirilmesi
amaciyla ise, Tiirkce ses dizgesinin sirali olarak yer aldig1 bir alfabe karti kullanilmistir. Ayrica,
calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin yazi oncesi becerileri hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla
kalemi uygun sekilde tutma, karalamaya/yazmaya soldan baslama ve saga dogru devam etme ve
karalarken/yazarken sozciikler/karalamalar arasinda yazi diizenine benzer sekilde bosluklar birakma
becerileri de “diger beceriler” basgligi altinda degerlendirilmistir. Degerlendirme islemi sirasinda,
cocuklara A4 boyutunda bos bir kagit verilmis ve “buraya adini- soyadini veya istedigin bir seyi
yaz.” yonergesi verilmistir. Cocuklarin yazilarina ve/veya karalamalarina herhangi bir miidahalede
bulunulmamus, diizeltici geri bildirim verilmemistir.

Islem

48-60 ve 61-72 ay arasi normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin
degerlendirilmesi amaciyla olusturulan kontrol listesinin gegerlik ve gilivenirliginin belirlenmesi
amaciyla yapilan arastirma pilot ¢alisma ve ana calisma olmak iizere iki asamadan olusmaktadir.

Pilot calisma: 48-60 ve 61-72 ay arasi normal gelisim gosteren ¢ocuklarin yazi farkindaligi
becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen Erken Cocukluk
Donemi Yazi Farkindaligi Becerileri Kontrol Listesi ile Kirikkale ve Balikesir il merkezinde bulunan
ve orta sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklari temsil eden MEB’e bagli ve ana ¢aligmada yer almayan
toplam iki anaokulunda 8 kiz 8 erkek, toplam 16 ¢ocuk ile bir pilot ¢alisma gergeklestirilmistir. Pilot
calismadan elde edilen sonuglardan yola ¢ikilarak kontrol listesinde gerekli diizenlemeler yapilmig
(6rnegin, pilot caligma sirasinda kontrol listesinde kullanilan “6ykii” sdzciigii, uygulamalardan sonra
“hikaye” sozctigii ile degistirilmistir) kullanilan yonergeler gozden gecirilmis ve kontrol listesi ana
calisma i¢in hazir hale getirilmistir.

Ana calisma: Ana calisma asamasinda Balikesir ve Kirikkale il merkezlerinde bulunan ve
Milli Egitim Bakanligi’na bagli 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarina devam etmekte olan 48-72 ay
arast toplam 208 g¢ocuk ile degerlendirme yapilmistir. Degerlendirme yapilan okullarin
belirlenmesinde orta sosyoekonomik diizeyi temsil etmeleri temel alinmistir. Degerlendirmeler, okul
Oncesi Ogretmenleri tarafindan normal gelisim gosterdigi belirtilen cocuklarla bireysel olarak
gercgeklestirilmis, kontrol listesini demografik bilgileri iceren boliimiiniin 6gretmenler tarafindan
doldurulmas: saglanmigtir. Her bir degerlendirme oturumu ortalama 20-25 dakika silirmiistiir.
Degerlendirme isleminden dnce ¢ocuklarin ailelerine ¢aligmanin igerigi ve amaclar1 hakkinda kisa
bilgilendirme metni gonderilmis ve ¢ocuklarinin ¢alismaya katilmalarina iligkin izinleri alinmigtir.
Degerlendirme islemleri her ¢ocukla bireysel olarak, devam ettikleri okul 6ncesi egitim kurumunda
bulunan sessiz bir uygulama odasinda ya da derslikte gerceklestirilmistir. Degerlendirme sirasinda
cocuklarm verdikleri yanitlar ilgili kayit formlarina isaretlenmis, hatali yanit verilen durumlarda
herhangi bir diizeltici geri bildirimde bulunulmamustir.

Verilerin analizi

48-60 ve 61-72 aylik normal gelisim gosteren ve okul dncesi egitim almakta olan ¢ocuklarin
yaz1 farkindaligi becerilerini degerlendirebilen gecerli ve glivenilir bir arag ortaya koymay1
amaglayan c¢alismada, hazirlanan kontrol listesinin i¢ tutarhilik c¢alismasi icin verilerin
cozlimlenmesinde SPSS 16.01 paket program ve Office 2007/Excell programlar1 kullanilmistir.
Aragtirmada giivenirligin saptanmasi i¢in Kuder-Richardson 20 formiilii kullanilmis, EXCELL
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programu ile analizler gergeklestirilmistir. Kuder Richardson 20 formiilii (KR-20: r=n/n-1[1-
¥p.q/s?]q), dogru cevaplara 1 puan, yanlis ve bos birakilan maddelere 0 puan verilerek
uygulanmaktadir (Tekin, 2004). Aracin yapi gecerliginin belirlenmesi amaciyla ise Bagimsiz
Orneklemler T Testi kullanilmis olup, etki biiyiikliikleri Cohen d kullanilarak hesaplanmistir. Yapi
gecerligi, Olgiilmek istenen davranig baglaminda soyut bir kavrami dogru sekilde olgebilme
derecesini gostermekte ve bu amagla kullanilan hipotez testinde 6zelligi bilinen gruplarin test
puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig1 test edilebilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2009; Ercan ve Kan,
2004).

Bulgular

Bu arastirmada, 48-60 ve 61-72 aylik normal gelisim gosteren ve okul 6ncesi egitim almakta
olan ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerini resimli bir ¢ocuk kitabi araciligiyla degerlendirmeyi
hedefleyen gegerli ve gilivenilir aracin gelistirilmesi amaglanmigtir. Bu amag dogrultusunda aracin i¢
tutarlilik ve gegerlik verilerine iligkin bulgular asagida sunulmustur.

I¢ Tutarlilik Calismasi: Arastirmada giivenirligin saptanmas1 amaciyla Kuder-Richardson 20
formiilii kullanilmis ve EXCELL programu ile analiz yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. Kontrol Listesine iliskin Giivenirlik Hesaplamast Sonuglari

Boyut Madde Sayis1 KR-20 Giivenirlik Katsayisi
Kitap ve Yazi Diizeni 20 0.74
Yazinin Anlami 3 0.26
Harfler 5 0.46
Sozciikler 10 0.76
Noktalama Tsaretleri 8 0.55
Diger Beceriler 3 0.71

Listenin giivenirligini arastirmak amaciyla i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmis ve KR-20
degerleri .76 ile .26 arasinda degisiklik gosterdigi saptanmustir. En yiiksek giivenirlik degerleri
strastyla “sozciikler”, kitap ve yazi diizeni” ve diger beceriler” boliimlerinde elde edilmekle birlikte,
“harfler” ve “yazinin anlami” boliimleri i¢in elde edilen giivenirlik degerlerinin diisiik oldugu
goriilmiigtiir. Yukaridaki bulgulardan yola ¢ikilarak ig¢ tutarligi zedeleyen maddeler gikarilmigstir. Bu
dogrultuda, “yazinm anlami1” boliimiindeki {i¢ madde (“Yazi ne ise yarar? Soyle. Okuyabildigin yazi
var m1? Markette, disarida, okulda..., Insanlar neden okuma yazma Ogrenir?”’); ‘“harfler”
boliimiinden “Hangi harfleri biliyorsun? Soyle, goster” ve “Harfler ne ise yarar?” maddeleri ile
“noktalama isaretleri” kismi biitiiniiyle ¢ikarilmistir. Buna gore toplamda 13 madde ¢ikarilarak
giivenirlik analizleri tekrarlanmistir. Boylece, baslangicta 46 maddeden olusan kontrol listesinde yer
alan toplam 13 madde ¢ikarilarak geriye 33 madde birakilmistir. Toplam 33 madde {izerinden
gercgeklestirilen giivenirlik hesaplamalari ise Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Nihai Kontrol Listesine Iliskin Giivenirlik Hesaplamasi Sonuglart

Boyut Madde Sayis1 KR-20 Giivenirlik Katsayis1
Kitap ve Yazi Diizeni 20 0.74
Harfler 3 0.62
Sozciikler 10 0.76
Diger Beceriler 3 0.71

Analiz sonuglari, “kitap ve yazi diizeni” ve “sozciikler” boliimleri agisindan kontrol listesinin
giivenirlik katsayilarinin diger boliimlerden daha yiiksek oldugunu (sirayla; .74 ve .76) gostermistir.
KR-20 degeri “kitap ve yazi diizeni” boliimii i¢in .74, “sdzciikler” boliimii igin .76, “harfler” boliimii
icin .62, “noktalama isaretleri” boliimii i¢in ise .57 olarak bulunmustur.
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48-60 ay ve 61-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindaligi kontrol listesinin giivenirlik analizleri
yapildiktan sonra listede yer alan becerilere iligkin ortalamalar1 Tablo 5°te gosterilmistir.

Tablo 5. 48 -60 ay ve 61-72 aylik ¢cocuklarin nihai kontrol listesinde yer alan
becerilerin toplamlarina iligkin ortalama ve standart sapma dagilimlar
Kitap ve yazi ~ Harfler Sozciikler

diizeni bolimi  bolimi o Diger beceriler
toplam toplam
toplami1 toplami1 toplam1
ort. 1072 2.62 1.26 17.52 2.07
48-60 ay (n=117)
s 3.35 1.56 2.05 6.52 1.05
61-72ay  Ort. 1195 3.46 1.98 19.09 2.81
(n=91) S 260 1.09 1.86 4.80 46
Toplam Ort. 11.26 2.99 1.66 18.21 2.39
(n=208) s 310 1.43 2.00 5.87 92

Toplam 34 madde iizerinden gergeklestirilen analiz sonuglarina gore, 61-72 aylik cocuklarin
kitap ve yazi diizeni, harfler bolimii toplami, sdzciikler boliimii toplami, genel toplam ve diger
becerilerin toplamina iligskin ortalamalariin genel olarak 48-60 aylik ¢ocuklardan daha yiiksek
oldugu goriilmiistir.

Yapr Gegerligi: Yapilan arastirmada gelistirilen aracin yap1 gegerliginin belirlenmesi
amaciyla ¢alisma grubunun yazi farkindaligi becerilerine iliskin ortalamalarinin karsilastirilmasinda
Bagimsiz Orneklemler T Testi, her bir madde igin etki biiyiikliiklerinin belirlenmesinde ise Cohen
d kullamlmistir. Iginde bulunulan ay arahigina goére yazi farkindahi@ becerileri ortalamalar:
arasindaki farklar Tablo 6’da gdsterilmistir.
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Tablo 6. 48-60 ve 61-72 Ay Arasindaki Cocuklarin Yazi Farkindaligi Becerilerine Iliskin Ortalamalarinin

Karsilagtirllmas
F t sd p Etki
Kitap nasil tutulur? Goster. 18515 -1.801 206 .07 .16
Kitabin Oniinii goster. 5.199 -1.120 206 .26 .06
Kitabin arkasini goster. 2.798 -.827 206 40 .03
Kitabin baslig1 nerede? Goster. 13.396 1.760 206 .08 15
Kitabin baslik sayfasi nerede? Goster. 71.790 3.634 206 .00 .60
Kitaplarin baglig1 ne ise yarar? .007 .042 206 .96 .00
Kitabin yazarinin adi1 nerede? Goster. 8.621 1.429 206 15 .10
Kitabin resimleyeninin adi nerede? Goster. 1.031 .505 206 .61 .01
g Yaymevinin adi/logosu nerede? Goster. .007 -.043 206 .96 .00
:_E Kitab1 okumaya hangi sayfadan basliyoruz? Goster. 5.442 -1.151 206 25 .06
5 Hikayenin bittigi sayfay1 goster. 31472  -2.831 206 .00 37
> Hikayeyle ilgili yazilar nerede? Goster. 157 -.433 206 .66 .01
; Hikayeyle ilgili resimler nerede? Goster. 4522 -1.047 206 .29 .05
£  Busatirda okumaya nereden basliyoruz? Goster. 65.012  -3.865 206 .00 .68
o Nasil devam ediyoruz? Goster. 104.370  -4.763 206 .00 .79
ggstse?‘.ur bitince okumaya nereden devam ediyoruz? 10717  -4.836 206 00 20
lég;:zfa bittiginde okumaya nereden devam ediyoruz? 42167  -3.396 206 00 53
Bu sayfadaki yazilar nereden basliyor? Goster. 5.313 -1.130 206 .26 .06
Bu sayfadaki yazilar nerede bitiyor? Goster. 5.022 -1.317 206 18 .08
Kitabin sayfalarini soldan saga dogru, birer birer ¢evirir. ~ 5.372 1.160 206 24 .06
Kitap ve Yazi Diizeni Toplam 5.110 -2.881 206 .00 .39
N Bana bu sayfada bir harf bul, goster. 92,179 -4.002 206 .00 72
=  Busayfada bana bir bilyiik harf bul ve goster. 7404 -4.015 206 .00 73
j‘:LU Bu sayfada bana bir kiigiik harf bul ve goster. 16.989 -2.021 206 .04 19
Harfler Toplam 15.233 -4.344 206 .00 .84
P<.05

“Kitap ve yaz1 diizenine iliskin sonuglar incelendiginde, kitabmn baglik sayfasini1 gosterme
[t(206)= 3.634, p<.05]; Oykiiniin bittigi sayfay1 gosterme [t(206)= 2.831, p<.05]; yazinin yukaridan
asagiya dogru devam ettigini gosterme [ t(206)= 3.865, p<.05]; yazinin soldan saga dogru devam
ettigini gosterme [t(206)=4.763, p<05]; satir sona erdiginde okumaya devam edilen yeri gésterme
[t(206)= 4.836, p<.05]; sayfa sona erdiginde okumaya devam edilen yeri gosterme [t(206)= 3.396,
p<.05] becerileri ve kitap ve yaz1 diizeni toplamu [t(206)= 2.881, p<.05] acisindan yas gruplari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goériilmiistiir.

“Harfler” boliimiine iliskin sonuglar incelendiginde, sayfada yer alan harfi gosterme [t(206)=
4.002, p<.05]; biiyiik harfi gésterme [t(206)= 4.015, p<05] ve kii¢iik harfi gosterme [t(206)= 2.021,
p<05] agisindan yas gruplari arasindaki farkin anlamli oldugu, diger maddeler acgisindan gruplar
arasindaki farkin anlamli olmadig1 (p>.05) goriilmiistiir.

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 11/3 Winter 2016



1344 Sonnur ISITAN — G6zde AKOGLU

Tablo 7. 48-60 ve 61-72 Ay Arasindaki Cocuklarin Yazi Farkindahg Becerilerine Iliskin Ortalamalarinin
Karsilagtirllmasi (Devam)

F t sd p Etki
Kelime ne ise yarar? Soyle. .006 -037 206 97 .00
Bana bir tane kelime goster. 41.330 3.142 206 .00 .46
Parmagini bir kelimenin iizerine koy. 49.288 3.524 206 .00 .57
Bu ciimlede kag tane kelime var? Say ve soyle. .000 .000 206 1.00 .00
5 Busayfanmn ilk kelimesi hangisi? Goster. 17.285 1994 206 .04 19
E Bu sayfanin son kelimesi hangisi? Goster. 3.702  .947 206 34 .04
g Bu sayfada en uzun kelimeyi bul, goster. 10.248 1553 206 A2 A2
2 Bu sayfada en kisa kelimeyi bul, goster. 1.031 .505 206 .61 .01
B}l sayfada ayni olan iki kelime var m1? Parmaginla 2745 821 206 a1 03
goster.
Bu sayfada okuyabildigin kelime var mi1? Varsa sdyle.  14.366 1.823 206 .07 16
Sozciikler Toplam 2455  2.608 206 01 .32
Genel Toplam 7310 -1.935 206 .05 .18
5 E’;trlﬁ(:li bag ve isaret parmagi ile orta parmaga yaslayarak 80632 -3.779 206 00 65
§ Id(egggiﬁr:frzz/yazmaya soldan baglayarak saga dogru 104.264 -4.232 206 00 80
2
)g‘;o K.grala}rken/yazarkeq sozciikler/karalamalar arasinda yazi 156.628 -6.170 206 00 56
a diizenine benzer sekilde bosluklar birakma
Diger toplam 71.216 -6.212 206 .00 .58
P<.05

Kontrol listesinin “sozciikler” bolimii incelendiginde, sayfada yer alan sdzciigii gosterme
[t(206)= 3.142, p<05]; bir sdzciigii isaret etme [t(206)= 3.524, p<05]; sayfada yer alan ilk sdzciigii
gosterme [t(206)= 1.994, p<05] ve sozciikler bolimii toplami [t(206)=2.608, p<05]; agisindan
gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmiistiir. “Noktalama isaretleri” bdliimiinde yer alan
maddeler acisindan gruplar arasindaki farkin anlamli olmadigi (p>.05), “diger beceriler” boliimiinde
yer alan kalemi bag ve isaret parmagi ile orta parmaga yaslayarak tutma [t(206)= 3.779, p<05];
karalamaya/yazmaya soldan baglama ve saga dogru devam etme [t(206)= 4.232, p<05];
karalarken/yazarken sozciikler/karalamalar arasinda yazi diizenine benzer sekilde bosluklar birakma
[t(206)= 6.170, p<05] ve diger beceriler toplamu [t(206)= 6.212, p<05] becerileri agisindan ise yas
gruplar1 arasindaki farkin anlamli oldugu belirlenmistir.

Tartisma ve Sonu¢

Yapilan arastirma, 48-60 ve 61-72 aylik normal gelisim gosteren ve okul dncesi egitim
almakta olan c¢ocuklarin yaz1 farkindaligi becerilerini resimli ¢ocuk kitab1 araciligiyla
degerlendirmeyi hedefleyen gecerli ve giivenilir bir aracin gelistirilmesi amacriyla yiiriitiilmiistiir. Bu
ama¢ dogrultusunda gelistirilen aracin i¢ tutarlilik ¢aligmasi i¢in Kuder-Richardson 20 formiili
kullanilarak, EXCELL programu ile analiz edilmistir. Buna goére; KR-20 degeri “kitap ve yazi
diizeni” bolimii igin .74, “sozciikler” bolimii i¢in .76, “yazinin anlami” boliimii i¢in .26, “harfler”
boliimii i¢in .46, “noktalama isaretleri” boliimii i¢in .55, “diger beceriler” boliimii icin ise .71 olarak
bulunmustur. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak baslangigta 46 maddeden olusan kontrol listesinde i¢
tutarliligi zedeleyen toplam 13 madde ¢ikarilmistir. Kalan maddeler lizerinden gerceklestirilen
giivenirlik hesaplamalar1 yapilmis ve “kitap ve yazi diizeni” ve “sozciikler” boliimleri agisindan
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kontrol listesinin giivenirlik katsayilariin diger boliimlerden daha yiiksek oldugu (sirayla; .74 ve
.76) bulunmustur. Listeden ¢ikarilan maddeler goéz oOniinde bulunduruldugunda, giivenirlik
katsayilarmin diisiikk ¢ikmasinda kontrol listesinin ilgili boliimlerindeki madde sayisinin listenin
diger alt boliimlerine kiyasla az olmasinin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda, ilgili
boliimler i¢in yeni maddelerin olusturulmasinin giivenirlik katsayilarin1 yeterli diizeye
yiikseltebilecegi sdylenebilir. Ayrica, arastirmadan elde edilen sonuglar, meveut MEB (2013) okul
Oncesi egitimi programinin igeriginin kontrol listesinin giivenirligine iliskin bulgular tizerinde dolayl
olarak etkili olabilecegini de diisiindiirmektedir. 2013 yilinda giincellenen programda, gegmis
yillardaki programlardan farkli olarak, yaz farkindaligi becerilerine iliskin kazanim ve gostergelere
yer verilmistir (Yaz1 farkindaligi becerileri dil gelisimi alaninda Kazanim 12: Yazi farkindalig:
gosterir. Gostergeleri: Cevresindeki yazilar: gosterir. Yazili materyallerde noktalama igaretlerini
gosterir. Yazvmn yontinti gosterir. Duygu ve diisiincelerini bir yetiskine yazdirwr. Yazimin giinliik
yasamdaki énemini agtklar (MEB 2013, $.74) tamimlanmus ve ele alinmustir. Ne var ki, var olan bu
kazanim ve gostergelerin sayica yeterli olmadig1 goze ¢arpmaktadir. Ayrica programda yer alan
kazanim ve gostergeler ve okuma yazmaya hazirlik becerilerinin 6nemini ve gerekliligini vurgulayan
ifadeler ele alindiginda, yaz1 farkindaligi becerilerini desteklemeye yonelik olarak uygulamaya
yanstyabilecek bazi giicliiklerin oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi egitim programinda bir yandan
okuma yazmaya hazirlik becerilerinin desteklenmesinin 6nemi vurgulanirken, diger yandan
uygulamalar sirasinda harflerin gosterilmesi engellenmektedir (S6zgelimi, programda, ... Kesinlikle
okuma veya yazma ogretmek amacini tasimamaktadwr. Programda okuma ve yazma ogretimi
yoktur. Harfleri gistermek ve harfleri yazdirmak da yoktur... / Okuma yazmaya hazirlik
calismalari  sadece masa  basinda  yapilan  kitap/kavram/gizgi  ¢alismalart  olarak
degerlendirilmemelidir. Aksine, bu ¢alismalar bir¢ok farkl etkinlik ¢esidi ile (sanat, drama, miizik,
oyun vb.) gerceklestirilmelidir...” ifadeleri kullanilmistir). Bu durum okul 6ncesi 6gretmenlerinin
yazi ile iligkili kavramlar1 ve harfleri igeren ¢aligmalar1 yapmaktan ¢ekinmelerine neden olmakta ve
gerek yazi farkindaligi ¢aligmalarini gerek okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarini ve kullandiklart
materyalleri sinirlandirmaktadir.

Bunun yan1 sira dgretmenlere yazi farkindaligi becerilerinin desteklenmesine yonelik bir
egitim verilmemekte, dolayisiyla smif iginde gerceklestirilen yazi farkindaligi uygulamalar
Ogretmenlerin bireysel ilgi ve yeterlikleriyle sinirli olmaktadir. Alanyazinda yer alan ¢aligmalara
iliskin sonuglar da bu gériisii destekler niteliktedir. Ornegin, Gonen ve arkadaslari (2010) okul dncesi
ogretmenlerinin yaridan fazlasinin giinliik planlarinda dil etkinliklerine giinde 15 dakika ile yarim
saat arasinda zaman ayirdigini bulmuslardir. Arastirmacilar tarafindan, okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda dil etkinliklerinin biiyilk 6nem tasidigi, ancak, bu siirenin yeterli olmadig
belirtilmistir. Bay ve arkadaslar1 (2014) yaptiklar1 ¢alismada okul dncesi dgretmenlerinin okuma
yazmaya hazirlik ¢aligmalarina iliskin gorislerini incelemislerdir. Buna gére dgretmenlerin okuma
yazmaya hazirlik caligmalar1 kapsaminda kavram, ses ve ¢izgi ¢alismalarina yer verdiklerini, kavram
ve yazmaya hazirlik ¢alismalarinin ilkokula hazirlikta 6nemli oldugunu belirttiklerini, ancak, yazi
farkindaligina yonelik caligmalarla ilgili goriis bildirmediklerini, bunun yerine okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalarinda kavram kitaplarinda yer alan ¢alisma sayfalarin1 materyal olarak daha ¢ok
tercih ettiklerini saptamiglardir. Tagkin ve arkadaglar1 da (2014), okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari
kapsaminda; ¢izgi, kavram 0gretimi ve ses ¢alismalarinin daha fazla, harf ¢aligmalarinin ise daha az
gerceklestirildigini bulmuslardir. Ayrica, smif Ogretmenleri tarafindan okul 6ncesi doénemde
cocuklarin kalemle ¢ok fazla karsilasmasinin ve erken okuma-yazma 6grenmesinin birinci sinifta
yanlig yazma, okuldan sikilma, bikma, gerileme gibi bazi sorunlara neden olacag one siiriilmiis, okul
oncesinde bu tiir ¢alismalarin yapilmasina karsi smif 6gretmenleri tarafindan olumsuz goriis
bildirilmistir. Yaz1 farkindaligir becerilerini erken okuryazarlik becerileri baglaminda ele alan
caligmalarin sonuglari1 da benzer bulgular ortaya koymaktadir. S6zgelimi Ergiil ve arkadaglari (2014)

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 11/3 Winter 2016



1346 Sonnur ISITAN — Gézde AKOGLU

tarafindan yapilan bir arastirmada, okul Oncesi 6gretmenlerinin biiyiik bir boliimiiniin erken
okuryazarlik konusunda yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklarini belirlenmistir. Arastirmacilar,
siif icinde gergeklestirilen etkinliklere bakildiginda, uygulamalarin genel olarak erken okuryazarlik
becerilerini destekleyecek nitelikte olmadigini ifade etmislerdir.

Goriildigii lizere, alanyazin bulgulart okul o6ncesi Ogretmenlerinin yazi farkindaligi
becerilerini yeterince destekleyemedikleri sonucunu ortaya koymaktadir. Bu noktadan hareketle,
okul dncesi ¢ocuklarimin 6zellikle harf ve noktalama isaretleri bilgilerinin ve deneyimlerinin sinirl
olmasinin bir sonucu olarak, bu ¢alisma kapsaminda gelistirilen kontrol listesinin ilgili maddelerinde
giivenirlik katsayilarinin diisiik oldugu sdylenebilir. Alanyazinda, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
yaz1 farkindalig1 bilgilerinin Tiirkiye’de yasayan akranlarindan daha yiiksek oldugunu gosteren
calismalarin sonuglar1 da bu bulguyu desteklemektedir. Ornegin; Bay ve arkadaslari (2013) yaptiklari
calismada, Tiirkiye ve ABD’deki okul dncesi egitim siniflarinda kullanilan yazma materyallerini ve
programi karsilagtirmiglardir. Bu amagla 4-5 yas grubu c¢ocuklarin devam ettikleri siniflar
incelenerek, ABD’deki siniflarda Tiirkiye’ye kiyasla daha fazla yazi yazma materyalinin oldugu,
siniflarda yazma merkezlerinin bulundugu, Tiirkiye’de ise benzer uygulamalarin ve yazma
merkezinin bulunmadigi belirlenmistir. Egitim programlarn karsilagtirildiginda da, ABD’de
dogrudan yazma ile ilgili hedefleri olmasina karsin Tiirkiye’deki ulusal programda ise boyle bir
hedefin bulunmadig belirtilmistir. Bu baglamda, gerek alanyazinda yer alan ¢alismalarin sonuglari,
gerek mevcut arastirmanin bulgulan birlikte ele alindiginda, yaz1 farkindaligi becerilerinin istenen
diizeyde desteklenememesinde, dolayisiyla, bu aragtirma kapsaminda gelistirilen kontrol listesinin
bazi boliimlerinin giivenirlik katsayilarmin diisiik ¢ikmasinda, sinif i¢i uygulamalar arasindaki
farkliliklarin ve 6gretmenler tarafindan sinif i¢inde yazi farkindaligini destekleyici uygulamalarin
yeterince anlasilamamasinin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen kontrol listesinin toplam 33 madde iizerinden
gercgeklestirilen analiz sonuglarina gore, 61-72 aylik ¢ocuklarm kitap ve yazi diizeni, harfler boliimii
toplami, sdzciikler bolimii toplami, genel toplam ve diger becerilerin toplamima iligkin
ortalamalarinin genel olarak 48-60 aylik ¢cocuklardan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. “Kitap ve
yaz1 diizenine iliskin sonuglar incelendiginde, kitabin baslik sayfasini gdsterme, Oykiiniin bittigi
sayfay1 gosterme; yazinin yukaridan asagiya dogru devam ettigini gosterme, yazinin soldan saga
dogru devam ettigini gdsterme, satir sona erdiginde okumaya devam edilen yeri gosterme, sayfa sona
erdiginde okumaya devam edilen yeri gosterme, becerileri ve kitap ve yaz1 diizeni toplami agisindan
yas gruplari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. “Harfler” boliimiine
iligkin sonuglar incelendiginde, sayfada yer alan harfi gosterme, biiyiik harfi gésterme ve kiigiik harfi
gosterme agisindan yas gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu, diger maddeler agisindan gruplar
arasindaki farkin anlamli olmadigi goriilmistiir. Alanyazinda yer alan g¢alismalarda da benzer
bulgulara rastlamak miimkiindiir. Simgek Cetin (2014) tarafindan 61-72 aylik ¢ocuklar ile yapilan
bir calismada kitabin on yiiziinii gosterme, arka yiiziinii gosterme, kitabin adini gosterme ve ilk once
okunacak yeri gésterme maddelerine ait ortalamalarm oldukca yiiksek oldugu saptanmustir.
Cocuklarin biiyiik cogunlugunun bu maddelerde yer alan kitap ve kullanim y6niine iliskin becerilerin
gergeklestirdigi belirlenmistir. Sozciik kavramlarimi degerlendirmeyi amaglayan kisa bir sozciik
gosterme, uzun bir sozciik gosterme, sayfada yer alan sozciikleri gostererek sayma ve ciimle
gdsterme maddelerinde ise, cocuklarin biiyiik gogunlugunun basarili olamadig1 bulunmustur. Simsek
Cetin (2015) tarafindan 3-5 yas grubundaki ¢ocuklarla yapilan bir ¢alismada da benzer sonuglar elde
edilerek yazi farkindaliginin yasla birlikte artis gosterdigi, 5 yas grubundaki ¢ocuklarin 3 ve 4 yas
grubundaki ¢ocuklara kiyasla daha basarili olduklar1 bulunmustur. Justice ve Ezell (2001a) ise 4 yas
grubundaki ¢ocuklarin sdzciik ve yazi farkindaligi becerilerini inceledikleri ¢alismalarinda; bu yas
grubundaki ¢ocuklarin biiyiik cogunlugunun yazili sozciiklere yonelik islemlerde basarili olduklarini,
biiyiik ve kiiciik puntolu sozciikleri ayirt edebildiklerini ve ¢ocuklarin neredeyse yarisinin sozciik
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dizisindeki sozciik sayisini tam olarak sdyleyebildiklerini belirlemislerdir. Bununla birlikte
aragtirmacilar, kitaptaki herhangi bir s6zctigii ve ilk s6zciigii gosterme islemlerinde ¢ocuklarin bagari
oranlarinin %20’den az oldugunu, sayfadaki son sozctligii gosterme isleminde ise basarili olan ¢ocuk
olmadigini bulmuslardir. Ayrica arastirmacilar, 4 yas grubundaki ¢ocuklarin sdzciiklerdeki harfleri
ve sozciik dizisindeki sozciikleri ayirt etmede giiglilk yasadiklarimi bulmug, bu durumu 4 yas
grubundaki ¢ocuklarin yazili sézciik kavramini tam olarak kazanmadiklari ve harf ve sdzctigii ayirt
edemedikleri seklinde yorumlamislardir. Bu aragtirmada da benzer sonuglar elde edilmis, 61-72 aylik
cocuklar 48-60 aylik ¢cocuklara kiyasla bu islemlerde daha basarili olmuslardir.

Kontrol listesinin “sozciikler” boliimii incelendiginde, sayfada yer alan sdzciigli gosterme,
bir sozciigii isaret etme, sayfada yer alan ilk sozciigii gosterme ve sozciikler boliimii toplami
acisindan gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmiistiir. “Noktalama isaretleri” boliimiinde
yer alan maddeler agisindan gruplar arasindaki farkin anlamli olmadigy, “diger beceriler” boliimiinde
yer alan kalemi bas ve isaret parmagi ile orta parmaga yaslayarak tutma, karalamaya/yazmaya soldan
baslama ve saga dogru devam etme, karalarken/yazarken sozciikler/karalamalar arasinda yazi
diizenine benzer sekilde bosluklar birakma ve diger beceriler toplami becerileri agisindan ise yas
gruplar1 arasindaki farkin anlamli oldugu belirlenmistir.

Yaz1 farkindaligi becerilerine ek olarak, yazi Oncesi becerilere iligkin sonuglar
incelendiginde, kalemi bas ve isaret parmagi ile orta parmaga yaslayarak tutma,
karalamaya/yazmaya soldan baglama ve saga dogru devam etme ve karalarken/yazarken
sozciikler/karalamalar arasinda yazi diizenine benzer sekilde bosluklar birakma becerileri agisindan
yas gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmiistiir. Brenneman, Massey, Machado, and
Gelman (1996) tarafindan yapilan bir ¢alismada da 4 yas grubundaki ¢ocuklarin ¢izim ve yazma
becerilerinin 5 yas grubundaki ¢ocuklardan olduk¢a farkli oldugunu bulmuslardir. Cocuklardan
resim ¢izmeleri istendiginde genellikle siirekli ¢erceveler ve sekiller ¢izdikleri, ancak, onlardan nesne
isimlerini yazmalari istendiginde daha kesin isaretler olusturduklar1 ve harfleri soldan saga dogru
cizgiler cizerek belirttikleri goriilmiistiir. Arastirmacilar, bu oriintiilerin biiyiikk yas grubundaki
cocuklarda daha fazla goriildiigiinii belirleyerek, bu durumu yasla birlikte yazi kavraminin geligsmesi
ile aciklamiglardir. Levin ve Bus (2003) tarafindan farkl dillerin konusuldugu 28-53 aylik ¢cocuklarin
¢izim ve yazi becerilerinin incelendigi bir arastirmada ise, bu yas grubu cocuklarin ¢izim ve
yazilarinin ¢ogunlukla hayali sekillerden olustugu, yasamin erken donemlerinde yapilan resimlerin
ve ayirt edilemedigi, ancak, yazi yazma becerisi gelistikce yaziya benzer bi¢cimde kii¢ilik oriintiiler
olusturuldugu bulunmustur. Bir diger calismada ise, Bialystok (1995), 3-6 yas grubundaki gocuklarin
el yazisina benzer yazi, harf, resim ve sekiller olusturabildiklerini bulmustur. Ayrica kiigiik
cocuklarin alfabetik olmayan Griintiileri de yazi olarak gorebildiklerini, yazi ve resmi ise kimi zaman
karigtirabildiklerini bulmustur. Levy ve arkadaslar1 (2006), 5-6 yas grubu cocuklarda yazi
farkindalig1 agisindan sozciiklerin bigimsel olarak 6grenildigini ve sdzciik ve heceleme bileseninin
kiigiik yaslara gore daha gelismis oldugunu bulmuslardir. Ayrica, 4 yas grubundaki ¢ocuklarin
sOzcligl olusturan harf oOriintlilerini anlayabildiklerini ortaya koyarak, bu durumun, 4 yas grubu
cocuklarin ortografik bilgilerinin baslamasina isaret ettigini 6ne stirmiistiir.

Bu arastirma kapsaminda, degerlendirmeler sirasinda yapilan gozlemlerde 61-72 aylik
cocuklara kiyasla 48-60 aylik cocuklarin yazi benzeri karalamalardan c¢ok resim benzeri
gosterimlerde bulunduklari, 61-72 aylik ¢ocuklarin ¢ogu tarafindan isim benzeri karalamalarin
yapildig1 ve ¢ocuklarin bir kisnu tarafindan tam ve anlasilir bigimde isim yazildig1 goriilmiistiir. Isim
yazma becerilerinin kazanimimin incelenmesi bu aragtirmanin amaclar1 arasinda yer almamakla
birlikte, degerlendirmelerden elde edilen sonuglar, bu becerinin 48-60 ve 61-72 aylik ¢ocuklardaki
gelisimsel seyrine iligkin genel bir izlenim olusturmustur. Yakin tarihte yapilan arastirmalarda da
ismi yazma becerilerinin gelisimsel agidan énemine vurgu yapilmaktadir (Puranik, Lonigan ve Kim,
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2011). Simsek Cetin (2014) de 61-72 aylik ¢ocuklar ile yaptigi ¢aligmada bu yas grubundaki
cocuklarin oturma, kalem tutulmayan elle kagidi destekleme ve ¢izgilerin soldan saga dogru
yazilmasi becerilerinde oldukc¢a yiiksek basar1 gosterdiklerini bulmustur. Erdogan ve arkadaslari
(2015) tarafindan yapilan bir arastirmadan elde edilen sonuglar bu ¢aligmanin bulgularini destekler
niteliktedir. Arastirmacilar, 3-6 yas arasindaki g¢ocuklarin isim yazma becerilerine iligkin
performanslarinin yasla birlikte artis gosterdigini ve 61-72 aylik ¢ocuklarin isim yazma becerilerine
iliskin performanslarinin 36-48 ve 49-60 aylik ¢ocuklardan daha yiiksek oldugunu bulmuslardir.
Alanyazinda yer alan ¢alismalarin sonuglari ile bu arastirmadan elde edilen ¢aligmanin sonuglari
benzerlik gostermekle birlikte, yazi dili agisindan seffaf olan dilimizde isim yazma becerilerinin
gelisimsel acidan 6nemini ortaya koyabilmek i¢in daha kapsamli ¢calismalara gereksinim oldugunu
belirmekte yarar vardir.

48-72 ay arast normal gelisim gosteren ve okul Oncesi egitim alan cocuklarin yazi
farkindalig1 becerilerini degerlendirmeye yonelik gegerli ve giivenilir bir ara¢ gelistirmek amaciyla
yapilan bu arastirma Balikesir ve Kirikkale il merkezlerinde orta SED’de yer alan okul 6ncesi egitim
kurumlarina devam etmekte olan gocuklar ile sinirlidir. Bu ¢aligmanin farkli SED’leri kapsayacak
sekilde karsilastirmali olarak yapilmasi farkli sonuglar ortaya koyabilecektir. Bununla birlikte,
iilkemizde okul oncesi egitim alan ve almayan c¢ocuklarin performanslarinin karsilastirilmasi da
mevcut okul Oncesi egitim programinin yazi farkindaligi becerilerinin kazanimina iligkin olasi
katkilarinin belirlenebilmesine yardimci olacaktir. Ayrica iilkemizde konu ile ilgili siirli sayida
degerlendirme araci bulunmasi, ¢ok yonlii ve kapsamli bir degerlendirmenin saglanabilmesi i¢in
farkli degerlendirme yaklagimlarini1 temel alan araglarin gelistirilmesini gerekli kilmaktadir. Bu
nedenle lilkemizde yazi farkindaligi becerilerini degerlendirmeyi amaglayan farkli araglarin
gelistirilmesi 6nem tagimaktadir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar, mevcut okul 6ncesi egitim programinin yazi farkindaligi
becerileri iizerindeki etkilerinin incelenmesi gerektigine isaret etmektedir. Bu baglamda, erken
okuryazarlik becerileri igerisinde yer alan ve okuma yazmaya hazirlik agisindan biiyiik 6nem tagiyan
yaz1 farkindalig1 becerilerine iliskin okul 6ncesi egitim ortamlarinda kullanilabilecek materyallerin
ve Ogretmen egitimi yoluyla yazi farkindalig1 becerilerine iliskin uygulamalarin artirilmasinin yani
sira kitap merkezinin bu becerileri destekleyici sekilde diizenlenmesinin yazi farkindalig:
becerilerinin kazanimina biiyiik katki saglayabilecegini belirtmek miimkiindiir.
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