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ON SOz
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GULLI, Gokmen, “Ilkokul Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri ile Yazma Oz

Yeterlik Inanclar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi”, Yiiksek Lisans Tezi, Kirikkale,
2020

OZET

Bu arastirmada, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazili anlatim beceri diizeylerini
ve yazma 0z yeterlik inanglarini ¢esitli degiskenler agisindan incelemek; yazili anlatim
becerisi ile yazma 6z yeterlik inanci arasindaki iliskiyi belirlemek amaglanmistir.
Arastirmada iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi, Kirikkale
ili merkezindeki ilkokullarm doérdiincii smiflarinda 6grenim goren ve basit tesadiifi
yontem yoluyla belirlenen 318 kiz ve 245 erkek olmak iizere toplam 563 6grenciden
olusmaktadir. Arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar déneminde, mart-nisan-
mayis aylarinda gergeklestirilmistir. Verilerin toplanmasi i¢in “Kisisel Bilgi Formu”,
“Yazma Oz Yeterlik Olgegi”, “Yazili Anlatim Puanlama Formu” ve “Yazili Anlatim
I¢in Yonerge Listesi” kullanilmistir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart
sapma, bagimsiz orneklemler t-Testi, Anova testi, Korelasyon analizi kullanilmistir.
Tim analizlerde bilgisayar destekli istatistik programlarindan yararlanilmistir.
Arastirma sonucunda ilkokul dérdiincii smif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri
bicim ve dil anlatim puanlarmin “orta”; yazili anlatim becerileri igerik puanlarmin
“yiiksek” diizeyde oldugu anlasilmistir. Yazili anlatim genel puanlar1 “yiliksek”
diizeyde olsa da bu sonucun orta diizey sinirinda oldugu fark edilmistir. Yazili anlatim
beceri diizeylerinin 6grencilerin cinsiyeti ve siif mevcuduna gore anlamli farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Ilkokul dérdiincii smif 6grencilerinin yazmaya yonelik 6z
yeterlik inanglarinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica yazma 6z yeterlik
inanct Ogrencilerin cinsiyetine ve smif mevcuduna goére anlamh farklilik
gostermektedir. Ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin yazma 6z yeterlik inanglari ile
yazili anlatim becerileri arasinda pozitif yonlii ve diisiik diizeyde anlamli bir iligki
oldugu belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara dayanarak simif

Ogretmenlerine ve arastirmacilara yonelik oneriler gelistirilmistir.

Anahtar kelimeler: Yazili anlatim becerisi, yazma 6z yeterlik inanci, yazma egitimi



GULLI, Gékmen, “Investigation of the Relationship Between the Written Expression
Skills and Writing Self-Efficacy Beliefs of Elementary School Students”, Master's
Thesis, Kirikkale, 2020

ABSTRACT

In this research, it is aimed to investigate elementary fourth graders' written expression
skill levels and writing self-efficacy beliefs in terms of several variables and to
determine the relationship between written expression skill and writing self-efficacy
belief. Correlational survey model is used in the research. The research sample consists
of totally 563 students, 318 females and 245 males, studying at the fourth grade of
elementary schools in the city centre of Kirikkale and determined by simple random
sampling method. The research was carried out in March, April and May, in the spring
term of the academic year 2019-2018. In order to collect data, "Personal Information
Form", "Writing Self-Efficacy Scale™, "Written Expression Scoring Rubric” and "List
of Instructions for Written Expression™ were used. In data analysis, arithmetic mean,
standard deviation, independent samples t test, Anova test, and Correlation analysis
were used. Computer-aided statistical packages were benefitted for all the analyses.
As a result of the research, for elementary fourth graders’ written expression skills, the
linguistic style and expression scores were found to be "middle” and the content scores
were "high”. Although the overall scores for written expression were at "high" level,
it was noticed that the result was at mid-level threshold. It has been determined that
written expression skill levels differ significantly according to student gender and
classroom size. It has been realized that writing self-efficacy beliefs of the elementary
fourth graders are high. Also, writing self-efficacy belief differs significantly
according to student gender and classroom size. It has been determined that a positive
and low level of significant relationship exists between elementary fourth graders'
written expression skills and writing self-efficacy beliefs. Based on the results obtained
from the research, suggestions have been made for elementary school teachers and

researchers.

Keywords: Written expression skill, writing self-efficacy belief, teaching of writing.
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BOLUM I

GIRIS

Aragtirmanm bu boliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, problem
climlesi ve alt problemler, arastirmanin 6nemi, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlara

yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bireylerde dil gelisimi, ailede baslayan, okulla birlikte tiim yagam boyu devam
eden bir sliregtir. Dinleme ve konugsma becerilerini kazanarak okula gelen gocugun
okuma ve yazma becerileri okulda gelismektedir. Genel olarak dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerine odaklanan dil egitiminin temel amaci, insanlarda iletisim
kurma, etkilesim halinde olma, sosyallesme, toplumu anlama, kendini topluma
anlatma seklinde siralanabilir. Insanin diisiinen, iireten, tasarlayan, sorun ¢ozen,
mukayese edebilen, d6grenen, isbirligine yatkim, farkindalik diizeyi yiiksek bir birey
olmasi dil becerilerini ustalikla kullanmasimi gerektirmektedir. Dil becerileri bir ¢arkin
dislileri gibi birbirine baglidir ve mekanizmanin yerli yerinde islemesi i¢in dislilerin
tiimiinilin islevini yerine getirmesi gerekmektedir. Dislilerden birinde goriilen aksaklik

tiim mekanizmay etkiler ve sorunlar bas gosterir (Goger, 2007: 20).

Yazma, dil gelisim siirecinde 6zel olarak ilgiyi ve gelistirilmeyi hak eden bir
beceridir. Bilgilerin korunmasi ve genis kitlelere ulagsmasi yazma sayesinde
saglanmaktadir. Teksan’a 2013: 1) gore iletisime, etkilesime, sosyallesmeye mecbur

ve muhtag olan insanoglu i¢in yazi, bir zorunluluk halini almistir.

Tiirkge’nin egitim ve Ogretiminde yazma, bir 6grenme alani olarak ele

alinmaktadir. Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2019) yazma O6grenme alani ile



ogrencilerin duygu, diisiince ve bir konu hakkindaki goriisleri ile ortaya koydugu bir

tezi etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasini hedeflemektedir.

Ulusal diizeyde yapilan arastirmalar, yazi yazma konusunda her oOgretim
diizeyinde 6grencilerin bazi sikintilar yasadigini, yazma basarisinin beklenenin altinda
oldugunu, 6grencilerde yazmaya karst olumsuz duygular olustugunu gostermektedir
(Aydin, 2004; Miildiir, 2017). Aslinda yazma, 6grencilere metin iizerinde diizeltme ve
metni yeniden diizenleme imkani veren dinamik bir beceridir. Fakat &grenciler
yazmaya karst olumsuz tutum takindiklari icin zorlanmaktadirlar. Ogrencilerin
psikolojik etkenler ve kullanilan yontemlerin etkisiyle yazi yazmayi sevmemeleri
yazili anlatimda basarisizliga neden olmaktadir (Maltepe, 2006). Yazmada
basarisizligin nedeni sadece yazmanm dogasi ve yazi yazma siirecindeki teknik
bilesenlerle 1ilgili degildir. Yazmanin ger¢eklesmesinde Ogrencinin  duygu
durumlarinin  son derece Onemli oldugunu belirten Siigiimli’ye (2016) gore
ogrencilerin sahip olduklar1 olumsuz tutum yazi yazmay:r sevmelerini de
engellemektedir. Yazmada basarmin saglanmasi i¢in Akkaya ve Kirmuzi (2010),
ogrencilerin yazili anlatim derslerine olumlu tutum takinmalar1 gerektigini
vurgulamaktadir. Bu olumlu tutumun olusmasi, yazma isteginin gelismesi ve
ogrencilerin daha inangli olabilmeleri i¢in 6gretmen tutum ve davraniglari, kullanilan
yontem ve teknikler etkili olabilmektedir. Okullarda ¢ogunlukla Edebiyat ve Tiirkge
derslerinde gelencksel yontemlerle yiiriitiilen yazma ¢alismalar1 daha ¢ok 6grenciden
bir atasdziiniin agiklanmasimin istenmesi bi¢iminde gerceklesmektedir. Bu agiklamalar
degerlendirmeye alinmamakta, 6grenciler de bu duruma alisip yazilan metne yeterli

Ozeni gostermemektedirler (Goger, 2010a: 273).

Yazi1 yazma siireci pek ¢cok duyussal bilesene sahiptir ve duyussal 6zellikler bu
stirecin niteligi lizerinde etkilidir. Yazmay: etkileyen duyussal 6zellikler, yazmaya
yonelik tutum, motivasyon, 0z yeterlik inanci, kaygi ve egilim olarak siralanabilir.
Bireylerin bir durum veya olaya karsi beslemis olduklar1 duygular, karsilasilan olay
veya durumu dogrudan etkileyebilir. Ornegin okuma kaygis1 yiiksek olan bir kisi kitap
okumaktan kag¢mabilir, okuma isini erteleyebilir. Bu durum kisinin okuma basarisini
olumsuz etkileyebilir. Yazma iizerinden disiiniildiigiinde bireyin yazmadan 6nce
kendisini rahat ve hazir hissetmesi, basarili olacagina inanmasi, basarili metinler

iretecegi, yazili anlatimi muntazam yapmast kac¢milmazdir. Yazi yazmada



zorlanacagmi diisiinerek hareket eden, olumsuz duygularla yazmaya yaklasan
bireylerin yazili anlatimlar1 yetersiz ve verimsiz olabilmektedir. Bu sonug, yazi
yazanin kendi yazma becerisi hakkinda olumsuz degerlendirmeler yapmasina yol
agmaktadir. Yazma 6z yeterlik inancinin olumlu ve yiiksek olmasi, yazma siirecinin
niteliginde goz ardi edilemeyen 6nemli bir esiktir. Yazma 6z yeterlik inanci, yazi
yazan kisinin gilizel yazi yazabilecegine ve yazili anlatimda basarili olacagma

inanmasidir.

Yazi yazma lizerine yapilan arastirmalar, ¢ocuga gore yapilandirilmig Tiirkge
egitimi ortamlarmin (Caligkan, 2020); hikdye yazma egitiminin (Erzincan, 2017);
akran etkilesimine dayali etkinliklerin (Dé6lek, 2016); yazma siirecine dayali 6gretimin
(Yekeler, 2015); drama egitiminin (Ozber, 2019; Peker, 2015); dort kare yazma
yonteminin (Kurt, 2019); siire¢ temelli yazma modelinin (Tavsanl, 2019; Sever, 2013)
ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini gelistirdigini ve yazma
basarisini artirdigim1  gostermektedir. Bu sonuglar yazili anlatim becerisinin
gelistirilebilir oldugunun énemli bir gostergesidir. Ilkokul ve ortaokul 6grencileri hem
duygusal hem de =zihinsel gelisim oOzellikleri bakimindan yazma becerilerini
gelistirmeye, kendilerini yazili olarak anlatmaya, yazi ile duygu ve diislincelerini
kesfetmeye, yazi yolu ile diinyayr tanimaya oldukg¢a yakin konumdadirlar. Bunun
gergceklesmesi i¢in 6grencilerin yazmaya yonelik olumsuz duygularinin sagaltimina ve

yazma 0z yeterlik inanglarinin gii¢lendirilmesine ihtiyag vardir.

Dil becerilerinin gelistirilmesinde temel hareket noktalarindan biri 6gretim
programlarinin olusturulmasinda ve uygulanmasinda Oncelikle durumun dogru
belirlenmesi, diizey belirleme ¢alismalarma oncelik verilmesidir. Yazma sonucu
ortaya ¢ikan bir iiriin olan metinlerin degerlendirilmesi, anlatimda yinelenen hatalarin
tespit edilmesi, yazma becerisi lizerinde etkisi olan degiskenlerin arastirilmasi
gerekmektedir. Yazma, diger dil becerilerine gore daha zor gelisen bir beceridir. Buna
ek olarak egitim ve 6gretimle ilgili etkenler, ¢cevresel imkanlar, bireysel farkliliklar,
Ogrencilerin yazmaya yaklagimlari, Tiirkge derslerinin yapilandirilmas: ile ilgili
sebeplerden dolay1 ilkokul 6grencilerinin yazma becerilerinin teorik ve uygulama
bakimindan dikkatle ele alinmasini zorunlu kilmaktadir. Ayrica dogru ve giizel Tiirkce
kullanma, istedigi konuda tasarlayip disiindiigiinii anlatma, derslerle ilgili agiklama

ve rapor olusturma, 6zet ¢ikarma, not alabilme, glinliik hayatta gegerli yazigmalar1



yapabilme, yazili sanat etkinliklerine katilabilme gibi becerilerin gelismesi yazma

becerilerine baghdir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmada ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin yazma 6z yeterlik
inanglar1 ile yazili anlatim beceri diizeylerini gesitli degiskenler agisindan incelemek
ve yazili anlatim becerisi ile yazma 6z yeterlik inanci1 arasindaki iliskinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amaca uygun olarak problem ciimlesi, “Ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin yazma o6z yeterlik inanglart ile yazili anlatim becerileri arasinda iliski

var midwr?” seklinde ifade edilmistir. Asagidaki sorulara cevap aranacaktir:
1.1kokul dérdiincii smif grencilerinin yazili anlatim becerileri ne diizeydedir?
2.1lkokul dérdiincii sif grencilerinin yazili anlatim becerileri;

2.1. Cinsiyete gore anlamli farklilik gostermekte midir?

2.2. Sinif 6gretmenlerinin cinsiyetine gore anlamli farklilik géstermekte midir?
2.3. Smif mevcuduna gore anlaml farklilik gostermekte midir?

2.4. Giinliik tutma durumuna gore anlamli farklilik géstermekte midir?
2.5.Anne egitim durumuna gore anlamh farklilik géstermekte midir?

2.6. Baba egitim durumuna goére anlamli farklilik géstermekte midir?
3.1lkokul dordiincii sinif grencilerinin yazma 6z yeterlik inanglar1 ne diizeydedir?

4.1lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin yazma 6z yeterlik inanglari;
4.1. Cinsiyete gore anlaml farklilik gostermekte midir?
4.2. Smif 6gretmenlerinin cinsiyetine gére anlamli farklilik gostermekte midir?
4.3. Smif mevcuduna gore anlamli farklilik géstermekte midir?
4.4. Giinliik tutma durumuna gore anlamli farklilik gostermekte midir?
4.5. Anne egitim durumuna gore anlamli farklilik gostermekte midir?

4.6. Baba egitim durumuna gore anlamli farklilik gostermekte midir?



5.1kokul dérdiincii sinif dgrencilerinin yazili anlatim becerileri ile yazma 6z yeterlik

inanclar1 arasinda anlaml bir iliski var midir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Tiirk¢enin dort 6grenme alanindan biri olan yazma becerisi son derece dnemli
olup, teknolojinin hizla ilerleme gosterdigi bu ¢agda 6nemi daha da artmustir. Insan
hayatinda etkin bir sekilde kullanilan yazma becerisi, kimi insanlar tarafindan keyfi
olarak kullanilirken kimi insanlar tarafindan da meslekleri geregi kullanilir. Ogrenciler
ise yazmay1 akademik hayatlar1 boyunca aktif olarak kullandiklar1 i¢in yazma
becerilerinin ¢okca gelismesi gerekmektedir. Ilkdgretim diizeyindeki dgrencilerde
yazma egitiminin nemini (Karadag ve Maden, 2013:267) vurgulamaktadir. Bireylerin
bazis1 kendilerini sozlii olarak degil de yazili olarak ifade etmek istemekte ve
iletisimlerini yazma ile gergeklestirmek istemektedirler. Ayrica bireyler kendilerini
gelistirerek Onemli yerlerde olmak isteyebilirler. Kiiciik yaslardan itibaren yazma
becerisinin {izerinde durulmasi gerekir. Ancak buna ragmen arastirma sonuglari
ilkokul, ortaokul, lise ve liniversite 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinin yeterli
diizeyde (Ulper ve Uzun, 2009; Géger, 2010a; Bagc1, 2010; Cocuk ve Kanatli, 2012)

olmadigmi gostermektedir.

Yazinm okul, is ve sosyal yasam gibi pek cok farkli alanda kullanilan bir eylem
olmasi1 dolayisiyla yazma becerisi zorunluluk halini almistir. Tiirkiye’de her vatandas
hayat1 boyunca en az bir kez dilek¢e yazmakta; pek ¢ok memur is hayatinda her giin
aktif olarak yazi yazmakta ve 6grenciler akademik basar1 ve becerilerini gelistirmek
icin yazili anlatim yapmaktadirlar (Arici, 2008). Zamanla degisen toplumsal ihtiyaglar
ve giderek ¢esitlenen iletisim araglarinin en 6nemli unsurlaridan biri de siiphesiz ki
yazmadir. Bu nedenle dnceden keyfi olarak kullanildig:1 alanlarda dahi giinden giine
zorunlu bir hal almaktadir. Giiniimiizde hem is hem de sosyal ihtiyaglar cer¢evesinde
yazmin sik¢a kullanilmasi yazmanim 6neminin her gecgen giin arttigin1 gostermektedir.
Bu konuda Ozbay (2015, s. 8), yazmanin toplumsal bir zorunlulugun geregi oldugunu
ve bu zorunlugun insanin toplumun ferdi olmasiyla bagladigini belirtmistir. Bu gergek

giiniimiizde gelisen teknoloji ve degisen ihtiyaglar dogrultusunda daha da pekismistir.
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Nitekim iletisim araglarindaki degisimin ve iletisim hizinin geligmesinin neticesi
olarak insanlar diinyanin farkli cografyasindaki kisilerle dahi gerek elektronik posta
yoluyla, gerekse de mobil cihazlar vasitasi ile internet kullanarak yazigmakta ve bu
sekilde haberlesmektedirler. Bu her ne kadar eski tiir haberlesme araclarinin
kullanimin1 azaltmis ise de, insanlarin yazma sikligin1 ve bununla paralel olarak

yazmin kullanim alanin1 ve 6nemini de son derece artirmigtir.

Yazma becerisi, temel dil becerileri arasmda (dinleme, konusma, okuma,
yazma) en zoru olarak kabul edilmektedir. Yazma becerisinin 6grencilerde gelisimi;
ozel bir ¢caba, zaman, karar verme, tasarlama ve uygulama gibi birtakim zihinsel,
duygusal ve fiziksel 6zellikler gerektirdiginden pek ¢ok dgrencinin yazi yazmaktan
kacmndigr bilinmektedir. Yazma konusunda kendini yetersiz hissetme, basarisizlik
korkusu, bilgi ve uygulama eksikligi, zamansizlik vb. sebeplerden Ogrencilerin
yazmaya olan 0z yeterliklerinden kaynaklanmaktadir. Kisinin bir konuda harekete
gecmesi i¢in Oncelikle o isi yapabilecegine inanmasi, o isi yapmak istemesi
gerekmektedir. Bu, birey acisindan igsel bir siiregtir. Yazma becerisi ile ilgili olarak
yaz1 yazmak istemek ve yapabilecek giicii olduguna inanmak hususu incelendiginde
yazma 0z yeterlik kavrami 6ne ¢ikmaktadir. Pajares ve Valiante’ye (1996) gore 6z
yeterlik inanci, 6grencilerin yazmaya iliskin diisiince ve davraniglarin1 etkilemekte,
onlarin basarili bir yazar gibi diisiinlip tasarlayarak yaziya baslamalarma yardim
etmektedir. Yazabilecegine olan inang, yazma yetenegini artirmaz; ancak dgrencilerin
yazmaya ilgi duymasina, cabalamasina, azimli olmasina yardime1 olur (aktaran Demir,
2013: 90). Yazma 0z yeterligine sahip 6grenci yazmaya baslamadan basaracagina
inanirsa ve yazili anlatima motivasyonu yliksek bir sekilde baslarsa, davranis1 devam
ettirmenin daha kolay oldugunu Demir (2013: 92) belirtmistir. Bu da gostermektedir
ki yazma becerisindeki basariy1 daha iist seviyeye tasimanin 6nemli gerekliliklerinden
biri de siiphesiz ki bu konuda 6grencinin yazabilecegine olan inan¢ ve motivasyonunu
saglamaktir. Dolayisiyla yazma 6z yeterliginin yiiksek olmasmin 6grencilerde yazma
basarisindaki 6neminin goz ardi edilemeyecek bir unsur oldugu kabul gormektedir.
Bu konuda Korkmaz (2015), yazma 6z yeterliginin 6grencilerin yazma becerisinin

kalitesini artirdigini belirtmistir.

Yazili anlatimm 6nemi egitim hayatinin baglarindan itibaren hayat boyu siiren
yadsmamaz bir gercektir. Haykir (2012: 32), kisinin yazili anlatim yoluyla

duyduklarmi, diistindiiklerini, okuduklarmni, kiiltiir ve bilgi birikimini konusma
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imkanmin olmadig1 insanlara veya bagka nesillere aktarma imkani buldugunu
belirtmistir. Bu duruma o6rnek olarak, okul caglarinda bir 6grencinin derslerde
kavramig oldugu bilgileri smav esnasinda karsisina ¢ikan soruyu cevaplarken, bilgiyi
dogru olarak kagida aktarmasi i¢in ihtiyag duydugu yazili anlatim becerisi
gosterilebilir. Hayatin sonraki donemlerinde ise bu Ornekler bireylerin segtikleri
meslekler, yasam tarzlari, ilgi alanlar1 gibi unsurlara bagli olarak degisse dahi bu
donemlerde yazili anlatimm 6nemi ¢ogu kisi icin artarak devam etmektedir. Ungan
(2007), okul ortaminda yazili anlatim becerisinin gelismis olmasi, 6grencilerin

akademik basarilarini olumlu yonde etkilemektedir.

Egitimin, 6zellikle de temel egitimin 6grencilere kazandirmasi gereken en
onemli becerilerden biri de duyussal becerilerdir. Duyussal 6zellikler, insanin kendi
hislerini ifade etmesi veya hissetmesinin belli yollarinin kalitesi olarak
tanimlanmaktadir (Gable, 1986: 3; Aktaran: Tekindal, 2009: 5). Yaz1 yazma ile alakali
olarak duyussal boyut, yazi yazmaya istekli olma, giizel yazma, anlatim, tutum,
motivasyon, islek ve zevk alarak yazi yazma gibi unsurlardan olusmaktadir
(Kusdemir, Katranc1 ve Arslan, 2018). Bu tiir duyussal 6zellikler insanin yazma
eylemini gerceklestirmesi, eylem ile ilgili gayret gostermesini tetikleyebilir yahut
eylemden uzaklagmasina da yol agabilir. Yapilan bu arastirmada, yazili anlatim ve
yazma 6z yeterlik inancinin iliskisi belirlenmeye cahisilmistir. Ozellikle, ilkokul
ogrencilerinin yazma becerilerinin gelistigi bir donemde yaz1 yazmaya yonelik istek
ve inang¢larmnin belirlenmesi, bu konuda farkindalik olusturulmasi, yazili anlatimda
duyussal o6zelliklerin roliinii anlayabilmek bakimindan onemli goriilmektedir.
Arastirmada elde edilen bulgularin dil egitimi, Tiirk¢e egitimi, program gelistirme ve
O0grenme-0gretim siirecine katki saglayacagi, ayn1 zamanda yazma egitimi konusunda

yapilan bilimsel arastirmalara da katkida bulunacag: diisiiniilmektedir.



1.4.Varsayimlar

1.Yazma 06z yeterlik Olgeginin ve hazirlanan yazili anlatim puanlama

formunun, 6grencilerin seviyelerini dogru tespit ettigi varsayilmustir.

2.0grencilerin yazdig1 metinlerin yazili anlatimi temsil ettigi varsayilmistir.

1.5.Smirhliklar

1. Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde Mart-Nisan-
Mayis aylarinda Kirikkale ili merkezinde bulunan devlet okullarinin dordiincii

smifinda 6grenim goren 563 ilkokul 6grencisiyle sinirhdir.

2. Veriler, 6grencilerin yazdigi metinler, yazili anlatim degerlendirme formu

ve yazma 0z yeterlik 6l¢eginden elde edilen verilerle sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Oz Yeterlik: Kisinin bir alanda performans gostermek icin gerekli etkinlikleri

diizenleyip basarma ve yapma kapasitesine iliskin kendi yargisidir (Bandura, 1986).

Yazma: Yazma, diisiinceleri ifade edebilmek i¢in gerekli sembol ve isaretleri
motorsal olarak iiretebilmektir (Akyol, 2011: 51)

Yazma Oz Yeterligi: Yazma 6z yeterligi kisinin sahip oldugu yazma becerisi

seviyesine yonelik algisini bildirir (Demir, 2014: 29).

Yazih Anlatim: Yazili anlatim, duygu, diisiince, istek ve olaylarmn yazili olarak

belirli kurallar ¢ergevesinde dogru ve giizel bir sekilde aktarilmasidir (Deniz, 2003:
241).



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde yazma, yazili anlatimin unsurlari, 6z yeterlik ve yazma 6z yeterlik

ile ilgili kuramsal bilgiler ve kavramlar ele alinmistir.

2.1. Temel Dil Becerileri Icinde Yazma

Yazinm icadi, insanoglunun hayatinda 6nemli degisimlere sebep olmus tipki
konusma gibi insanlar arasinda iletisimi saglayan yeni bir arag¢ ortaya ¢ikmustir.
Yazinm kullanmastyla birlikte kiiltiirel birikimler gelecek kusaklara aktarilip, kiiltiirel
birikimlerin kalicilig1 saglanmistir (Temizkan, 2008: 49). Bu yeni iletisim araci,
uygarliklarin gelisiminde 6nemli bir rol oynarken ayni zamanda bireylerin diisiince
diinyasimna da katki saglamistir. Bir yazi sisteminin kullanilmasiyla (Kegik ve Uzun,
2004: 63) olusan yazma isi bir anlatim teknigi; yazi harf ve sembollerin bir araya
getirilmesiyle olusan gosterge sisteminden tesekkiil eden bir sonugtur. Karadag (2016)
ise yazmanin insanlarin istek, ihtiyag, duygu ve disiincelerinin belli bir sistem
cercevesinde semboller ile gosterilmesi oldugunu vurgularken, 6te yandan yazmanin
sadece sembollestirmeden ibaret olmadigina, ayni zamanda anlamlandirma isi
olduguna da dikkat ¢ekmektedir.

Yazi yazma, insanmn kendini ifade etmesini saglayan bir dil becerisidir. Insanin

diisiincelerini, hayallerini, gozlem ve tecriibelerini anlamli bir biitiinlilk i¢inde

yazabilmesi hem zihinsel hem de fiziksel becerilerin kullanilmasiyla olmaktadir.

Fikirlerin anlamh bi¢cimde yazili hdle gelmesinde karar verme, inceleme, girisim,

izleme, siralama, sorma, okuma, anlama, kontrol ve diizenleme gibi pek cok beceri
birlikte kullanilmaktadir. Olusturulan metnin ifade edilmek istenen diisiince ve anlami

dogru bigimde anlatmasi yazi yazmanin temel hedefidir. (Kusdemir, Katranci ve
Arslan, 2018: 456 )



Yazma, duygu ve diisiinceleri anlatabilmek i¢in uygun olan sembol ve isaretleri
psikomotor olarak iiretmek (Akyol, 2015: 52); duyulan, disiiniilen, tasarlanan ve
yagananlar1 yazi ile anlatmak (Sever, 2004: 21); islem olarak zihinde yapilandirilan
bilgi, diisiince, duygu ve istekleri belli kuralla uygun yaziya aktarma isi (Glines, 2013:
156) olarak farkli bakis agilari ile agiklanabilmektedir. Yazma, bir a¢idan kaligrafik
bir eylem olarak adlandirilmakta ve diislinmenin metin olusturmada iist diizeyde
kullanilabilmesi (Karadag ve Kayabasi, 2011: 990) olarak izah edilirken bir yandan
da iletisim ve etkilesim 6zelligine dikkat ¢ekilmekte, bilgiyi dogru ve tam kaydetme;
mektuplar, yonergeler, el kitabi, raporlar, oneriler ve grafikleri bir araya getirerek
yaratict ya da 0zgin dokiimanlar olusturma (Soylu ve Akkoyunlu, 2019: 2235)
seklinde ifade edilmektedir. Kellog (2008: 2), yazmanin ileri diizeyde bir metin
tiretmek oldugunu belirtmektedir. Diisiinceleri kesfetmenin ve yeni bilgiler iiretmenin
bir yolu olan, dil bilgisi, heceleme, noktalama ve bi¢im ile ilgili bilgiler gerektiren
yazma pek c¢ok zihinsel ve duygusal islemi bir arada ve diizenli kullanimmi da
gerektirmektedir. Bu agiklamalar 1s1gimnda yazmanin tanimi 6zet olarak su sekilde
verilebilir: Yazma, el, gbz ve beynin es giidiimiiyle sembol ve isaretlerin kullanilarak
duygu, diisiince, tecriibe, bilgi, gézlem ve hayallerin zihinde yapilandirildigi ve
anlatildig1 bir dil becerisidir. Ozgiin bir metin olusturma siireci olarak yazi yazma,

kagit ve klavye kullanilarak gergeklestirilebilir.

Insanda dogal bir egilim olan anlatma istegi, ¢ocukluk déneminde aglama,
bagirma, el ve yliz hareketleriyle belirir ve sonradan konusma ve yazma bigiminde
(Ozdemir ve Binyazar, 1998: 15) kendini gdsterir. Insan yaz1 yazarken hi¢ aklinda
olmayan sozciik ve ifadenin kagida dokiildiigiinii goriir. Yaz1 yazmak, bireyin kendi
duygulariyla kendi i¢inde yiizlesmesi i¢in oldukga etkili ve kullanish bir yontemdir
(Oral, 2014: 14). Yaz1 yazmanin, dinleme, konugsma ve okuma ile karsilagtirildiginda
zor kazanilan bir dil becerisi oldugu yazma konulu arastirma ve calismalarda
tartisgilmaktadir. Ozellikle, bilissel, duyussal ve fiziksel becerilerin ayn: anda
kullanilmasini gerektirdigi icin yaz1 yazma daha karmasik, daha i¢ i¢ce ge¢mis Oriintiilii
bir yapiya olmasi daha ¢ok gayret gerektirmektedir. Zahmetli bir zihinsel faaliyet olan
(Sharples, 1999: 6) yazma zordur, ¢iinkii dikkat, kendini izleme ve istemli kontrol
gerektirmektedir (Schunk, 2000: 439). Yazma becerisinin kazanilmasi ve sergilenmesi
belli bir caba ve emek istemektedir (Giindiiz ve Simsek, 2011). Yazi yazma,

ogrencilerin dil becerilerini ve diigiincelerini gelistirmelerine, bilgiyi diizenlemelerine,
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dili kullanmalarina, bilgi birikimlerini ve zihinsel sozliiklerini gelistirmelerine ve
bunlarin yaninda zihinsel siireglerle de i¢ ice olmasindan dolay1 ¢ok sayida becerinin
gelisimine (Kodan, 2016: 524) de katki saglamaktadwr. Bu bakimdan yazma,

anlagilmasi gii¢ bir siireg, gelistirilmesi gereken 6nemli bir dil becerisidir.

Tarihsel akis dikkate alindiginda yazi insanoglu i¢in 6nemli bir ugras olmaya
devam edecektir. Bu durum, yaziy1 ve yazma becerisinin egitimcilerin giindeminde
olmaya, ¢ocuklara ve genglere kazandirilmaya calisilan bir beceri olmaya devam
edecegini gostermektedir (Yildiz, 2018: 25). Tirkiye’de, ilkokullarda ve ortaokullarda
uygulanan Tiirkce Ogretim programinda yer alan dgrenme alanlar1 dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma olarak smralanmaktadir. Kendinden once siiregelen
o0grenme alanlarmin birlesimiyle olusan yazmanin diger iletisim araglarindan daha
onemli oldugu (Graham ve Harris, 2005; Aktaran: Ari, 2008: 15) belirtilmektedir.
Akyol’a (2006: 93) gore ¢ocugun yazma becerilerinin gelismesi, bilgiyi transfer
etmesini, diistincelerini gozden geg¢irip diizenlemesini saglamakta ve bu ise daha tist
diizey yazili anlatim yapabilmesine olanak saglamaktadir. Yazmanin okulda iki farkl
gorevi vardir. Birincisi, rapor yazma, bir fikri kanitlar1 ile ifade etme, metni gézden
gecirme, plan yapma ve degerlendirmedir. Ikincisi, dgrencinin bilgisini derinlestirme
ve ileriye gotiirmedir (Ungan, 2007: 462). Ozellikle ilkokul dgrencileri diizeyinde
yazma becerisinin ilkokul 6grencisine pek ¢ok alanda fayda sagladigi ve onlarin diger
disiplinler ile daha anlamli 6grenme gerceklesecegi diisiiniilmektedir. ilkokul
ogrencileri, derslerde not tutmak, dinlediklerini ve anladiklarmi yazili olarak
anlatmak, odevleri yapmak, ders konularma yonelik soru ve testler gibi farklh
akademik gorevleri yerine getirebilmek, dilizeyine uygun yeni/kisa metinler
olusturmak ve iletisim kurmak vb. gibi ¢esitli sebeplerle yaz1 yazmak zorundadirlar
(Kusdemir, 2018a: 244). Yazi yazma, ilkokul 6grencilerinin iletisim kurma, 6grenme,
anlama ve yaraticilik gelismesini saglayan bir beceridir. Yazi yazmanimn bir ilkokul
ogrencisine katkilari su sekilde 6zetlenebilir (Giines, 2013: 159):

e  Yazma, zihinsel siirecleri harekete gecirmeyi, diisiinceleri diizenlemeyi, ciimleler ile aktarmay1
ve boylelikle iletisimi kolaylastirmaktadir.

e  Yazma yoluyla diisiincelerin mukayesesi yapilip, diizenlenmesi kolaylasmaktadir.

e  Yazarak diislincelerin sorgulanmasi, gozden gegirilip tartisilmasi, yeniden adlandirilmasi ve

yazili olarak tartisilmasi miimkiin olabilmektedir.
e  Yazma, zihni merkeze alarak diisiinceleri gelistirmektedir.
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Yaz1 yazma sonucunda, 6grenci ifade edici bir dil becerisini kullanarak bir
anlatim yapmis olur. Bu anlatim siirecinde yazi yazmanin pek ¢ok bileseni birlikte
kullanilmaktadir. Bunlar, dil bilgisi, iiretim, yaz1 diizeni, dil bilim ve kavrama gibi 6zel
yazili anlatim Ogelerinin yani sira, noktalama, el yazisi, kelimeyi dogru yazma,
yaraticilik ve kendini ifade edebilme gibi birbirine sik1 bagli (Sharpio, 1996) beceri ve
bilesenlerdir. Her biri yazili anlatimin mutlak 6geleridir. Goger (2010b) ise yazili
anlatimi, diisiince giiciine sahip olanlarin goris, fikir ve duygulariyla gézlem, deney
ve tecriibelerini, se¢ilen konuyla ilgisi Ol¢iisiinde planlayip dilin kurallarma uygun
bigimde anlatmas1 olarak tarif etmektedir. Deniz’e gore (2003: 241), yazili anlatim
cagimizin gereklilikleri dogrultusunda kullanilmasi zorunlu olup, mesleki ve sanatsal
bir ¢caligmadir. Yazili anlatimin kapsami ¢ok genistir. Edebiyat tiirleri, gilinliik notlar,
raporlar, bilimsel bilgiler gibi birgok yazili iirlinleri barindirmaktadir. Yazili anlatim
yapmak, ogrencilerin farkli sosyal gevrelerde kendilerini 6zgiir ve rahat ifade
edebilmelerine de yardimci olur. Bagimsiz kisilik olusturmalarina destek saglar ve
anlatimlarinda kendilerine olan giiveni artirir (Calp, 2007: 215). Yazili anlatimin,
bireyin sosyal yagsaminda ¢evresi ile kurdugu iletisimin daha saglikli olmasindaki en
araclardan biri oldugu belirtilebilir. Yazili anlatimin ¢esitli yararlari vardir. Kaynas ve
Anilan (2015: 123), yazili anlatimin bireyin gézlem yetenegini artirdigini, kendini
tanimasini sagladigmi, farkl bakis agis1 gelistirmesine yardimcei oldugunu ve ¢evreye
olan farkindalig1 arttirdigimi belirtmektedirler. Ayrica yazma calismasindan Once
konuyla ilgili gézlem yapma, bireysel deneyimlerden yararlanma, okuma, arastirma,
yazma ortami ve zamani belirleme, yazma taslaklar1 olusturma, basarili bir yazma
calismasmin 6nemli asamalaridir. Yazili anlatimin bu sekilde siirece yayilmasi
Ogrencilerin bu becerisini daha da artirmakta, bilingli bir yazar olmasina katki
saglamaktadir. Boylelikle planlama, degerlendirme, metni diizenleme gibi becerileri
de kazanmalar1 saglanir (Tompkins, 2004; Aktaran: Sever, 2013: 39). Ogretim
stirecinde Ggretmen-6grenci, Ogrenci-ogrenci ve 0z degerlendirme etkinliklerine
dayali yazma, paylagsma ve degerlendirme ortami saglanirsa, yazma yetenegi zamanla
beceriye, kendi kendine yazma ve yazdiklarini degerlendirme aliskanligina dontisebilir
(Karatay, 2011: 1032). Bilingli bir aliskanlik halini alan yazma, 6grencilerin akademik
basarilarinin  yiikselmesine, Ogrenme becerilerinin  gelismesine,  bilgilerini
pekistirmelerine yardimei1 olur. Bunlara ek olarak ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin
yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi ve desteklenmesinin temel amaglar1 su

sekilde siralanmaktadir (Calp, 2007: 215):
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e  Giinliik hayatta giizel yazmanin 6nemini algilayabilme

e Saglikli kisilik gelistirmede yazmanin dnemini anlayabilme

e Meslek hayatinda giizel bir sekilde yazmanin 6nemini kavrayabilme

e Kitle iletisim araglarmin giizel yazmanin iizerindeki etkisini agiklayabilme
e Bireyin duygu ve diisiincelerini amacina uygun bir sekilde yazi ile ifade edebilme
e Kelime dagarcigini zenginlestirme

e Dil ve diisiince arasindaki iliskiyi kavrayabilme

e  Elestirel, dogru, yaratici ve bilimsel diisiinebilme

e  Giizel yazmaktan zevk alabilme ve giizel yazmay1 takdir edebilme

e  Tiirkgeyi dogru ve giizel bir sekilde kullanmay1 aliskanlik haline getirme

e  Tiirkgenin giinliikk yasamda yanlis kullanimlarina iligkin duyarli olabilme

Yazili anlatimin basarili olmasi igin bazi unsurlara dikkat edilmesi
gerekmektedir. Zengin kelime hazinesi, gozlem kabiliyeti, dikkatli ve ¢ok okumak,
azimli, basariya odakli, okul-¢evre-kendi egitimine 6nem vermek, dil 6zelliklerine
sahip, hayal kurabilen, genis diisiinebilen, amac1 olmak, yazmaktan zevk almak, 6zgiin
olmak (Deniz, 2003: 242), duygu ve diisiinceleri diizene sokmak, hitap edilenleri
tanimak olarak siralamistir. Okullarda Tiirkge dersi kapsaminda yazma becerisini
gelistirmek i¢in pek ¢ok yontem ve teknik kullanilmakta, yapilan etkinliklerle
Ogrencilerin yazi yazma becerilerini kullanmada bagimsizlik kazanmalari
hedeflenmektedir. Etkinlikler 6grenciyi yazma konusunda cesaretlendirmekte, giiven
asillamakta ve yazi yazmayi keyifli bir ise doniistiirmektedir. Yazma egitiminde
yapilan etkinlikler ile 6grencilerin yazma isini gerceklestirmesi arasinda bir iliski
vardir. Ilkokulda yazma egitimi sirasmda uygulanan etkinliklerin bazi amaglar1

asagida siralanmistir (Y1lmaz ve Erdogan, 2019: 56):

e Bireysel farkliliklar gozetilerek duygu, diisiince ve isteklerini yazili bir sekilde ifade
edebilmek

e Yaratici ve acik bir sekilde yazma aliskanligi edindirmek

e Dil bilgisi, igerik, yazim ve imla gibi konularda kendi yanlislarini fark edip,
diizenleyebilmek

e Farkli yazi tiirlerini taniyip, yazma aligkanlhigi edindirmek

e  Yazma siirecinde, hangi asamada olduklarini bilmek ve ona gore hareket edebilmek

e Ogrencilerin akici ve okunakli yazmalarini saglamak

e Yazma stratejilerini kullanmalarini saglamak.
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Arict ve Ungan (2012: 19), iyi bir yazili anlatim olmasi i¢in bireyin iyi
gbzlemci, dinleyici ve okuyucu olunmasi, ayrica hayal ve duygularin gelistirilmesi
gerektigini vurgulamaktadirlar. Yazili anlatimda basarili olmak i¢in izlenmesi gereken

admmlar1 Sekil 1°de siralanmigtir (Kavcar, 1999):

Noktalama
Istek ve Ve yazim Plan
caba kurallar yapma
Ciimle Okuma Kontrol
Bilgisi etme

Sekil 1. Yazilh Anlatim Basarih Olabilmesi I¢in Gerekli Faktorler

Yazili anlatim becerisinin gelismesi i¢in en azindan Sekil 1’deki bilesenlerin

ogrencide olmasi beklenmektedir.

Tirkge dersi 0gretim programindaki yazma Ogrenme alaninda yer alan
kazanimlar birinci siniftan dérdiincii sinifa dogru siralanmistir. Bu siralama Tablo 1°de

sunulmustur (MEB, 2019):

Tablo 1. ilkokul Tiirkce Ogretim Programindaki Yazma Kazamimlariin

Dagilimi
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Ilkokul Birinci | flkokul ikinci Stmf | ilkokul Ugiincii Stmf | ilkokul Dérdiincii Simf
Simf

Boyama ve Anlamli ve e Siir yazar. e Siir yazar.
cizgi kurall1 ciimleler e Kisa metinler yazar | e Bir isin islem
calismalar yazar. e Hikaye edici metin basamaklarina iligkin
yapar. Siir yazar. yazar. yonergeler yazar.
Harfleri Kisa metinler e Yazdiklarimin e Hikaye edici metin
teknigine yazar. igerigine uygun yazar.
uygun yazar. Kisa yonergeler baslik belirler. e Bilgilendirici metin
Hece ve yazar e Kisa yonergeler yazar.
kelimeler Yazilarini gorsel yazar.  Hayali dgeler
yazar. unsurlarla e Formlar1 barindiran kisa metin
Rakamlar1 destekler. yonergelerine yazar.
teknigine Formlar1 uygun doldurur. e Gorselleri
uygun yazar. yOnergelerine e Biiyiik harfleri ve iligkilendirerek bir
Anlaml ve uygun doldurur. noktalama olay: anlatir.
kuralli ctimleler Yazdiklarinin isaretlerini uygun e Yazdiklarmnin igerigine
yazar. igerigine uygun yerlerde kullanir. uygun baslik belirler.
Gorsellerle baslik belirler. e Yazilarinda es sesli | e Yazdiklarinda yabanci
ilgili kelime ve Biiyiik harf ve kelimeleri dillerden alinmus,
climleler yazar. noktalama anlamlarina uygun dilimize heniiz
Harfler, isaretlerini kullanir. yerlesmemis
kelimeler ve uygun yerlerde e Yazdiklarini kelimelerin
ciimleler kullanir. zenginlestirmek Tiirkgelerini kullanir.
arasinda uygun Harfler, i¢in ¢izim ve e Formlar1 yonergelerine
bosluklar kelimeler ve gorseller kullanir. uygun doldurur.
birakr. ciimleler e Gorsellerdeki e Biiyiik harfleri ve
Biiyiik harfleri arasinda uygun olaylari noktalama igaretlerini
ve noktalama bosluklar birakir. iliskilendirerek yazi uygun yerlerde
isaretlerini Yazdiklarm yazar. kullanir.
uygun sekilde diizenler. e Yazdiklarint ¢ Yazdiklarini diizenler.
kullanir. Yazdiklari diizenler. e Yazdiklarini paylasir.
Yazilarini paylasir e Yazdiklarini e Yazilarinda es sesli
gorsel Yazma paylasir kelimeleri anlamlarina
unsurlarla caligmalar1 e Harfleri yapisal uygun kullanr.
destekler. yapar. ozelliklerine uygun | e Yazdiklarmi
Yazdiklarmi Soru ekini yazar. zenginlestirmek igin
gozden gegirir. kuralina uygun e Harflerin yapisal ¢izim, grafik ve
Yazdiklarini yazar. ozelliklerine uygun gorseller kullanir.
paylasir. Yazma kelime ve climleler | e Imza atar.
Yazma stratejilerini yazar. e Kisaltmalar1 ve
calismalari uygular. e Harflerin yapisal kisaltmalara gelen
yapar. ozelliklerine uygun ekleri dogru yazar.
Yazma kisa metinler yazar | e Sayilar1 dogru yazar.
stratejilerini * Yazdiklarinda e Yazilarinda baglaglar
uygular. yabanci dillerden kuralina uygun

almmus, dilimize
heniiz yerlesmemis
kelimelerin
Tiirkgelerini
kullanir.

e Yazma stratejilerini
uygular.

kullanir.

Yazilarinda kelimeleri
gercek, mecaz ve
terim anlamlart ile
kullanir.

Harflerin yapisal
ozelliklerine uygun
metin yazar.

Yazma stratejilerini
uygular.

Pekistirmeli sozciikleri
dogru yazar.
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2.2. Yazih Anlatimin Ozellikleri

Yazma becerisi ile ilgili agiklama, arastirma ve tanimlamalar, ¢ogunlukla bu
becerinin bireyin kendini ifade etmesi ve anlatmasi ile alakali oldugu hususunda
birlesmektedir. Yazma becerisi, “yazili anlatim” terimi ile karsilanmis, yazma,
yazmak, yazili anlatim ve yazma becerisi ile ilgili alan yazinda birbiriyle Ortlisen
tanimlar yapilmistir (Karatay, 2011: 1031). Dil egitiminin amaglarindan biri olan
yazili anlatim becerilerini gelistirmenin, kisilik olusturmadan akademik hayata,
Tirkgenin dogru kullanimindan diisiinebilmeye kadar bir¢cok alanda yarari vardir.
Yazili anlatim becerilerinin kazandirilmasinda 6gretmenlerin rolii ¢ok fazladir.
Ogretmenlerin, Tiirkge 6gretiminde dgrenciler ile yaptig1 farkl etkinlikler sayesinde
yazili anlatim becerileri gelismektedir. Yazma bir yetenek isi oldugu kadar bir
yontem, saghkl diisiinebilme ve bilgi islemidir. Ilkokuldan iiniversiteye kadar Tiirkce
egitimindeki temel amag, yalnizca yetenegi olanlar1 degil, 6grencilerin hepsinin
anlasilir ve diizgilin bir Tiirk¢e (Akbayir, 2011: 7) ile yaz1 yazabilmelerini saglamaktir.
Nitelikli bir yazili anlatim i¢in, yazi yazan kisinin asagida belirtilen yeterlikleri

kazanmis olmasi gerekmektedir (Hamzadayi, 2010: 34):

e Yazim, noktalama ve dilbilgisi kurallarini bilmek, bunlari dogru bir bigimde
uygulayabilmek.

e Okunur bir yazi ile yazabilmek.

e Yazma konusuyla ilgili plan yapabilmek.

e Sozcikk, cliimle ve paragraflarin metin icindeki islevlerini bilmek ve
uygulayabilmek.

e Dilin isleyis diizenine uygun (anlamli ve kuralli) ciimleler kurabilmek.

e  Metin tiirlerine iligkin bilgi ve farkindalik sahibi olmak.

“Yazili anlatim ¢aligmalarmi diizeltmek oldukg¢a giictiir. Diizeltmelerin yapici bir
nitelik tagimasi gerekir. Diizeltmeden amag, yanliglar1 géstermek ve ikinci 6devlerde
yapilmamasini saglamaktir. Ogrencilerin yanlislarini kendisinin diizeltmesi en verimli
yoldur” (Demirel, 1999: 65). Yazili anlatimda yanlis Ogrenmeleri ve zayif
aliskanliklar1 diizeltmek zaman iginde zor olabilir. Bunun 6niine gecebilmek i¢in
ilkokul birinci siiftan baglayarak 6grencinin aktif oldugu, uygulama agirlikli, yazma
farkindaligin1 gelistirmeye dayali, siirece ve iirline odaklanan yazma egitiminin
verilmesi gerekmektedir. Ogrencilere yazma firsati vermek, planlama ve gdzden
gecirme asamalar1 gibi yazma siireclerine odaklanmak, basarili yazmak i¢in dlgiitleri

aciklamak gibi uygulamalar (Karadag ve Kayabas, 2011: 990) yazili anlatim
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becerisinin gelisiminde etkili olabilir. Yazili anlatim sonucunda ortaya ¢ikan yazili
iriintin hangi 6zellikleri igermesi gerektigi, 6grenciden beklenenler ve 6grencinin
yeterlikleri, yazma amaci gibi pek ¢ok unsur yazi yazmaya baslamadan once seffaf
sekilde ele alinmalidir. Yazi yazan kisinin metnin kelime ve ciimlelerin rastgele bir
araya geldigi, anlamsiz ve kopuk ifadelerin siralandig1 bir y1gin olmadigini anlamasi
gerekmektedir. Goger (2011: 85) tarafindan yapilan arastirmanmn bulgulari,
Ogretmenlerin 6grencilerin yazili ¢aligmalarinda aradigi temel o6zelliklerin plan,
yazinin diizgiinliigli, kagidin tertip-diizeni, yazim ve noktalama gibi bicime yonelik
oldugunu; konuyu ele alma, diisiincede 6zgiinliik, anlatim giicii, diisiincelerin akiciligi,
uygun anlatim bi¢imlerini segme, paragraflar arasi uygun gecisler yapma ve anlam
biitlinliigii gibi icerige yonelik unsurlara fazla 6nem vermediklerini gdstermistir.

Aslinda yazili anlatim iki temel bilesenden olusmaktadir (Kusdemir, 2018a: 245):

i\

Bi¢im: Yazinin Icerik: Metindeki
okunaklilig fikirler

N\

Sekil 2. Yazih Anlatimin Temel Bilesenleri

Sekil 2°de sunulan yazili anlatimin bilesenlerini Okurer (1967) su sekilde ifade
etmektedir: Bir yazili tiriin hem teknik-form hem de igerik-diisiince tarafi ile birlikte
bir deger ifade eder. Bicimsel unsurlara ait yanlis ile konunun ele alinmasma iligkin
yapilan yanliglar1 ayr1 ayr1 degerlendirmek gerekir (Akt: Bilican Demir ve Yildirim,
2019: 459).

17



2.2.1.Yazih Anlatimda Bicim ve Okunakhlik Ozellikleri

Cocuklar asgari bir hiz ve okunaklilikla yazi yazamiyorlarsa, diisiincelerini de
yaziya aktaramazlar (Bara ve Morin, 2013; Aktaran: Bulut Sahin, Kusdemir, 2016:
99). Ilkokulun ilk yillarinda yazilan yazmin okunaklilik boyutuna odaklanilmasi
harflerin bigim ve ebatlarinin gelisimini saglarken ilerleyen smiflarda yazma suretiyle
olusturulan metnin igerigi 6nem kazanmaktadir. Harflerin bigimi, boyutu, egimi,
boslugu ve satir ¢izgisi lizerinde yazilmasi ile ilgili olan okunaklilik, yazma 6gretim
slirecinin yazili anlatim ile birlikte gelistirilmesi gereken 6nemli bir 6gesidir (Tok ve
Erdogan, 2017: 1006). Cizgi ¢alismalariyla baslayan yazma gelisiminde temel hedef,
defter ve kalem gibi yazma materyallerinin kullanilmasiyla okunabilir ve anlamli bir
metin yazmaktir. “Ilkokulun iiciincii sinifindan itibaren cocuklar yazi yazarken
harflerin boyunu biraz kiiciiltebilirler, ayrica hem hizli hem de okunakli yazmay1
Ogrenebilirler. Zaman ilerledikg¢e kaslarini denetleyebildiklerinden yazma hizi dogal
olarak yiikselecektir” (Bilgin, 2006: 66). Uygun bir yazma hizina ulasabilen bir
O0grencinin noktalama isaretlerini dogru kullanilmasi, metni kagida estetik olarak
yerlestirilmesi, uygun kenar bosluklar1 birakarak yaziya gorsel bir biitiinliik

kazandirmasi yazinin bigim (dis yap1 6zelliklerindendir.

Dik temel yaziy1 tercih eden 6g8renciler ¢ogunlukla bu yazi tiiriiniin diger yazi
tiirtine gore daha kolay oldugunu, bu yazi tiirii ile hizli ve gilizel yazdiklarini ayrica
aliskanliklarinin bir sonucu olarak dik temel yaziy1 tercih ettiklerini belirtmiglerdir
(Bulut, Kusdemir ve Sahin 2016: 111). Dik temel yazida harflerin yazim 6zellikleri su
sekildedir (Lessard, 1977; Aktaran: Giines, 2017: 4):

. Dikey yazilanlar: 1, i, 1, j;

. Yuvarlak ve sola egik yazilanlar: o, 6, c, ¢, ¢;

. Yuvarlak baglayip dik bitenler: a, d, g, g;

. Dik baslayip saga egik bitenler: n, m, h, b, p, 1;

. Asagrya dogru egik baslayip dik bitenler: u, i, y;
. Karisik yazilanlar: v, k, z;

. ki ¢izgiyle yazilanlar: t, f;

. Sola egik baslayip saga egik bitenler: s, s

0 JIN N B WN

Okunakli bir yaz1 icin harflerin yazim kurallarim1 dogru uygulamak
gerekmektedir. Harflerin kuyruk ve uzantilari, satir takibi, harfleri uygun boyutta

yazmak, nokta, sapka gibi imlegleri (g, 6, @ ) uygun yerlestirmek gerekmektedir.
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Bilgisayarda yazilan metinlerde bu yeterlikler saglanmakla birlikte kagit iizerinde el
yazisi ile yazilan metinlerde bu yeterliklerin saglanmasi 6zel beceri, dikkat ve
farkindalik gerektirmektedir. Okunakli olmayan bir yazida, harflerin gerekenden
biiyiik, genis, dar veya okunamayacak kadar kiiglik olmasi; harfler ve heceler arasinda
orantisiz bosluklarin birakilmasi; bir ciimle i¢inde kelimeler arasindaki boslugun
ayarlanamamasi veya orantisiz olmasi; harf ve kelimelerin satir ¢izgisi lizerine
yazilamamast; harflerin kuyruk veya uzantilarinin orantisiz yapilmasi vb. (Kusdemir,
2018b: 290) gibi sorunlar dikkat cekmektedir. Ogretmen, belli araliklarla yazim ve
noktalama kurallarmin ne 6l¢iide 6grenildigini, 6grencilerin hangi yazim ve noktalama
kurallarin1 kavramakta giiclik c¢ektiklerini denetlemeli, elde ettigi veriler
dogrultusunda uyguladigr yontem ve teknikleri siirekli diizenlenmelidir (Bagc1 ve
Karagiil, 2014: 330).

Cocuklarda okunakli el yazis1 yazma becerisi gelistirme hem bir cocugun yasam boyu

kullanacag: bir beceri olmasi agisindan hem de bir tilkenin yazma kiiltirii agisindan

biiyiik onem teskil eder. Ilkokul birinci smiftan itibaren ¢ocuk harf sembollerini

Ogrenir ve otomatiklesmeye baglar. Ogretmenler acele etmemeli okunakli bir yazma

becerisi kazandirma yolunda ozellikle ilk okuma yazmaya hazirlik asamasindan
itibaren okunakli yazmanin onemini bir biling olarak Ogrencilerde gelistirmelidir

(Gok ve Bas, 2020: 573).

Yazili anlatimda noktalama isaretlerini kullanmak zorunludur. Noktalama
isaretleri, duygu ve diisiinceleri daha acik ifade etmek, ciimlenin yapisini ve duraklama
noktalarin1 belirlemek, okumay1 ve anlamay1 kolaylastirmak, séziin vurgu ve ton gibi
Ozelliklerini  belirtmek i¢in  kullanilmaktadir  (www.tdk.gov.tr). Noktalama
isaretlerinin yazinin anlasilmasini kolaylastirma; ciimle 6gelerinden, i¢ ciimle, ara
climle ve yan climleleri birbirinden ayirma; ciimledeki vurgu, ezgi ve duraklari
belirleme islevleri vardir. Yazida noktalama isaretlerine ve yazim kurallarma dikkat
edilmemisse metnin konusunu dogru sekilde anlatabilmek zorlasir ve anlama

okuyucuya tam manastyla gegmez (Batur, Erkek, Ozen ve Ellialts, 2017: 62).
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2.2.2. Yazih Anlatimda Icerik Ozellikleri

Yazma Ogretiminin amaci ¢ocuklarin okul ve yasamlar1 i¢in bilgilendirici,
anlamli ve etkili iletisim yetenegini gelistirmektir (Roth, 2009). Yazma egitimi sadece
akademik yasam ile smirli olmayan ve bilissel becerilerin gelisimi ile daha ileriye
giden bir beceridir. Yazma egitiminde bir¢ok yontem-teknige sahip olmakla birlikte,
bireylerin 6zgiir fikir ve diisiinceleri 6n plana ¢ikmalidir. Yazma becerisi, elestirel bir
disinmeyi de kapsadigindan Ogrencilerin dinledigini ve okudugunu anlamasi,
yazaca@l metne amag ve igerik belirlemesi gerekmektedir (Demir, 2013: 46). Yazili
anlatimin etkileyici ve siiriikleyici olabilmesi i¢in gore duruluk, sadelik, aciklik,
akicilik, kisisellik ve igtenlik (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2002: 14) gibi 6zelliklere
sahip olmasi gerekmektedir. Bu 6zellikleri metne yerlestirmek yazma hususunda
ustalasmay1 gerektirmektedir. Okunabilir ve anlasilabilir metin iiretebilmek i¢in
yazida sadece okunakliliga degil ayn1 zamanda icerige de odaklanmak gerekmektedir.
Yazili anlatimin igerik 6zellikleri, konu, plan (anlatim diizeni), baslik, ciimle ve
paragraf yapisi, s6z varligi, ana fikir ve yardime fikirler olarak siralanabilir. Igerik
ozellikleri, yazma siirecinin zihinsel agsamasinda tasarlanir. Yaz1 yazacak kisi yazmaya
baslamadan dnce hangi konu tizerinde yazacagina karar verir ve bununla ilgili zihninde
bir plan tasarlar. Konu, yazili anlatimin temelini olusturur (Karadag ve Maden, 2013:
268). Metinde neyin anlatilacagi, hangi duygu ve diisiincelerin ifade edilecegi ve

bunlara yonelik anlamin alani konuyu olusturmaktadir (Altunkaya, 2019: 84).

Her yazinin bir amaci vardir. Yazi bu amag ¢ergevesinde sekillenir. Yazarak
iiretilecek metnin tiiriine (siir, 6ykii, roman, deneme, elestiri, an1, gezi yazisi, mektup,
makale, fikra, sOylesi, rapor, biyografi, otobiyografi, glinliik, destan, tiyatro vb. ) karar
verildikten sonra yazma amacmi igeren diisiincenin metne nasil yansitilacagi
belirlenir. Bu asamada kurgu tasarlanir. Girig ve gelisme boliimiinde hangi fikirlerin
ne sekilde siralanacagi belirlenir. Yazi, ana fikir ve yan diisiincelerden tesekkiil eder.
Ana fikir, okunan metinde, dinlenilen bir konusmada veya seyredilen bir filmde
verilmek istenen temel diisiincedir (Kusdemir ve Katranci, 2016: 251). Yan diisiince,
yazma konusunun i¢inde, yazma ihtiyacinin olustugu anlam alaninda yer alan ve ana
diisiinceyi farkli yonlerden destekler nitelikte, yazma amacini destekleyen diisiincedir

(Karadag ve Maden, 2013: 274). Ogrenciler igin kendi duygu ve diisiincelerini daha
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etkili bi¢cimde anlatmalarmi ve yazma becerilerinin gelismesini saglamak igin
ilgilerine yonelik konularda yazi1 yazdirmak gereklidir. [lkokulun son siniflarinda daha
cok yazilan yazinin igerigi lizerinde ¢alisilmaktadir. Yazilacak metnin konusu, metnin
kimler i¢in yazilacagi (arkadasa mektup; tiim sinifin okuyacagi bir gazete haberi) ve
yazma gayesi yazmaya baslamadan once belirlenmelidir. Yazilacak metnin taslaginin
olusturulduktan sonra paragraflardaki diisiince ve ayrintilarin anlamli bir biitiin olarak
siralanmasi gerekmektedir. Ana fikre ve konuya uygun bir baslik olusturmak; dogru
bilgilere yer vermek; konuyu dogru anlatmak i¢in uygun kelime se¢imi yapmak;
atasozili, deyim ve kavramlari yerinde kullanabilmek; konuyla ilgili iiretilen fikirleri
desteklemek i¢in Orneklere, karsilastirma ve sebep-sonug iligkilerine, gozlemlere,
tecriibelere deginmek; olaylar1 olus sirasma gore acgiklamak nitelikli bir yaz1 igerigi

olusturabilmek i¢in yapilmasi gerekenlerdendir.

Icerik olusturmada en etkili yollardan biri de yazmin yazardan farkli biri
tarafindan okunmasidir. Ozellikle okullarda &gretmen veya bir arkadasin yaziyi
okuyup yapilabilecek degisiklikleri belirlemesi, bunlara gére metnin yeniden
diizenlenmesi metnin okunabilir ve anlasilabilirligine hizmet eder. Bir 6grenci/kiiciik
bir yazar tarafindan yazilan her yazi okunmayi hak eder. Ogrencilerin yazdiklari
yazilar sesli okuma yoluyla veya smif panosunda sergilenmek suretiyle mutlaka

yayinlanmalidir.

2.3. Oz Yeterlik

Sosyal Biligsel Kuramm en &nemli degiskenlerinden biri 6z yeterliktir. Oz
yeterlik, Bandura’ya (1997: 801) gére davranisin meydana gelmesinde etkili olan
niteliktir ki bireyin belli bir performansi gostermek igin gerekli etkinlikleri organize
edip, basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iligkin yargist olarak
tanimlamaktadir. Bagka bir deyisle 6z yeterlik, insanlarin kendi kendini diizenleme ve
yansitma yetenegine sahip oldugu goriisiine dayanan sosyal bilissel teorinin temel

ilkesi (Stang, 2001: 8); 6z yeterlik; yeterlik kavramimi bireyin kendi benligine
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indirgemesidir (Ozdemir ve Erdogan, 2017: 315). Oz yeterlik ile bireylerin duygulari
arasinda giiclii bir bag vardir. Bu bag sayesinde bireylerin karsilastiklar1 durumlara
verecekleri tepkiler sekillenmektedir. Oz yeterlik inancmnin bireyin motivasyonunu ve
eylemlerini diizenlenmesinde belirleyici ve 6nemli bir iglevi oldugu (Bandura, 1989:

1175) belirtilmektedir.

“QOz yeterlik bireylerin yasamlarmdaki olaylar1 kontrol edebilmek icin gerekli olan
biligsel, giidiisel ve davranigsal kaynaklara ve gerektiginde bu kaynaklari harekete
gegirebilecek kapasiteye sahip olduklarina olan inanglart olarak degistirilmistir ve
boylece; baslangicta durum /gérev bagimli bir kapasiteye iligkin inanca isaret etmek
icin kullanilan Gzyeterlik kavrami; daha sonra bireylerin yasamlarindaki olaylarin
iistesinden gelebilecek kapasiteye sahip olduklart yolundaki genellenmis bir inang

olarak ele alinmaya baslamistir.” (Demir, 2014: 28).

Oz yeterlik, bireyin karsilastig1 bir problem durumunda bu problemi anlamast,
¢dziimlemesi ve sonuca baglamas: siirecinde kendine olan inancinm gostergesidir. Oz
yeterligin, insanlarin davranisina birgok etkisi vardir. Ayrica bireyin, kendisine
giivenmesi ve sahip oldugu kapasitenin farkinda olmasi sonucunda verilen emek
karsiligini almaktadir. Bu konuda Bandura (1977: 193), 6z yeterligin kisisel
beklentilerden sonraki performans iizerindeki etkisini vurgulamakta, kisisel yeterlilik
beklentilerinin, davranis1 biiyiikk oranda etkiledigini savunmaktadir. Bu “etkinlik
beklentileri”, kisinin istenen sonuglar1 elde etmek i¢in gereken davranislar
gerceklestirebilecegine olan inanci ve “sonug beklentileri” dir. Oz yeterlik ve sonug
beklentileri ayni anlama sahip degildirler. Schunk (2000: 108) bu hususta, 6z
yeterligin kiginin eylem iiretme yeteneklerinin algilanmasi anlamina geldigini; sonug
beklentilerinin ise bu eylemlerin beklenen sonuglar1 hakkindaki inanglar1 igerdigini
belirtmektedir. Birbirinden farkli bu kavramlar genellikle birbirleriyle iliskilidir.
Ogrenme icin yiiksek 6z yeterlilige sahip ogrenciler, &gretmenin onlardan
hoslanmadigmn1 diisiiniiyorlarsa, sonu¢ olarak diisiik bir not bekleyebilirler. Oz
yeterligin, kisinin tercihlerini ve basarisini etkilemekte tek basma etkili olmadigi
belirtilebilir. Ogretmenin tutumunun, dgrencinin sonug beklentisi iizerindeki etkisinin
varhgindan s6z edilebilir. Oz yeterlik inancmnin, bireyde iist diizeyde olabilmesi igin
gerekli olan bazi faktorler géz dniinde bulundurulur. Oz yeterlik inancinin basarili
olabilmesi igin gerekli olan etkenler Sekil 3’de gosterilmektedir (Akkoyunlu ve Orhan,
2003: 86):
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Gecmisteki deneyimler
(basar veya basarisizhk),

Duyugsal deneyim (heyecan. Gozleme dayal deneyimler
korku vb. yogun duygular (baskalarimin basari ve
yagama) basansizliklarina tamk olma).

ikna siireci (aile. arkadag
grubu, meslektaslar
tarafindan),

Sekil 3. Oz Yeterlik inancinin Basarih Olabilmesi icin Gerekli Faktorler

Bir davranisin sergilenebilmesi icin gerekli olan en 6nemli husus, bireyin
kendine olan inancinin st diizeyde olmasidir. Davranisin en 6nemli
belirleyicilerinden biri 6z yeterliktir. Cilinkii 6z yeterlik ile sergilenecek olan
davranisin ilk niyeti, davranis dogrultusunda sergilenecek gayret ve zorluklar
karsisinda gosterilecek kararliligi etkilemektedir (Vardarli, 2005: 17). Bireyin bir olay
veya durum karsisinda sergileyecegi tutumun nasil olacagi, kisisel etkililik kararlar1
sayesinde degiskenlik gosterebilir. “Kisisel etkililik kararlari, 6grencilerin yaptiklar
se¢imleri, harcadiklar1 ¢abayi, engeller ortaya ¢iktiginda gosterdikleri sebat, azligi,
yasadiklar1 diisiince kaliplarin1 ve duygusal tepkileri etkileyerek yaptiklarini etkiler”
(Pajares, 2003: 140). Oz yeterlik inancmin veya algisinm, bireyin gerceklestirmek
istedigi hedefin basariya ulasmasi i¢in her asamadaki rolii yadsinamaz. “Oz yeterlik
inanclar1 insanlarin kendileri i¢in belirledikleri amaglari, bu amaclara ulagsmak icin ne
kadar ¢aba harcayacaklarini, amaglarma ulasmak i¢in karsilastiklar1 giicliiklerle ne
kadar siire yliz yiize kalabileceklerini ve basarisizlik karsisindaki tepkilerini

etkilemektedir” (Korkmaz, 2004; Aktaran: Aksu, 2008: 162).

“QOz yeterligin deneyim, gdzlem, sosyal gériis, psikolojik ve ruhsal durum olmak iizere
dort ana kaynagi vardir. Bireyler sergiledikleri performansi kendince degerlendirirler;
bu degerlendirmede bireylerin geg¢miste basarmis olduklar1 gorevler ve
gozlemledikleri esastir; goreve iliskin ¢evrenin yorumlar1 dikkate alinarak bireyler,
kendilerine yonelik algilariyla ulastiklart sonucu yorumlarlar. Bu siiregte ulagilan
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basar1 6z yeterlik inancint artirir, basarisizlik ise bu hissi zayiflatir. Zaten konuyla
ilgili yapilan arastirmalarda da 6z yeterligi yiiksek 6grencilerin akademik basarilarinin

da yiiksek oldugu ortaya konmustur.” (Melanlioglu ve Demir Atalay, 2016:

699).

Oz yeterlik, bireyin belli bir alandaki ugrasis1 ya da davranis grubu ile ilgisidir.
Farkli bir ifadeyle birey herhangi bir alanda ytiksek 6z yeterligi olmasina ragmen baska
bir alanda diisiik bir 6z yeterlige sahip olabilir (Akkoyunlu ve Orhan, 2003: 86). Fakat
Bandura (1977:195), bireyin ugrastig1 iste basarili olma inancmin artmasi sonucu,
yaptig1 is ile paralel olan alanlarda 6z yeterlik inancinin artacagini sdylemektedir.
Buradan anlasilacagi lizere bireyin bir is karsisinda istekli olmas1 durumunda, birey
yapacagi isi sevebilir ve benzer alandaki ugrasilara da olumlu tutum sergileyebilir.
Bandura’nin, “karsilikli belirleyicilik” adi altinda gdstermis oldugu kisi, ¢evre ve

davranig etkilesimi su sekildedir (Pajares, 1997b; Aktaran: Vardarli, 2005: 18):

Kisi
(Bilissel, Duyussal
Ozellikler ve
Biyolojik Olaylar)

Cevre Davranis

Sekil 4. Bandura’nin Karsilikh Belirleyicilik (Reciprocal Determinism)
Aciklamasi

Bandura tarafindan ileri siirilen 6z yeterlik algisi; bireyin etkinliklerinin
secimini, giicliikler karsisindaki sebatini, cabalarmin diizeyini ve performansini
etkiledigi birgok arastrmada yer almaktadir. Oz yeterlik algis1 yiiksek olanlarm,
karsilastigi olumsuzluklar karsisinda pes etmedikleri, caba gosterdikleri, kararli ve
sabirlt olduklart goriilmektedir (Askar ve Umay, 2001: 1). Bireyin karsilastigi durum
veya olay karsisinda sergileyecegi davranislar noktasinda dnemli bir esik olan 6z

yeterlik inanci, bireyin kendine yardimci veya engel olabilecek fikirleri de
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etkilemektedir. Insanoglunun davramslarinin  birgogu, bilissel olan hedefleri
somutlastiran 6ngorii ile diizenlenmektedir. Giiglii 6z yeterlikle hedefler biiyilir ve
kendine olan inang¢ da artar (Bandura, 1989: 1175). Oz yeterlilik inanci, Sorunlarin
¢Oziimiinl, disinme seklini ve duygusal tepkileri dogrudan veya dolayl
etkilemektedir. Oz yeterlilik, bireyin becerilerinin bir fonksiyonu degildir. Bireyin
becerisini kullanarak yapabildiklerine ve neler yapabilecegine iliskin yargilarin bir
biitiiniidiir (Aliyev, 2015: 424). Oz yeterlilik, sadece bir gorevle ilgili belli bir alan:
ilgilendiren bir yap1 olarak ele alinmalidir. Bireyin 6z yeterlik diizeyi farkliliklar
gosterebilir; 6rnegin tiglincii sinif 6grencisi kendini bir matematik denklemini ¢ozme
yetenegine sahip olarak algilayabilir (matematik 6z yeterligi), fakat bir hikdye yazma
konusunda kendini yetersiz gorebilir (yazma 6z yeterligi) (Eggleston, 2017: 14).

Oz yeterlilik hissi ne kadar giiclii olursa, o kiside o kadar ¢ok caba, 1srar ve direng

olur. Ayni zamanda yeterlilik inanglar1 bireylerin diisinme bi¢imlerini, problem

¢cozme becerilerini ve duygusal tepkilerini etkiler. Oz yeterlilige yeterince sahip

olmayan insanlar, olaylarin, gériindiigiinden zor oldugunu diisiiniir ve her seye

dar bir goriis agisindan bakarlar ve karsilastiklar1 problemleri ¢ozemezler. Fakat
0z yeterliligi yiiksek olan insanlar zor islerde ve olaylarda rahatlik duygusu

iginde daha giivenli ve giiclii olurlar (Kaptan ve Korkmaz, 2002).

Oz yeterlik inanc1 giiclii bireyler, zor bir calisma karsisinda kendilerini daha
rahat ve kaygisiz hissederken, 6z yeterlik inanc1 zayif olan bireyler olmasi gerekenden
daha zor olacagmna inanmaktadirlar. Bu tip fikirler kaygiy1 ve stresi artirabilmektedir
(Pajares, 2002; Aktaran: Uredi, 2006). Oz yeterlik inanc1 diisiik ve yiiksek olan
bireylerin 6zellikleri Tablo 2’de mukayeseli olarak siralanmistir (Korkmaz, 2008:
209):

Tablo 2. Oz Yeterliligi Diisiik ve Yiiksek Olan Bireylerin Ozellikleri

Oz Yeterligi Yiiksek Olan Oz Yeterligi Diisiik Olan Bireylerin
Bireylerin Ozellikleri Ozellikleri
e Karmasik olaylarla bas edebilme e Olaylarla bas edememe
e Problemlerin iistesinden gelme e Umutsuzluk ve mutsuzluk
e Basarmak i¢in kendisine glivenme e Kendisine giivensizlik
e Okulda daha basarili olma e Basarisizlikta tekrar denemekten kagma
e Meslek hayatlarinda daha basarili e (abasmin sonucu degistirmeyecegine
olma inanma
e Sabirli olma e Sabirsizlik

Oz yeterlik duygusu yiiksek olanlar daha genis bir alanda kariyer imkanlarini
ele almaya, 6nemli mesleki basarilar elde etmeye, okulda daha iyi notlar almaya,

yiksek kisisel amaglar edinmeye ve ruhsal saghfga daha c¢ok Onem verme
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egilimindedirler (Agir, 2005: 249). Oz yeterlik duygusunun gelismesinde, bireyin
icinde yasadig1 aile ortamm ve gevre kadar okulun etkisi de yiiksektir. Ogretmenlerin
tutumu ve okulun ortiik programinin, dgrencinin 6z yeterlik inancmin gelisimine
sagladig1 yarar ¢ok fazladir. Ogretmenin akademik ve sosyal agidan yeterliliginin fazla
olmasi neticesinde, 6grencilerin 6z yeterlik alg1 ve inanglarinda biiyiik diizeyde artiglar
olabilir. Bu konu hakkinda Ozdemir ve Erdogan (2017: 315), 6z yeterlik duygusunun
gelismesinde, bireyin i¢inde yasadigi yer kadar okul ortaminin da 6nemi ¢ok biiytlik
oldugunu ifade etmektedir. Bu yiizden 6gretmenin etkisi ¢ok fazladir. Oz yeterlik
inanclar1 yiiksek ve diisiik olan Ogretmenler arasinda smif diizeni, yeni 6gretim-
yontem ve teknikleri kullanma, 6grenme zorlugu ¢eken 6grencilere doniitler verme
gibi konularda davranis farkliliklarinin oldugu ve bunun da 6grenci motivasyonunu ve
basarisini etkiledigi belirlenmistir (Y1lmaz, Késeoglu, Gergek ve Soran, 2004: 262).
Korkut ve Babaoglan (2012: 271), 6gretmenlerin 6z yeterligine etki eden faktorler
hakkinda bilgi sahibi olmalari, 6z yeterliklerini etkilemektedir. Oz yeterlik inancini
etkileyen dort temel faktor burada da etkilidir. Ayrica toplumdan, meslekten gelen
destekler, 6gretmenlerin bilgi birikimi ve sosyal statiileri de 6z yeterligi etkileyen
faktorlerden sayilabilir. Farkl bir sekilde 6gretmenlerin derslerde kullanmis olduklari
yontem-teknikler ve dersin islenis big¢imleri, 6grencilerin derse olan 6z yeterlik
inanglarimi artirdigi (Aktamus, Kiremit ve Kubilay, 2016: 3) belirtilmistir. Kisaca
Ozetlenecek olursa; 6z yeterlik inanglari, 6gretmenlerin mesleki yetkinligi sayesinde
ogrencide yiikksek diizeyde etkiye sahiptir. Ayrica 6z yeterligi yiiksek olan
o0gretmenlerin, 6z yeterligi etkileyen dort temel faktor hakkinda bilgi sahibi olmalar1
ve sahip olduklar1 bilgi birikimleri sayesinde Ogrencilerin 6z yeterligi artmakta ve

icinde olduklar1 problemin iistesinden gelmeleri daha da kolaylasacaktir.

2.4. Yazma Oz Yeterligi

Yazma eylemi okuma, diisinme ve kendi fikirlerini ifade etmeyi iginde
barmdirdig: i¢in zor bir beceri oldugu (Ungan, 2007: 462) belirtilmektedir. Bu yiizden
Ogrenciler yazmaktan ka¢inmakta ve yazmanin zor oldugunu diisiindiikleri i¢in hata

yapma oranlar1 artmaktadir.
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Bireyin yazma alaninda basarili olabilmesini saglayan en 6nemli faktorlerden
biri sliphesiz 6z yeterliktir. Bireyin yaz1 yazmay1 sevmesi ve benimsemesini dogrudan
0z yeterlik sayesinde gerceklesmektedir. Sengiil’e (2013: 82) gore, 0z yeterlik bireyin
yazma performansini ve yazma becerisini etkilemektedir. Kisaca, 6z yeterlik bir ise
baslarken ve isi devam ettirirken motivasyonu etkileyen en 6nemli faktordiir. Yazma
konusunda 0z yeterligi yliksek olan Ogrenciler yazma siirecini daha kolay
ilerletebilirler. Pajares (2007) de yazma 6z yeterligi diisiik olan 6grencilerin, yazma 6z
yeterligi yiiksek olan 6grencilere gore yazmaya daha az ilgili olduklarini ve kolay pes

ettiklerini soylemistir.

Yazma 0z yeterligi, 6grencilerin yazili anlatimla ilgili olan duygu ve
diistincelerini etkilemektedir. Yazma 6z yeterligi yiliksek olan 6grenci yazmada daha
basarili olur. Fakat yazma 6z yeterligi bireyin yazma yetenegini etkilememektedir. Oz
yeterlik, 6grencilerin kaygi ve streslerini azaltarak cesareti artirir (Pajares ve Valiante,
1997: 353). Oz yeterlik yaz1 yazma siirecinde etkililigi goz ardi edilemeyen en 6nemli
degiskendir. Bireylerin okul, is ve sosyal yasaminda yazma ugrasinda akranlarindan
bir adim daha ileride olabilmesi i¢in yazma 6z yeterliliginin yliksek olmas1 gerekir. Bu
konuda Katranci (2015: 43) bireyin yazma alaninda basarili olmas1 ve bu basarisini
devam ettirmesi i¢in yazmaya yonelik 6z yeterliginin artmasi gerekir. Bireyin yazma
becerisini gelistirecegine ve yeni iirlin ortaya cikarabilecegine inanmasi gerekir.
Yazma performansini etkileyen degiskenler vardir. Oz yeterlik inancmm, yazma
davranigini, yazma stratejilerinin kullanimini ve yazma yeterliklerini en iyi yordayan
degisken oldugu (Soylu ve Akkoyunlu, 2019: 2235) belirtilmektedir. Oz yeterlik ile
ilgili agiklamalardan yazma 6z yeterliginin, bireyin kendi yazma yeterliginin niteligi
ile ilgili farkinda olmasi ¢ikarimi yapilabilir. Yazma 6z yeterligi, kisinin nasil yazi
yazdig1 ve yazi yazma isini tamamladiktan sonra karsilasacagi sonu¢ hakkindaki

beklentilerini ifade etmektedir (Kusdemir ve Giilcegiil, 2018).

Yiiksek yazma 6z yeterliligine sahip olmak icin, bir kisi etkili yazma becerisine
ve bilgisine sahip olduguna inanmalidir. Arastirmalar yazma siirecleri ve yetkinlik
hakkindaki inanglarin yazma basarisi i¢in etkili oldugunu gostermektedir (Mascle,
2013: 219). Yazmada 6z yeterligin yiiksek olabilmesi i¢in, yazma 6z yeterligin bazi
degiskenlerle iliskisi goz ardi edilemez. Yazma 6z yeterligi smif hedefleri, yazma

kaygisi, siirecin derinligi, beklenen sonuglar, yazma endisesi, yazmanin algilanan
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degeri ve 6z diizenleme gibi degiskenlerle baglantili oldugu (Sengiil, 2013: 83)
belirtilmektedir. Yazma 6z yeterliginin artmasi ve yazma kaygisinin azalmasi, yazma
0z yeterlik kaynaklarmna katilmakla miimkiin olmaktadir (Mascle, 2013: 219). Bandura
(1997; Aktaran: Marscle, 2013: 220), bireyin hareket etme kabiliyetine ya da 6z

yeterliligine olan inancin dort kaynaktan etkilendigini vurgulamaktadir:

e Performans veya ustalik deneyimi
e Gozlemler ve sosyal karsilastirmalar gibi dolayli tecriibeler
e Sosyal etkilesimler veya geri bildirimler

e Fiziksel ve duygusal durum

Belirtilen bu kaynaklardan her biri 6grencilerin hem yazma 6z yeterlik
inanglarinin artmasinda hem de genel basarillarmin artmasida c¢ok etkilidir.
Ogrencilerin bu giiveni elde etmeleri icin gereken destek saglanmalidir. Yazma 6z
yeterliligin bireyde artmasi ve kaygilarinin azalmasi bazi degiskenler tarafindan
saglanmaktadir. Ogrencilerin yazmada basarili olabilmeleri i¢in olusan kaygmin en
aza indirilmesi ve bu degiskenlerin 6grenciye adapte edilmesi sonucunda daha basarili

yazilar ortaya ¢ikabilmektedir.

Cocuklarda 6z yeterligin gelismesinde Onemli rol iistlenen Ggretmenlere,
benzer sekilde yazma 0z yeterlik inanglarinin artirilmasinda da biiyiik gorevler
diismektedir. Yiiksek 6z yeterlige sahip 6grencilerin, yazma 6z yeterligi diisiik olan
Ogrencilere gore yazma zor oldugunda gosterdikleri ¢aba daha fazladir (Stang, 2001:
23). Bu yiizden, Ogretmenlerin yazma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde
oynadig1 roliin bilincinde olmalar1 &nemlidir. Ogretmenlere 6grencilerin bekleme
yetkinliklerini ve giivenlerini iyi degerlendirmeleri tavsiye edilmektedir (Pajares ve
Valiante, 1997: 359). Farkli olarak ogretmenlere tavsiye olarak olumlu smif
olusturmalar1 ve Ogrencilerin 6z yeterlik inanglarmi gelistirmeye yonelik

calismalarinin yapilmasini 6nermislerdir (Giines, Kusdemir ve Bulut, 2017: 104).

Yazma becerisini 6grencilerin sevebilmesi i¢in ilkokuldaki yazma egitiminin
onemi ¢ok fazladir. “Yazma becerilerini gelistirmeye yonelik egitim siirecinin verimli
ve amacma uygun bir sekilde yiiriitiilmesi, 6grencilerin yazma 6z yeterlik algilarini

olumlu yonde etkileyecek sonuglar dogurabilir” (Sengiil, 2013: 82) ifadesiyle yazma
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egitiminin 0z yeterlige olan etkisi vurgulanmaktadir. Ek olarak yazma 6z yeterlik
algisinin, genel 6z yeterlik gibi bireyin ge¢mis tecriibelerinden, duygusal
durumlarindan, dolayli yasantilarindan ve sdzel ikna gibi kaynaklardan etkilenebildigi
(Mildir ve Yalgm, 2019: 1783) belirtilebilir. Bireylerin yazmaya giidiilenmesi
sayesinde yazma 6z yeterlik inanci gliclenmekte ve ortaya cikacak iiriiniin kalitesi
yiikselmektedir. Yazma motivasyonunu gelistiren etkenler Tablo 3’te siralanmigtir
(Hidi ve Boscolo, 2006: 144):

Tablo 3. Yazma Motivasyonunu Etkileyen Faktorler

1-Yazma konusunda istekli olmak

2-Konuyla ilgili yeterli bilgiyle donatilmak

3-Yazma konusunda konunun agik ve net belirlenmesi

4-Yazmaya yonelik geribildirimlerin aninda yapilmasi

5-Yazma esnasinda siirekli ¢aba i¢inde olmak

Ozet olarak yazma 6z yeterlik inancinin gelisimi ve basarili yazilarm ortaya
¢ikmas1 6grencilerin okul yasaminda aldiklar1 yazma egitimleri, gegmis deneyimleri

ve yazma konusundaki istek ve gayretleri ile gergeklesmektedir.
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BOLUM 111

ILGILI ARASTIRMALAR

3.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Caliskan’in  (2020) “Cocuga Gore Yapilandirilmig Tiirkce Egitimi
Ortamlarinin Cocugun Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerilerine Etkisi” adli
tezinde ¢ocuga gorelik ilkesine uygun olusturulan egitim ortamlarinda altinci sinif
ogrencileriyle 16 haftalik bir uygulama yapilmistir. Arastirma sonunda ¢ocuga gore
yapilandirilmis Tiirk¢e egitimi ortamlarinin 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili
anlatim becerileri lizerinde, geleneksel egitim ortamlarina goére daha etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Arastirmaci, ¢ocuga gore yapilandirilan egitim ortamlarinda
yapilan Tiirk¢e derslerinin, Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim

becerilerinin gelisimine katk1 saglayabilecegini belirtmistir.

Tavsanli (2019) “Siire¢c Temelli Yazma Modiiler Programinin Ilkokul 2. Sinif
Ogrencilerinin Yazmaya iliskin Tutum, Yazili Anlatim Becerisi ve Yazar Kimligi
Uzerine Etkisi” adl1 tezinde siire¢ temelli yazma yaklasimi modellerinden biri olan
yazma atOlyesi yonteminin, grafik orgiitleyiciler ve bigimlendirici degerlendirme ile
desteklendigi program ilkokul ikinci smif 6grencilerinin katilimiyla uygulanmstir.
Nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig1 arastirmada siire¢ temelli
yazma modiiler programinin 6grencilerin bilgilendirici ve hikaye edici metin yazma
becerilerinin gelisimine olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Arastirmaci yazma
becerisinin  gelistirilmesi i¢in okul disginda da etkinlik ve programlarin

uygulanabilecegini dnermektedir.
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Miildiir ve Yalgin (2019) “Oz Diizenlemeye Dayali Yazma Egitiminin
Ortaokul Ogrencilerinin Bilgilendirici Metin Yazma Becerisine, Yazmaya Y 6nelik Oz
Diizenleme Becerisine ve Yazma Oz Yeterlik Algisina Etkisi” adli ¢alismalarinda
metin yazma ve yazma siirecindeki 6z diizenleme ve 6z yeterlik 6zelliklerine
odaklanmislardir. 66 ortaokul altinci sinif Ggrencisinin katildigi yar1 deneysel
arastirma sonucunda 6z diizenlemeye dayali yazma egitimi alan 6grencilerin yazmaya
yonelik 6z diizenleme becerileri, yazma 6z yeterlik algilar1 ve bilgilendirici metin
yazma beceri diizeylerinin kontrol grubuna gore anlamli diizey gelistigi fark edilmistir.
Arastirmacilar, deneysel siire¢ boyunca yapilan calismalarin Ogrencilerin yazma
becerilerini ve yazilan metinleri gelistirdigi icin 6z yeterlik algisinin da arttigi bu
sonucun ise Ogrencilerin yazi yazmayla ilgili cabalarm destekledigini

belirtmektedirler.

Akar ve Ozber (2018), “Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Yazma Oz
Yeterliklerinin Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi” isimli ¢alismalarinda 219
ilkokul dordiincii smif 6grencisi ile yazma 6z yeterlik inancia yonelik betimsel bir
alan arastirmasi yapmuslardir. 219 6grencinin katildigi arastirmada 6grencilerin yazma
0z yeterlik inancinin iyi oldugu belirlenmistir. Yazma 6z yeterlik inancimin kiz
ogrenciler ve yazi yazmayi sevenlerde daha yiliksek diizeyde oldugunu belirten
arastirmacilar okunan kitap sayis1 arttikca yazma 0z yeterliginin de arttigini

vurgulamiglardir.

Bulut (2017), 335 ilkokul dordiincii sinif 6grencisinin yazma tutumu ve yazma
0z yeterliginin 6zet yazma basarisina etkisini inceledigi arastirmasmda yazma tutumu
ve yazma 0z yeterlik inancinin birbiri ile iliskili oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonug,
yazma tutumu ve 6z yeterliligin dordiincli simif 6grencilerinin 6zet yazma basarisi

iizerindeki olumlu ve 6nemli bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Yekeler (2015), “Yazma Siirecine Dayali Ogretimin Ilkokul 4.Smf
Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerine Etkisi” adl tezinde 30 ilkokul dérdiincii
smif 6grencisi ile ¢caligmistir. Yar1 deneysel desen yonteminin kullanildig1 arastirma
sonucunda dgrencilerin yazma becerilerinin gelistigi anlagilmistir. Arastirmaci yazma
slirecine dayali 6gretimin yazili anlatim becerilerini gelistirmede etkili bir yontem

oldugunu belirtmistir.
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Bastug (2015), “Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Yazma Egilimi,
Tutumu ve Yazma Tutuklugunun Yazma Basaris1 Uzerine Etkisi” adl1 arastirmasini
735 ilkokul dérdiincii siif dgrencisinin katilimu ile gergeklestirmistir. iliskisel tarama
modelinin kullanildig1 aragtirmanin sonucuna gore yazma tutumu ve yazma egilimi
yazma basarisin1 olumlu olarak anlamli diizeyde etkilemektedir. Ayrica yazma
tutuklugu yazma bagarisini olumsuz olarak anlamli diizeyde etkilemektedir.
Arastirmada yazma tutuklugu yasayan Ogrencilerin yazma oOdevlerini yapmada
isteksizlik ve 6zgiiven zayiflig1 gibi ozellikler gosterdigi, bu 6grencilerin zamanla

yazma isiyle daha az ugrasacagi belirtilmektedir.

Demir (2013), “IIkdgretim Ogrencilerinin Yaratic1 Yazma Becerileri ile Yazma
Ozyeterlik Algisi Iliskisi Uzerine Bir Calisma” adli arastirmasini 518 sekizinci smif
ogrencisi ile gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda yazma 6z yeterligi yiiksek olan
ogrencilerin genel olarak yazili anlatim becerilerinin iyi diizeyde oldugu
belirlenmistir. Arastirmaci, yazma 6z Yeterlik algis1 yiiksek olan ve yazili anlatim
diizeyleri iy1 olan 6grencilerin yaratict yazma becerilerinin de gelismis oldugunu

vurgulamstir.

Sever (2013), “Siire¢ Temelli Yazma Modelinin ilkokul Dérdiincii Smif
Ogrencilerinin Yazili Anlatim ve Yaratic1 Yazma Becerilerine Etkisi” adl1 tezinde 81
ilkokul dérdiincii siif 6grencisinin katildig1 deneysel bir arastirma yapmistir. Iki
deney bir kontrol grubu olarak gergeklestirilen arastirmada, birinci deney grubunda
planli yazma, ikinci deney grubunda analitik yazma modelleri kullanilmistir.
Arastirmanim sonucunda her iki deney grubunda bulunan 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin gelistigi anlasilmistir. Buna ek olarak planli yazma etkinliklerinin birinci

deney grubundaki 6grencilerinin yaratici yazma diizeylerini de artirdigi belirlenmistir.

Cayir Alihanoglu (2011), “Ilkdgretim 4. Simf Tiirkge Dersi Ogretiminde Coklu
Zekd Uygulamalarimi  Ogrencilerin  Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim
Becerileriyle ilgili Deneysel Bir Arastirma” adli tezinde dntest- sontest kontrol gruplu
deney desen kullanmistir. Coklu zeka kuramimna uygun uygulamalarin yapildig:
aragtirmanin sonucunda deney grubundaki 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin
gelisme gosterdigi  belirlenmistir.  Arastirmaci, mevcut Ogrenme yOnteminin
kullanildig1 kontrol grubu ile deney grubu lehine anlamli farklilik olustugunu

belirtmistir.
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Ak (2011), “Yaratic1 Yazma Tekniklerinin ilkégretim 5.Smif Ogrencilerinin
Tiirkce Dersindeki Yazili Anlatim Becerileri Uzerindeki Etkisi” adl1 tezinde 46 besinci
simif 6grencisinin katilimiyla deneysel desen ile bir aragtirma gergeklestirmistir. Deney
grubunda yapilan yaratici yazma etkinliklerinin bu gruptaki 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin gelisimine katki sagladigi belirtilmistir. Buna ek olarak arastirma
sonucunda deney grubundaki 6grencilerin yazili anlatima iliskin tutumlarmin olumlu

yonde arttig1 belirtilmistir.

Cavkaytar (2010),“IIkdgretimde Yazil Anlatim Becerilerinin
Gelistirilmesinde Yazma Siireci Modelinden Yararlanma” adli ¢alismasinda,
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimine katkisi olan bilimsel arastirmalarla
ortaya konan yazma siireci modeline iliskin bilgiler vermektir. Bu amag¢ dogrultusunda

yurt icinde ve yurt disinda yazma siireci modelini ele alan ¢esitli kaynaklar taranmastir.

Beydemir (2010) “Ilkdgretim 5. Simf Tiirkce Dersinde Yaratict Yazma
Yaklasiminin Yazmaya Yonelik Tutumlara, Yaratict Yazma ve Yazma Erisisine
Etkisi” adli tezinde 53 6grencinin katildig1 deneysel bir arastirma gergeklestirmistir.
Deney grubunda yaratici yazma ile etkinlikler yapilmis, kontrol grubunda ise Tiirkce
Ogretim programi uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki 6grencilerin

yazma basarisi ve yazmaya yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelistigi belirlenmistir.

Kaleagas1 (2009), “Ilkdgretim 4. ve 5. Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Beceri Diizeyleri ile Tiirkce Dersi Akademik Basaris1 Arasindaki Iliskinin
Belirlenmesi” adli tezinde 759 dordiincii smif ve 764 besinci smif 6grencisi ile
calismistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri ile Tiirkge
dersi akademik basarilar1 arasmmda olumlu ve anlamli diizeyde iliski oldugu

belirlenmistir.

Alkan (2007), “Ilkdgretim Besinci Simif Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Hatalar1” adli tezinde betimsel tarama modelini kullanmistir. 214 6grencinin katildig1
arastirmada yazili anlatim degerlendirme 6lgegi ile 6grencilerin yazilarindaki i¢ ve dis
yap1 hatalar1 belirlenmeye calisilmistir. Yazinin dis yapist ile ilgili olarak en ¢ok
yapilan hatalarin satir basinda yaziya baslayamama, harflerin bi¢cim o&zelliklerini
uygulayamama ve okunakli yazamama, harf, hece, kelime ve ciimle iginde uygun

bosluk birakamama, tamamlanan yazida temiz ve diizenli bir goriintli olmamas1 gibi
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hatalar yapildig1 anlagilmistir. Arastirmada yazmnin igyapsst ile ilgili yapilan hatalar da
belirlenmistir. Ogrencilerin biiyiik bir gogunlugunun konuyu smirlamada ve yazilan
konu ile ilgili farkli goriis agis1 gelistiremedikleri, anlatmak istedikleri konuyu 6nem
derecesine gore siralayamadiklari, duygu ve diisiincelerini stiriikleyici ve anlamli bir

biitiinliik halinde anlatamadiklar1 anlagilmistir.

Anilan (2005), “Yazili Anlatim Becerilerinin Gelistirilmesinde Kelime Ag1
Olusturma Yonteminin Etkililigi” adli tezinde 6n test-son test kontrol gruplu modeli
kullanarak ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinden olusan 22 kisilik iki farkl grup ile
calismigtir.  Arastirmanin sonucuna gore, kelime agi olusturma yontemine dayali
olarak yapilan 6gretim etkinlikleri arastirmaya katilan O6grencileri yazili anlatim

becerilerini gelistirdigi belirlenmistir.

Temur (2001), “Ilkdgretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerileri ile Okul Basarilar1 Arasindaki Iliski” adli tezinde Matematik, Fen Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler dersleriyle yazili anlatim beceri diizeyi arasindaki iliskiyi belirlemeyi
amaglamugtir. [Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin katildigi arastirmada dgrencilerin
yazdig1 metinler degerlendirilmis, yazilarin degerlendirme sonuglar1 Matematik, Fen
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin not ortalamalari ile karsilastirilmistir. Arastirma
sonucunda besginci sinif 6grencilerinin yazili anlatim beceri diizeyleri ile Matematik,
Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders basarilar1 arasinda anlamli bir iligkinin bulundugu

belirlenmistir.

3.2.Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Springer (2017), “Gender, Physiological States, Self-Regulatory Skills and
Writing Self-Efficacy” isimli arastirmada 11. Smifta Dil Sanatlar1 adli dersi alan
ogrencilerle galismustir. Bu 6grencilerin yazma 6z Yeterliklerini cinsiyet, fizyolojik
durumlar, 6z denetim ve yazma basaris1 degiskenleri agisindan karma yontem
yaklagimi ilen incelenmistir. Arastirmanin sonucunda &grencilerin yazma anindaki
hisleri ve 6z diizenleme, yazarken olusan fizyolojik durumlarla basa ¢ikma gayretleri

ve engellerin listesinden gelmek i¢in neler yapildig1 degerlendirilmistir. Ancak yazma
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0z yeterliliginin yazma basarisi tizerinde anlamli bir fark yaratmadigi; yazma 6z
yeterligi, fizyolojik durumlar, 6z diizenleme ve yazma basarisi arasinda cinsiyet

acisindan anlamli bir fark olmadigi da belirlenmistir.

Eggleston (2017), “Relationship between Writing Self-Efficacy and Writing
Fluency in a Performance Feedback Intervention” adli arastirmada performans geri
bildirimi miidahalesinde yazma 6z yeterlilik ve yazma akicilig1 arasindaki iligkiyi
incelemigtir. 138 {ciinci smif diizeyindeki Ogrencinin katildigi aragtirmanin
sonuclarina gore, 6grencilerin yazma 6z yeterlik becerisinin, 6grencilerin miidahale
oncesi yazim ve kompozisyon becerileri kontrol edildiginde yazma akiciligina
istatistiksel bir belirleyicisi degildir. Ogrencilerin yazma 6z yeterlikleri ve yazi

akicilig1 arasinda olumlu bir iligki yoktur.

Williams (2012), “Third Grade Students’ Writing Attitudes, Self- Efficacy
Beliefs, and Achievement” adli arastirmada 6z yeterlik inanci, yazma tutumu ve yazili
anlatim basaris1 arasindaki iliskiyi ve okul sonrasi yazma miidahalesinin bu
degiskenler iizerindeki etkinligini belirlemeye calismistir. Arastirmanm sonucunda,
Oz-yeterlik ve yazili tutumlar arasmdaki iliski anlamli ve olumlu oldugu anlasilmistir.
Okul sonras1 yazma miidahalesinin tiglincii sinif 6grencilerinin yazma 6z yeterligi,
yazma tutumu veya yazma basarisi iizerinde ¢ok fazla etkili olmasa da yine de bu tiir

caligmalarin gelecekte yapilabilecek arastirmalara 11k tutabilecegi diisiiniilmektedir.

Nicolaidou (2010), “Relating Elementary Students' Process Portfolios to
Writing Self-Efficacy and Performance” adli ¢oklu vaka ¢aligmasi gerceklestirmistir.
Nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildig1 arastirmada 63 ilkokul dordiincii sinif
ogrencisi ile bir y1l boyunca portfoy uygulamasi yontemi ile 6grencilerin yazma
caligmalar1 incelenmistir. Arastirmanin sonuglarma gore, 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin zamanla gelistigi; akran ¢aligmalari, geri bildirim ve hedef belirleme
calismalarinin dogru 6z degerlendirmeye katki sagladigi; siire¢ icinde yazma 6z

yeterlik algisinin gii¢lendigi belirlenmistir.

McGettigan (2008), “The Relationship Between Writing Achievement,
Writing Self-Efficacy, Writing Apprehension and Perceived Value of Writing by
Gender for Third-Grade Students in a Suburban School District” adli arastirmada

sosyo-ekonomik acidan diisiik diizeydeki bolgedeki bir okulun iiglincii snif
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Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri, yazma motivasyonu ve cinsiyet degiskenine
incelenmistir. Aragtirmaya 107 ilkokul {i¢iincii sinif 6grencisi katilmistir. Aragtirmanin

sonuglarina gore, yazili anlatim diizeyi cinsiyete gore anlamli farklilik gdstermektedir.

Stang (2001), “Writing Self-Efficacy, Story-Writing, and Teacher Ratings of
Sixth Grade Middle School Language Arts Students” adli arastirmasinda altinci sinifta
dil sanatlar1 dersini alan 6grenciler arasinda yazma 6z yeterligi, yazili dil performansi
ve yazili anlatim becerileri 6gretmenlerin puanlari {lizerinden degerlendirilmistir.
Aragtirma sonuglari altinc siif dil sanatlar1 6grencilerinin yazma 6z yeterlik inanglari,

yazili anlatim diizeyleri ve 6gretmen puanlari arasindaki iligkiyi desteklemektedir.

Voliante (2001) “Writing Self-efficacy and Gender Orientation: A
Developmental Perspectives” adli arastirmada yaslar1 9 ile 17 arasinda degisen, 1257
ilkokul, ortaokul ve lise grencisi ile calismustir. Orneklem grubunun 625’1 kiz, 632’si
erkektir. Bu Ogrencilerin yazma 06z yeterlik inanglar1 cinsiyet degiskenine gore
incelenmistir. Arastirma sonuglar1 yazma siirecinin kadinlarin lehine bir yonelimi
oldugunu gostermektedir. Ciinkii yaz1 ¢ogu Ogrenci, 6zellikle de gen¢ 6grenciler
tarafindan Oncelikle bir kadin alani i¢inde goriilmektedir. Yas ve yazma 6z yeterlik
iliskisi egriseldir. Ogrenciler ortaokula gectiklerinde yazma o6z yeterlik inanci

azalmakta, ancak lisede yine bu inang artmaktadir.
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BOLUM IV

YONTEM

Arastirmanim bu bdliimiinde; arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri
toplama araclari, gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi, verilerin toplanmasi ve verilerin

analizine iliskin ac¢iklamalar yer almaktadir.

3.1.Arastirmamin Modeli

[Ikokul dérdiincii sinif dgrencilerinin yazma 6z yeterlik inanglar1 ile yazili
anlatim becerileri arasinda iliskinin incelendigi bu arastirmada iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Tarama arastirmalari, olaylari, nesnelerin, varliklarin, kurumlarm,
gruplarin ve ¢esitli alanlarin “ne” oldugunu betimlemeye, aciklamaya ¢aligmaktadir
(Kaptan, 1998: 60). Bireylerin tutumlarini, eylemlerini, fikir ve inanglarmi belirleme
ihtiyac1 duyuldugunda tarama arastirmalar1 degiskenler arasindaki iliskileri tetkik ve
tahmin etmeye, alt gruplardaki degisimi anlamaya yardimci olabilirler (Christen,
Johnson ve Turner, 2015: 371) Iliskisel tarama tiiriindeki arastirmalarda iliskiler ve
baglantilar1 incelenmektir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2008: 22). Bu arastirmada iliskisel tarama modelinin kullanilmasmin temel sebebi,
arastirmanin degiskenlerinden olan yazma 6z yeterlik inanci ve yazili anlatim becerisi
arasindaki iliskiyi belirleyebilmektir. iliskisel tarama modeline basvurulmasmmn bir

diger sebebi ise bu degiskenlerin birbiri ile olan baglantilarini ortaya ¢ikarmaktir.
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3.2.Evren ve Orneklem

Aragtirmanim evrenini 2018-2019 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde
Kirikkale il merkezindeki resmi ilkokullarda 6grenim goren dordiincii sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmada Orneklem grubu olarak dordiincii smif dgrencilerinin
secilmesinin nedeni, dordiincii smif 6grencilerinin daha alt smif 6grencilerine gore
olaymn ciddiyetinin farkina vardiklarindan, daha Gzenli bir sekilde veri toplama
araglarina cevap verdiklerinden ve yazilarini yazdiklarindan dolayi arastirmanin
ornekleminde yer almiglardir. Kirikkale 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan sayisal
bilgilere gore 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Kirikkale il merkezinde 35 ilkokul ve
2594 ilkokul dordiincti sinif d6grencisi oldugu belirlenmistir. Arastirma, 2018-2019
ogretim yili bahar doneminde, mart-nisan-mayis aylarinda, Kirikkale il merkezinde
bulunan resmi ilkokullarda yapilmistir. Arastirmanin 6rnekleme yontemi basit tesadiifi
yontem olarak belirlenmistir. Basit tesadiifi yontemde, elemanlarin kiimeye
girmelerinin ihtimali esit olup diger 6rnekleme yontemlerine gore kolay ve diger
ihtimal orneklemlerin esas1 olarak kabul edilmektedir (Arikan, 2007: 151). 2594
ilkokul dordiincii sinif 6grencisi evreninde, %99 giiven diizeyi i¢cin gerekli biiyiikliik
tesadiifi ornekler i¢in 6rneklem biiyiikligl, giiven diizeyleri ve giiven araliklari
cizelgesinden faydalanilarak en az 524 6grenci oldugu belirlenmistir (Cohen, 2007:
104). Bu dogrultuda yapilan veri toplama siirecinde toplam 563 6grenciye ulagilmustir.
Orneklem grubunun genel dzellikleri ile ilgili bilgi vermesi bakimindan arastirmaya

katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo 4’de siralanmustir.

Tablo 4. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Giinliik Ogrencilerin
Cinsiyet Simf Mevcudu Ogretmenlerini
Tutma Lo
n Cinsiyeti
Kiz Erkek  Evet Hayir 10-15 16-20 21-25 26-30 Kadin Erkek

kisi kisi kisi kisi
318 245 208 355 151 146 100 166 361 200
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3.3.Veri Toplama Araglan

Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla dort farkli veri toplama araci

kullanilmistir. Bu araglarin adlar1 asagida siralanmistir:

1-Kisisel Bilgi Formu

2-Yazili Anlatim I¢in Yonerge Listesi
3-Yazili Anlatim Degerlendirme Formu
4-Yazma Oz Yeterlik Olcegi

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan Ogrencilerin demografik 6zellikleri hakkinda bilgi
toplamak i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmstir.
Bu formda 6grencilerin cinsiyeti, 6grencilerin smif 6gretmenlerinin cinsiyeti, anne-
baba egitim diizeyi, giinliik kullanmalar1 ve smif mevcutlarmi igeren sorular yer

almaktadir. Bu form EK 2’de sunulmustur.

3.3.2. Yazih Anlatim icin Yonerge Listesi

Arastirmanin temel amaglarindan biri ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin
yazili anlatim becerilerinin degerlendirilmesidir. Ogrencilerin yazili anlatim
yapabilmeleri igin onlar1 yazi yazmaya yoOnlendirecek bir yonergeler listesi
olusturulmustur. “Yazili Anlatim I¢in Yonerge Listesi” (EK 4) adh bu listenin

hazirlanma siireci su asamalardan olusmaktadir:

1.Yonerge Ifadelerinin Yer Aldigi Havuzun Olusturulmast: 1lkokul duyussal

ozelliklerine uygun, dil gelisimleri ile uyumlu, Tiirkge Ogretim Programindaki
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kazanimlar ¢ergevesinde taslak yonerge ifadeleri olusturulmustur. Havuzda toplam 25

adet yazilim anlatim yOnergesi yer almaktadir.

2.Yonergelerin Dil ve Anlatim Agisindan Yeniden Diizenlenmesi: Hazirlanan
yonergelerin anlatim tarzi, 0grenciler i¢in anlasilabilirligi, Tirk¢e dil kurallarina
uyumu bir Tiirk¢e 6§retmeni ve bir alan uzmani tarafindan incelenmistir. Bu asamada

baz1 yonerge climleleri elenmis, bazilar1 ise yeniden yazilmustir.

3.Uzman Goriisii Alinmasi: Dil ve anlatim kurallarina uygun olarak yeniden
yazilan 20 yonerge Tiirk¢e 6gretimi ve okuma-yazma egitimi alanlarinda uzman olan,
bu konular iizerinde doktora egitimi almis 20 uzmanm goriisiine sunulmustur.
Uzmanlardan yonergeleri ¢ocugun smif diizeyine, dil gelisimine, zihinsel ve duyussal
gelisimine uygunluk acisindan inceleyerek goriis belirtmeleri istenmistir. 12 uzman
yonergeler hakkinda goriis belirtmis, bu uzmanlarin uygun bulmadigi yonerge
ifadeleri arastirma kapsamina dahil edilmemistir. Uzmanlarin uygun buldugu
yonergeler arasindan dordiiniin arastirma siirecinde kullanilmasina karar verilmistir.
Dort yonerge kullanilmasimnin sebebi, 6grencinin kendisine sunulan yonerge i¢inden
bir yonergeye karar verirken kararsiz kalmasi veya kafa karisikliginin 6niine gegmek

arzusudur.

Tiim bu asamalar sonunda olusturulan “Yazili Anlatim i¢in Yénerge Listesi”
nde bulunan yonergeler asagida siralanmistir: Arastirmada kullanilan yonergeler su

sekilde siralanmastir:

1.Yonerge: Karakterler: Samet (Ilkokul dérdiincii sumf ogrencisi),
Cevdet Bey (Baba), Ayse Hamim (Anne), Mehmet Ali Bey (Ogretmen),
Samet’in sinif arkadaslari. Yanda verilen karakterleri dikkate alarak

konusu “Samet’in Karne Giinii” olan bir yazi yaziniz.

2.Yonerge: En sevdiginiz ¢izgi filmi hangisidir? Bu filmi anlatan bir

yazi yaziniz.

3.Yonerge: Listede verilenle sorulari dikkate alarak en sevdiginiz
arkadagsinizla yasadiginiz bir aniyr yazabilir misiniz? (“En sevdiginiz

arkadasiniz?”’, “Olayin gegtigi yer? ”, “Olay ne zaman ve nasil oldu? ",

“Neler hissettiniz?”).
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4.Yonerge: Bugiinlerde sizi ¢ok mutlu eden bir olay oldu mu? Oldu ise

bu olayr yazabilir misiniz?

3.3.3.Yazih Anlatim Degerlendirme Formu

Ogrencilerin yazili anlatim diizeylerinin belirlenmesi igin arastirmaci
tarafindan “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu” (EK 5) hazirlanmistir. Arastirmaci,
bu formun hazirlanmasinda, formdaki madde ve olgiitlerin belirlenme siirecinde

asagidaki adimlar1 izlemistir:

1.Alan Yazin Taranmasi: Degerlendirme formunda kullanilan maddelerin ve
alt boliimlerinin belirlenmesi icin ilk olarak Tiirkce Ogretim Programi ayrintili olarak
incelenmis, yazma kazanimlar1 ele alinmistir. Konu ile ilgili arastirma raporlari,
makale ve diger kaynaklar dikkatle okunmustur. Bu kapsamda ilkokul 6grencilerinin
yazdiklar1 yazilarda bulunmasi gereken asgari Ozelliklerin; bu yas grubunun
yazilarinda programa ve yas dilizeyine goOre goOstermesi gereken yeterlikler

siralanmustir. Yazili anlatim 6zelliklerini igeren bir madde havuzu olusturulmustur.

2.Uzman Goriisii Alinmasi: Madde havuzu elektronik mektup ile Tiirkge
Egitimi ve Smif Ogretmenligi alaninda doktora derecesine sahip 15 uzmanma
gonderilmistir. Mektupta, arastirmanin amaci izah edilerek maddelerin arastirma
kapsamindan kullanimu ile ilgili goriis belirtmeleri istenmistir. Mektuba cevap veren
11 uzmanin gorisleri dikkate alinarak maddeler yeniden diizenlenmistir. Uzmanlarin
goriislerine gore degerlendirme formunda yer almasma karar verilen maddelerin
Ogrenci seviyesine uygunlugunu anlayabilmek icin ayrica sinif 6gretmenleri de formu

incelemis ve diizenlenmesine destek olmuslardir.

3.Formun Degerlendirme Olgiitlerinin ~ Belirlenmesi: “Yazili Anlatim
Degerlendirme Formu” 30 maddeden olugmaktadir. Yazma ile ilgili bir yeterligi
belirten her maddenin karsisinda “Yeterli” (3); “Kabul Edilebilir” (2); Yetersiz (1)
olarak ifadeler yerlestirilmistir. Maddelerin yazinin farkli 6zellikleri ile ilgili dagilim
gostermesi sonucunda ortak 6zellik gosteren maddeler bir araya getirilerek iki ana alt

bolim olusturulmustur:
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1.Boliim: Yazida bi¢im, dil ve anlatim ézelliklerini kapsayan béliimdiir.

2.Boliim: Yazida igerik ozelliklerini kapsayan boliimdiir.

Aragtirmaya katilan ilkokul &grencilerinin yazili anlatim diizeyleri, alt
boliimlerden alinan puanlarla ve bu boliimlerden aliman puanlarin toplanmasi ile
olusan toplam bir puan iizerinden degerlendirilmistir. Bir 6grencinin yazis1 3 tiir puan
almistir: (1) bigim, dil ve anlatim &zelliklerinden alinan puan (45 puan); (2) igerik
ozelliklerinden alman puan (45 puan); (3) Yazili anlatim toplam puani (90 puan).
Degerlendirilmeye tabi tutulan bir yazinin ilgili maddeleri saglayip saglamadigi bu

olciitlere gore puanlanmistir. Incelenen bir yazinmn puanlama ve degerlendirme

araliklar1 Sekil 5’te sunulmustur:

Yazih Anlattm Toplam Puan Yazih Anlatum Alt Bolim

Degerlendirmesi Degerlendirme

Puan Arahgr  Degerlendirme Diizevi | Puan Araligi  Degerlendirme Diizevi

0-18puan = Cokdiigiik 0-9puan 2 Cokdiigiik

18.1-36puan = Diigiik 9.1-18puan = Diigiik

36.1-54puan = Orta 18.1-27puan =2 Orta

54.1-72puan =  Yiiksek 27.1-36puan =  Yiiksek

72,1-90puan =2  (ok Yiiksek 36,1-45puan =  Cok Yiiksek

Sekil 5. Yazih Anlatim Degerlendirme Formu Puanlama ve Degerlendirme

Araliklan
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3.3.4. Yazma Oz Yeterlik Olcegi

IIkokul dérdiincii simf dgrencilerinin yazma 6z yeterlik inanglarm belirlemek

amactyla Giines, Kusdemir ve Bulut (2017) tarafindan gelistirilen “Yazma Oz Yeterlik

Olgegi” (EK 3) kullanilmustir. Olgek 3°lii likert tipinde ve 10 maddeden olusmaktadir.

Yazma 6z yeterligi puanlamak i¢cin maddeler “Bana Uygun (3)”, “Bana Biraz Uygun

(2)” ve “Bana Hi¢ Uygun Degil (1) seklinde tasarlanmistir. Olgegin orijinal Cronbach

Alpha degeri ,69 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik degerinin iy1 diizeyde olmasi

sebebiyle veri toplama araci olarak bu 6lgegin kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci genel olarak Sekil 6°da siralanmustir:

1-Kinkkale It Milli Egitim Miidiirliigiinden izin alinnugtir.
2-2018-2019 egitim-6gretim yiimin mart, nisan ve mayis aylaninda
Kirnikkale il merkezinde veri toplama araglart uygulannugfir.

3-563 ilkoKkul dordiincii simf égrencisi Katilnustr.

4-Ogrenciler:
4.1.Kisisel Bilgi Formunu doldurmuglardir.
4.2.Yazma Oz Yeterlik Olgegini cevaplanuslardr.
4.3.Yazl anlatim yonergesine gore yazili anlatim
yapnuslardir.
4.4.Yazular, yauli anlatim puanlama formuna gore incelenerek

puanlannugtir.

4.5.Toplanan verilerin tasnif ve siralamas: yapilarak bilgisayara

kaydedilmistir.

Sekil 6. Veri Toplama Siireci ve Asamalari
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Arastirmani verilerinin toplanabilmesi i¢in ilk asamada Kirikkale i1 Milli
Egitim Mudiirliigii’nden izin alinmistir. Bu izin belgesi EK 1°de yer almaktadir. 2018-
2019 egitim-6gretim yilinda, ikinci donemde mart, nisan ve mayis aylarini kapsayan
zaman zarfinda okullarda veri toplama araglar1 uygulanmistir. Bu siiregte dncelikle
okul yonetimleri ile goriismeler yapilmis, arastirmanin amaci ve igerigi hakkinda
yoneticilere ve dordiincli smiflarin 6gretmenlerine bilgi verilmistir. Arastirmaya
katilmay1 kabul eden smif 6gretmenleri ile uygulama takvimi olusturulmus ve birlikte
belirlenen giin ve saatlerde arastirmaci tarafindan okullar ziyaret edilerek veri toplama
araglar1 uygulanmistir. Veri toplama siireci her bir sinifta farkli giinlerde olmak iizere
iki oturumda gercgeklestirilmistir. Yaklasik olarak 30 dakika siiren ilk oturumda Kisisel
Bilgi Formu ve Yazma Oz Yeterlik Olgegi uygulanmustir. Ikinci oturumda ise Yazih
Anlatim Konusunu Belirleme Yonelik Yonerge Listesi Ogrencilere dagitilmis,
ogrenciler buradan kendi segtikleri yonerge ve konuya uygun yazi yazmslardir. Ikinci

oturum 40-60 dakika stirmiistiir.

Uygulama tamamlandiktan sonra yapilan veriler inceleme ve tasnife tabi
tutulmus, arastirma amacina uymayan veriler gecersiz kabul edilerek toplam 563

ogrenciden elde edilen veri analiz edilmistir.

3.5.Verilerin Analizi

Nicel arastirma yOntemlerinden iligskisel tarama modeline gore tasarlanan
arastirmada elde edilen veriler tasnif edilerek bilgisayar ortaminda sayisal veri olarak
kaydedilmistir. Analiz siirecinde bilgisayar destekli istatistik paket programi
kullanilmistir. Istatistik paket programina kaydedilen verilerin ¢oziimlenmesinde
kullanilacak analiz tekniklerine karar verebilmek i¢in normallik analizi yapilmistir.
Carpiklik ve basiklik degerlerinin +1,500 ve -1,500 degerleri arasinda oldugu
durumlarda dagilimin normal dagilim olarak gerceklestigini (Tabachnick ve Fidell,
2013; Aktaran: Sevin ve Kiigiik, 2016: 28) kabul etmektedirler. Yapilan normallik
analizi sonuglarina gore yazma 6z yeterlik (Skewness: -.722 ve Kurtosis: .045), yazili
anlatim (Skewness: -.004 ve Kurtosis: -.315), yazili anlatimin alt boyutu olan

bigimsel/dil ve anlatim Ozellikleri (Skewness: .194 ve Kurtosis: -.480) ve igerik
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Ozellikleri alt boyutunda (Skewness: -.004 ve Kurtosis: -.237) verilerinin normal
dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Bu program ile asagidaki analizler

gerceklestirilmistir:

1. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin ve alt boyutlarmm diizeylerini
belirleyebilmek icin aritmetik ortalama ( X ) ve standart sapma (S) degerleri

hesaplanmigtir.

2.Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim becerisi diizeylerinin dgrencilerin
cinsiyetlerine gore farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek igin aritmetik
ortalama (X)) ve standart sapma (S) degerleri hesaplanmis ve Independent-Samples

t-Testi yapilmistir.

3.Aragtirmaya katilan O6grencilerin yazili anlatim beceri diizeylerinin 6gretmen
cinsiyetine gore farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek igin aritmetik
ortalama ( X ) ve standart sapma (S) degerleri hesaplanmis ve Independent-Samples t-

Testi yapilmistir.

4. ilkokul dérdiincii smif dgrencilerinin genel yazili anlatim becerilerinin smif
mevcutlarina gore farklilik gosterip géstermedigini belirleyebilmek amaciyla aritmetik

ortalama ( X ), standart sapma (S) degerleri hesaplanmis ve ANOV A testi yapilmustir.

5.0grencilerin yazili anlatim becerilerinin giinliik tutma durumuna gore farklilik
gdsterip gdstermedigini belirleyebilmek i¢in aritmetik ortalama ( X ) ve standart sapma

(S) degerleri hesaplanmis ve Independent-Samples t-Testi yapilmustir.

6.0grencilerin yazili anlatim becerilerinin anne ve baba egitim durumuna gore
farklilik gdsterip gdstermedigini belirleyebilmek igin aritmetik ortalama ( X ) ve

standart sapma (S) degerleri hesaplanmis ve ANOVA testi yapilmistir.

7. Tlkokul dordiincii smif dgrencilerinin yazma 6z yeterlik diizeylerini belirleyebilmek

i¢in aritmetik ortalama ( X ) ve standart sapma (S) degerleri hesaplanmustir.

8.Yazma 0z yeterlik diizeylerinin 68rencilerin cinsiyetlerine gore anlamli farklilik
gosterip gdstermediklerini belirleyebilmek igin aritmetik ortalama ( X ) ve standart

sapma (S) degerleri hesaplanmis ve Independent-Samples t-Testi yapilmistir.
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9.0grencilerin yazma 6z yeterliklerinin smif mevcutlar1 degiskenine gére farklilik
gosterip gdstermedigini belirleyebilmek amaciyla aritmetik ortalama ( X ) ve standart

sapma (S) degerleri hesaplanmis ve ANOVA testi yapilmistir.

10.1lkokul dérdiincii simf dgrencilerinin yazma 6z yeterlik diizeylerinin dgretmen
cinsiyetlerine farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in aritmetik ortalama
( X)) ve standart sapma (S) degerleri hesaplanmis ve Independent-Samples t-Testi

yapilmstir.

11.Ogrencilerin yazma 6z yeterliklerinin giinliik tutma durumlarma gore farklilik
gosterip gdstermedigini belirleyebilmek icin aritmetik ortalama ( X ) ve standart

sapma (S) degerleri hesaplanmis ve Independent-Samples t-Testi yapilmustir.

12.Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma 6z yeterliklerinin anne ve baba egitim
durumuna gore farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek igin aritmetik
ortalama ( X ) ve standart sapma (S) degerleri hesaplanmis ve ANOVA testi

yapilmistir.

13.Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlilik diizeyi ile Yazili Anlatim Becerileri arasindaki

iligkiyi belirlemek i¢in Korelasyon Analizi yapilmistir.
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BOLUM V

BULGULAR

Arastirmanin bu bdliimiinde, toplanan veriler alt problemlere ve amaca uygun
olarak yapilan analizlere dayali bulgular sunulmustur. Yorumlar ise arastirmanin alt

problemlerine gore diizenlenmis ve agiklanmuistir.

4.1.0lkokul Dérdiincii Smmif Ogrencilerinin Yazh Anlatim Beceri

Diizeylerine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazdiklar1 yazilar
bicim, dil, anlatim ve igerik Ozellikleri agisindan degerlendirilmistir. Ayrica bu
Ozelliklerden elde edilen puanlarin genel toplami da yazili anlatim becerisini ifade

etmesi bakimindan incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5. Yazih Anlatim Beceri Diizeyleri

Yaz Ozellikleri N X S
Bicimsel, dil ve anlatim 563 26,4281 5,71877
ozellikleri

Icerik ozellikleri 563 28,0373 6,46015
Yazili Anlatim Toplam Puan 563 54,4654 10,88733

Tablo 5°teki bulgulara gore yazili anlatim diizeyinin (X=54,46) “yiiksek”
oldugu belirlenmistir. Ancak bu ortalama her ne kadar yiliksek diizeyde olsa da
(X=54,46) dikkatle incelendiginde orta puan arahginm smirinda oldugu
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anlasilmaktadir. Elde edilen puanlar yazili anlatimin bi¢im, dil ve anlatim 6zellikleri
acisindan da incelenmistir. Buna gore dgrencilerin yazdiklar1 yazilar, bigimsel ve dil
anlatim 6zellikleri agisindan (X=26,42) “orta” diizeyde; icerik &zellikleri agisindan
(X=28,03) “yiiksek” diizeydedir. Puanlar incelendiginde igerik dzellikleri puanlari
yiiksek diizey araliginda olsa da puanin alt sinirina yani orta diizeye yakin oldugu
belirtilebilir. Bu baglamda ilkokul dordiincii smif &grencilerinin yazili anlatim

becerilerinin iyi bir gelisim gdostermedigi diisiiniilmektedir.

4.2.1lkokul Dérdiincii Smmif Ogrencilerinin  Yazh Anlatim Beceri

Diizeylerinin Cinsiyete Gore Incelenmesi

[lkokul dérdiincii smif &grencilerinin yazili anlatim becerileri cinsiyet
degiskeni agisindan incelenmistir. Bu amacla bagimsiz 6rneklemler t testi yapilmis ve

ulasilan bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.Yazihh Anlatim Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Sonuclari

Yazinin Cinsiyet N X S Sd t P

Ozellikleri

Bigim, Dil ve Kiz 318 28.32 5,49

Anlatim Erkek 561 9,70 ,000*

Ozellikleri rke 245 2397 504

Icerik Ozellikleri —X% 318 3014 607 55 gup 000
Erkek 245 2531 5,92

Yazzllz Anlatim Kiz 318 58,47 10,10 561 10,92 000

Toplam Puan Erkek 245 49,28 9,62

*p<.05

Tablo 6 incelendiginde Ogrencilerin  yazili  anlatim  becerileri
(t561)=10,92,<,05), yazdiklar1 yazilarin bicim, dil ve anlatim 6zellikleri
(t6179,70,<,05) ile icerik 6zellikleri (t=561),9,46,<,05) kiz 6grencilerin lehine anlamli
farklilik gostermektedir. Bu bulguya gore kiz 6grencilerin yazdiklar1 yazilar bigim, dil,
anlatim ve igerik Ozellikleri bakimindan erkek 6grencilerin yazdiklar1 yazilara gore
daha iyidir. Kizlarm yazili anlatim konusunda erkek o6grencilerden daha basarili

oldugu ifade edilebilir.
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4.3. Tlkokul Dérdiincii Smif Ogrencilerinin Yazih Anlatim Beceri

Diizeyinin Siif Ogretmenlerinin Cinsiyetine Gore Incelenmesi

IIkokul dérdiincii smif dgrencilerinin yazili anlatimlarinda bigim, dil, anlatim
ve icerik Ozelliklerinin smif 6gretmenlerinin cinsiyetine gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklemler t testi yapilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Yazih Anlatim Diizeylerinin Ogretmen Cinsiyetine Gére Sonuclar

Yazinin Ozellikleri ~ Cinsiyet N X S Sd t P
Bigimsel,ﬂ dil ve Kadin 361 26,70 5,56 559 125 212
anlatim ozellikleri Erkek 200 26,02 6,02
Icerik ézellikleri i 361 2842 672 o673 206 040%
Erkek 200 27,30 5,91
Kadin 361 55,07 10,97

Genel yazili anlatim 559 1,83 ,067

Erkek 200 53,32 10,71

*p<.05

Tablo 7°de yer alan t-Testi sonuglarina gore, 6grencilerin yazdiklar1 yazilarin
bi¢im, dil ve anlatim 6zellikleri (tss9)=1,25,>,05) ile genel yazili anlatim diizeylerinin
(t59=1,83,>,05) Ogretmenlerinin cinsiyetine gore anlamli farkhilik gostermedigi
belirlenmistir. Fakat yazilan metinlerin igerik ozellikleri (twse,73=2,06,<,05) acisindan
smif 6gretmenlerinin cinsiyetine gore anlamli farklilik gosterdigi ve bu farkliligin
kadin ogretmenlerin Ogrencileri lehine oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu bulgular
dogrultusunda 6gretmeni kadin olan 6grencilerin yazdiklar1 yazilarin igerik 6zellikleri

bakimindan 6gretmeni erkek olan 6grencilerden daha basarili oldugu belirtilebilir.
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4.4.1kokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Yazih Anlatimlarimin Simf

Mevcudu Degiskenine Gore Incelenmesi

Ilkokul dérdiincii smif Ogrencilerinin yazdiklar1 yazilar smif mevcudu
degiskenine gore incelenmistir. Yazili anlatimin temel bir boyutu olarak ele alinan
icerik Ozelliklerinin sinif mevcuduna gore farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek
amaci ile tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 8’de

sunulmustur.

Tablo 8. icerik Ozelliklerinin Sinif Mevcuduna Gére Sonuclan

Betimsel Analiz Sonuclari ANOVA Sonuclar
s — Varyansin  Kareler Kareler
Degisken N X S Kaynadgi  Toplam Sd Ortalamasi F P Fark
10-15 15 27,13 27,139 G. A 319,356 3 106,452
. Arasi

kisi 1

16-20 14 27,80 27,808 G. ici 23134,861 559 41,386

kisi 6

21-25 10 29,39 29,390 Toplam 23454,217 562 2572 053 -
kisi 0

26-30 16 28,24 28,241

kisi 6
Toplam 56 2803 28,037

3

Tablo 8’e gore dgrencilerin yazdig1 yazilarin icerik ozellikleri smif mevcudu
degiskenine gore karsilastirildiginda anlamli farkhilik gostermedigi (F(3562)=2,572;
p>,05) anlasilmistir. Bu bulgu sinifin kalabalik olmas1 veya siniftaki 6grenci sayisinin
Ogrencinin yazdig1 yazida konu, ana fikir, kurgu vb. diger 6zelliklere yer vermesi ile

ilgili olmadig: fikrini diisiindiirmektedir.

50



Arastirmada temel bir degisken olarak ele alinan bigcim, dil ve anlatim
ozellikleri sinif mevcudu degiskenine gore incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo

9’da sunulmustur.

Tablo 9. Bicim, Dil ve Anlatim Ozelliklerinin Stmf Mevcudu Degiskenine Gore

Sonug¢lan
Betimsel Analiz Sonuglari ANOVA Sonuglar
Simf _ Varyansin  Kareler Kareler
N X S Sd F P  Fark
Mevcudu Kaynagi  Toplam Ortalamasi
10-15kisi 151 25,80 5,889 326,845 3 108,948
G. Arasi
1)
16-20 kisi 146 25,77 5,677 . 18052,991 559 32,295
G. Ici
)
21-25kisi 100 27,79 5,489 18379,837 562 3,374 ,018*
Toplam 2-3
(©)
26-30 kisi 166 26,76 5,611
(4)
Toplam 563 26,42 5,719
*<,05

Tablo 9’a gore incelendiginde 6grencilerin yazilarinin bigim, dil ve anlatim
Ozelliklerinden aldiklar1 puanlar sinif mevcuduna gore anlamli farklilik géstermektedir
(F3562=3,374; p<,05). Bu farklilig1 saptamak i¢in yapilan Scheffe testine gore, 21-25
0grenci mevcutlu siiflar 6grencileriyle 10-15 ve 16-20 6grenci mevcutlu smiflarin
ogrencileri arasinda 21-25 kisilik siniflarda okuyan 6grenciler lehine anlamli farklilik

oldugu anlasilmistir.
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Aragtirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin yazdiklar1 yazilarin toplam yazili
anlatim puani sinif mevcudu degiskenine gore incelenmistir. Elde edilen bulgular

analiz bulgular Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Yazihh Anlatim Becerisinin Simif Mevcudu Degiskenine Gore Sonuglari

Betimsel Analiz Sonuglari ANOVA Sonuglar
Degisken
Smt NX omtr Topam % ortamas £ PP
Mevcudu) ynagt P
10-15kisi 151 52,94 12,239 G. A 1249923 3 416,641
. Arasi
@)
16-20 kisi 146 53,57 10,787 G.ici 65366,15 559 116,934
) 1
21-25kisi 100 57,19 9,459 66616,07 562 -
§ Toplam 3,563 ,014* 13
@) 5 2-3
26-30 kisi 166 55,00 10,201
(4)

Toplam 563 54,47 10,888

*<,05

Tablo 10’da yer alan ANOVA Testi bulgular1 6grencilerin yazili anlatim
becerileri sinif mevcuduna gore anlamli farklilik gostermektedir (Fse2=3,563; p<,05).
Bu farkliligin hangi gruplar lehine oldugu ortaya ¢ikarmak i¢in Games-Howell testi
yapilmis ve 21-25 6grencili siniflarda okuyan 6grenciler ile mevcudu 10-15 ve 16-20
ogrenci olan siniflarda okuyan 6grenciler arasinda smif mevcudu 21-25 6grenci olan

ogrenciler lehine anlamli farklilik oldugu anlasilmastir.
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4.5.11kokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Yazih Anlatim Becerilerinin

Giinliik Tutma Durumuna Gore incelenmesi

Ilkokul dérdiincii siif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri 6grencilerin
giinliik tutma durumuna gore gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in
bagimsiz Orneklemler t testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 11°de

sunulmustur.

Tablo 11. Yazih Anlatim Becerilerinin Giinlik Tutma Durumlarina Gére
Sonuglar

Degisken N X S Sd t P

Evet, giinliik yazryorum 208 54,77 10,73

Hayur, giinliik 355 5429 1009 ot 050 06I3

yazmiyorum

Tablo 11°de yer alan t-Testi sonuglarina gore, arastirmaya katilan 6grencilerin
yazil1 anlatim becerileri 6grencilerin giinliik tutma durumlarina gére anlaml farklilik
gostermemektedir (ts61)=0,50; p>,05). Elde edilen bulgulara gore giinliik tutmanin,
yazil1 anlatim becerileri izerinde etkisinin olmadig belirtilebilir. Giinliik tutma, kisisel
tecriibelerin, bagka insanlara anlatilmamis duygu ve diisiincelerin giinii giiniine
yazildig1 bir yazi tiiriidiir. Ilkokul dordiincii smif dgrencilerinin yas ve gelisim
ozellikleri dikkate alindiginda bilingli ve diizenli giinliik tutma ihtimali zay1f olabilir.

Bu ihtimal dahilinde elde edilen bulgu beklenen bir sonugtur.
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4.6. Tlkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Yazii Anlatim Becerilerinin

Anne ve Baba Egitim Durumuna Gére Incelenmesi

IIkokul dérdiincii simf dgrencilerinin yazdiklar: yazilar anne ve baba egitimi
durumu degiskenine gore incelenmistir. Tablo 12°de yazili anlatim becerisinin anne

egitimi degiskeni ile ilgili bulgular vardir.

Tablo 12.ilkokul Dérdiincii Simf Ogrencilerinin Yazih Anlatim Puanlarinin

Anne Ogrenim Durumuna Gore Sonuclarn

Betimsel Analiz Sonuclar ANOVA Sonuglan
Degisken N X S V;;y:;sglln 1}“<0aprlealfr:’1 OE?:::ELSI P Fark
ikokul(1) 136 54,06 10,939 G.Arasi 1380682 3 460,227
Ortaokul) 190 5262 10760 G.igi 65235393 559 116,700
Lise(3) 139 5594 10240 Toplam 66616075 562 3,944 ,008* 2-4

UanerSlte(4) 08 56,50 11,458

Toplam 563 54,47 10,888
*<,05

Tablo 12’de bulunan ANOVA sonuglarma gore arastirmaya Kkatilan
ogrencilerin yazili anlatim becerileri anne egitim durumuna goére anlamli farklilik
gostermektedir (F3, se2)= 3,944; p<,05).Bu anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu gostermek i¢in, varyanslarin homojen dagilmasi sonucu kullanilan Sidak
testine gore bu farkliligin annesi {iniversite mezunu olanlar ile ortaokul mezunu olanlar
arasinda, liniversite mezunu olanlar lehine oldugu tespit edilmistir. Arastirmaya
katilan 6grenciler arasinda annesi liniversite mezunu olan 6grencilerin yazili anlatim

becerileri digerleri ile kiyaslandiginda daha iyi diizeydedir.
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Aragtirmaya katilan Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin baba egitim

degiskenine gore incelenmis ulasilan bulgular Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Yazih Anlatim Puanlarinin

Baba Ogrenim Durumuna Gére Sonuclar

Betimsel Analiz Sonuglari ANOVA Sonuglar
b XS e e S e " "
flkokul(1) 79 52,87 9,999 G.Arasi 1827,769 3 609,256
Ortaokul(2) 127 52,21 10,660 G. Igi 64788,306 559 115,900 1-4
Lise(3) 166 54,34 11,256  Toplam  66616,075 562 5,257 ,001* 2-4
Universite(4) 191 56,72 10,703
Toplam 563 54,47 10,888
*<,05

Tablo 13°te yer alan ANOVA testi sonuglarina gore arastirmaya katilan
ogrencilerin yazili anlatim becerileri, baba 6grenim duruma gore anlamli farklilik
gostermektedir (F(s, s62= 5,257; p<,05). Anlamh farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek adma, varyanslarin homojen dagilmasi sonucu yapilan
Bonferroni testi sonucuna gore babalar1 tiniversite mezunu olanlar ile babalari1 ilkokul
ve ortaokul mezunu olanlar arasinda, {iniversite mezunu lehine oldugu belirlenmistir.
Elde edilen verilere gore babalarin 6grenim durumu yiikseldik¢e 6grencilerin yazili
anlatim becerilerinin arttig1 seklinde yorumlanabilir. Anne ve baba egitim durumu
degiskenlerine gore elde edilen bulgular anne baba egitim diizeyinin ¢ocugun

okuryazarlik egitiminde ve dil gelisimindeki 6nemine dikkat ¢ekmektedir.
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4.7.11kokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Yazma Oz Yeterlik inanclarina

iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazma 6z yeterlik

inanclar1 incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 14’te sunulmustur:

Tablo 14. Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlik Durumlan

N X S

Yazma Oz

Yeterlik

563 26,35 2,83

Tablo 14’te Ogrencilerin yazma 6z yeterlik sonuglarina yonelik sonuglar
incelendiginde; dgrencilerin yazma 6z yeterlik inanglarmin (X=26,35; $=2,83)
yliksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, 6grencilerin yazma konusunda

kendilerini yetkin hissettiklerinin bir gostergesidir.

4.8.1kokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin  Yazma Oz Yeterlik

Inanclarinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

[Ikokul dérdiincii siif dgrencilerinin yazma 6z yeterlik diizeyleri cinsiyet
degiskenine gore incelenmis ve bagimsiz drneklemler t testi yapilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15. Yazma Oz Yeterlik Puanlarinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglar

Cinsiyet N X S Sd T P
Kiz 318 26,65 2,73
561 2,89 0,04*
Erkek 245 25,96 2,92
*p<.05

Tablo 15 incelendiginde Ogrencilerin yazma 0z yeterlik diizeylerinin kiz

ogrenciler lehine anlamli farklilik gosterdigi (ts61)=2,89, <,05) anlagilmaktadir. Buna

56



gore kiz 6grencilerin yazma 6z yeterlik inanglar1 erkek 6grencilerle kiyaslandiginda

daha yiiksektir.

4.9.1lkokul Dérdiincii Smmf Ogrencilerinin  Yazma Oz Yeterlik

Inan¢larimin Simif Ogretmeninin Cinsiyetine Gore Incelenmesi

Ilkokul dérdiincii smmf Ogrencilerinin yazma 6z yeterlik diizeylerinin
ogretmenlerinin cinsiyetlerine gore farklilhik gosterip gostermedigini belirlemek

amaciyla bagimsiz 6rneklemler t testi yapilmis ve bulgular Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Yazma Oz Yeterlik Puanlarinin Ogretmen Cinsiyeti Degiskenine Gore

Sonuclar
Cinsiyet N X S Sd t P
Kadin 361 26, 29 2,79
559 -,769 442
Erkek 200 26, 48 2,92

Tablo 16’da yer alan t-Testi sonuglarina gore, 6grencilerin yazma 6z yeterlik
puanlarinin  6gretmen cinsiyetine gore anlamhi farklilik gostermedigi (t(ss9)=-
,769,>,05) anlagilmistir. Bu bulgu, 6gretmen cinsiyetinin Ogrencilerin yazma 6z

yeterlikleri iizerinde etkili olmadig1 seklinde yorumlanabilir.
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4.10.1lkokul Dérdiincii Smmf Ogrencilerinin Yazma Oz Yeterlik

Inanclarimin Sinif Mevcuduna Gore Incelenmesi

Ilkokul dérdiincii sif dgrencilerinin yazma 6z yeterlik diizeylerinin smif
mevcutlarina gore farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii

varyans analizi yapilmis ve bulgular Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Yazma Oz Yeterliklerinin Simif Mevcutlarina Gore Sonuclar

Betimsel Analiz Sonuglari ANOVA Sonuglar
_ Varyansin Kareler Kareler
Degisken N X S Sd F P Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi

10-15 kisi(1) 151 26,90 2,541 G.Arast 80,606 3 26,869

16-20 kisi(2) 146 26,35 2,916 G.lici  4434,055 559 7,932

21-25kisi(3) 100 26,28 2,659 Toplam 4514,661 562 3,387 ,018* 14
26-30 kisi(4) 166 25,90 3,048

Toplam 563 26,36 2,834

*<,05

Tablo 17°deki ANOVA testi bulgularina gore dordiincii smif 6grencilerinin
yazma 0Oz yeterlik inanglari sinif mevcudu degiskenine gore anlamh farklilik
gostermektedir (Fzs62=3,387; p<,05). Farkliligm hangi gruplar arasinda oldugunu
ortaya ¢ikarmak i¢in Dunnet C testi yapilmis, anlamli farkliligin 10-15 6grencisi olan
smiflardaki 6grenciler ile 26-30 6grencisi olan siiflardaki 6grenciler arasinda 10-15
ogrencinin oldugu siniflardaki 6grencilerin lehine oldugu goriilmiistiir. Bu bulgudan
hareketle mevcudu kalabalik olmayan smiflardaki 6grencilerin yazma 6z yeterlik
inanclarinin kalabalik smiflardaki 6grencilere gore daha giiglii oldugu seklinde

yorumlanabilir.
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4.11.1kokul Dérdiincii Smmf Ogrencilerinin Yazma Oz Yeterlik

inanclarimin Giinliik Tutma Durumuna Goére Incelenmesi

Ilkokul dérdiincii smif ogrencilerinin yazma &z yeterlik diizeylerinin
Ogrencilerin gilinliik tutma degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t testi yapilmig ve bulgular Tablo 18’de
sunulmustur.

Tablo 18. Yazma Oz Yeterlik Puanlarinin Giinliik Tutma Degiskenine Gore
Sonuglar

Degisken N X S Sd T P

Evet, giinliik
208 26,81 2,48

yazryorum

499,39 3,14 0,002*

e
RS 355 26,09 2,99

yazmiyorum

*p<.05

Tablo 18’e gore arastirmaya katilan 6grencilerin yazma 6z yeterlik puanlari
ogrencilerin glinlik tutma durumlarma gore anlamli farklilik gostermektedir
(t299,39=3,14; p<,05). Bu bulgudan hareketle giinlik tutan 6grencilerin yazma 6z
yeterlik inan¢larmin giinliik tutmayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu seklinde

yorumlanabilir.
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4.12.1kokul Dérdiincii Smmf Ogrencilerinin Yazma Oz Yeterlik

Inan¢larinin Anne ve Baba Egitim Durumuna Gore Incelenmesi

IIkokul dérdiincii smif dgrencilerinin yazma 6z yeterlik inanglar1 anne ve baba
egitimi durumu degiskenine gore incelenmistir. Tablo 19°da anne egitim durumu ile

ilgili bulgular karsilastirilmalr sekilde siralanmustir.

Tablo 19. Yazma Oz Yeterlik Puanlarimin Anne Ogrenim Durumuna Gére

Sonuglar
Betimsel Analiz Sonuglar: ANOVA Sonuclar

. — Varyansin  Kareler Kareler
Degisken X X Kaynag Toplami Ortalamasi P Fark
ilkokul(1) 136 2591 2,760 G- Arasi 63,056 3 21,019
Ortaokul(2) 190 26,23 2,963 G.Ici 4451,605 559 7,964
Lise(3) 139 26,83 2,587 Toplam 4514661 562 2,639 ,049* 1-3
Universite(4) 98 26,51 2,943
Toplam 563 26,36 2,834
*<,05

Tablo 19’daki ANOVA sonuglar1 incelendiginde, arastirmaya katilan
ogrencilerin yazma 6z yeterliliklerinin, 68rencilerin annelerinin 6§renim durumuna
gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir (F3562=2,639; p<,05). Anlamli
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu gostermek i¢in, varyanslarin homojen
dagilmasi sonucu Bonferroni testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore bu anlamhi
farkliligin annesi ilkokul ve lise mezunu olanlar arasinda, annesi lise mezunu olanlar
lehine oldugu tespit edilmistir. Bu bulguya gore anne egitim durumunun 6grencilerin

yazma 0z yeterlik inanci iizerinde giiclii etkisi oldugu belirtilebilir.
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Aragtirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazma 6z yeterlik

puanlar1 baba egitim durumu degiskenine incelenmis elde edilen bulgular Tablo 20°de

karsilastirilmali sekilde siralanmugtir.

Tablo 20. Yazma Oz Yeterlik Puanlarimn Baba Ogrenim Durumuna Gére

Sonuclan
Betimsel Analiz Sonuglari ANOVA Sonugclar:
Defisken N XS s Tepam % Oralaman F PR
Tlkokul(1) 79 2634 2,689 G.Arasi 14,816 3 4,939
Ortaokul(2) 127 26,07 3,99 G.l¢i 4499845 559 8,050
Lise(3) 166 26,48 2,804 Toplam 4514661 562 0,614 606 -
Universite(d) 191 26,44 2,664
Toplam 563 26,36 2,834

Tablo 20’de yer alan ANOVA sonuglarina gore arastrmaya katilan

ogrencilerin yazma 6z yeterliklerinin, 6grencilerin babalarin 6grenim durumuna gore

anlamli farklilik gostermedigi (F 3, se2)= ,614; p>,05) belirlenmistir. Bu bulguya gore

ogrencilerin babalarinin 6grenim durumlarmin, 6grencilerin yazma 6z yeterlikleri

iizerinde anlaml1 bir etkisinin olmadig1 belirtilebilir.
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4.13.11kokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri ile

Yazma Oz Yeterlik Inanclarn Arasindaki liskinin Incelenmesi

IIkokul dérdiincii smif dgrencilerinin yazili anlatim beceri diizeyleri ile yazma
0z yeterlik inanglar1 arasinda bir iligki olup olmadig1 belirlemek amaciyla Pearson

Korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21. ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Yazma Oz Yeterligi ile Yazih

Anlatim Becerisi Korelasyon Analizi

Yazma Oz Yeterligi Yazili Anlatim Becerisi
Yazma Oz Yeterligi 1 ,161**
Yazili Anlatim Becerisi 1

**p <,01

Tablo 21°de yer alan korelasyon analizi bulgular1 6grencilerin yazma 6z
yeterlik diizeyleri ile yazili anlatim becerileri arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonlii ve
anlaml1 bir iliski oldugunu géstermektedir (p<,01; r=".161). iliski diizeyinin pozitif ve
anlamli olmas1 bu iki degiskenden birinin diizeyindeki artisin diisiik diizeyde de olsa

diger degiskenin diizeyinin de artmasini sagladigi ifade edilebilir.
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BOLUM V

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

5.1.Sonuclar ve Tartisma

Bu arastrmada ilkokul dordiincii smif O6grencilerinin yazma 6z yeterlik
inanglar1 ile yazili anlatim becerilerinin arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmada
ulagilan sonuglar bagka arastirmalarin sonuglari ile karsilastirmali olarak tartigilmistir.
Arastirmaya katilan ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri
bi¢im, dil ve anlatim 6zellikleri ile i¢erik agisindan incelenmistir. Yazili anlatim tirtini
olan metinlere tiim bu o6zellikleri kapsayan toplam bir puan verilmis, yazili anlatim
buna gore degerlendirilmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda basarili olduklar1
belirlenmistir. Ancak puan ortalamalari, her ne kadar yiiksek diizeyde olsa da orta puan
araliginin smirmda oldugu fark edilmistir. Yazili anlatimda tiretilen metinlerin igerik
Ozellikleri bi¢im ve anlatim 6zelliklerine gore daha basarili bulunmustur. Elma ve
Biitiin (2015) tarafindan yapilan arastirmada, 68retmen goriislerine gore ilkokul ve
ortaokul 6grencileri i¢in yazili anlatimda igerik ve bi¢im 6zelliklerinin ¢ok zorlanilan
bir alan oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, ilkokul ve ortaokul
Ogrencilerinin bilgilendirici yazilar yazabilecek seviyede olmadiklarini, bagimsiz
yazma becerisinde yetersiz olduklarini, kendilerini birka¢ ciimle ile ancak ifade
edebildiklerini de belirtmislerdir. Katrancit ve Temel (2019) ilkokul dérdiincii sinif
Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri, yazmaya yonelik tutumlari ve yazma kaygilar
arasmdaki iliskiyi arastirmuslardir. Ogrencilerin dykiileyici tiirde metin yazma
becerilerinin orta, bilgilendirici tiirde metin yazma becerilerinin ise diisik diizeyde
oldugu sonucuna ulagilmistir. Alkan (2007) tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim
besinci sinif 6grencilerinin yazili anlatim hatalar1 incelenmis, 6grencilerin yazdiklar1

yazilarda dil ve anlatim ag¢isindan yaptiklar1 hatalarm okulun bulundugu ¢evrenin
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sosyo-ekonomik durumuna gore farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu farkliligin, hata
oraninin diisiik oldugu orta ve iist diizey sosyo-ekonomik ¢evredeki okullarin, alt
diizey sosyo-ekonomik cevredeki okullara gore daha zengin kiitiiphaneye sahip
olmalarindan kaynaklandig1 ileri siiriilmektedir. Tiim bu sonuglar birlikte
degerlendirildiginde ilkokul d6grencilerinin yazilarinda dogru bigimsel 6zelliklere yer

vermede ¢ok basarili olmadigi anlagilmaktadir.

Arastirma konusu cinsiyet degiskeni bakimindan da ele alinmistir. Buna gore
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yonergelerdeki konulari igeren yazilarinin bigim,
dil, anlatim ve icerik 6zellikleri ile toplam yazili anlatim puanlar1 analiz edildiginde
kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gére daha basarili oldugu gorilmiistiir. Yilmaz
(2011) Erzincan’da ortaokul 6grencileri ile yaptig1 arastirmada kiz 6grencilerin yazil
anlatim becerileri bakimindan erkek Ogrencilere kiyasla daha basarili oldugunu
belirlemistir. Ogiit (2018) de ilkokul dordiincii simf dgrencilerinin yazi okunakliligini
inceledigi arastrmasinda kiz 6grencilerin yazilarinin erkek Ogrencilere gore daha
okunakli ve bu 6zellikten alinan puanlarin da daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.
Yapilan arastirma alan yazindaki ¢ogu ¢alismayla ortiismektedir. Bunun sebebinin ise
kiz 6grencilerin daha fazla kitap okuma aligkanligina sahip olmalar1 ve kitap okuma
sikliginin kizlarda daha fazla olmasi ve okuduklar1 kitap tiirlerinin ¢esitliligi (Gonen,
Celebi ve Isitan, 2004; Iseri, 2010; Unal, 2010; Bas, 2012) kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere nazaran yazmaya daha fazla egilimli olmalar1 seklinde yorumlanabilir.
Ancak farkli olarak Celik’in (2012) c¢alismasinda ilkogretim sekizinci sinif
Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri cinsiyete gore anlamli bir fark géstermemistir.
Bu farkliligin sebebi bireysel farkliliktan ve Ogrencilerin o anki psikolojik

durumlarindan kaynakli olabilir.

Ilkokul dérdiincii smif Ogrencilerinin  yazdiklar1 metinler &grencilerin
Ogretmenlerinin cinsiyeti degiskenine goére de incelenmistir. Buna gore 6grencilerin
yazilarinin bi¢im, dil ve anlatim 6zellikleri ile yazili anlatimlar1 6gretmen cinsiyetine
degismemektedir. Fakat yazilarin igerik 6zelliklerinde 6gretmeni kadin olan 6grenciler
daha bagarilidir. Bu sonug, 6gretmeni kadin olan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
yazdiklar1 metinlerde icerik 6zelliklerine (biitiinliikk, konu, ana fikir, sebep-sonug
iligkisi vb. gibi) yer verme hususunda daha basarili olduklarin1 diisiindiirmektedir.

Arastirmada ulagilan sonuglara gore katilimci 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplar
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dogrultusunda; Ogrencilerin yazma 06z yeterlikleri &gretmen cinsiyetine gore
degismemektedir. Ozdemir ve Erdogan (2017) 6z yeterlik duygusunun gelismesinde
Ogretmenin etkisinin fazla oldugunu belirtmislerdir. Ancak bu etki, 6gretmen cinsiyeti
ile degil de Ogretmen-Ogrenci iletisimi, etkilesimi, ilgisi gibi unsurlara gore

degiskenlik gosterebilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilere yazili anlatim yapabilmelerini kolaylastirmak
icin Yazili Anlatim I¢in Yonerge Listesi verilmistir. Ogrenciler bu listeden bir yonerge
secip yonergedeki konuya uygun olarak bir metin yazmislardir. Bu sartlarda yazilan
metinlerin igerik 6zellikleri smif mevcudu degiskenine gére degismemektedir. Ancak
toplam yazili anlatim puanlari ile yazilarin bi¢im ve anlatim 6zellikleri, mevcudu
kalabalik olan siniflarda daha yiiksektir. Bunun sebebi olarak mevcudu kalabalik olan
smiflarin  etkilesimde bulundugu 06grenci sayisiin fazlaligr gosterilebilir. Bu
etkilesimin de 68rencilerin yazili anlatim becerilerini olumlu yonde etkiledigi yorumu

yapilabilir.

[lkokul 6grencilerinin yazili anlatim becerileri giinliik tutmalarina gore
degismemektedir. Literatiirde bu konuda ¢ok fazla ¢alisma olmadigi goriilmiistiir.
Benzer olarak Zorbaz (2010), ilkégretim ikinci kademe 6grencilerinin yazili anlatim
basar1 diizeyinin giinliikk tutma durumuna goére anlamli bir farklilik gostermedigi
belirlenmistir. Bunun nedenleri arasinda giinliik tutmanin ¢ogunlukla istege bagli
olarak gerceklestirilen bir eylem olmasi ve giinliigiin genelde yazan kisi disinda bir
kimsenin gérmedigi metinler olmasi sebebiyle yazili anlatima uyma kaygis1 olmadan

yazilmasi sayilabilir.

IIkokul &grencilerinin yazili anlatim becerileri anne egitim durumuna gore
degismektedir ve anne egitim durumu arttikca 6grencilerin yazili anlatim becerilerine
iliskin basarilarinin arttig1 gériilmiistiir. Arastirmaya benzer olarak Gedik (2008) ve
Yilmaz (2009) tarafindan yapilan ¢aligmalarda benzer sonuglara rastlanilmistir. Farkli
olarak Zorbaz (2010) ilkokul ikinci kademe 6grencilerinin yazili anlatim basarilarinin
annenin 6grenim diizeyine gore degismedigini tespit etmistir. Bu farkliligin sebebinin

orneklem farklilig1 olabilecegi diisiiniilmektedir.

[lkokul dordiincii smif 6grencilerin yazili anlatim becerileri baba egitim

durumuna gore degigsmektedir ve baba egitim durumunun artmasi dgrencilerin yazili
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anlatim  becerilerindeki basarilarmimn  artisina sebep olmaktadir. Literatiir
caligmalarinda benzer sonuglara ulagan Gedik (2008) ve Yilmaz (2009), baba egitim
durumunun artmasi sonucunda &grencilerde yazili anlatim becerilerinin gelistigini
tespit etmislerdir. Farkli olarak Zorbaz (2010), ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin
yazili anlatim becerilerinde baba 6grenim durumunun anlamli farklilik géstermedigini
tespit etmistir. Bu farkliligin sebebi olarak orneklemin ve kullanilan veri toplama

araclarinin farkl olmasi gosterilebilir.

Arastirma sonuglarina gore 563 ilkokul dordiincii sinif 6grencisinin yazma 6z
yeterlikleri yiiksektir. Akar ve Ozber’in (2018) yaptig1 arastirmada da ilkokul
ogrencilerinin yazma 6z yeterlik diizeylerinin iyi oldugu sonucuna ulagilmistir. Benzer
sonuglara baska arastirmalarda da rastlanmustir. Ornegin, Manay, Tiirkel ve Savas
(2017); Kusdemir ve Giilcegiil (2018); Ozonat (2015); Yilmaz, Yigit ve Kasarci
(2012); Demir (2011); Tifekcioglu (2010); tarafindan yapilan arastirmalarda ilkokul
ve ortaokul 6grencilerinin yazma 6z yeterlik diizeylerinin yiiksek ve yeterli diizeyde
oldugu belirlenmistir. Kisilerin kendilerine ait 6z yeterlik inan¢larmin gii¢lii ve anlamli
olmalari, onlarmn basarilarmi daha da artirmaktadir (Demir, 2013: 90). Bu noktada
ilkokul 6grencilerinin kendi yazi yazma becerilerine yonelik olarak inang diizeylerinin

yiiksek, 6z glivenlerinin iyi diizeyde oldugunu diisiindiirmektedir.

Aragtirmaya katilan kiz 6grencilerin yazma 6z yeterlikleri erkeklere gore daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglarla uyumlu olabilecek farkli ulusal arastirma
sonuglar1 da mevcuttur. Misal olarak, Akar ve Ozber (2018); Kusdemir ve Giilcegiil
(2018); Ozonat (2015); Bas ve Sahin (2012); Y1ldiz ve Ceyhan (2016); Asilioglu ve
Ozkan (2013) tarafindan yapilan galismalarda yazma 6z yeterligin kizlarm lehine
anlamli oldugu belirlenmistir. Tiim bu sonuglar dikkate alindiginda kiz 6grencilerin
yazma konusunda erkeklere gore daha basarili oldugu goriilmektedir. Kizlar duygu ve
diistincelerini yazarak ¢aligmayi, erkeklerden daha ¢ok sevdigi sdylenebilir (Akar ve
Ozber, 2018: 84). Tiim arastirma sonuglar1 birlikte mukayese edildiginde ilkokullarda
kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore biraz daha yiiksek diizeyde olduklar1 konusu
tartigilabilir ve lizerinde diisiiniilebilir. Kurbanoglu (2004) bu hususta egitim diizeyi,
yas ve cinsiyet Ozelliklerinin bireyde “ben de basarabilirim/yapabilirim duygusu”
yarattigini, basarisizligin ise bireyin kendi basarma kapasitesi konusunda

kuskulanmasma sebep olabilecegi seklinde agiklamaktadir. Yazma, kendi i¢inde
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okuma, diisiinme ve diizgiin ifade etme becerilerini icermesi ve uygulamasi zor bir
eylem gerektirmesinden dolay1 oldugundan 6grencilerin bu etkinlikten uzak durdugu
bilinmektedir (Ungan, 2007). Ogrenciler tarafindan zor bir eylem olarak algilanan
yazma etkinligi, boyle bir tutumla gelisememektedir. Yazma 6gretiminin gelisim
stirecini etkileyen; 6gretim siirecinden, Ogrenciden ve Ogretmenden kaynaklanan

sorunlar vardir.

Aragtirmaya katilan ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin  yazma 6z
yeterlikleri, mevcudu az olan smiflarda daha yiiksektir. Bunun sebebi olarak
ogrencilerin yazmaya baslamadan ya da yazma esnasinda smiflardaki O6grenci
sayismin az olmasi sonucunda, kendilerini daha rahat hissederek yazi yazmalarma
sebep olabilecegi soylenebilir. Yapilan literatiir taramasinda bu sonug ile

karsilastirmaya uygun arastirma sonucuna rastlanmamaistir.

Arastirmada giinlik tutan Ogrencilerin yazma 6z yeterlikleri, giinlik
tutmayanlara gore daha yiiksektir. Literatlir caligmalar1 incelendiginde benzer olarak
Akar ve Ozber (2018), giinliik tutan 8grencilerin yazma 6z yeterliklerinin daha yiiksek
oldugunu tespit etmislerdir. Arastirma sonuglarindan farkli olarak Demir (2011) ve
Ozber (2019) tarafindan yapilan ¢alismalarda, giinliik tutmanin 8grencilerin yazma 6z
yeterliklerinde bir farkliliga yol agmadigi tespit edilmistir. Bu farkligin sebebi olarak
ogrencilerin bireysel farkliliklari, orneklemin farkli olmasi, 6grencilerin sorular
cevaplarken i¢inde bulunduklar1 psikolojik durumlar gibi faktorlerin etkili oldugu
diisiiniilebilir. Giinliik tutmanin kisinin kendi talebi dogrultusunda yapilan bir eylem
olmasi ve herhangi bir zorunluluk barindirmamasi sebebiyle giinliik tutan 6grencilerin

yazma 0z yeterliklerinin daha yiiksek oldugu séylenebilir.

[Ikokul dérdiincii smif dgrencilerinin yazma 6z yeterlikleri anne egitim
durumuna gore degismektedir ve anne 6grenim durumunun 6grencilerin yazma 6z
yeterlik inan¢larinda etkisinin oldugu goriilmiistiir. Demir (2011), yaptig1
calismasinda ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerinin yazma 6z yeterliklerinde anne
egitim durumu anlamli farklilik gostermistir. Anne egitim diizeyi arttik¢a 6grencilerin

yazma 0z yeterlikleri de ylikselen bir atig gdstermektedir.

Aragtirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerin yazma 6z yeterlik

inanglar1 baba egitim durumuna gore degismemektedir. Literatlirde benzer sonuglara
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ulasan arastirmalara rastlanilmamistir. Farkli sonu¢ olarak Demir (2011), yaptigi
caligmasinda sekizinci smif 6grencilerinin yazma 6z yeterlikleri baba egitim durumuna
gore anlaml farklilik gostermektedir. Baba egitim durumunun artmasi, 6grencilerin
yazma 0z yeterliklerini artirmaktadir. Bu farkliligin sebebi olarak kullanilan veri
toplama araglari, oOrneklem ve Ogrencilerin psikolojik durumlarinin oldugu

distiniilebilir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin cevaplari; yazma 6z yeterlik ile yazili anlatim
becerileri arasindaki korelasyon analizi sonuglarma gore diisik ve olumlu yonli
anlamli bir iliski oldugunu gostermistir. Demir (2013), ilkdgretim sekizinci smif
ogrencilerinin yazili anlatim puanlar1 ile yazma 6z yeterlik algilar1 arasindaki
iligkilerini incelemis ve olumlu yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir iliski tespit
etmistir. Shell, Murphy ve Bruning (1989) tarafindan yapilan arastirmada tiniversite
ogrencilerinin yazma 6z yeterlik algilar1 ve 20 dakikada yazili bir metni olusturma
basarilar1 arasinda olumlu yonde anlamh bir iliski oldugu belirlenmistir. Canitezer
(2014), sekizinci sinif dgrencilerinin yazma motivasyonu ile yazili anlatim beceri
diizeyleri iizerine yaptig1 arastirmasinda yazma becerisi ile “giiven, ilgi, hayal etme,
cabalama” boyutlar1 arasinda olumlu iliski, isteksizlik boyutu ile olumsuz bir iliski
bulunmustur. Pajares (2003) 6z yeterlik inanc1 ve motivasyon faktorlerinin etkisi
hakkinda yapilan calismalar1 degerlendirmistir. Arastirma sonucunda yazma 06z
yeterlik algisinin, motivasyon bilesenleri ile yazma becerisi basarisi arasinda iliski
bulundugunu gostermistir. Tiim bu sonuglar yazmaya yonelik 6z yeterlik algisinin ve
bireyin yapabilecegine olan inancmin yazma basarist ile iliskili oldugunu

gostermektedir.
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5.2.Oneriler

Aragtirmanin sonuglarina bagli olarak dgretmenlere ve velilere bazi 6nerilerde

bulunulabilir:

1-Ogrencilerin yazili anlatimlarinn gelistirilmesi i¢in Ogretmenlerin ve
velilerin, 6grencilerin yazmig olduklar1 metinleri herhangi bir ayrim yapmaksizin
yazili anlatimlart bakimindan denetlemeleri, yanlislarinin tespit edilmesi ve bu

yanliglarin diizeltmesi dogrultusunda rehberlik etmeleri 6nerilebilir.

2-Aragtirma sonuglaria gore hem yazili anlatim becerileri hem de yazma 6z
yeterlikleri yoniinden daha basarili olan kiz 6grenciler ile yine aragtirmaya gore bu
konularda daha basarisiz olan erkek 6grencilerin, ortak calisma gruplar1 olusturularak
birbirleri ile olan etkilesimlerinin artirilmasi sayesinde erkek 6grencilerin puanlarinin

daha yukar1 ¢ekilmesi saglanabilir.

3-Ogretmenlere yonelik meslek ici seminerlerin yani sira yine meslektaslar
arasi fikir aligverisini saglayacak sosyal etkinler diizenlenerek 6grencilerin yazma 6z

yeterlik ve yazili anlatimlarini gelistirilmesine katkida bulunulabilir.

4-Yapilan aragtirmada yazili anlatim becerisinin, sinif mevcudu degiskenine
gore mevcudu fazla olan siniflardaki 6grencilerin, daha az mevcuda sahip smifta
egitim goren 6grencilere gore daha yliksek oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle mevcudu
az olan smiflarin bir araya gelerek yazma ¢alismalar1 yapmalar1 onerilebilir. Yine
yapilan arastirmada yazma 06z yeterliklerinin, smif mevcudu degiskenine gore
mevcudu az olan smiflardaki 6grencilerin, daha fazla mevcuda sahip sinifta egitim
goren 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bunun i¢in ise mevcudu fazla
olan smiflarmm belirli sayidaki gruplara boliinerek yazma calismalar1 yapmalari

Onerilebilir.

5-Egitim diizeyi diisiik olan veliler i¢in okul dis1 ortamlarda cocuklarinin
yazma becerisinin gelisimine destek verebilmeleri gayesi ile farkindalik ¢alismalari,

bilgilendirme toplantilar1 diizenlenebilir.

6-Ogrencilerin hem yazma 6z yeterligi hem de yazili anlatim becerilerinin
gelisimi i¢in evde yazma etkinlikleri diizenli yapilmali ve bu etkinliklerin siireleri

artirllmalidir. Veli ve 6gretmen bu konuda igbirligi yapmalidir.
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Arastirmanin sonuglarma bagli olarak arastirmacilara asagidaki Onerilerde

bulunulabilir:

1-Aragtirma Kirikkale il merkezinde gerceklestirilmis olup, bu nedenle bir¢cok
degisken Kirikkale’ye has 0Ozellikler tagimaktadir. S6z konusu aragtirmadaki
degiskenler olan sinif mevcudu durumunun, anne-baba egitim diizeyinin, glinliikk tutma
gibi durumlarin cografi bolgelere gore ciddi farkliliklar olusturabilecegi muhtemeldir.
Bu nedenle yazma 6z yeterligi ve yazili anlatim iliskisini daha genis ¢apli olarak farkli
cografi bolgeleri de kapsayacak sekilde arastirmak bu alandaki literatiire ciddi faydalar

saglayabilecektir.

2-Ogrencilerin yazma 6z yeterliklerinin ve yazili anlatim becerilerinin kirsalda

ve sehirde egitim géren dgrenciler lizerinde mukayeseli arastirmalar yapilabilir.

3-Ilkokul dgrencilerinin yazdig1 metinlerde okunakhlik ve bigimsel dzellikler
disinda metnin tutarliligi, giris, gelime, sonu¢ bélimlerinin olusturulmasi, fikirlerin
anlamli siralanmasi, ana fikrin yerlestirilmesi gibi metnin icerigini olusturan

ozelliklerle ilgili eylem arastirmalar1 veya deneysel arastirmalar artirilabilir.

4-Arastirmacilar tarafindan yapilacak boylamsal aragtirmalar ile 6grencilerin
yazma 0z yeterlik inanglarmin ve yazili anlatim becerilerinin belirli bir zaman dilimi

icerisindeki gelisimi ve degisimi incelenebilir.

5-Yapilan arastirma yazma 6z yeterligi ve yazili anlatim becerileri arasindaki
iligkiyi incelemistir. Arastirmacilar hem yazma 6z yeterligi hem de yazili anlatim
becerilerini yazma alanindaki farkli degiskenler ile iliskilendirerek literatiire katkida

bulunabilirler.
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EK-1

Arastirma izin Belgesi

Th{o
KIRIKKALE VALILIGI
il Milli Egitim Midiirligi

Say1  :79140815-44-E.8265962 25/04/2019
Konu : Anket Uygulama Izin Onay:
(Gokmen GULLI)
VALILIK MAKAMINA

flgi: a) Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii'niin
22.08.2017 tarihli ve 12607291 sayil yazisi, 2017/25 Sayili Genelgesi.
b) Kurikkale Universitesi Ogrenci Isleri Dairesi Bagkanligi'min 16/04/2019 tarih ve 2863
sayili yazisi.
Yapilacak olan arastirma yarisma anket ve sosyal etkinliklerle ilgili izin islemleri bir
~ ili kapstyorsa izin islemlerinin ilgili il Milli Egitim Midiirliigiince sonuglandinlmasi ilgi (a)
YA Genelge ile hitkme baglanmugtir.
B Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ilkogretim Smif Ogretmenligi
Egitimi Anabilim Dalt tezli yiiksek lisans ¢grencisi Gskmen GULLI'nin Dr. Ogretim Uyesi
Yasemin KUSDEMIR'in danismanliginda hazirlamakta oldugu "ilkokul Ogrencilerinin Yazili
Anlatim Becerileri Ile Yazma Oz Yeterlilik Inanglan Arasindaki iliskinin incelenmesi"
konulu tez hazirlama projesi kapsaminda anket uygulama ¢alismasim Miidiirliigiimiize bagh
merkezde bulunan lkokullarda 2018-2019 Egitim- Ogretim yili sonuna kadar yapilabilmesi j
~ igin ilgi (b) yaz: ile izin talep edilmektedir. g

Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti nk%glzm Simif Ogremqnif;gi‘
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EK-2

Kisisel Bilgi Formu

Sevgili Ogrenciler,

Yazma konulu bir bilimsel arastirma yapilmaktadir. Her soruyu dikkatle
okuyunuz ve cevaplayiniz. Ciimlelerin gogunu, siniftaki veya evdeki yazi
yazma etkinliklerinizi diiglinerek cevaplamalisiniz. Arastirmaya katildiginiz
igin tesekkiir ederiz.

BIRINCI BOLUM

1LSinifi:  4()

2.Cinsiyeti: Kiz () Erkek ( )

3. Sinif 6gretmeninizin cinsiyeti:

Kadin () Erkek ( )

4. Annenizin egitim diizeyi nedir?

Tlkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ( ) Universite ( )
5.Babanizin egitim diizeyi nedir?

Tlkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ( ) Universite ( )
6.6iinlik hayatinizda yasadiklarinizi siirekli yazdiginiz bir defteriniz var
mi?

Evet ( ) Hayir ()

7.Sinifinizda toplam kag kisi var?

10-15 kisi var ()

16-20 kisi var ()

21-25 kisi var ()

26-30 kisi var ()
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EK-3

Yazma Oz Yeterlik Olceginden Ornek Maddeler

Yazi yazmak benim igin zor bir etkinliktir.

—

= =
B *—.:."":"

Bana Biraz UWUygun

L D—
= Y

e

Bana Hig Wygun Degil

Yeni 6grendigim kelimeleri yazdigim metinlerde kullanabilirim.

==

Bana Wygun

e —

= =
L

Bana Biraxz Wygun

Bana Hig Uygun Degil

Yazi yazmaya baslamadan dnce konuyla ilgili arastirma yapabilirim.

o

Barna Uhygun

-
- e

_—, T=
e

Bana Biraz Uhygun

e
= S

-

Bana Hig Wygun Deagil
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E K-4
Yazili Anlatim I¢in Yonerge Listesi

**Asagida 4 adet yonerge bulunmaktadir. Bunlardan sadece birini secerek
bir yazi yaziniz.

1.YONERGE:

/ - Yanda verilen
M karakterleri dikkate
Samet (Ilkokul dérdiinci sinif alarak konusu
dgrencisi), “SAMETIN
Cevdet Bey (Baba), Ayse KARNE GUNU" olan

Hanim (Anne),
Mehmet Ali Bey (Ogretmen),
kSame'I"in sinif arkadaslar:

bir yazi yaziniz.

2.YONERGE:

En sevdiginiz gizgi film hangisidir? Bu gizgi filmi anlatan bir yazi yaziniz. ]

~

3.YONERGE: o En sevdiginiz

arkadasiniz:

Yan tarafta verilenleri dikkate o Olayin gectigi yer:
alarak en sevdiginiz o Olay ne zaman ve

arkadasinizla yasadiginiz bir nasil oldu?

aniyi yazabilir misiniz’ o Neler hlsse-l--hnlz?/

4 YONERGE:

Bu giinlerde sizi gok mutlu eden bir olay oldu mu? Oldu ise bu olay!
yazabilir misiniz?
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EK-5

Yazili Anlatim Puanlama Formu

YAZILI ANLATIM PUANLAMA FORMU — OGRENCI NO :

METNIN BOYUTLARI PUANLAMA
. . .. . Lo Yeterli Kabul Yetersiz
BICIMSEL OZELLIKLERI / DIL VE ANLATIM ?) Edilebilir )
(2

1.Yaz1 okunakl ve diizgiin yazilmistir.

2.Satir baginda, satir sonunda ve paragraflar arasinda uygun
bosluklar birakilmistir.

3.Yazi kagida diizenli yerlestirilmistir.

4.Kelime, harf ve climleler arasinda uygun miktarda
bosluklara yer verilmistir.

5.Yazi1 kagida aktarilirken satir/gizgi takibi yapilmstir.

6.Harfleri yapisal ozelliklerine uygun yazilmigtir.

7.Metindeki kelimeleri ger¢ek anlamina uygun kullanilmigtir.

8.Yazim kurallarina uyulmustur.

9.Yazida farkli kelime tiirlerine (es anlamli kelimeler, es sesli
kelimeler ve zit anlamh kelimeler) yer verilmisgtir.

10. Metinde yer alan ciimleler kuralina uygun ve dogru ifade
edilmistir.

11.Metni olusturan ciimlelerde anlatim bozuklugu
bulunmamaktadir.

12. Biiyiik harfler uygun yerlerde kullanilmistir.

13.Noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanilmistir.

14. Metindeki kelimelerin terim ve mecaz anlamlari1 dogru
kullanilmustir.

15. Satir sonuna sigmayan kelimeleri ayirmak icin kisa ¢izgi
kullanilmustir.

ICERIK OZELLIKLERI

1.Yazinin igerigi ile tutarli bir bagligi vardir.

2.Yazida giris, gelisme, sonug bdliimleri mevcuttur.

3.Metin, yonergedeki konuya uygun olarak yazilmistir.

4.Metinde anlatilanlar (boliimler, paragraflar) arasinda
tutarlilik vardir.

5.Metinde ele alinan bir konu vardir.

6.Metinde konu biitiinliigi saglanmistir.

7. Metnin bir ana fikri vardir.

8. Anlatim agik ve anlasilirdir.

9.Ciimleler arasinda anlamli bag kurulmustur.

10.Yazida betimlemelere yer verilmistir.

11.Baglaglar dogru kullanilmistir.

12.Yazmin sonug boliimii 6nceki boliimlere baglanmistir.

13.Yazida kelime ve diislince tekrarindan kag¢inilmastir.

14.Metinde olaylar1 olus sirasina gore yazilmistir.

15.Yazida sebep-sonug belirten ciimlelere yer verilmistir.

TOPLAM PUAN
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EK-6

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlik Olcegine Verdikleri

Cevap Ornekleri

Sevgili Ogrenciler, _
Yazma konulu bir bilimsel arastirma yapiimaktadir. Her soruyu dikkatle okuyunuz ve

cevaplayiniz. Ciimlelerin gogunu, siniftaki veya evdeki yazi yazma etkinliklerinizi diisiinerek
cevaplamalisiniz. Arastirmaya katildiginiz igin tesekkiir ederiz.

BiRINCI BOLUM

1) Sinifi: 40X
2) Cinsiyeti: Kiz () Erkek (X)
3) Sinif 6§retmeninizin cinsiyeti: Kadin ( ) Erkek QQ
4) Annenizin egitim diizeyi nedir?
Tlkokul (X) Ortaokul ( ) Lise ( ) Universite ( )
5) Babanizin egitim diizeyi nedir?
Tlkokul ( ) Ortaokul (X) Lise ( ) Universite ( )
6) Giinliik hayatinizda yasadiklarinizi siirekli yazdiginiz bir defteriniz var mi?
Evet ( ) Hayir (X)
7) Sinifinizda toplam kag kisi var?
10-15 kisi var ()
16-20 kisi var <)
21-25 kisi var ()
26-30 kisi var ()
IKINCI BOLUM
1-Yazi yazmada bagarilyim.
&= | & | oay

Bana Uygun Bana Birax Uygun Bana l-l.lg \M‘:“;‘.’.

2.Yazi yazmak benim igin zor bir etkinliktir.

o X Sl . ~
—
S =
ot /1

g

Bana Uygun Bana Birax Uygun Bana Hig Uygun Daeil
X
3.Yaz: yazmak benim igin kolay bir etkinliktir.
o —— oe——
— S
a3 < S % S
Bana Uygun Bana Birax Uygun Bana Hig Uygun Dail

Arka sayfaya geginiz>
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4 Yeni 6grendigim kelimeleri yazdigim metinlerde kullanabilirim.

P o e——

— .
=2 | & | Ty
;.’( Uy gun Bana Birax Uygun | Bana Hig Uygun Deil

5.Yaz1 yazmaya baslamadan énce yazacaklarimi zihnimde tasarlayabilirim.

- S —
—
CETRIRCE <>%
.,)n.(Wgun Sana Birax Uygun Bana Hig Uygun Daiil

6.Yazi yazmaya baslamadan énce konuyla ilgili arastirma yapabilirim.

-

= &=

—
Bana Uygun

P <)
i@
3

¥

7.Yazdigim bir metnin hangi metin tiiriinde olacagini belirleyebilirim.

= VZ = o>

(=% <

22 % S
Bana Uygun Bana Biraz Uygun Bana Hl'u”:nbo’l

X

8.0kudugum bir metnin ya da kitabin 6zetini yazabilirim.

==

—
Bana Uygun

!

‘fd\

¢

f
i
§
L

S %

9 1yi bildigim bir konuda rahatlikla yazabilirim.
e e

- a——
~—
= é_&e I % > E
Bana Uygun Bana Biraxz Uygun Bana Hig u”m Dadi
25

10.Baskalarindan yardim almadan bir yaziy1 tamamlayabilirim.

- —— P —
e
Bana Uygun Bana Birax Uygun Bana i-u'u”wbo'l
"
7\
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EK-7

Ogrenci Yaz1 Ornekleri
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