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OZET

FARKLILASTIRILMIS OGRETIM UYGULAMALARININ OGRENCILERIN
GIRISIMCILIK BECERISI VE AKADEMIK BASARISI UZERINE ETKISI

AVCI, Ozen
Kirikkale Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisu
[Ikdgretim Anabilim Dal1, Yiksek Lisans Tezi
Danigman: Dog. Dr. Harun CELIK
Kasim 2018

Yapilandirmaci yaklasimla birlikte temelde 6grencilerin ilgi ¢esitliligine ve bireysel
farkliliklarina gore tasarlanan farklilagtirllmig 6gretimin, 0grenme siirecine dnemli
katkilar saglayacagi on goriilmektedir. Calisma, farklilagtirilmis 6gretim tasarimini
merkeze alarak, bu tasarimin 6grencilerin girisimcilik becerileri ve akademik basarisi
tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Bu amagla 6. smif fen bilimleri dersi
programindan se¢ilen elektrigin iletimi {initesi girisimcilik becerisi temelinde, girisler
noktasi, istasyon, merkezler, ajanda ve kademelendirilmis O&gretim teknigi

cercevesinde farklilagtirilmastir.

Arastirmada 0n test-son test yar1 deney deseni kullanilmis olup deney grubu Istanbul
Ilinde bulunan bir ortaokulda 6. smifa devam eden 29 deney grubu ve 28 kontrol
grubundaki toplam 57 6grenciden olusmustur. Calismada, sirasiyla Celik, Bacanak
ve Cakir (2015) ile Girblz (2012) tarafindan hazirlanan girisimcilik dlgegi ve
akademik basar1 testi, uygulamadan Once ve sonra olmak Uzere iki defa deney
grubuna uygulanmuistir. Verilerin analizinde bagimli ve bagimsiz T-Testi
kullanilmistir.  Arastirmanin ~ bulgularina gdére deney grubuna uygulanan
farklilastirilmis programin, dgrencilerin akademik basar1 ve girisimcilik becerilerini

anlamli derecede arttirdig1 gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Farklilastirilmig 6gretim, girisimcilik, akademik basari, fen

bilimleri 6gretimi.



ABSTRACT

THE EFFECT OF DIFFERENTIAL TEACHING APPLICATIONS ON
STUDENTS’ ENTREPRENEURSHIP SKILLS AND ACADEMIC SUCCESS

AVCI, Ozen
Kirikkale University
Graduate School Of Natural And Applied Sciences
Department of Primary Education, Master’s Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Harun CELIK
November 2018

It is envisaged that differentiated teaching, which is designed according to the
diversity and individual differences of the students, will contribute significantly to
the learning process. The study seeks to centralize differentiated instructional design
and to determine the effect of this design on the entrepreneurial skills and academic
achievement of the students. For this purpose, the electrical conduction unit selected
from the 6th grade science course program is differentiated on the basis of
entrepreneurial skills, in the framework of entry points, stations, centres, agenda and

graduated teaching technique.

In the study, pre-test-post-test quasi-experimental design was used and the
experimental group consisted of 57 students (28 control and 29 experimental groups)
continuing to 6th grade in secondary school in Istanbul province. The
entrepreneurship scale and the academic achievement test prepared by Celik,
Bacanak and Cakir (2015) and Gurbiz (2012), were applied to the experimental
group twice before and after the application. Paired and Independent Samples T-Test
was used for the analysis of the data. According to the findings of the research, it was
observed that the differentiated program applied to the experimental group increased
students' academic achievement and entrepreneurial skills significantly. According to
the findings obtained, suggestions were made to researchers and practitioners.

Key words: Differentiated teaching, entrepreneurship, academic achievement,

science teaching.



TESEKKUR

Lisans ve yiiksek lisans donemim boyunca beni tesvik ederek yiireklendiren, degerli
vaktini ayirip bilgi ve tecriibeleriyle ¢calismama yardimer olan, hosgoriilii yapisi ve
anlayisiyla calisma siirecimi kolaylastiran kiymetli hocam ve tez danigmanim Sayin

Dog. Dr. Harun CELIK ’e sonsuz tesekkiir ederim.

Ilkokuldan itibaren birlikte biiyiidiigiim, motivasyon kaynagim olan, bilgisi ve
tecrubeleri ile bana destek veren biricik dostum Uzman Psikolog Aysegiil ERTEM’e,
lisans egitimimden bu yana bilgilerini benimle paylagsan, her konuda arkamda
olduklarini bildigim degerli meslektaglarim Merve YALCIN ve Misra ALICI’ya ve
tezimin baglangicindan bu yana hep yanimda olan, sevgisini, destegini, giivenini ve
basarima karst inancin1 her zaman cOmertge gosteren sevgili nisanlim Hamza

KESKIN’e sonsuz tesekkiir ederim.

Son olarak, en biiyiik tesekkiirii hak ettiklerini diisiindiigiim, egitim hayatim boyunca
bu slrece gelmemde en ¢ok emekleri olan, yasamimin her aninda sevgilerini ve
desteklerini bana hissettiren ve benim igin her turli fedakarligi gosteren canim
annem Tiirkan AVCI, babam Mehmet Ali AVCI ve kardesim Furkan AVCI’ya en

igten siikranlarimi sunarim.
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1.GIRIS

Bu aragtirmada farklilagtirilmis fen bilimleri dersinde 6grencilerin akademik basari
ve girisimcilik becerileri boyutundaki etkisini arastirmak amaglanmistir. Bu boliimde
aragtirmanin problem durumu, amact ve Onemi, problem cilimlesi, hipotezler,

varsayimlari ve sinirliliklarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Gilinlimiizde hizla degisen gereksinimler karsisinda egitimde de bir takim
degisikliklere gidilme ihtiyact duyulmus, gelisen teknolojiyle birlikte birgok tlke fen
tizerine yogunlagsmis, her gecen giin egitim politikalarinda giincellemeler
getirilmistir. Ulkemizde de bu yonde calismalar siirdiiriilmiis ve Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan 2004 yilinda fen bilgisi 6gretim programinda degisiklikler
yapilmig ve program yapilandirmacit 6grenme teorisi adi altinda gelistirilerek
uygulanmaya baglanmistir. Fen Bilimleri &gretim programimin temel aldigi
yapilandirmaci yaklagim, dgrencilerin 6n bilgilerinin sonraki bilgilerini etkilemekte
ve Ogrenmenin kendi sorumluluklari altinda oldugu varsayimina dayanmaktadir.
Nitekim Ozmen de (2004) bilginin her birey tarafindan oldugu gibi alinmadigin,
bilginin bireysel olarak yeniden insa edildigini, 6grenenin 6n bilgilerinin, kisisel
ozelliklerinin ve bulundugu Ogrenim cevresinin son derece ©6nemli oldugunu
vurgulamistir. Yapilandirmaci yaklagimin hedeflerine ulasabilmesi i¢in 6grenen her
bireyin farkli 6zelliklere, farkli 6grenme stilleri ve ¢oklu zeka alanlarina sahip
olduklarmin dikkate alinarak Ogrenmenin gerceklestirilmesi gerektigi bir¢ok
kaynakta belirtilmistir (Von Glasersfeld, 1995; Marlowe ve Page, 1998; Woolfolk,
2004; Guven ve Kuriim, 2006; Kural, 2009; Topuz, 2014; Demir ve Girol, 2015).

Yapilandirmaci yaklagim gibi 6grenci cesitliligine ve bireysel farkliliklara gore
tasarlanan yaklagimlardan birisi de farklilastirilmis 6gretimdir. Farklilagtirilmig
ogretim, 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi, 6grenme hizi, 6grenme stili, yetenek ve

cevresel durumlarma gore programda igerik, siire¢ ve lirlin olarak degisime gidilmesi



olarak tanimlanmaktadir (Heacox, 2002; Tomlinson ve Strickland, 2005; Tomlinson,
2009). Fende ise farklilastirma, Milli Egitim Programinda 6n planda goriilmekte olan
iletisim, takim c¢alismasi, problem ¢6zme, yaraticilik ve girisimcilik iizerinde
organize edilmelidir (MEB, 2013). Milli Egitim Bakanligi (2005) girisimciligi su

sekilde tanimlamaktadir:

“...Empati kurma, insan iliskilerinde uyumlu davraniglar1 gosterebilme, plan yapma,
planlarin1 uygulayabilme, risk alma; herhangi bir alanda ihtiya¢ duyulabilecek bir

tirtintin gerekliligini sezme...”

Vaidya (2007) ilkogretim Ogrencilerinin  girisimcilik igin  genel beceri ve
yeterliliklerin gelistirilmesi egitim programinin énemli bir hedefi olmalidir demistir.
Bu gelisim ise sadece ogrencileri degil, 0gretmen ve Ogrenme kosullarini da
kapsamina almaktadir. Ogrenme kosul ve egitim programinin tiim dgrencilere tek tip
verilmesi, 6gretmenlerin sadece sozel zekas: yiiksek bireylere hitap etmesi 6grenme
stillerini  goz ardi ettigimizi gostermektedir. Nasil ki okullarda ayni renk
tiniformalarin giyildigi bir donemi geride birakmis olsak da gilinlimiizde sanki tek
beden iniformalarin o6grencilere olmasi beklenilmektedir. Bunun miimkiin
olamayacag gibi, her 6grenen bireye de tek tip egitimin verilmesinden verim almak
yanlis olacaktir. Bu baglamda farklilagtirilmis 6gretim, 6grenci ozelliklerine gore
Ogretimi gesitlendirmek amaciyla gelistirilmis bir yontemdir (Avcr ve Yiiksel, 2016).
Bu bilgiler 15181nda, 6grencilerin girisimcilik 6zelliklerinin desteklenip, gelistirilmesi
ve buna firsat taniyan bir ortam olusturulmasinda farklilastirilmis 6gretim tasarimi

uygun goriilmiistiir.

Literatiirden yola c¢ikarak fen bilimleri dersi kapsamindaki bir iinitede
farklilagtirilmig  6gretim tasariminin  6grencilerin  girisimcilik becerisi ve fen
performansin1 pozitif anlamda etkileyecegi fikri bu arastirmada farklilastiriimis
Ogretim yontemi uygulanmasinin ana sebebi olarak goriilmiistiir. Bununla birlikte
tilkemizde {istlin zekali Ogrencilere karst yapilan ¢alismalarin yogunlugu ve
farklilastirilmis  6gretim tasarimiyla 1ilgili fen alaninda yapilan calismalarin
yetersizligi bu arasgtirmanin sebeplerinden birini olusturmaktadir. Bu ¢ercevede

mevcut arastirmanin problemini; 0grencilere, spesifik 6zelliklerine ve ihtiyaglarina



uygun, egitimlerinde etkili miifredat modelleri ¢ergevesinde olusturulmus bir fen
bilimleri Unitesinde farklilastirma ¢alismasinin, 6grencilerin akademik basarilarini ve

girisimcilik becerilerini nasil etkiledigi olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Hepimiz diinyaya farkli degiskenlerin birlesmesi sonucunda geliriz. Bu degiskenler
bizleri farkli bireyler haline getirir. Nasil ki tek yumurta ikizleri bile 6grenme stilleri,
zekalari, yetenekleri ve ilgileri birbirinden farkli olarak biiyiiyorsa egitimde de bu
farklilastirilmanin yapilmasi ihtiyact dogmaktadir. Gardner (1994)'a gore:

“Egitimde biitiin ¢ocuklara sanki bir elden ¢ikan farkli 6rnekler gibi davranilmasi
nasil hataysa, ayni ¢ocuklara ayn1 yontem ve teknikle ders anlatilmasi da hatadir. Bu

hatadan bagka hatanin olugsmasina neden olur .”

Gardner’in bu sdyleminden yola ¢ikarak var olan egitim sistemimize baktigimizda,
karsimizda her bir bireyi tek tip olarak gordiigiimiiz gercegiyle maalesef karsi karsiya
kalmaktayiz (Sarisoy, 2014). Hepimiz farkliysak neden 6gretim farklilastirilmamis
degil? diye bakildiginda 6gretmenlerin siniflarindaki farkli 6grencilerin bireysel
egitim ihtiyaglarina cevap verebilecek, tiim 0grencilere ulagabilmeye imkan taniyan
farklilastirilmis 6gretimden yararlanilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Gregory ve
Chapman, 2007). Ayrica mevcut 6gretim programindaki geleneksel yaklasimlarda
belli bir kesim ogrencinin fen bilimleri dersinde basarili olacagl inanci
bulunmaktadir. Farklilastirilmis 6gretim tasarimi ise tiim 6grenci kitlesinin basarili
olacagini hedeflemektedir. Bununla beraber 2004 yilindan itibaren yapilandirmaci
yaklasim benimsenerek Ogrencilerde girisimcilik vurgulanmistir. Ancak girisimcilik
ad1 altinda 6gretmenlerde bir kilavuz bulunmamaktadir. Girisimcilik becerilerinin
gelisimi i¢in ise farkli 6grenme ortamlari, 68renciyi merkeze alan yontemler,
problem ¢dzme, yaraticilik, elestirel diisiinme gibi becerilere yer veren smif ortami
olusturulmas1 gerekmektedir. Farklilagtirilmis Ogretim tasarimi  sozii  edilen
girisimcilik becerisinin uygulanmasini desteklemekte ve gerekli 6grenme ortamini
saglamaktadir. Tiim bu bilgiler 1518inda farklilagtirilmig 6gretimin programda yer

alan becerilerin 6grencilere kazandirilmasi agisindan 6nemli oldugunu sdylemek



miimkiindiir. Bu baglamda bu ¢aligmada farklilagtirilmis 6gretim tasarimi merkeze
alarak, bu tasarimin &grencilerin girisimcilik becerileri ve akademik basarisi

tizerindeki etkisini belirlemek amaclanmistir.

Yapilan arastirmalar sonucunda calismadan elde edilecek sonuglarin egitimde
bireysel farklililk konusunda dikkat ¢ekecegi diisiiniilmektedir. Ulkemizde
farklilastirilmis Fen bilimleri dersinin girisimcilik becerisi iizerinden yapilan bir
caligmaya rastlanilmamis ve farklilastirilmis Ogretim tasarimi {izerine yapilan
calismalarda olduk¢a azdir. Bu nedenle calisma Onemli goriilmektedir. Ayrica
ogretmenler i¢in kilavuz niteligi tasimasi agisindan yararli olacagi diisiiniillmektedir.

Mevcut calismalar bir arada degerlendirildiginde bu calismadan;

1. Ogrenen bireylerin ihtiyag duydugu farklilastirilmis 6grenim etkinlikleri
igeren bir fen bilimleri egitimi gorerek bu ihtiyacin karsilanmast,

2. Calismadan elde edilecek sonuglar 1s1ginda, arastirmanin uygulayicilar
tarafindan 6grencilere yonelik 6gretim programlarinda kullanilmasi,

3. Girigsimcilik becerilerinin gelistirilmesi noktasinda alana katki yapmasi ve

gelecekteki ¢aligmalara 151k tutmasi beklenmektedir.

1.3. Problem Ciimlesi

[Ikogretim 6. Smif Fen Bilimleri Dersi elektrigin iletimi {initesinin &gretiminde,
farklilagtirilmig Ogretim tasarimi kullanilan deney ve mevcut program ile devam
edilen kontrol grubunun, 6n test ve son test akademik basar1 ve girisimcilik becerisi

puanlar arasinda son test lehine anlamh fark var midir?



1.4. Denenceler (Hipotezler)

Problem ciimlesi asagidaki denenceler ile test edilmistir.

[Ikdgretim 6. sinif dgrencilerinden, Fen Bilimleri Dersinde farklilastirilmis dgretim

yapilan grubun

= Denence 1: Akademik basari testi puanlar1 arasinda son test lehine anlaml
fark vardir.

= Denence 2: Girisimcilik beceri puanlar1 arasinda son test lehine anlamli fark
vardir.

* Denence 3: Girisimcilik alt becerisi olan iletisim — 6zgliven puanlar1 arasinda
son test lehine anlamli fark vardir.

= Denence 4: Girisimcilik alt becerisi olan yaraticilik puanlari arasinda son test
lehine anlamli fark vardir.

= Denence 5: Girisimcilik alt becerisi olan risk alma puanlar1 arasinda son test
lehine anlaml1 fark vardir.

* Denence 6: Girisimcilik alt becerisi olan basarma hissi puanlar1 arasinda son

test lehine anlamli fark vardir.

1.5. Sayiltilar (Varsayimlar)

1. Arastirmada akademik basari, girisimcilik becerisi ve Ogrenme stillerinin
belirlenmesi i¢in yapilan Olgekleri cevaplayan ilkogretim Ogrencilerinin
testlerdeki sorulari ictenlikle cevapladiklari varsayilmistir.

2. Her iki grup da (deney ve kontrol grubu) kontrol altina alinamayan
degiskenlerden esit sekilde etkilenmistir.

3. Kontrol grubunda mevcut miifredat her zamanki gibi islenmistir.



1.6. Siirhliklar

Bu arastirma,

1. 2017 —2018 egitim-6gretim yili,
2. lstanbul Ili simirlarr icerisinde bulunan bir ortaokuldaki 6. simifta 6grenim
gbrmekte olan toplam 57 6grenci,

3. Fen bilimleri dersi 6. sinif elektrik iletimi iinitesiyle sinirlidir.

1.7. Tanimlar

Farklilastirilmis  dgretim: Ogrenen bireylerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme
stillerine gore 6gretim programinin igerik, siire¢ ve liriin boyutlarinin farklilastirildigi

bir 6gretim yontemidir (Yabas, 2008).

Girigimcilik: Yasadigimiz gevrenin yarattigi firsatlar1 sezme, o sezgilerden diisler
tiretme, diisleri projelere doniistiirme, projeleri yasama tasima ve zenginlik tireterek

insan yasamini kolaylastirma becerisine sahip olmaktir (Bozkurt, 1996: 5).

Yaratic1 Diisiinme: Ozgiin fikir ve hipotezler gelistirme, fikirler arasindaki iliskiyi

kurma, kisacasi bir tasarim ve 6ngorii yaklasimidir (Aktamis ve Ergin, 2006).

Risk Alma: Kesin ¢oziimleri belli olmayan problemlerle ugrasmaya karsi duyulan
isteklilik olarak tanimlanmaktadir (Ciftci, 2006).

Akademik basari testi: Ogrencilerin yasamimizdaki elektrik basar1 testinden aldig

toplam puanla ifade edilmektedir.

S5E o6grenme modeli: Ogrencinin arastirma merakin1 artiran, konu ile ilgili
beklentilerine cevap veren, sahip olduklar1 bilgi ve becerilerinin aktif bir sekilde
kullanimin1 igeren etkinliklerden olusmaktadir (Ergin, 2006). Bu model giris,

kesfetme, aciklama, derinlestirme ve degerlendirme basamaklarindan olugmaktadir.



TGA modeli: Ogrencilerin, arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlikte gegen olaym
sonucunu nedenleriyle birlikte tahmin etmeleri, olay1 gézlemlemeleri ve tahminleri
ile gozlemleri arasindaki celigkiyi ortadan kaldirmaya yonelik agiklama yapmalarini

gerektirmektedir (Bilen ve Aydogdu, 2012).



2. KURAMSAL TEMELLER

Bu boliimde; ¢alismanin kuramsal ¢ercevesi, farklilastirilmis 6gretim ve girisimcilik

ile ilgili ¢alismalara yer verilmistir

2.1. Fen Bilimleri Ogretimi

21. yiizyilin gereksinimlerine gore hizla ilerleyen teknoloji ve bilgi birikimini
yakalamakta fen ve teknoloji olduk¢a 6nemli rol oynamaktadir. Bu 6neminden dolayi
gelismis tilkeler basta olmak Uzere butiin toplumlar fen bilimleri egitiminin kalitesini
arttirmaya ¢alismaktadirlar (MEB, 2005; Topsakal, 2005). Aydin’a gére (2006) hizla
gelisen yenilikleri yakalayabilmek i¢in fen egitimine gereken Onemin verilmesi
gerekmektedir. Bu 6nemin nedenleri Ekiz (2001: 44-45) tarafindan su sekilde

Ozetlenmistir:

1) Fen 6gretimi bireysel gereksinimlerin kargilanmasini saglar.
2) Bireylerin giinliik yasamda karsilagtiklart problemleri ¢ézmelerine yardimci
olur.

3) Toplumsal gereksinimleri karsilamada ve gelismeyi saglamada bir aragtir.

Aragtirmacilara gore 6-14 yaslari, ¢ocuklarin en merakli, en arastirmaci oldugu
yaslardir ve ¢ocuklarin en ¢ok merak ettikleri, en ¢ok soru sorduklar1 konular fen
konularidir (Giirdal, 1992: 185). Bu nedenle ilkogretim diizeyinde 6grenciler igin
onemli olan derslerden biri de fen bilimleri dersidir (Yilmaz, 2012). Insanin
dogumundan itibaren her aninda gordiigli kavramlari igeren fen dersi, 6grencilere,
feni hem okuyup hem anlamlandirmalarini saglamak amaciyla gerekli beceriler
kazandirarak ileride bilingli bireyler olmalarini saglayacak bir derstir (MEB, 2005).
Aydogdu’ya gore bilissel temellerin atildig1 fen derslerinde istenilen basariy1 elde
etmek icin Ogrencilerin, ailelerin, dgretmenlerin, okul yonetiminin ve milli egitim

bakanliginin fen derslerine 6zellikle 6nem vermesi gereklidir (2006: 3).



Ulkemizde tiim bu gelisen yenilikleri yakalamak ve &grencileri gelisen toplumlara
daha bilingli yetistirmek amaciyla 2013 yilinda program degisikligine gidilerek
programa bazi yasam becerileri kazandirilmistir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda yer alan bu beceriler asagidaki alt alanlardan olugmaktadir (MEB,

2013).

a) Bilimsel Siire¢ Becerileri: Bu alan; gézlem yapma, 6l¢gme, siniflama, verileri
kaydetme, hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma, degiskenleri
degistirme ve kontrol etme, deney yapma gibi bilim insanlarinin ¢alismalari
sirasinda kullandiklar1 becerileri kapsamaktadir.

b) Yasam Becerileri: Bu alan; bilimsel bilgiye ulasilmasi ve bilimsel bilginin
kullanilmasina iligkin analitik diistinme, karar verme, yaraticilik, girisimcilik,

iletisim ve takim ¢alismasi gibi temel yasam becerilerini kapsamaktadir.

Ogrencilerin hayatinda olup bitenlerin farkina varmalar1 ve dgrenmelerinin yani sira
programdaki becerilerin de onlara kazandirilmas1 amaglanmaktadir. Bu ¢alismada ele
alinan yasam becerilerindeki girisimcilik programda ge¢cmesine ragmen bu beceriyi
gelistirecek yontem, teknik ve 6gretim stratejilerinden bahsedilmektedir. Kaptan ve
Korkmaz’a gore 6gretim siirecinde dgrencilere kazandirilacak davraniglara yonelik
etkinliklerin planlamasi agsamasinda yontem ve strateji se¢cimi onemli yer tutmaktadir
(2001: 33). Ortaya ¢ikan bu agikliktan dolay1 farklilastirilmis 6gretim yontemiyle

uygulanan derste girisimcilik becerileri kazandirma konusuna deginilmistir.

2.2. Farklilagtirilmis Ogretim

Hall’e gore (2002) farklilastirilmis O6gretim, ayni simiftaki farkli yeteneklere sahip
ogrenciler icin dgretme ve 0grenmeye yaklagsma siirecidir ve 6gretimi farklilagtirma
amaci, Ogrenim siirecine yardimci olarak her O6grencinin biiyime ve Dbireysel
basarisini en tist diizeye ¢ikarmaktir. Subban’a gbre (2006) farklilasma, geleneksel
smifin farkli yeteneklere, ilgi alanlarina ve 6grenim profillerine sahip 6grencileri
kapsayacak sekilde yeniden yapilandirilmas i¢in ¢ekici ve etkili bir ara¢ olarak kabul
edilmektedir. Tomlinson ise (2007: 9) bu konuda soyle bir agiklama yapmustir:



“Cocuklarin aradig1 tek sey, farkli bir 6grenme yontemidir... Hepsi de bireysel
gereksinimleri ne olursa olsun, herkesin ayni konuyu ayn1 anda 6grenmesini dayatan
tek boyutlu egitim sistemimizin kendilerini nasil hayal kirikligina ugrattigindan so6z

ediyorlar”

Geleneksel yontemlerin kullanildigi bu smiflardaki 6grencilerin hepsine basarisiz
diyemeyiz. Elbette sozel zekdya yatkin, anlatim yoluyla kolay 6grenebilen bireyler
de vardir. Ancak buradaki 6nemli husus tiim 6grencilere erisebilmektir. Bu durumda
egitim yontem ve yollarini ¢gesitlendirmek en iyisi olacaktir. Farklilagtirilmig 6gretim
tasarimi Ogrencilerin her birini merkezine alarak 6gretmenin bireyin ihtiyaclarina

kars1 6gretimi cesitlendirme yoluna giden bir egitim yontemidir.

Farklilastirilmis 6gretim Carol Ann Tomlinson tarafindan 1999 yilinda gelistirilmeye
baglanmigtir. Tomlinson’a gore (1999), farklilastirilmis Ogretim ogrencilere
Ogretilecek konularin 6gretmen tarafindan cesitli yontem ve etkinlikler kullanilarak

stirecin 6grenciler tarafindan anlamlandirildigi bir 6grenme yasantisidir.

Tomlinson (2000) farklilastirilmis 6gretimi asagidaki Olgiitlere gore olusturdugunu
belirtmektedir (Akt. Avci ve Yiksel, 2016).

* Ayni yasit her 6grencinin hazirbulunusluk, ilgi, 6grenme ortami, 6grenme
stili ve 6grenme hizlar1 birbirinden oldukga farklidir.

* Her 6grenen bireyin egitim ihtiyaclarmin farkliliginin farkina varilmasi ve
desteklenmesi bagarinin artmasini saglar.

= Ogretmen her 6grencinin konuyu 6grendiginden emin olmalidr.

= QOgrencilerin dgrenimleri giinliik yasantiyla bagdastirildiginda daha da
artmaktadir.

= QOgrencilerin bireysel calismalarinda 6gretmenin destek olmasi onlarin

O0grenmelerini artirir.
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2.2.1. Farkhlastirilmis Ogretimde Ne, Nasil Farkhlastirihyor?

Ne farklilastiriliyor? Ogretmen asagidaki dgelerin bir ya da bir kaginda degisiklige
gitmektedir.

= cerik: Ogrencilerin 6grenmesi gereken konu ve kullanilan malzemelerdir.

= Siireg: Konunun anlasilmasi i¢in Ogretmenlerin kullandigi yontem ve
etkinliklerdir.

» Ogrenme ortami: Ogrencilerin gretim ihtiyacina goére beklentilerini

karsilayan sinif ortamidir (Tomlinson, 2007).

Nasil farklilastiriliyor? Ogretmenlerin asagida verilen &grenci 6zelliklerine gore

ogretimde farklilagsmaya gitmektedir.

* Hazirbulunusluk: Ogrencilerin yeni bir konuya baslamadan énce o konu
hakkindaki 6n bilgileridir.

= lgi: Bireyin bir konuya, bir 6grenme yoluna veya ortaya konan iriine yonelik
hisleridir (Avct ve Yuksel, 2016).

= Ogrenme Stilleri: Ogrencilerin yeni bilgiyle karsilastiginda, &grenmeye
hazirlanirken, 6grenirken ve hatirlarken kendilerine 6zgili yollar bulmasidir

(Boydak, 2001).

2.2.2. Farkhlastirilmis Stmflarm Ozellikleri

Ernest ve arkadaslar1 (2011) farklilastirilmis sinifin; genel egitim, genel miifredat
becerilerine, yenilikler gelistirmeye ve Ogrenme tercihlerine gore degismesi
gerektigini vurgulamislardir. Bununla birlikte, farklilastirilmis 6gretimin etkililigine
iliskin aragtirmalar zordur, ¢ilinkii stratejilerin se¢imi ve uygulanmasi, bir beceri veya
kavram eksikligine dayali bir stratejinin tekdiize uygulamasiyla degil, bireysel sartlar
ve ihtiyaglar tarafindan yonlendirilmesiyle olur. Tomlinson'a gore (2007)

farklilastirilmis siifin 6zellikleri su sekildedir:
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Ogretimin planlanmasinda dgrencinin egitim ihtiyaclar1 6n plandadir.
Farkl1 zeka tiirlerine odaklanilir.

Ogrencilerin 6grenme stillerine gore farkli segenekler vardir.
Zamanda esnek davranilir.

Ogrenciler genellikle ilgi alanlarina gore ydnlendirilir.

Cok secenekli ev 6devleri tercih edilir.

Sinifta ¢cok sayida malzeme bulundurulur.

Degerlendirmede birden ¢ok secenege basvurulur.

Birden ¢ok anlatma yontemi kullanilir.

Ogrenciler hem sinif hem de bireysel hedefleri belirlemede 6gretmene

yardimet olur.

2.2.3. Farkhlastirilmis Simfta Ogretmen Nasil Olmahidir?

Koutselini (2008) farklilastirilmig Ogretim ve Ogrenimin etkili bir sekilde

uygulanmasi i¢in dgretmenlerin, &grencilerin gelisimine ve toplumun egitim ve

okullasma konusundaki ilgisine ve inancina iligkin inanglarinin biiyilk Snem

tasidigin1 soylemektedir. Pham’a gore ise 6gretmenler en iyi verimliligi elde etmek

amaciyla farklilastirilmig 6gretimi, tamamiyla 6grenci tercihlerine dayandirmamals,

hazirbulunusluk seviyelerini ele almak ve bir ders ortamindaki zayif yonlerini

gelistirmek i¢in de bu yontemi kullanmalidir (2012). Hall 6gretmenlerin dikkat

etmesi gereken bazi konulara deginmistir (2002):

Tiim 6grencilerin gelecekteki 6grenim i¢in temel teskil eden giiclii anlayislar
kazanmasimi saglamak i¢in temel kavramlari ve genellemeleri acikliga
kavusturmal1 ve dgrencileri tesvik etmelidir.

Degerlendirme, 6gretim boliimiinliin  Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda
yapilmalidir.

Ders tasariminda elestirel ve yaratict diisiinme bir hedef olarak
vurgulanmahdir. Ogretim, smftaki farkli 6grenciler icin destek, ek
motivasyon, ¢esitli gérevler, materyaller veya ekipman gerektirdiginden ders

planina 6nem gosterilmelidir.
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» Tiim 6grencilerin ilgisini cekmek ¢ok énemlidir. Ogretmenler, ilgi duyan ve
motive eden derslerin gelistirilmesi i¢in ¢aba sarf etmelidir. Ders 6grenciler
icin tek faaliyeti icermemeli, tekdiize gitmemelidir.

» (Ogretmen tarafindan atanan ve dgrenci tarafindan segilen gdrevler arasinda
bir denge saglanmalidir. On degerlendirme bilgilerine dayanarak, denge
siiftan sinifa ve dersten derse farklilik gosterecektir. Ogretmenler,

Ogrencilerin kendi 6grenmelerinde fikir almaya dikkat etmelidir.

Tomlinson (2005)’a goOre ise farklilagtirilmig Ogretim yOntemini uygularken

ogretmenin dikkat edecegi noktalar asagidaki gibidir:

= Ogretmen temel noktalara odaklanir. Ogretmenin amaci, ders sona erdiginde
ogrencilerin hedef kavram ve becerileri iyi 6grenmis olmalarin1 saglamaktir.
Ancak ogrenciler, o konuda 6grenilecek ne varsa tiimiinli 6grendikleri hissini
kapilmamalidir.  Ogretmen konuyu iyi planlamali, onemli yerleri
vurgulamalidir.

=  QOgretmen Ogrenci farkliliklarmi gozetir. Yasadigimiz gevre, onbilgilerimiz,
ilgilerimiz, 6grenme hizimiz hepimizin farklidir. Ogretmen bu farkliliklar:
arkada birakarak 6grencileri oldugu gibi kabul etmelidir.

= Ogretmen degerlendirme ve ogretimi ayrilmaz bir biitiin olarak goriir.
Ogretmenler degerlendirmeyi her konu sonunda kullandiklari ara¢ olarak
gormezler. Ogrencinin ihtiyaglarina gore ogretim programinda degisiklige
gitmek icin kullanirlar.

= Ogretmen igerik, siire¢ ve iiriinde degisiklik yapar. Yapilan degerlendirmeler
sonucunda Ogretmen, Ogrencinin ilgi, Onbilgi ve Ogrenme stillerine gore
derste degisiklige gider.

=  QOgretmen ve dgrenciler, dgrenmede is birligi yapar. Ogrenciler 6gretmenin
ders planinda yardimci olabilir, sinif kurallarinda fikir birligine gidebilirler.

= (Ogretmen, grup normlarini ve bireysel normlarmni dengeler.

»  Ogretmen ve 6grenci esnek bir ortamda caligir.
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2.2.4. Farkhlastirilmis Ogretimde Kullanilan Stratejiler

2.2.4.1. istasyon

Istasyonlarda 6grenme teknigi Benek'e gore (2012: 8) su sekilde tanimlanmaktadir:

“Isbirlikli, ¢oklu zekd ve yapilandirmacit 6grenme kuramlarindan faydalanilarak;
Ogrencilerin, kendi 6grenmelerini gergeklestirmelerine, 6grenme siireci boyunca aktif
olmalarina, 6grenme merkezlerinde igbirlikli gruplar halinde g¢alismalarma ve bu
merkezlerde onlarin tiim zekd alanlarina hitap edecek etkinlikleri yapmalarina olanak

saglayan bir ¢agdas 6grenme yaklagimi”.

Istasyon teknigi her &grenciye hitap etmesinin yani sira tiim smifin aym etkinligi
yapmasina da olanak saglar. Ogretmen tercihine gore konunun derin 6grenilmesi,

degerlendirme veya konu tekrari i¢in istasyon teknigini kullanir.

2.2.4.2. Merkezler Teknigi

Merkezler belirli beceri ya da kavrami derinlemesine 6grenmek, giiclestirmek veya
ilgi duyduklari alanlarda arastirma yapmaya yonelik bir tekniktir. Merkezler oldukga
esnektir. Teknik Ogretmen tarafindan Onceden hazirlanir; fakat Ggrenci hangi
merkeze gidecegine kendi karar verir (Tomlinson, 1999). Merkezlerde tiim 6grenme
stillerine yonelik caligmalar yapilabilir (Chessin, 2007). Merkezlerin istasyondan
farki; her bir merkez birbirinden bagimsizdir ve Ogrenciler istasyondaki gibi her

masaya gitmek zorunda degildir.

2.2.4.3. Ajanda Teknigi

Her 6grencinin belirtilen zamanda yapmasi gereken gorev listesidir. Genellikle iki ya

da ii¢c haftalik gorevler verilir. Ajandalar O6grencilerin ilgi, dgrenme stilleri ve
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onbilgilerine gore farklilastirilir. Ajandalar genellikle ev 6devi olarak verildigi igin

Ogretmenlerin zaman sikintisina da yardimer olmaktadir.

2.2.4.4. Giris Noktalar1 Teknigi

Gardner (1991, 1993) giris noktalarimi birgok d6grenme profiline hitap eden strateji
olarak tanimlar. Ogrencilerin bes yol takip ederek &grenmesi gerektigini soyler

(Tomlinson, 2007: 139)

Anlatimsal Girig Noktasi: Konuya 6ykiiyle baglaniimasi.
Mantiksal — Nicel Giris Noktasi: Bilimsel yaklagimlarin kullanilmasz.
Temel Giris Noktasi: Konunun temelini olusturan terimlerin incelenmesi.

Estetik Giris Noktasi: Konunun duyumsal 6zellikleri agisindan incelenmesi.

a > w0 DN

Deneyimsel giris noktasi: Uygulamali yaklagimin kullanilmasi.

2.2.4.5. Karmagik Ogretim Teknigi

Karmagik ogretim, onbilgi, dilsel ve sosyo-ekonomik gevre agisindan farkli olan
ogrenciler i¢in akademik c¢esitliligi iceren bir stratejidir (Cohen, 1994). Bu stratejinin
amaci, kiicik gruplarla, ilgi uyandiran esit egitim firsat1 veren bir ders saglamaktir.
Ogretmen o6grencilere rehber olarak onlara kendi kendine caligma aliskanlig

kazandirir (Tomlinson, 2007).

2.2.4.6. Kademelendirilmis Ogretim Teknigi

Ogrenen her bireyin konuyu kavrama siiresi farklidir. Birlestirilmis smiflar diisiiniin.
Her seviyeden 6grencilerin olusturdugu bu siniftaki 6gretmen her kademeye ders
anlatmak zorundadir. Bu teknik aymi yasit fakat farkli seviyedeki ogrencilerin
hepsine ulagsmak igin ideal bir yontemdir. Ogretmenler, tim ogrencilerin temel

kavrayis ve becerilere farkli zorluk, soyutluk ve agikucluluk diizeylerinde ulasmasi
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i¢in kademelendirilmis etkinliklerden yararlanir. Ogretmen etkinligin odak noktasini
ayni tutup bilgiye cesitli zorluk derecelerinde ulagsma yollar1 belirleyerek her
O0grenenin onemli beceri ve kavrayislart kazanma uygun zorluk derecesinde calisma

olasiligini en iist diizeye ¢ikarir (Tomlinson, 2007).

2.3. Girisimcilik

Toplumlarin gelismesi i¢in genclere cok is diistiigli ve zamanla degisen diinyaya
ayak uydurabilmek igin &grenen bireylerin bilgi yogunlugundan c¢ok dogru bilgi
almas1 gerektigi kagimilmaz bir gercektir. Siirekli artan bu bilgi egitim G6gretim
programlarinda da degisime yol agmaktadir. 2004 yilindan itibaren Ogrenciyi
merkezine almaya baglayan egitim programimiz &grencide; elestirel diisiinme,
yaratict diislinme, iletisim, arastirma-sorgulama, problem ¢tzme, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimcilik ve Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerilerini
gelistirmeyi amaclamaktadir (MEB, 2005). Ilkdgretim egitimde oOnemli bir
kademedir ve giderek artan insan gucu ihtiyaci girisimcilik becerilerinin egitimle
kazandirilmak istenmesini kaginilmaz hale getirmektedir. Programlara yerlestirilen
girisimcilik  becerisinin  kazandirilmasinda uygun yontem tekniklerin bilingli
egitimciler tarafindan secilerek dogru etkinliklerle ogrencilere kazandirilmasi

gerekmektedir. Bu anlamda 6gretmenlere biiyiik is diismektedir.

Girisimcilik kavrami 6gretim programlarinda ara disiplin olarak da karsimiza
cikmaktadir. Ara disiplin kazanimlari yeni 6gretim programlarinda asagidaki gibi

siralanmaktadir (MEB, 2009: 15).

» insan Haklar1 ve Vatandashk

= Rehberlik ve Psikolojik Danigma
* Spor Kiiltiirii ve Olimpik Egitim
»  Girisimcilik

= Saglk Kiltiiri

» Afet-Giivenli Yasam

= Kariyer Bilinci Gelistirme
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= Ozel Egitim.

Alan yazina bakildiginda girisimcilikle ilgili pek ¢ok tanimla karsilagilmaktadir. Bu
tanimlar birbirine yakin seylerden bahsetmekte, girisimciligi; yaraticilik problem
cozme becerisi, liderlik, firsatlar1 degerlendirme kavramlarina dayandirmaktadir.

MEB (2005) girisimcilik becerisini su sekilde tanimlanmaktadir:

“Sosyal iligkilerde, iletisimde, is diinyasinda ve benzeri alanlarda gerekli ve etkili
davraniglar1 uygun bir sekilde ve zamanda ortaya koymak veya talep gorebilecek bir
uriind veya hizmeti daha iyi uretebilmek ya da pazarlayabilmek amaciyla yeni bir

sistem kurmak icin gerekli olan becerilerdir" .

Akyiirek’e gore ise girisimcilik empati kurma, iliskilerde uyumlu davranis gosterme,
plan yapma ve uygulama, risk alma, is ihtiyacin1 tahmin etme, Urln, planlama,
liretme, pazar arastirmasi yapma ve pazarlayabilme gibi alt becerilerden olusan temel

bir beceri alanidir (2013).

2.3.1. Girisimciligin Onemi

= Kamuda asint istthdamin istenen diizeye indirilip, iicretlerin arttirilabilmesi
girisimceilik iklimine baglidir. Kamu personeli, kendi islerini kurmalari
yoniinde tesvik edilmelidir. Bunlarin sonucunda kamu hizmetlerinin kalitesi
ve verimliligi de artmis olur.

= Tirkiye’de teknolojik gelisme girisimciler sayesinde gergeklestirilebilir.
Arastirma kurumlari, Gniversiteler ve diger AR-GE kuruluslart ne kadar
iretken olursa olsun, gelistirdikleri yeni teknolojilerin hayata gegirilmesi
girisimcilere baghdir. Girisimciler, teknolojik buluslart hayata gegirdikge
bilim ve teknoloji ilerlemeye devam edecek, aksi takdirde duraklama ve
gerileme olacaktir.

» Tirkiye’de istihdamin saglanip issizlikle miicadele etmenin en etkin yolu

kisilerin kendi islerini kurmalarindan yani girisimcilikten gecer.
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= Issizlikle birlikte gelir yetmezligi de ortaya ¢ikmaktadir. Bu sorunun ¢dziimii
de girisimcilik ile ilgilidir.

» Ulke kalkinmasinin anahtar1 yerel potansiyellerin degerlendirilmesine, etkin
kullanimina baghdir. Bunun saglanabilmesi i¢in de girisimcilik tesvik

edilmelidir (Tekin, 1999: 17).

2.3.2. Girisimci Bireylerin Ozellikleri

Geng, ¢ocuk, yasli, okumus, okumamis, yliksekogretim yapmis, yapmamis her birey
girigsimci olabilecegi i¢in miikemmel girisimci ad1 altinda tanim yapmak ¢ok zordur.

Ancak yapilan c¢aligmalar sonucunda girisimci bireyin ortak o6zelliklerinden

bahsedilebilir.

* Yaraticidir.

» Genis Hayal Giiciine Sahiptir.

= Azimlidir

= Ongoriludar.

= [sini Sever.

= fleri Goriisliidiir.

*  Hirshdir.

= Sonug odaklidir.

= [letisim becerileri iyidir.

= Aktiftir.

* Risk almayi sever.

= Planl ¢alisma yetenegine sahiptir.
» Firsatlar1 sezebilme yetenegine sahiptir.

» Basarma hissine sahiptir.
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2.3.3. Egitimde Girisimcilik

Gelismenin olduk¢a hizli yasandigi bu zamanlarda degisimin saglam bir sekilde
baslatilacagi yer siiphesiz ki okullardir. Okullarin ise onemli basamaklarindan bir
tanesi ise ilkogretimdir. Tkogretim, alt zeminin olusmasini ve olusan bilginin diger
kademelere aktarilmasini saglamaktadir. Bilindigi lizere Milli Egitim Bakanligi da
ilkogretimde, oOgrencilerin girisimcilik becerilerinin  kazandirilmasina yonelik
calismalar siirdiirmekte ve elestirel diisiinme, yaraticilik gibi beceriler tizerinde vurgu
yapmaktadir. Girigimcilik 6zelliklerinin bazilar1 kisiye 6zel olsa da, egitimle
Ogrenilecek pek ¢ok alan1 da bulunmaktadir. Girisimcilik egitimi, dar anlamda
Ogrencileri is diinyasina hazirlama olarak tanimlanirken, daha genis anlamda ise
insanlarin hayatlarinin her alaninda uygulayabilecekleri, daha ¢ok bireysel, sosyal ve
ekonomik getiri saglayacak bir dizi yetenegin kazanildigi siire¢ olarak

tanimlanmaktadir (Deveci, 2016: 20).

Efeoglu ve arkadaslarina gore (2016) girisimcilik egitimi ile bireylere baz1 yetenekler
kazandirilirken bireylerde hali hazirda var olan bazi yeteneklerin ise gelistirilmesi
hedeflenmektedir. AB komisyonu tarafindan hazirlanan bir raporda ise ilkdgretimde,
ilk adimda, girisimcilik becerilerini gelistirmeye yardimci olacak ruh ve yaraticilik
gibi niteliklerin gelistirilmesi gerekliligine vurgu yapilmaktadir (Akt. Baysal ve
Ozkul, 2009).

Tiirkiye'de egitimde girisimcilik; yeni diislincelerin yaratilmasi, yayilmasi,
uygulamas1 ve hizlanmasi bakimindan ¢ok énemlidir (Ozkul ve Dulupgu, 2007).
Sezek ve arkadaslarina gore (2015) okullarda 6grencilere girisimciligi tesvik edecek
egitim ortamlarinin bulunmadigi ve bu nedenle okullarda girisimciligi gelistirecek
ortam ve tekniklerin uygulanmasinin olduk¢a Onemli oldugu belirtilmistir. Bu
yizden oOzellikle programlardaki kazanimlarin = 6grenci  dilizeyine uygun
olusturulmasi, 6gretmenlerin girisimciligi destekleyici dgrenme-6gretme ortamlari
hazirlamas1 gerekmektedir. Bu arastirmalar dikkate alinarak hazirlanan okullardaki
egitim programlariyla kendine giivenen, iyi iletisim becerisine sahip, yaratici, risk

almay1 seven, basarma istegi olan girisimci bireyler yetistirmek miimkiin olabilir.
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2.4. Ogrenme Stilleri

Her birey birbirinden farklidir. Bu farklilik 6grenme ¢evresi, ilgi, 6n bilgi, yas ve
cinsiyet gibi degiskenlere baglidir. Bu nedenle, 6grenme stili iyi ya da kotii olarak
degerlendirilmez, yalniz ayr1 6grenme stili oldugu sOylenebilir (Sternberg, 1994).
Kaplan ve Kies’e gore (1995) o6grenme stili, her birey ile ilgili ipucu veren
gozlenebilir ve ayirt edilebilir davraniglar1 igermektedir. Bu arastirmada fi¢ tiir
o0grenme stili temel alinmistir. Bunlar hareket temelli (kinesthetic), isitsel (auditory)

ve gorsel (visual) 6grenme stilleridir (Simsek, 2002).

= Hareket temelli 6grenme stilinde beden, viicut, denge, el becerisi, etkinlik,
spor, dans, drama, tiyatro, gosteri, devinim gibi kavramlarin 6nemi vardir. Bu
bicime sahip bir 6grenci genellikle duygu ve diisiincelerini beden dili ile ifade
etmeye, alet kullanmaya ve bir seyleri bizzat yapmaya somut bir seyler

uretmeye ilgi duyar ve isteklidir.

» [sitsel dgrenme stiline sahip ogrenciler miizik ve sesli uyaricilara karsi
duyarhdirlar. Konusmak, tartismak, dinlemek, anlatmak, ses tonu, dil,
melodi, sesler, siir bu bigime sahip 6grencilerin 6nemsedikleri ve tercih

ettikleri seylerdir.
= GOrsel 6grenme stiline sahip 6grenciler okuduklarini ya da duyduklarini
zihinlerinde canlandirabilirler. Resim, ¢izim, harita, ¢izgi, renk, yon, plan bu
Ogrencilerin ilgisini ¢ceker (Sever, 2008).
2.5. ILGILI ARASTIRMALAR
2.5.1. Farkhlastirilmis Egitim Tasarimina Yonelik Arastirmalar
Umar ve Reis'in (2015) yaptig1 arastirmada farklilagtirilmis egitim ortami ile karma

O6grenme yonteminin {istliin zekali ve yetenekli 6grencilerin akademik basarisina ne

derece etkisinin oldugu merak edilmis ve bu konu hakkinda ¢alismalar yapilmistir.
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Bu calisma igin Istanbul'da bulunan bir fen lisesi segilerek deney ve kontrol grubu
olusturulmustur. Deney grubuna "Maddenin halleri" {initesi karma egitim yontemi ve
farklilastirilmis egitim ortami kullanilarak; kontrol grubuna ise ayni iinite geleneksel
Ogretim yontemiyle anlatilmistir. Yapilan ¢alismalar sonucunda elde edilen verilere
gore karma egitim yoOntemi kullanilarak ve farklilastirilmis egitim ortami
olusturularak yapilan egitimlerde 6grencilerin akademik basarisinda artis oldugu

tespit edilmistir.

Yine buna benzer yapilan bagka bir ¢alismada ise (Erdogan ve Kahveci, 2015) iistiin
zekali ve yetenekli 0grenciler icin tasarlanan farklilastirilmis egitim programinin
onlarin Fen ve Teknoloji dersi iizerindeki tutumlarini ne derece etkiledigi test
edilmeye calisilmistir. Bu caligma 5. sinifa devam eden 11'1 deney ve 10'u da kontrol
grubu olan toplam 21 &grenci ile icra edilmistir. Fen ve Teknoloji dersindeki "Diinya,
Glnes ve Ay" konulu {inite se¢ilmis; tinite anlatim1 da Paralel Miifredat Modeli ve
Izgara Modeli ile kullanilarak yapilmistir. Deney grubuna farklilastirilmis egitim
programi uygulanirken kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamas,
Ogrenciler O6grenimlerine &gretmenleriyle devam etmislerdir. Yapilan arastirma
sonuglarina gore farklilagtirilmis egitim programina devam eden deney grubundaki
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarmin kontrol grubundaki

ogrencilere gore belirgin diizeyde ylikseldigi bulunmusgtur.

Yabas ve Altun'un (2009) yaptig1 arastirmada farklilastirilmig egitim ortaminin
ogrencilerin bilisiistli becerileri, 6z-yeterlik algilar1 ve akademik basarilar1 tizerindeki
etkisi incelenmis ve bu ¢alisma i¢in ilkdgretim okulu 6. sinif 6grencisi toplam 25 kisi
ile caligma yiirltilmistir. Kontrol grubu olusturulmayan bu c¢alismada
farklilagtirilmis egitim tasarimi i¢in matematik dersindeki "ondalik kesirler" iinitesi
temel alinmistir. Yapilan son test arastirma sonuglarina gore 6grencilerin bilisiistii
becerileri, 6z-yeterlik algilar1 ve akademik basarilarinin 6n testte elde edilen verilere

gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ozer ve Yilmaz'in (2018) yaptig1 arastirma ise Nevsehir Universitesi Turizm ve Otel

Isletmeciligi boliimiinde dgrenim goren toplam 43 dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Bu

arastirma Mesleki Yabanci Dil-II dersine devam eden oOgrencilerde diisiinme
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stillerine uygun olarak tasarlanan farklilagtirilmis 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin
derse yonelik tutumlarini ve 6grenilenlerin ne derece kalict oldugunu tespit etmek
amaciyla yapilmistir. Bunun sonucunda ©n test-son test verilerine gore
farklilastirilmis egitim yontemi kullanilarak yapilan derslerin deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore erisi ve kalicilik puanlariin daha

yiiksek oldugu saptanmustir.

Demir ve Girol'un (2015) yaptifi arastirmada farklilastirilmig  G6gretim
yontemlerinden Katl1 gretim, Istasyon yontemi ve geleneksel dgretim yontemlerinin
derin ve ylizeysel 6grenen 6grencilerin bilgilerinin kaliciligi {izerinde herhangi bir
etkisinin olup olmadig1 merak edilmis ve bu konuyla ilgili arastirma yapilmistir. Bu
arastirma 5. sinifa devam eden 66's1 deney ve 66's1 da kontrol grubu olmak iizere
toplam 132 6grenci ile yiiriitiilmistiir. Yapilan bu ¢alisma sonucunda farklilagtiriimis
egitim yonteminin 6grencilerin bilgilerinin kalicilig1 {izerinde anlamli bir etkisinin

oldugu tespit edilmistir.

Beler ve Avci'nin (2011) Malatya'da 3. simif Ogrencileri iizerinde yaptigi bir
arastirmada farklilagtirllmis 6gretim yontemlerinden olan Katli 6gretim tasarimin
ogrencilerin 6grenmesine, tutumuna ve sinif yonetimine ne derece katkisinin oldugu
arastirilmistir. Bunun i¢in "Diin, Bugiin, Yarin" iinitesi farklilagtirilarak tasarlanmis
ve O0grenciler seviyelerine gore ¢esitli gruplara ayrilmislardir. Bunun sonucunda kath
Ogretim yontemi diisiik ve yiiksek seviyedeki her 6grencinin konuyu 6grenmesine
pozitif anlamda katki yapmus, onlarin derste yapilan etkinliklere isteyerek

katilmalarini sagladig1 goriilmiistUr.

Deveci ve arkadaslar1 (2015) tarafindan 44 yedinci sinif 6grencisi ile gerceklestirilen
caligmada ortaokul fen 6gretmenlerine girisimcilik egitimi modiilleri gelistirilmis ve
5 haftalik siireg sonunda program degerlendirilmistir. Sonuglar uygulayici
Ogretmeninin ve 6grencilerin girisimci egitim programi hakkinda olumlu diisiincelere

sahip olduklarin1 gostermistir.

Farklilastirilmis  O0gretim tasarimi hakkinda diinya literatiirii de incelenmistir.

Boerger'in (2005) 6. ve 7. smif Ogrencileri ilizerinde yaptigi bir arastirmasinda
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matematik dersinde farklilastirilmis O6gretim tekniklerinden ajanda ve istasyon
teknikleri kullamlarak bir ¢alisma tasarlanmistir. Ogrencilere cesitli Slgekler
uygulanmis, hem onlarla hem de O&gretmenlerle goriismeler yapilip notlar
tutulmustur. Yapilan bu ¢alisma sonucuna gore 6grencilerin farklilastirilmis 6gretim
sonrast kendilerinin ne derece Ogrenebildiklerini ve hangi konuda ne kadar

O0grenmeye ihtiyaglarinin olduklarini tespit edebildikleri belirlenmistir.

Wood (2006) ise 8. smif Ogrencileri i¢in standart temelli bir matematik 6gretim
programi tasarlamig ve bunun matematik basarisina olan katkisini tespit etmeye
calismigtir. Bu programin igerisine farklilastirilmis Ogretim tasarimi da dahil
edilmistir. 125 6grenci lizerinde uygulanan bu egitim sonucunda 6grencilerin yeterlik
sinavinda problem ¢6zme ve agik uglu sorular kisminda diger sinavlara oranla daha
yikksek puan aldiklari tespit edilmistir. Ayrica bu arastirma sonucunda standart
temelli matematik O6gretiminin 6grencilerin karmasik seviyelerde diisiinebilme ve

akil yliriitme becerisi de kazandirmistir.

Washington (2006), Wood'un (2006) c¢alismasindan farkli olarak 6. siif
ogrencilerinde sadece farklilastirilmis Ogretim tasarimini uygulamig; bunun da
onlarin matematik performanslar tizerindeki algilarini tespit etmeye ¢alismistir. Bu
calisma Eyliil 2005-Nisan 2006 tarihleri arasinda matematik dersi farklilagtirilmig
Ogretim tasartmina gore olusturulmus ve toplam 199 Ogrenciye uygulanmistir.
Yapilan analizler sonucunda kiz 6grencilerin erkek oOgrencilere gore daha pozitif

performans algilar1 gosterdikleri tespit edilmistir.

Bunun yaninda Richard ve Stuart (2007) ise farklilagtirilmis 6gretimi Fen dersinde
uygulamis ve kath 6gretim yontemini kullanmistir. Yapilan bu ¢alismada yedi deney
grubu ve yedi de kontrol grubu olusturulmustur. Kathi 6gretim i¢in ise astronomi ve
Newton fizigi konular1 belirlenmistir. Kontrol grubuna orta seviye grup 6gretimi
uygulanirken; deney grubuna ise {i¢ seviyeli katli 6gretim uygulanmistir. Yapilan
arastirmalar sonucunda kontrol grubundaki diisiik seviyede bulunan 6grenci ile deney
grubundaki diisiik seviyede bulunan 6grenci arasinda anlamli bir farkin oldugu tespit
edilmigstir. Elde edilen bu sonu¢ diisiik seviyedeki bir Ogrencide katli &gretim

yonteminin kullanilmasinin faydali olacagini gostermektedir.
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2.5.2. Girisimcilik Uzerine Yapilmis Arastirmalar

Cetin'in yaptiZ1 bir arastirmada (2015) Ankara'da egitim gérmekte olan 6. smif
Ogrencilerinin O0grenme stillerine gore yaraticilik, yenilike¢ilik, risk, elestirel
diisinme, basarma ihtiyaci, kisilerarast iliski boyutlar1 ele alinarak onlarin
girisimcilik becerileri incelenmistir ve oOgrenme stillerinden istasyon teknigi
kullanilan bir smif ortaminda girisimcilik becerileri ortaya konmaya g¢alisilmistir.
Yapilan analiz sonuglarina gore kinestetik 6grenme tarzina sahip olan Ogrenciler
girisimcilik becerilerinde daha etkin durumdadir. Ikinci sirada isitsel, iigiincii sirada

ise gorsel grup yer almistir.

Ataseven'in yaptig1 bir aragtirmada (2016) ise Sakarya merkez ilinde 6grenim goren
ilkokul 6grencilerinin girisimcilik yeterliliklerine sahip olma diizeyleri arastirilmig ve
elde edilen veriler de Avrupa Birligi tyesi 13 iilkedeki 1362 &grenci ile
karsilastirilmistir. Bu ¢alisma igin 6 farkli cografi egitim bolgesi segilmistir. Buradan
da 384" kadin, 362 de erkek olmak iizere toplam 746 &grenci arastirmaya dahil
edilmistir. Elde edilen verilere gore Sakarya ilinde egitim géren 6grencilerin Avrupa
Birligi tiyesi 13 tiilkedeki 6grencilere gore girisimcilik yeterliliklerine sahip olma

diizeylerinin anlamli derecede daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Bacanak yaptig1 bir arastirmada (2013) fen ve teknoloji 6gretmenleri ile bir calisma
yapmis ve bu dersin 6grencilerin girisimcilik becerilerine olan katkisint 6gretmen
goriislerine bagvurarak ortaya koymaya ¢aligmistir. Bunun i¢in Amasya ilinde gorev
yapan 6., 7. ve 8. smif Fen bilgisi 6gretmeni toplam 5 kisi ile ¢caligma yiiriitiilmiistiir.
Ogretmenlere olgu bilim yontemi kullanilarak ve yari yapilandirilmis bir miilakat
yontemi ile sorular sorulmus; yapilan c¢alisma sonucunda da Ogretmenlerin
girisimcilik kavrami tlizerine yeterli bilgi diizeylerinin olmadigi tespit edilmistir.
Ogretmenler 6grencilerde girisimcilik becerisi edindirme konusunda farkli goriislere
sahiplerdir; ancak buna karsin 6grenci merkezli 6gretim yonteminin &grencilerin
girisimcilik becerisi gelistirmesinde katki saglayacagi konusunda da miiteakip

kalmislardir.
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Celik ve arkadaslarinin buna benzer yaptig1 baska bir arastirmada ise (2015) yine fen
bilgisi Ogretmenleri ile c¢alisma yliriitiilmiistir. Bu arastirmada 6gretmenlerin,
Ogrencilerin girisimcilik becerileri ve yaratici diisiinme tlizerindeki yeterliklerine ait
gortsleri belirlenmeye calisilmistir. Bu sebeple Kirikkale'de ¢aligmakta olan 30 fen
bilgisi Ogretmeni arastirmaya dahil edilmistir. Elde edilen sonuglara gore
Ogretmenlerin yaraticilik ve girisimcilik konusunda yeterli diizeyde bilgi sahibi
olduklar1 goriilmistiir. Dolayisiyla 6gretmenler 6grencilere gerekli yaratici diisiinme
ve girisimcilik becerisi kazandirabilirler. Calismaya katilan 6gretmenler arasindaki
ortak gorlis de 6grenci merkezli 6gretim yonteminin bu becerilerin kazanilmasinda

etkin bir rol oynadigidir.

Demirhan'm (2016) Sakarya Universitesi Siyasal Bilgiler Fakiiltesi dgrencilerinin
girisimcilik 6zelliklerini belirlemek iizere yaptigi bir arastirmasinda calismaya
katilanlarin yasi, kardes siralamasi, daha once herhangi bir iste ¢aligip ¢aligmamast,
kendilerine 6zel bir is fikri, kariyerlerinde neyi hedefledikleri arasinda anlamli
farklar bulunmustur. Buna goére calismaya katilan kisilerde yas1 26 ve 26'dan biiyiik
olanlar 25 ve 25'ten kiiclik olanlara gore, en kii¢iik kardes en biiyiik kardese gore,
daha Once bir iste calisanlar calismayanlara gore, kendi isini kurmak isteyen
basgkalarinin yaninda iicretli caligmak isteyenlere gore daha girisimci oldugu tespit

edilmistir.

Aydin'in  meslek lisesi Ogrencileri tlizerinde yaptig1 bir arastirmada (2015)
Ogrencilerin girisimcilik 6zelliklerinin belirlenmesi amacglanmistir. Bu ¢alisma i¢in
Trabzon'daki bir meslek lisesinin son smif Ogrencileri secilmistir. Yapilan
aragtirmalar  sonucunda girisimcilik dersi alan  &grencilerin  girisimcilik
potansiyellerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica elde edilen bir sonuca gore

de erkeklerin kadinlara gore daha girisimci oldugu tespit edilmistir.

Ispanya’da Barba-Sanchez ve Atienza-Sahuquillo tarafindan yapilan bir arastirmada
ise (2016) ilkokul Ogrencilerine (8-12 yas) girisimcilik ve yaraticilik becerileri
kazandirmak amaclanmistir. Mevcut programdan farkli olarak yeni bir program

uygulanmis ve uygulama sonunda goriisme ve anket yoluyla veriler toplanmistir.
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Yapilan ¢alisma sonunda programa katilan Ogrencilerin becerilerinde artis tespit

edilmistir.

Tsakiridou ve Stergiou (2014) tarafindan Yunanistan’da yapilan baska bir
aragtirmada ilkokul 6grencilerinin girisimcilik yeteneklerini 6lgmek hedeflenmistir.
Veriler 358 ilkogretim okulundan anket yoluyla elde edilmistir. Elde edilen sonuglara
gore girisimcilik becerilerinden yaraticilik ve risk alma becerilerinin en diisiik ¢iktigi

saptanmistir.

Ali, Topping ve Tariq (2009) tarafindan yapilan bir diger arastirmada aday
Ogretmenlerin girisimsel egilimlerini 6lgmek amaclanmistir. Arastirma Pakistan’da 7
devlet niversitesinden rastgele secilen 700 aday 6gretmen lizerinden yiiriitiilmistiir.
Veri toplama araci olarak anket kullanilan arastirmada demografik degiskenler de
dikkate almnarak analiz yapilmistir. Analiz sonucunda ogretmen adaylarinin
girisimcilik konusuna sicak baktigi ve kadin Ogretmenlerin erkeklere goére daha

yiiksek egilimlerinin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Fischer’in yapmis oldugu bir arastirmada (2000) Ogretmen ve ogrenciler igin
tasarlanan girisimcilik egitiminin etkililiginin arastirilmast amaclanmistir. 1380
sayida 7. sif 6grencisi ve 12 ortaokul 6gretmeniyle yliriitiilen deneysel ¢alismada
veri toplama araglarindan anket ve olgek kullanilmistir. Yapilan egitim programi
sonucunda 6gretmen ve Ogrencilerde girisimcilik konusunda bilgi seviyesinin, tutum

ve 0zgiiven gibi becerilerde artis oldugu sonucuna ulasilmistir.

Lekoko ve arkadaslari tarafindan yapilan baska bir ¢alismada (2012) Botswana’nin
iki Universitesinde girisimcilik egitimi ile etkinlik belirlemek ve degerlendirmek
amaglanmistir. 325 6grenciden olusan arastirma {iniversitelerde verilen girisimcilik
derslerinin deneyim yerine daha ¢ok teorik iizerine yogunlastigina ve bu nedenle
ogrencilerin  girisimcilik  konusunda yeterli bilince wulasamadigi sonucuna

varmiglardir.
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3.YONTEM

Bu boliimde aragtirma deseni, ¢alisma grubu, aragtirmada kullanilan veri toplama
araglar1 ve teknikleri, veri toplama sureci, uygulama sireci ve veri analizleriyle

ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu g¢aligmada arastirma sonuglar1 yari deneysel desenden elde edilen verilere
gore olusturulmustur. Yar1 deneysel desen egitim alaninda siklikla
kullanilmaktadir. Ciinkii; bu alanda tim degiskenleri kontrol altinda tutmak
mimkiin degildir (Cohen vd., 2000). Aragtirmanin bagimsiz degiskenini
farklilagtirilmis 6gretim tasarimi olustururken, bagimli degiskenler akademik
basar1 (AB), girisimcilik becerisi (GB) olarak belirlenmistir. Yapilan bu
calismada deney grubunda farklilagtirilmis 6gretim tasarimi yaklagimi, kontrol
grubunda ise Ogretmen merkezli geleneksel 0gretim kullanilmistir. Deney ve
kontrol gruplarina uygulama oncesinde 6n test, uygulama sonrasinda da son test
uygulanmustir. On test ve son testte kullanilan &lgekler ise "Fen Laboratuvari
Girisimcilik Olgegi” (FLGO) ve "Yasamimizdaki Elektrik Basar1 Testi"
(YEBT)’dir. Veriler 5 hafta arayla toplanmstir.

Yapilan bu ¢aligmada kontrol grubundaki ders anlatimini sinif 6gretmeni; deney
grubundaki ders anlatimini ise aragtirmaci yapmistir. Kontrol grubunda kullanilan
Ogretim yontemi Ogretmen merkezli geleneksel Ogretimdir. Bu ydntemde
o0gretmen etkin, ogrenci ise edilgen durumdadir. Bu 6gretim modelinde cesitli
yontemler kullanilmaktadir. Bunlar diiz anlatim, soru cevap yapma ve gosteri
deneyleridir (Aydede ve Matyar, 2009). Deney grubunda ise tiim &grenme
tekniklerinin kullanilmas1 miimkiin olmadigindan dolay1 aragtirmaci tarafindan
girisler noktasi, istasyon, merkezler, ajanda ve kademelendirilmis 6gretim teknigi
kullamlmistir.  Kullanilan ders plam ise Tomlinson (2007) ‘Ogrenci
gereksinimlerine gore farklilagtirllmis egitim’ adli kitaptan elde edilerek

olusturulmustur. Calismanin arastirma deseni Cizelge 3.1°de verilmistir.
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Cizelge 3.1: Caligmanin arastirma deseni

Grup Ontest Uygulama Sontest
Deney FLGO Farklilastirilmis Ogretim FLGO
Grubu YEBT YEBT
Kontrol FLGO Miidahale Edilmeyen FLGO
Grubu YEBT Ogretim YEBT

3.2. Calisma Grubu

Bu calisma yar1 deneysel olarak tasarlandigr icin evren ve Orneklem segimi
yaptlmamalidir (S6nmez, 2005). Bu sebeple bir arastirma grubu secilmistir. Bu
aragtirma grubu 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Istanbul ilinin Umraniye
Ilgesinde bulunan bir ortaokuldaki 6X ve 6Y subelerinde 6grenim géren toplamda 57
Ogrenciden olugmaktadir. 6Y sinifinda bulunan toplam 28 6grenci kontrol grubunu;

6X simifinda bulunan toplam 29 6grenci ise deney grubunu olusturmaktadir.

Caligmaya baglamadan once deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak fen
laboratuvar1 girisimcilik 6lgegi ve yasamimizdaki elektrik basar1 testi uygulanmastir.
Tum bu testler 5 hafta sonra son test olarak bir kez daha tekrar edilmistir. Bu

arastirmada kullanilan veri toplama araclar1 hakkindaki bilgiler agagidadir.

3.3. Veri Toplama Araclar

3.3.1. Fen Laboratuvari Girisimcilik Ol¢egi

Girisimcilik, egitim alanina yeni girmis bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
kavram; var olan durumun bilincinde olan, olumsuz durumlar pozitif hale getiren,

degisen kurallara uyum saglayan, risk alma konusunda cesaretli, yeniliklere acik ve

yaratict  dliginme becerisine sahip olan gibi bir¢ok tanimmi igerisinde
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barindirmaktadir. Bu bakimdan farkli durumlara yeni ¢6zliim yollar1 getirene
girisimci, faaliyetlerine ise girisimcilik denmektedir. Tiim bu 6zellikler géz Oniine
alindiginda gelecek nesilleri egitecek olan Ogretmenlerin ne derece girisimcilik
Ozelliklerine sahip olduklarim1 belirlemek amaciyla Celik ve arkadaslar tarafindan
(2015) fen laboratuvari girisimcilik Olgegi olusturulmustur (Bkz. EK 1).
Arastirmanin  Orneklemini Amasya ve Kirikkale'de okuyan ogretmen adaylar
olusturmustur. Olgek dgretmen adaylar1 disinda lise ve ortaokul dgrencilerine de
uygulanmistir. Bu dlgek toplam 28 sorudan ve 4 alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar;
iletisim-0zgulven, yaraticilik, risk alma ve basari ihtiyacidir (Celik vd., 2015). 5'li
likert tarzinda ve 28 maddeden olusan bir dlgektir. Ogretmen adaylarina uygulanan
bu testin giivenirligi Celik ve arkadaslar1 tarafindan (2015) «=0,924 olarak

bulunmusken, bu c¢alisma i¢in 0=0,88 olarak bulunmustur.

3.3.2. Yasammmzdaki Elektrik Akademik Basari Testi

"Yasamimizdaki Elektrik Basar1 Testi (YEBT)" Giirbliz (2012) tarafindan Fen ve
Teknoloji dersine devam eden 6. siif 6grencilerinin akademik basarisini 6lgmek
amactyla gelistirilmistir (Bkz. EK 2). Bu test toplam 25 sorudan olusturulmus olup
coktan se¢melidir. Bu testte dogru cevap 1 puan, yanlis cevap ise 0 puandir.
Ogrenciler toplamda en diisiik 0, en yiiksek ise 25 puan alabilir. Yapilan analizler
sonucunda bu testin giivenirliligi Giirbiiz (2012) tarafindan 0=0,79 iken, bu ¢alisma

i¢in a=0,81 bulunmustur.

3.3.3. Ogrenme Stilleri Olcegi

Siniftaki 6grencilerin hangi 6grenme stillerine uygunlugunu ortaya koyabilmek i¢in
Sever (2008) tarafindan gelistirilen “Ogrenme Stilleri Ol¢egi” uygulanmistir (Bkz.
EK 3). Bu olgek 79 maddeden olusturulmustur. Yapilan analizler sonucunda bu

Olcegin gilivenirlik katsayisi1 0,67 olarak bulunmustur.
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3.4. Veri Toplama Sireci

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamasinin gergeklestirilmesinde asagidaki adimlar

takip edilmistir.

Caligma 2017-2018 egitim-0gretim yilinin ikinci doneminde yaklasik bes haftalik
siire i¢erisinde uygulanmustir.

. Arastirmaya baslamadan Once caligmanin yapilacagi siifta gozlem yapilmis,
mevcut miifredata gore dersin isleyisi hakkinda bilgi sahibi olunmaya
calisilmigtir.

Iki siif arasindan 6X smifinin deney grubu, 6Y sinifinin ise kontrol grubu
olmasina karar verilmistir. Deney grubu arastirmacinin hazirladigt program
cercevesinde farklilastirilmig 6gretim yaklasimini uygularken, kontrol grubuna
hi¢ miidahale edilmeden mevcut egitimle derslerin yiiriitiilmesi saglanmistir.
Program baslamadan 6nce gruptaki tiim 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerini
O0grenmek ve sonrasinda veri analiz siirecinde kullanilacak olan 25 soruluk
akademik basar1 testi (YEBT) ile 28 maddeden olusan fen laboratuvari
girisimcilik 6l¢egi uygulanmistir.

Deneysel siire¢ baslamadan énce deney grubunda yer alan dgrencilere “Ogrenme
Stilleri Olgegi” uygulayarak hangi 6grencinin hangi 6grenme stilinde yer alacag
belirlenmistir.

Deney grubundaki ogrencilerin derse karst hazirbulunusluk seviyelerini ve
ogrenme stillerini 6grendikten sonra eldeki verilere gore ders planlar1 ve calisma
kagitlar1  hazirlanmistir.  Derslerin = planlamasi  ve ¢alisma  kagitlarinin
hazirlanmasinda; farklilastirilmis Ogretim yaklasgimimin ilkeleri ve uzman
gorisleri dikkate alinmistir. Kontrol grubunun ise, mevcut egitim seklindeki ders
isleme siirecine ve planina miidahale edilmemistir.

. Arastirma esnasinda daha c¢ok etkinlik yapilabilmesi i¢in her &grenciye
arastirmaci tarafindan akilli defter hazirlanmistir (Bkz. EK 5).

. Yukaridaki olcekler ve planlar yapildiktan sonra farklilastirilmis Ogretim
tasariminin uygulanmasina baslanilmistir.

. Deney grubuna hazirlanan ders programi siirecinde smnif i¢i etkinlikler

yapulmstir.  Smif i¢i  etkinlikler sirasinda  Ggrenciler; bazi  dersler
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hazirbulunusluga, bazi derslerde 6grenme stillerine gore ve bazi derslerde de
ilgilerine gore gruplara ayrilmistir.

10. Dersin birinci bolimi olan iletken ve yalitkan maddeler konusu 5E 6gretim
modeline gore planlanmistir (Bkz. EK 4).

11. Arasgtirmada Ogrencilerin  hazirbulunugluk ve Ogrenme stillerine gore giris
noktalart  teknigi  kullanilarak igerik  farklilastirlmistir.  Ogrencilerin
hazirbulunusluk seviyeleri ders esnasinda soru cevap yontemiyle tespit edilmistir.
Tespit edilen hazirbulunusluklara gore ders 1-2-3 olmak Uzere ¢ seviyede
anlatilmistir. Birinci seviyedeki 6grencilere 5. sinif elektrik tinitesi hatirlatilirken,
ikinci seviyedeki 0grencilere mevcut iinite, tiglincii seviyedeki dgrencilere ise bir
senaryo verilip ¢oziim bulmalari istenmistir.

12. Dersin deney siirecinin farklilastirilmasi igin 6grencilere {inite basinda yapilan
ogrenme stilleri dlcegi dikkate alinmistir ve 6grenciler 6grenme profillerine gore
tice ayrilarak merkezler teknigi kullanilmigtir. Deney grubunda yer alan

ogrencilerin hangi 6grenme stiline uygunlugu Cizelge 3.2°de yer almaktadir.

Cizelge 3.2: Deney grubu 6grencilerine uygulanan 6grenme stilleri 6lgegi

Kinestetiksel Isitsel 6grenme Gorsel 6grenme
O0grenme
Kizlar 5 3 7
Erkekler 3 7 4
Toplam 8 10 11

Cizelge 3.2°de goriildiigii iizere “Gorsel Ogrenme Stili” kizlardan 7 kisi uygunken,
erkeklerden 4 kisiye uygun olmaktadir. “Isitsel Ogrenme Stili” kizlardan 3 kisiye
uygunken, erkeklerden 7 kisiye uygundur. “Kinestetiksel Ogrenme Stili” kizlardan 5
kisiye, erkeklerden ise 3 kisiye uygun oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuglar
1s181inda her gruba ayni deney farkli yollarla yaptirilmistir ve ¢izelge 3.3’te yer

almaktadir.
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Cizelge 3.3: Ogrencilerin 6grenme stillerine gore farklilastirma siireci

Teknik Isitsel Grup Gorsel Grup Kinestetik Grup
Morpa Kampusteki Phet programi Deney
Merkezler talimatlar kullanilarak deney malzemeleri
teknigi dinlenerek deney yapilmustir. kullanilarak deney
yapilmustir. yapilmustir.

13.

14.

15.

Konu anlatim1 bittikten sonra akademik basari testine gore belirlenen dgrenciler
i¢ seviyeye ayrilmis ve her &grencinin on bilgilerine uygun olarak ajanda
dagitilmistir ve iki hafta sonra getirmeleri istenilmistir.

Dersin ikinci bolumu olan elektriksel direng ve bagli oldugu faktorler konusu
TGA modeline gore planlanarak stire¢ farklilastirilmis ve 6grenciler akademik
basar1 testi sonucuna gore Ust-orta-alt seviye seklinde {ice ayrilarak
kademelendirilmis etkinlik teknigi kullanilmigtir. Her seviyeye uygun gruplar
olusturulmus ve gruplara uygun etkinlikler tasarlanmistir. Ogrenciler gruplara
ayrilmadan oOnce kura yapiliyormus algisi olusturularak her bir 0Ogrenciye,
grubuna gore sticker dagitilmistir. Burada &grencilerin seviyelerine gore ayrim
yapildigini hissettirmemek amaglanmastir.

En son derste ise istasyon teknigi kullanilarak 6grenciler aragtirmaci yardimiyla
ilgi duydugu masada calisma yapmuslardir. Yapilan ¢aligmalarin farklilagtirma

slireci Cizelge 3.4’te dzetlenmistir.

Cizelge 3.4: Elektrik iletimi konusunun farklilastirma siireci

Ne Farkhilastirildi?  Neye Gore Farkhlastirild1? Kullanilan Teknik

Icerik Hazirbulunusluk Giris Noktalar
Uriin Ogrenme Stilleri Merkezler
Uriin, Stireg Hazirbulunusluk Ajanda
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Cizelge 3.4: (devam)

Ne Farklhilastirildi? Neye Gore Farkhlastirildi? Kullanilan Teknik
) Kademelendirilmis Etkinlik
Icerik Hazirbulunusluk .
Istasyon
Uriin Ilgi Istasyon

16. Farklilastirilmis Ogretim Yaklagimmin uygulandigi deney grubuna ve mevcut
egitimin uygulandig1 kontrol grubuna verilen 5 haftalik dersin sonunda bir kez
daha Akademik Basar1 Testi ve Fen Laboratuvart Girisimcilik Olgegi

uygulanmistir.

3.5. Veri Analizi

Veriler SPSS 21 (Social Sciences Statistical Package) programi ile analiz edilmistir.
Caligmanin normal dagilip dagilmadigimni incelemek icin Shapiro-Wilk testi
sonuglarina bakilmistir. Yapilan bu arastirmada deney ve kontrol gruplari arasinda
herhangi bir farkin olup olmadigini belirlemek icin T-testi uygulanmistir. Bu test

sonucunun anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmigtir.

33



4. BULGULAR

Bu boliimde denencelerin sinanmasina iligkin bulgular sunulmustur.

4.1. Arastirmanin Birinci Denencesine iliskin Bulgular

Cizelge 4.1: Gruplarin fen bilimleri dersine yonelik akademik bagari testi puanlarinin

tanimlayict degerleri

Akademik Basari
) Gru N T SS
Testi P X

) Deney 29 12,65 4,78

On Test
Kontrol 28 13,42 2,16
Deney 29 18,62 4,26

Son Test
Kontrol 28 14,64 7,29

Cizelge 4.1°de gorildiigii gibi deney grubundaki dgrencilerin Fen Bilimleri dersine
yonelik akademik basar1 on test puan ortalamasi 12,65 iken standart sapma puani
4,78; son test puan ortalamasi ise 18,62 iken standart sapma puani ise 4,26 olarak
bulunmustur. Kontrol grubundaki ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik
akademik bagar1 On test puan ortalamasi 13,42 iken standart sapma puani 2,16; son

test puan ortalamasi ise 14,64 iken standart sapma puani 7,29 dur.

Her iki gruba arastirmaci tarafindan olusturulan Yasamimizdaki Elektrik Akademik
Basar1 Testi, yontemden once ve sonra olmak Uzere iki kere uygulanmistir. Her iKi
smifin baslangigtaki denkliklerini 6lgmeye yoOnelik on test puanlari ilizerinden
yapilacak t-testinden Once normalligin karsilanip karsilanmadigini test etmek

amaciyla Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Sonuglar Cizelge 4.2° de gosterilmektedir.
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Cizelge 4.2: Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari testi 6n test toplam

puanlariin shapiro-wilks normallik testi sonuglari

Kolmogorov- Shapiro-Wilk
Smirnov
Grup Statistic Df Sig Statistic df Sig.
Deney 131 28 ,200 ,964 28 430
Kontrol ,146 29 ,131 974 29 ,684

Farklilastirilmis  O0gretimden Onceki ve sonraki gruplarin 6n test puanlarinin
normalligini 6lgmek amaciyla yapilan Shapiro-Wilks testi sonuglarina gore deney
grubu on test degerinin ,430; kontrol grubu 6n test degerinin ise ,684 oldugu
gorilmektedir. p degerlerinin hepsinin ,05’ten biiylik olmasi dagilimin normal
oldugunu gostermektedir. Dagilim normal oldugundan dolayr parametrik testlere

yogunlasilmis ve analize t-testi ile devam edilmistir (Cizelge 4.3).

Cizelge 4.3: Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari testi 6n test puanlarinin

bagimsiz t-testi sonuglari

Grup N x SS T degeri SD P
Deney 29 12,96 4,56
0,511 27 0,613
Kontrol 28 13,42 2,16

Cizelge 4.3’de calisma grubunu olusturan Ogrencilerin simif denkliklerine gore
aritmetik ortalamalarina yer verilmistir. Cizelge 6’da goriildigii gibi deney ve
kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin 6n test puanlari birbirine yakin oldugu
gorulmektedir. Deney grubundaki 29 6grencinin aritmetik ortalamasi 12,96 iken
kontrol grubundaki 28 o&grencinin ise aritmetik ortalamalarinin 13,42 oldugu

sonucuna ulasilmistir. Analiz sunucunda elde edilen t27 degeri (t=,511; p=,613>0,05)
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istatistiksel olarak anlamli degildir. Buna gore deney ve kontrol gruplarmin sinif

denklikleri sagladig1 sdylenebilir.

Her iki grubun farklilastirilmis 6gretimden sonraki son test puanlarinin egitimden
once ve sonra etkisini test etmek amaciyla uygulanacak olan t-testini uygulayabilmek
icin normal dagilip dagilmadigi kontrol edilmistir. Bu baglamda kontrol ve deney
gruplarinin son test puanlari iizerinden Shapiro-Wilks verilerine bakilmistir. Sonuclar

Cizelge 4.4’ de gosterilmektedir.

Cizelge 4.4: Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari testi son test toplam

puanlarinin shapiro-wilks normallik testi sonuglari

Kolmogorov- Shapiro-Wilk
Smirnov
Grup Statistic Df Sig Statistic df Sig.
Deney ,189 28 ,052 ,929 28 ,058
Kontrol ,136 29 131 ,793 29 ,090

Normal dagilimin test edilmesi igin yapilan Shapiro-Wilk istatistigine bakildiginda,
deney grubunun p degerinin ,058; kontrol grubunun ise ,090 oldugu goriilmektedir. p
degerlerinin tiimiinlin .05’ten biiyiik ¢ikmasi sonucunda dagilimin normal oldugu
kabul edilmis ve farklilastirilmis 6gretim programinin etkililigini test etmek amaciyla
akademik basar1 testi uygulanan deney ve kontrol grubu son test puanlar1 dikkate

alinarak analize t-testi ile devam edilmistir (Cizelge 4.5).

Cizelge 4.5: Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari testi son test puanlarinin

bagimsiz t-testi sonuglari

Grup N x SS T degeri SD P
Deney 28 18,89 4,07
2,442 9,2 0,021
Kontrol 29 14,64 7,59
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Cizelge 4.5’de calisma grubunu olusturan Ogrencilerin siif denkliklerine gore
aritmetik ortalamalarina yer verilmistir. Deney grubundaki 28 6grencinin aritmetik
ortalamas1 18,89 iken kontrol grubundaki 29 6grencinin ise aritmetik ortalamalarinin
14,64 oldugu sonucuna ulasilmistir. Analiz sunucunda elde edilen tg, degeri ise

(t=2,442; p=,021<0,05) istatistiksel olarak anlamlidir.

Cizelge 4.6: Deney grubunun akademik basar1 testi On test - son test puanlarina

iliskin bagimli t-testi sonuglari

Test N x SS T degeri SD P
On Test 29 12,65 4,78
12,95 2,48 0,000
Son Test 29 18,62 4,26

Ogrencilere yapilan akademik basari testi sonucunda ulasilan aritmetik ortalama
verileri deney grubunun 6n testinde 12,65 olarak bulunmusken, son test grubunda ise
18,62 olarak bulunmustur. T degeri sonucu ise 12,95 olarak saptanmis olup, degerler
istatiksel olarak anlamli ¢gitkmistir (t=12,95; p=,000<0,05).

4.2. Arastirmanin Ikinci Denencesine iliskin Bulgular

Cizelge 4.7: Gruplarin fen bilimleri dersine yonelik girisimcilik becerilerini

tanimlayici degerleri

Girisimcilik
v Gru N ¥ SS
Olgesi P x
) Deney 29 2,31 1,06
On Test
Kontrol 28 2,75 1,00
Deney 29 4,14 0,67
Son Test
Kontrol 28 2,53 0,84
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Cizelge 4.7 incelendiginde, farklilastirilmis Ogretim tasarimindaki fen bilimleri
dersinde Ogrencilerin girisimcilik becerilerini 6lgmeye yonelik yapilan 6lcegin
sonucunda deney grubunun 6n test ortalamasi 2,31 iken son test ortalamasi ise 4,14
olarak bulunmustur. Mevcut miifredatina devam eden kontrol grubunun 6n test

ortalamasi 2,75 iken, son test ortalamasi ise 2,53 tiir.

Cizelge 4.8: Deney ve kontrol gruplarinin girisimcilik 6lgegi 6n test puanlarinin

bagimsiz t-testi sonuglari

Grup N x SS T degeri SD P
Deney 29 2,31 1,06
1,630 27 0,115
Kontrol 28 2,75 1,00

Cizelge 4.8’de calisma grubunu olusturan Ogrencilerin siif denkliklerine goére
aritmetik ortalamalarina yer verilmistir. Cizelge 4.8’de goriildiigii gibi deney ve
kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin 6n test puanlarinin birbirine yakin oldugu
gorulmektedir. Deney grubundaki 29 6grencinin aritmetik ortalamasi 2,31 iken
kontrol grubundaki 28 6grencinin ise aritmetik ortalamalarinin 2,5 oldugu sonucuna
ulagilmistir. Analiz sunucunda elde edilen t27 degeri (t=1,630; p=,115>0,05)
istatistiksel olarak anlamli degildir. Buna gore deney ve kontrol gruplarimin smif

denklikleri sagladig1 sOylenebilir.

Cizelge 4.9: Deney ve kontrol gruplarmin girisimcilik 6lgegi son test puanlarinin

bagimsiz t-testi sonuglari

Grup N x SS T degeri SD P
Deney 29 4,14 0,66
7,171 27 0,000
Kontrol 28 2,53 0,84
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Cizelge 4.9 incelendiginde, c¢alisma grubunu olusturan Ogrencilerin  siif
denkliklerine gore aritmetik ortalamalarina yer verilmistir. Deney grubundaki 29
Ogrencinin aritmetik ortalamasi 4,17 iken kontrol grubundaki 28 Ggrencinin ise
aritmetik ortalamasinin 2,53 oldugu sonucuna ulasilmistir. Analiz sonucunda elde

edilen to7 degeri ise (t=7,171; p=,000<0,05) istatistiksel olarak anlamlidir.

Cizelge 4.10: Deney grubunun girisimcilik 6lgegi On test - son test puanlarina iliskin

bagiml1 t-testi sonuglari

Test N x SS T degeri SD P
On Test 29 2,31 0,19
10,48 0,93 0,000
Son Test 29 417 0,12

Cizelge 4.10’a gore farklilastirilmis 6gretim tasarimindaki fen bilimleri dersinde
Ogrencilerin girisimcilik becerilerini 6l¢gmeye yonelik yapilan 6lgegin sonucunda
girisimcilik boyutunun deney grubunda aritmetik ortalama degerleri 6n test grubunda
2,31 iken kontrol grubunda ise 4,17 olarak tespit edilmistir. Tim bu analizler
sunucunda elde edilen t degeri ise (t=10,48; p=,000<0,05) istatistiksel olarak

anlamlidir.

Cizelge 4.11: Deney ve kontrol gruplarmin girisimcilik alt becerileri son test

puanlarinin bagimsiz t-testi sonuglari

Boyut Grup N x SS T P
Tletisim Deney 29 3,13 0,70
- 3,65 0,001
Ozglven Kontrol 28 2,53 0,88
Deney 29 3,12 0,70
Yaraticihk 5,42 0,000
Kontrol 28 2,70 0,97
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Cizelge 4.11: (devam)

Boyut Grup N x SS T P
Deney 29 3,44 0,94
Risk alma 6,02 0,000
Kontrol 28 2,78 1,02
Basarma Deney 29 3,35 0,72
s 4,97 0,000
ihtiyaci Kontrol 28 2,48 1,13

Cizelge 4.11 incelendiginde, dgrencilerin son test girisimcilik boyutunun iletigsim —
Ozgiven, yaraticilik, risk alma ve basarma ihtiyaci alt becerileri igin istatistik
degerlere yer verilmistir. Iletisim — 6zgliven boyutuna ait aritmetik ortalama degerleri
sirasiyla deney grubunda 3,13 iken kontrol grubunda ise 2,53 olarak bulunmustur.
Analiz sonucunda elde edilen t degeri ise (t=3,65; p=,001<0,05) istatistiksel olarak

anlamlidir.

Ogrencilerin ~ girisimcilik boyutunda yaraticihik alt becerisine ait veriler
incelendiginde ise, 29 0grenciye ait deney grubunun aritmetik ortalama degeri 3,12
iken, 28 Ogrenciye ait kontrol grubunun aritmetik ortalama degeri ise 2,70’tir.
Cizelge 4.11°¢ gore t degeri sonucu (t=5,42; p=,000<0,05) istatiksel olarak

anlamlidir.

Ogrencilere yapilan girisimcilik 6lgegi sonucunda ulasilan risk alma alt becerisinin
aritmetik ortalama verileri deney grubunda 3,44 olarak bulunmugsken, mevcut
programa devam eden kontrol grubunda ise 2,78 olarak bulunmustur. T degeri
sonucu ise 6,02 olarak saptanmis olup, degerler istatiksel olarak anlamli ¢ikmistir

(t=6,02; p=,000<0,05).

Cizelge 4.11’e gore farklilastirilmis 6gretim tasarimindaki fen bilimleri dersinde
ogrencilerin girisimcilik becerilerini 6l¢gmeye yonelik yapilan 6lgegin sonucunda
girisimcilik boyutunun basarma ihtiyaci alt boyutuna ait aritmetik ortalama degerleri

calisma grubunda 3,35 iken kontrol grubunda ise 2,48 olarak tespit edilmistir. Tiim
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bu analizler sunucunda elde edilen t degeri ise (t=4,97; p=,000<0,05) istatistiksel

olarak anlamlidir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde, arastirmanin denenceleri dogrultusunda elde edilen bulgular 1s181nda
ulagilan sonuglara yer verilmistir. Sonuglar ilgili alan yazina gore yorumlanmistir.
Ayrica ulagilan bulgular temel alinarak farklilagtirilmis Ogretim tasarimlari,
akademik basari, girisimcilik becerisi kavramlarinin 68renme Ogretme siirecinde

kullanilmasina yonelik uygulayicilar ve aragtirmacilar i¢in oneriler gelistirilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu aragtirmada; farklilagtirillmis Ogretim yaklasimlarinin, ilkokul diizeyindeki
Ogrencilerin fen egitiminde etkili olup olmadigina, girisimcilik agisindan farklilik
gosterip gOstermedigine bakilmigtir. Aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglar,

literatiir bulgular ile karsilastirilarak asagida verilmistir.

5.1.1. Farkhlastirilmis 6gretimin 6grencilerin akademik basarilan iizerindeki

etkisi

Kontrol grubunda yer alan ve mevcut Ogretim yaklasimlarinin uygulandigi
ogrencilerle kiyaslandiginda, deney grubunda yer alan ve farklilastirilmis 6gretim
yaklasimlarinin uygulandigi 6grencilerin, deney Oncesi ve sonrasindaki Akademik
Basar1 Testi puanlarinda olumlu yonde degisiklik gozlemlenmistir. Deney
grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar1 Testi puanlar1t artarak birbirine
yaklasirken, kontrol grubu 6grencilerinin puan dagiliminda deney grubunda oldugu
kadar belirgin bir degisim olmamistir. Yine ayni sekilde deney grubu 0n test ve son
test puanlar1 arasinda da bir artis s6z konusudur. Farklilastirilmis 6gretim yaklasima,
Ogrencilerin fen bilimleri dersini 6grenme diizeylerindeki artis1 belirginlestirmistir.
Farklilastirilmis  6gretim uygulamalari, 6grenme basarisina olumlu yonde etki
etmektedir. Tiim bu sonugclar 15181nda “akademik basari testi puanlar1 arasinda sontest

lehine anlamli fark vardir” denencesi ispatlanmaigtir.
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Farklilastirilmis 6gretimin akademik basari {izerine etkisini aragtiran arastirmalarda
da benzer sonuglara ulasildig1 goriilmektedir. Ornegin, Yabas ve Altun’un (2009)
yapmis olduklar1 farklilagtirllmis Ogretim tasarimini merkeze alan c¢alismada
ogrencilerin akademik basarilar1 son test lehine anlamli bulunmustur. ilkdgretim
Ogrencilerine uygulanan baska bir c¢alismada ise farklilagtirilmis Ogretim
yontemlerinden katli 6gretim, istasyon yontemi ile geleneksel 6gretim yontemleriyle
ders goren Ogrencilerin 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda sontest puanlari
arasinda anlamli fark bulunmus ve ayni zamanda kalicilik testi uygulanarak

ogrencilerin derinlemesine 6grendikleri tespit edilmistir (Demir ve Giirol, 2015).

Beler ve Avci ise yaptiklar arastirmada farklilastirilmis 6gretimde kullanilan kath
Ogretim yontemiyle farklilastirdiklart 6gretim miifredatinin  diisiikk ve yiiksek
O0grenme diizeyine sahip tiim 6grencilerin 6grenmelerini olumlu yonde etkilediklerini

bulmuslardir (Beler ve Avci, 2011).

Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresinde yer alan Fen ve Teknoloji
Egitiminde Farklilastirilmis Ogretim Ile Desteklenmis Fen Ogretiminin Ogrenci
Bagarisina Etkisi Uzerine yapilan arastirmada farklilastirilmis  gretim  ile
desteklenmis fen egitiminin geleneksel Ogretim yontemlerine gore, 6grenci fen
basarisini arttirmada daha etkili oldugu belirlenmistir (Giiglier ve Kesercioglu,

2012).
Springer vd. (2007), Stager (2007), Yurtseven vd., (2013), Kaplan (2016), Salar
(2018) gibi arastirmacilarin ¢alismalart incelendiginde farklilagtirilmis ders

mufredatinin 6grencilerin akademik bagarisini arttirdig tespit edilmistir.

Bu baglamda ilgili alan yazin incelendiginde; farklilastirilmis 6gretimle islenen

derslerin 6grencilerin akademik basarisint arttirdigini sdylemek miimkiindiir.
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5.1.2. Farkhlastirllmis 6gretimin 6grencilerin girisimcilik becerisi iizerindeki

etkisi

Liderlik 6zelligi, istekli olma, ¢oziim yollar1 arama, gorev ve sorumluluk alabilme,
duyarsiz kalmama, miicadele ruhu, girisimeci nesil, 6nayak olma gibi 6zellikler
girisimci birey Ozellikleri ile ilgili yapilan tanimlamalara uygun diismektedir
(Bacanak, 2013). Giiniimiizde artan issizlik, ekonomi ve teknoloji alanindaki hizli
gelismeler iilkelerin de bir takim degisiklige gitmesine sebep olmustur. Ulkemizde
2013 yilindan itibaren degistirilen 0gretim programiyla birlikte MEB girisimcilik
becerileri lzerinde durmustur. Bunun en biiyiik sebeplerinden birisi de 6grencilerin
yasam becerilerini kazanarak is istihdamini saglamaktir. Bundan dolay1 girisimci
bireylerin yetistirilmesinde bireylerin, &grencileri merkeze alan, O6grencilerin
O0grenme stilleri, ilgi, hazirbulunusluk gibi ihtiyaclarina karsilik veren bir egitime
ihtiyaglar1 vardir. Fende farklilastirilmis bir miifredat, ileri diizey diisiinmeyi,
karmagik siiregleri ve yaratici liretkenligi gerektiren bilimsel prensipler temelinde
organize edilir (Erdogan ve Kahveci, 2015). Bu bilgiler 1s18inda farklilagtirilmis

Ogretim tasarimi girisimcilik becerilerini kazandiracak ortami sunmaktadir.

Arastirmanin verilerine bakildiginda farklilastirilmis G6gretimin, Ogrencilerin fen
bilimleri dersine yonelik girisimcilik becerisi gelistirmesinde, miidahale edilmeyen
Ogretime gore daha etkili oldugu sdylenebilir. Deney grubundaki 6grencilerin Fen
Laboratuvar Girisimcilik Olgegi puanlari artarak birbirine yaklasirken, kontrol grubu
ogrencilerinin puan dagiliminda deney grubunda oldugu kadar belirgin bir degisim
olmamistir. Deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son testleri arasinda ise bir artis
gozlemlenmektedir. Bu baglamda farklilastirilmig &gretim yaklagimi, 6grencilerin
girisimcilik becerilerindeki artis1 belirginlestirmektedir. Farklilastirilmis 6gretim
uygulamalari, girisimcilige olumlu yonde etki etmektedir. Bu bilgiler 1s1ginda, “Fen
Laboratuvar1 Girisimcilik Olgegi” puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli fark

vardir” denencesi ispatlanmistir.
Ilgili alan yazin incelendiginde Deveci (2016) tarafindan yapilan calismada

gelistirilen girisimcilik egitimi modiillerinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin

“girisimcilik” kavrami ve “girisimei Ozellikler” ile ilgili algilar1 tlizerinde olumlu
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yansimalart  oldugu belirlenmistir. Ayrica gelistirilen girisimcilik  egitimi
modiillerinin 6gretmen adaylarinin girisimcei 6zellikleri iizerinde olumlu yansimalari
olmustur. Diger taraftan girisimcilik egitimi modiillerinin 6gretmen adaylarinda hem
bilgi hem de uygulama boyutu acisindan egitsel farkindalik olusturdugu goriilmiistiir.
Benzer arastirmalarda ise ilkokul Ogretmenlerinin girisimcilik becerisine iliskin
goriiglerine bakilmis ve program ile bu becerilerin gelistirilebilecegi sonucuna
vartlmistir  (Akyurek, 2013; Bacanak, 2013; Deveci ve Cepni, 2014; Celik vd.,
2015).

Girigimcilik egitiminin okullarda nasil uygulanacagi sorusu tam olarak netlik
kazanamamistir. Ornegin; Seikkula-Leino (2011) &gretmenlerin  girisimeilik
egitimine ders siirecinde nasil yer verecekleri ve uygulanacaklarina iliskin programda
bilgi verilmemesine ragmen, girisimcilik egitiminin verilmesi konusunda sorumluluk
duygularinin gelistigini belirtmektedir (Akt. Deveci ve Cepni, 2014). Kahya’ya gore
ise giinimiize kadar uygulanan 6gretim programlar1 ve yillik planlarin bireylerin
girisimcilik Ozelliklerini gelistirmede, girisimci bir kiiltiir olusturmada yeterli

olmadig1 sdylenmektedir (2016).

Bu bilgiler 1s1ginda girisimcilik becerisinin  6grencilere nasil kazandirilacag:
konusunda biiylik bir agiklik vardir. Ayni zamanda egitim-0gretim programiyla
degisebilecegine inanilmaktadir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde ¢ogu
arastirmanlarin  6gretmen ve Ogretmen adaylarina yonelik yapildigi, ilkogretim
Ogrencilerine yapilan calismalarin oldukca az oldugu goriilmektedir. Bu anlamda
farklilastirilmis 6gretim 15181nda girisimcilik becerisinin 6grencilere kazandirilmasi

konusunda yapilan bu ¢aligmanin uygulayicilara 1s1k tutacag: diisiiniilmektedir.

5.1.2.1. Farkhlastirilmis ogretimin ogrencilerin girisimcilik alt becerilerine

etkisi
Yapilan pek cok arastirmada girisimci bireylerin iletisim-6zgiiven, yaraticilik, risk
alma ve basarma ihtiyaci gibi 6zelliklere sahip olmasi gerektigi vurgulanmaktadir

(Giiven, 2010; Ugur, 2015; Aydin ve Oner, 2016). Kahya’ya gore girisimcilik egitimi
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iletisim, ozgiiven, yaraticilik, liretim ve risk almayr gelistirmeli, diisiincelerin
uygulanmasinda cesaret verici olmalidir (2016). Yine ayni sekilde Avrupa
komisyonunun 2008 raporunda girisimcilik 6zelligi bu alt boyutlar dikkate alinarak
gelistirilmeli ve 6grencilerde farkindalik yaratilmalidir (Akt. Kahya, 2016). Akyirek
(2013), ilkokul 6gretmenlerinden aldigi goriisler sonucunda Ggrencilerin risk alma
konusunda yeterli cesaretleri olmadigina, yaraticilik konusunda yonlendirmede eksik
kalindigina, 6grencilerin kendine yonelik giivenlerinin olduguna; fakat gelistirilmesi
gerektigi sonucuna ulasmistir. Yurtseven ve Ergiin’iin (2018) ilkokul 6grencilerinin
girisimcilik  becerilerinin  gelistirilmesine  yonelik 0gretmen gorlisleri adlh
caligmalarinda, Ogretmenlerin girisimcilik konusunda program ve etkinliklerin
yetersiz kaldigint ve bu baglamda girisimcilige yonelik etkinlik, yontem ve
stratejilerin zenginlestirilmesi gerektigi sonucuna ulagmislardir. Sezer (2015) ise
Ogrencilerin gorsel, isitsel ve bilissel yoniine atifta bulunulacak her etkinlik,
ogrencilerin girisimcilik dersinden zevk almasinin yaninda ders islenis sirecinin

icinde olmasina destek saglayabilecektir demistir.

Yaraticilik; bilinenin, alisilmis ve kaliplasmis olanin tam karsiti olan bir davranis
bigimi, problemlerin ortaya konmasindan ¢6ziim yollar1 iiretimine kadar biitiin
problem ¢ozme siireglerinde etkili olan diisiinme sekli ya da yeni bir {irlin ortaya
koyma becerisi olarak ifade edilir (Koray, 2003). Roberts ise (2003) yaraticiligin
herkeste bulunan bir 6zellik oldugunu ve bireyin bir etkinlik yaparken hayal guclni
kullanarak yeni seyler bulma yetenegi oldugunu belirtmistir. Lock (1991), yaratici
etkinliklerin 6grencilerin biyoloji dersindeki akademik basarisina ve tutumuna olan
etkisini incelemistir. Ogrenciler biyoloji konular1 ile ilgili hikaye, resim, siir gibi
etkinlikler yapmustir. Yaratici etkinlikler sonucunda o6grencilerin dersi daha iyi
ogrendiklerini ve derse karsi tutumlarinin olumlu yonde degistigini tespit etmistir.
Ayrica Ogrencilerden bazilarinin bu etkinlikler sayesinde kendilerine olan
giivenlerinin arttigin1 belirtmektedir. Ak¢am’in (2007) 6. sinif 6grencilerine yapmis
oldugu bagka bir calismada ise yaratici etkinliklerle desteklenen fen bilimleri
derslerinin Ogrencilerin basar1 ve yaraticilik puanlarinda artis  yakalandigim
gostermistir. Farklilastirilmis Ogretim bireylerde bahsedilen yaraticiligi ortaya

¢ikaracak ortamlar1 saglamaktadir.
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Risk alma bir konu ya da bir problem hakkinda derinlemesine diisiinmeyi, bu
diisiinceyi digerleriyle paylasarak onlarin elestirilerini dinlemeyi ve sonrasinda
¢oziim ya da ¢6ziimlere dogru bu deneyimleri arttirmayi gerektirir (Weiner, 1994).
Cinar (2007), 6. smif Ogrencileriyle yapmis oldugu bir c¢alismasinda deneysel
etkinlikler sonucunda fen derslerinde risk alma ve yaraticiliklariin arttigin
bulmustur. Meyer vd. (1997), risk almaktan kaginan ve risk almaya goniillii olan 5.
ve 6. smifta 6grenim goren 14 68renciyle yaptiklari arastirmada, risk alma davranisi
gostermeye egilimli olan Ogrencilerin, projeler yapma firsatina olduk¢a olumlu
yaklagtiklarini ve isgbirligi icinde amag¢ yonelimli olarak ¢alismalarini yiirtittiiklerini
ifade etmistir. Yapilan bu ¢alismada da derslerin farklilagtirilmasi 6grencilerin risk

alma becerisinde artiga sebep olmustur.

Girisimcilik hisleri arasinda en eski ¢alismalara konu olan basarma istegi yiizlerce
ogrenci tarafindan kazanilmasi gereken bir histir (Ipgioglu ve Taser, 2009).
Girisimcilerin 6nemli Ozellikleri arasinda basar1 arzularinin  yliksek olmasi
bulunmaktadir (Celik ve Akgemci, 2007). Ozdemir ve arkadaslar1 yapmuis olduklart
bir calismada iiniversite Ogrencilerinin basarma ihtiyact diizeyi ile girisimecilik
potansiyeli arasinda anlamli ve pozitif yonli bir iliski bulmuslardir. Uygun ve
arkadaglar1 yapmis olduklar1 bagka bir ¢aligmada ise (2012) girisimcilik egilimi ile
kisilik 6zelliklerinden sadece risk alma ve 6zgiiven 6zelligi arasinda anlamli bir iligki
oldugu ve buna gore bu kisilik 6zellikleri arttikca, geng girisimcei adaylarin gelecekte

bir girisimci olma egiliminin de artmakta oldugu sonuglarina ulasmislardir.

Biitlin bu bilgiler 1s181ndan ve ¢alismanin verilerinden yola ¢ikarak s6z konusu olan
farklilastirilmis 6gretimin girisimcilik alt boyutlar1 olan iletisim-6zglven, risk alma,
basarma hissi ve yaraticilik becerilerini gelistirmede etkili sonuglara ulasma
acisindan faydali olabilecegi anlagilmaktadir. Ayrica mevcut miifredatla islenen
dersin verilerine kiyasla uygulanan girisler noktasi, istasyon, merkezler, ajanda ve
kademelendirilmis 6gretim tekniginin bu becerileri gelistirmede yararli oldugu da
gorulmektedir. Arastirmada elde edilen veriler 1s18inda dersi farklilastirma adina
yapilan yontem, teknik ve uygulamalarin 6grencilerin girisimcilik becerileri lizerinde

olumlu sonuglar elde edildigini gostermektedir.
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5.2. Oneriler

Aragtirmanin sonuglarina gore uygulayici ve arastirmacilar i¢in Onerilerde

bulunulmustur.

1. Farkhilagtirllmis 6gretim tasarimi uygulanirken onceden yapilacak etkinlik,
yontem ve materyaller 6grencilerin Onbilgi, 6grenme stili ve ilgileri dikkate
almarak hazirlanmalidir.  Ogrencilerin  uygulayic1 tarafindan  egitim
ihtiyaglarinin dogru tespiti dersin isleyisi yoniinden olduk¢a 6nemlidir.

2. Farklilagtirllmis  6gretim  tasarimi tim  smif  bireylerine  gore
farklilastirilmaktadir. Bu bakimdan derste iletisim problemi yasayan, ilgisiz
kalan 6grencilere ulasmada 6gretmen tarafindan kullanilmasi 6nerilir.

3. Ders siiresinin yetmemesi, sinifta kontrol saglayamama gibi sorun yasayan
uygulayicilar i¢in ders oncesinde gerekli planlama ve hazirlik yapilmasi
onerilir.

4. Arastirmada farklilastirilmis 6gretim tasariminda kullanilan girisler noktasi,
istasyon, merkezler, ajanda ve kademelendirilmis Ogretim teknigi
kullanilmistir. Pek c¢ok yontem ve teknigi ig¢inde barindiran tasarimda,
yapilacak olan ¢alismalarda diger tekniklerle ders plani zenginlestirilebilir.

5. Yapilan calismada donem sonu yaklastigi i¢in  kalicilhik  testi
uygulanamamustir. Bu ¢ercevede uygulayicilar ¢calismalarinda farklilastirilmig
O0gretim yontemlerinin uygulamasi sonucunda 6grencilerin derin ve ylizeysel
ogrenme puanlarindaki degisime bakabilirler.

6. Girisimcilik becerilerinin gelistirilmesine dair fen bilimleri 6gretmen ve
adaylarinda kilavuz niteliginde yontem, teknik ve icerik olmadigindan, bu
alanda daha ¢ok calisma yapilmasi onerilebilir.

7. Ogrencilerin girisimcilik becerilerini gelistirme adina farklilastirilmis dgretim
tasarimi kullanilmigtir. Yapilacak baska aragtirmalarda farkli tasarim ve
yontemler kullanilabilir.

8. Girisimci bireyler yetistirebilmekte sadece 6gretmenlere degil, okul ve aileye
de is diismektedir. Bu baglamda Ogretmen-aile-okul igin egitimler

diizenlenebilir ve isbirligi icinde calisilabilir..
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9. Giiniimiizde girisimci birey yetistirmenin olduk¢a énemli oldugu bu glinlerde
benzer galismalar tim smif seviyelerinde, farkli 6rneklem ve tekniklerle

yapilabilir.
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EKLER
EK 1: FEN LABORATUARI GiRiSIMCILiK OLCEGI

Bu béliimde yer alan ciimleler girisimcilik 6zelliklerinin belirlenmesi amactyla hazirlanmistir.
Bunun i¢in her ciimle ile ilgili goriistiniizii belirtirken size en uygun se¢enegin altina (X) isareti
koyunuz.

1:Hi¢ katilmiyorum. 2:Katilmryorum. 3:Kararsizim. 4:Katiliyorum. 5:Tamamen katiliyorum.

BOYUT: | OZELLIK: 1 2 3 4 5
Grup i¢i is boliimiinde {izerime diiseni yapabilirim. CHICHICHICHC )
Deneysel siirecte yer alan tartigmalarda farkl CH)COTCHTCH )
diisiincelere saygi duyarim.

Grup arkadaslarimla isbirligi icinde kararlar alabilirim. |( ) [(C )| )[C )[(C )
E Deney verileri ile hipotez uyumlu ¢ikarsa mutlu olurum. [( )| ) [ )[C )|( )
% Laboratuvarda ¢alisma arkadaslarimi motive edebilirim. |[( ) [ )|{C )| )[( )
Bir deneyi yapmis olmak i¢in degil 6grenmek igin
N
O | yaparm. CHCHCHCHC)
% Diisiincelerimi savunurken kendime giivenirim. (HCHICHICHIC)
E Baskalari icin degil, kendim icin basarili olmayz isterim. |( ) [ )| )[C )[( )
= Deneylerde teknolojiden yararlanmayi tercih ederim. CHICHICHICHIC)
Mevcut ¢6zliim yollarini degerlendirerek yeni bir ¢6ziim
yolu uretirim. (OO0
Problem durumuna orijinal ¢dziim yollari iiretebilirim.  [( ) [ ) [C )[C )|(C )
Olumsuz durumlarin olumlu yonlerini gérerek ¢éziime
ulasabilirim. (e
Giinliik hayattan edindigim tecriibelerimle yeni
6grendigim bilgileri birlestirerek sentez boyutunda C e e eHie)
diisiinebilirim.
Yasamimda edinmis oldugum tecriibeleri problemin CHCHCHCH )
¢Oziimii adina kullanirim.
Problemleri ¢6ziime ulastiracak yeni fikirler ortaya
< | atabilirim, (OO0
O Problem durumuna baskalarinin bakamadigi farkli bir cHYylcHlcH o
E pencereden bakabilirim.
g:f Planlama yapmadan dogaglama g¢aligirim. COHCHICHICHIC)
> | Kendi kendime motive olabilirim. COHCHICHICHIC)
Basarisizlik karsisinda {imitsizlige kapilmam. CHCHICHICHIC)
Deney sirasinda dig miidahaleler olursa etkilenmeden
deneyime CHCHCHCHC)
devam edebilirim.
< Problem i¢in kurdugum hipotezi hemen test ederim. CHCHICHICHIC)
b Hipotezdeki degiskenleri test etmekten ¢cekinmem. (HCHICHICHIC)
j Deneydeki problem durumuna alternatif ¢6zim yollar CHYyleHOlcH o
% uretebilirim.
= Grup arkadasimin yarim biraktig1 isi tamamlayabilirim. | )| )| )[C )[( )
Deney icin gerekli arag-gereci kendim temin edebilirim. [( ) [C ) [C )[C )|(C )
Diisiincelerimi bagkalarinin onay1 olmadan test
edebilirim. COCHCHC ) C)
< ) Bir problem durumu ile karsilastigimda ¢6ziim i¢in
22 | kendimi COCHCHICHC)
g; gidiileyebilirim.
g.g Laboratuvarda kendim karar alabilirim. CYICHY1CHIC e )
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EK 2: YASAMIMIZDAKI ELEKTRIK BASARI TESTI (YEBT)

Ogrencinin

Adi ve Sovadh
Sinih ve Subesi

1) Asagwdaki ifadelerden hangisi vanhstr?

A) Pil devrede potansiyvel farks oluyruimakla goreviidu

B) Ampul devreden elekmk gegip gecmedigim gostenn

C) Ampulin igme verlestirildigs devre elemammna duy deni.
D) Baglanu kablosu bozuk da olsa devre galigir.

2) Asagdaki maddelerden hangllerd vahitkandir?
I. Plasuk

I1. Demuyr kasik
II1. Metal qubuk

IV, Cam
A)lvelV B) 1l ve 1] C)lvell D) I ve IV
3)
i [
l |
A
TB Lamba

/8\
N/

Yukarida verilen devrede A-B test uclar arasina asagida verilen maddelerd
hangisi va da hangileri konursa ampul ik verir?

I. Bakalu

I1. Bakir tel
I11. Plasuk tarak
IV. Metal anahtas

A)IvelV B) I ve 111 C) Yalmz 11 D) I ve IV
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9) Asaguda verilen bilgilerden hangisi veva hangileri elektrik ¢arpmasina karg
alnan onlemlerdir?

I. Islak zeminlerde batta ellerimiz islak dahi olsa bosuna vanan lambalan derhal
sondiirmek
I1. Pnizlen ¢ocuklann ulagamayacag: yere monte etmek
11 letken telleri valitkan maddeyle kaplamak
IV. Bir pnze ¢ok sayida fig takimak

A) Yalmz B)Ivell C) Il velll D)Ll ve IV

10)

Bir prize birden D 1
fazla fis

‘ *| takalabilir.
D — 2
\
Elektrik prizlen
¢ocuklann

ulasamayacag yerlere
monte edilmelidir.

Islak ortamlarda D 3

Y elektrikli ev y
aletlen 4
kullamlmamahd. %

Yukarida verilen tammlavict dallanmmy aga¢ modelinde ilk Kutudan baslavarak
bilgiler okundugunda ka¢ numarah ¢ikisa varihr?

Al B)2 )3 D)4
11) Asagudaki ampullerden hangisinin parlakhg daha fazla olur?
A) 210V . 40 W
B) 210 V.60 W
C)210V. 70 W
D) 210 V. 100 W

12) Uzunlugunu L. kesit alam A olan bir iletkenin uzunlugunu 2L, kesit alamim 2A
yaparsak direncindeki degisme nasil olur?

A) 2 kat azalir B) Degisine olmaz  C) 2 kat artar D) 4 kat artar
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13)

1¢ 1R e
A B C
L@—@—‘ l—®—®—| l‘@—@

Sekildeki piller ve lambalar 6zdes olduguna gore. A. B ve C devrelerindeki
lambalar i¢in asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) C devresindeki lambalar en parlak vanar.
B) B devresindeki lambalar en parlak vanar
C) Biittin devrelerdek: lambalar aym parlaklikta yanar.
D) A devresmdeks lambalar en parlak yanar.

14) Uzunlugu SL. direnci 10 ohm olan bir iletkenin uzunlugu L olsayd direnci kag
ohm olurdu?

A) 50 B) § G)2 D) !
15) Maddelerin iizerinden gecen akima kars: gosterdikleri tepkive ne denir?
A) Akun B) Direng C) Akmn sidden D) Potansivel farki

16) Kesit alam (Kahinh@) A ve uzunlugu L olan bir lletkenin direnci, asagida
verilenlerin hangisi veya hangileri vapildiginda azalir?

I. Kesit alam (kalinhg1) 2A oldugunda
II. Uzunlugu 3L oldugunda
1. Kesit alam (kalmhg) A2 oldugunda

A)lvell B) Il ve Il C)LIlvelll D) Yalmz |

17) Elektrik iletim kablolarinda altin ya da giimiis verine bakir veya aliminyum
iletken tellerinin kullanilmasinin asil nedeni ayagidakilerden hangisidir?

A) Yahtmlaruun daha kolay olmasi
B) Elekingi daha iy1 iletmelen

C) Daha giizel goziitkmelen

D) Daha ucuz olmalan

18) Bir iletkenin direnci asagidakilerden hangisine bagh degildir?
A) lletkenin sekline
B) Iletkenin kesitine

C) lletkemn cmsine
D) Iletkenin uzunluguna
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19) lletken teller ve elektrikli cihazlar, elektnk kacagunn onlenmes: igin valitkan
maddelerle kaplanur. Burada vahtkan maddelerin hangi ozelliginden vararlamilir?

A) Renklerinn iletkenlerden daha giizel oluyundan
B) lletkenlerden daha saglam olmalarindan

C) Direnglerimn iletkenlerden daha fazla olmasindan
D) lletkenlerden daha yumugak olmasindan

20) Asagidakilerden hangisinin va da hangilerinin direnci vardir?

I. Ampul
II. Baglant Kablosu
[1L. Pil
A) Yalmz I B) Yalmz Il C)lvell D)L I velll

21) Asaguda verilen ifadelerden kag tanesi dogrudur?

v Yalitkanlarm direnci gok bityiikriir.

v Bir iletkenin direnci. iletkenin cinsine. nzunluguna ve kesitine baghdur.
v Devievi agip kapamava yaravan devre elemam anahtardir

v Degigken dirence reosta denir.

A) 1 B)2 03 D)4
22) Bir elektrik devresindeki ampuliin uglari arasindaki gerilim 25 Volt ve
ampuliin izerinden gecen akim Ise § Amper vlduguna gore ampuliin direnci kag
ohm'dur?
A)7 B) § )3 D)l
23) Asagida verilen ifadelerden hangisi va da hangileri dogrudur?
I. Ampulin de bir direnci vardur.
I1. Dureng binuu amperdic

1. Ampuliin 51k vermesini saglayan igindeki flaman teldir

A)lvell B) Yalmz Il C)lvelll D)l [velll
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24)

- - v 3

-
—-
R
—

|
1
A B =

X

Sekildeki piller ve lambalar 6zdes olduguna gore, A, B ve C devrelerindeki
lambalar i¢in asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Butiin devrelerdeki lambalar aym parlaklikta vanar.
B) B devresindeki lambalar en parlak yanar,

C) C devresindeki lambalar en parlak yanar.

D) A devresindek: lamba en parlak vanar.

Reosta Lamba

Yukandaki elekmk devress ampul, pil. reostadan olugmaktadir ve lamba
vanmaktadi.  Reostammn  direnci artinldiginda lambamin  parlakhgimda hangi
degisiklik meydana gelir?

A) Bir degisiklik olmaz.
B) Kademeh olarak artar,
C) Kademeli olarak azalir.
D) Once artar, sonra azahr,

CEVAP ANAHITARI
1. @o® 11. @BO® 21, @@
2. 9@ 12. @@ 2. @@L
3. 9@ 13. 9@ 23, @b@Q
4. @9 14. 208909 4. @@
;. 2@ 15. 2@0@ 25, @@
6. 2b@0 16. 20 00®
7. 9@ 17. @000
3. 290@ 15. 9@
9, @@ 19. 2089
10. 2@0@ 20. @00O®
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EK 3: OGRENME STIiLLERi OLCEGI

Bu boliimde yer alan ciimleler 6grenme stillerinin belirlenmesi amaciyla hazirlanmistir. Bunun i¢in
her climle ile ilgili goriisiiniizii belirtirken size en uygun segenegin altina ( X ) isareti koyunuz.

Evet [Kismen|Hayir

1.Bagkalarindan bir seyler 6grenirken gézlemleyerek 6grenmeyi severim.

2.Kendi kendime ¢cahismaktansa birini dinleyerek égrenmeyi tercih
ederim.

3.Arkadaglarim genellikle yerimde duramadigimi diigiiniirler.

4.Ders kitabindaki etkinliklerin resimli olanlarini severim.

5.Ders calisirken sik sik ara vermeyi tercih ederim.

6.Bir konuyu baskasi okursa, kendi okudugumdan daha iyi anlarim.
7.El sanatlariyla ugrasmak hosuma gider.

8.Goziimle takip ederek okumayi severim.

9.Ders calisirken miizik dinlemeyi severim.

10.Goérduklerimi daha iyi hatirlarim.

11.Tiyatro veya drama etkinliklerinde rol almak hosuma gider.
12.Derslerdeki konular sekillerle anlatilirsa, daha iyi anlarim.
13.Sinifta tahta silmeyi, pencere ya da kap1 acip kapatmay1 hep ben yapmak
isterim.

14. Tamstigim insanlarin isimlerini kolayca aklimda tutarim.
15.Sadece duyarak yapmam gereken gorevlerde dikkatimi toplamakta
zorlanirim.

16.Bos zamanlarimda arkadaslarimla konusmayi severim.

17.Ders ¢alisirken masada/sirada tempo tutarim.

18.Resimli kitaplar1 okumayi, resimsiz olanlara gore tercih ederim.
19.Konusurken anlattiklarimi ellerimle desteklerim.

20.Sarki sozlerini hatirlamakta zorlanirim.

21.Bir konudaki sekil veya semalar1 kolay hatirlayamam.

22.Bozulan araclar1 / oyuncaklari tamir etmeyi severim.

23.Daha 6nce dinledigim bir miizigi duydugumda hemen hatirlarim.
24.Spor yapmayi severim.

25.Bagkasinin yiiksek sesle okudugu bir yaziy1 gdziimle takip etmezsem,
anlamakta zorlanirim.

26.0kulun sportif etkinliklerinde yer almak isterim.
27.0gretmenimin konuyu grafik, sembol veya simgelerle anlatmasin
isterim.

28.Gordiiklerimden cok sdylenenleri hatirlarim.

29.Sinavlara ¢alisirken konularin 6zetini ¢ikartirim.

30.Bir seyler anlatirken ellerim ve bedenim hareket halindedir.
31.Bir ig yaparken veya bir problem ¢6zerken yiiksek sesli diisiinmeyi
severim.

32.Karikatiir okumay1 severim.

33.Halk oyunlar1 ekibinde oynamak hosuma gider.

34.Anlatilmak istenenleri harita ve semalarla daha cabuk kavrarim.
35.Grafik ve semalar s6zlii agiklaninca daha iyi anlarim.

36.Defterimin icini genellikle resimlerle, sekillerle siislerim, karalarim.

37.Ders ¢alisirken renkli kalemler kullanmay1 severim.
38.0renirken, elimde bir seylerle oynamay1 severim.
39.Tanmistigim insanlarin yiizlerini unutmam.

40.Yiiksek sesle okumay1 severim.

41.Sandalyede/sirada otururken sallanirim ya da bacagimi sallarim.
42.Bir seyler anlatirken uzun siire konusmayi sevmem.
43.0kudugum deneyleri kendim yaparsam daha kolay 6grenirim.
44.Cevremdeki insanlarin davramslarim gézlemlemeyi severim.
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45 .Birisi bir konuyu bana anlatirsa, daha kolay 6grenirim.

46.Bir problemi sekiller/semalar cizerek cozmeye calisirim.

47.Duyduklarim aklimda daha kolay kalir.

48.08retmenimin anlattiklarim goziimiin 6niine getirmeye ¢alisirim.

49.Uzun siire hareketsiz oturamam.

50.Ders calisirken konuyu sesli okudugumda daha kolay anlarim.

51.0kuduklarimi goéziimiin dniinde canlandirmaktan hoglanirim.

52.Bir konuyu arkadasimla karsihikli konusarak é6grenmeyi severim.

53.Derste kalem veya silgiyle oynarim.

54.Bir konuyu sekil veya semalarla daha kolay 6grenirim.

55.Kavramlari yiiksek sesle sOylersem, daha iyi 6grenirim.

56.Sozlii olarak yapilan aciklamalarin tekrarlanmasini isterim.

57.0devlerdeki eksiklerimi tamamlamak icin birinin konuyu anlatmasina
ihtiya¢ duyarim.

58.Bir kisinin anlattiklarim kafamda canlandirarak daha iyi 6@renirim.

59.Ellerimi kullanabilecegim bir seyler yapmaktan hosglanirim

60.Bir konu sekil ve grafiklerle anlatilirsa daha cabuk kavrarim.

61.Miize ya da sergiye gittigimde eserlere dokunmak isterim.

62.Hikiye veya masallar1 okumaktansa dinlemeyi tercih ederim.

63.0nunde 6rnek olursa bir sekli daha kolay ¢izerim.

64.Derslerde not tutmaktan sikilirim.

65.0yuncak veya aletleri pargalarina ayirip sonra yeniden bir araya
getirebilirim.

66.1zledigim filmleri hatirlamak istedigimde goziimiin 6niine getiririm.

67.Konular1 kitaptan okumak yerine dersi dinleyerek daha iyi anlarim.

68.Derste 6grendiklerimi uygulayarak/yaparak daha iyi anlarim.

69.Calistigim konuda sema veya sekil ¢izersem daha kolay anlarim.

70.Bos zamanlarimda arkadaslarimla oyun oynamayi severim.

71.Bir ig yaparken yaptiklarimi kendi kendime sesli olarak anlatirim.

72.0kurken yazilar1 parmagimla takip etmek isterim.

73 .Masa basinda ¢alisilan meslekleri tercih etmek istemem.

74.Haritalara bakarak yonleri bulabilirim.

75.Bir konuyu 6grenmek i¢in dinlemem yeterlidir.

76.Gezip gordiigiim yerleri hatirlamak istersem goziimiin 6niinde
canlandiririm.

77.Bir yeri harita yardimi ile bulmaktansa birine sormay1 tercih ederim.

78.Cahisirken sik sik ara vererek, bir seyler yerim/icerim.

79.Yazdiklarimin sekil olarak diizgiin goriiniip gériinmedigine bakarim.
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EK 4: DERS PLANLARI

DERS PLANI 1

BOLUM 1

Dersin Adi Fen Bilimleri

Sinif 6. Smif

Unitenin Adi/No ELEKTRIGIN ILETIMIi / 7
Konu [letken ve Yalitkan Maddeler
BOLUM II

Ogrenci Kazanimlar1 /

Hedef Davranislar

6.7.1.1.Tasarladig1  elektrik devresini  kullanarak
maddeleri, elektrigi iletme durumlarina  gore
siiflandirir.

6.7.1.2. Maddelerin elektriksel iletkenlik ve yalitkanlik
ozelliklerinin hangi amagclar i¢in kullanildigini giinliik

yasamdan orneklerle agiklar.

Ogretme Ogrenme

Yontem ve Teknikleri

Farklilastirilmis Ogretim Modeli, SE Ogretim Teknigi,
Giris Noktalar1 Teknigi, Merkezler Teknigi, Ajanda
Teknigi.

BOLUM III

Planin
Uygulanmasina Iliskin

Acgiklamalar

5E 6gretim teknigi uygulanir.

1E Giris Basamagi

5. sinif Yasamimizin Vazgecilmezi: Elektrik / Fiziksel
Olaylar tinitesi hatirlatilir. Yeni konuya senaryo ile giris

yapilir:
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Mehmet Bey evin bozulan prizini yapmak icin kontrol
kalemini alir ve kiigiik oglu Hamza ile ise koyulurlar.
Prize kontrol kalemi soktugunda 1sik ¢iktigini ve ayni
zamanda prizi kurcalayan babasinin elektrikten

etkilenmedigini goren Hamza oldukg¢a saskindir.

Kontrol kalemi 151k yaymasina ragmen Mehmet Bey
elektrigin etkilerinden neden etkilenmemistir?

Kontrol kalemi hangi maddelerden yapilmigtir?
Elektrigi ileten maddeler oldugu gibi iletmeyen

maddeler de mi vardir?

Soru-cevap teknigi kullanilarak 6grencilerden hipotez

cuimlesi ve tahminleri istenir.

2E Kesfetme Basamagi

Ogrenciler 6grenme stillerine gore kinestetik, gorsel ve
isitsel olmak iizere li¢ gruba ayrilir ve merkezler teknigi
kullanilir. Her stile gore ayr1 hazirlanan talimatlar
masalara dagitilir.  Elektrigi ileten ve iletmeyen

maddeler adl1 deney yaptirilir.

3E Aciklama Basamagi

Deneyle ilgili soru-cevap seklinde yargilara varilir.
lletken ve yalitkan kavramlarmna deginilir. Ornekler
verilir.

Test wuglarma dokundurdugunuz maddelere gore
ampuliin 151k verip vermemesi bu maddelerin hangi

Ozellikleriyle ilgili olabilir?
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Maddeleri elektrigi iletme durumlarma gore nasil

siniflandirirsiniz?

4E Derinlestirme

Benjamin Franklin hakkinda kisa bir video izlenir.
Giinliik hayatta kullanilan iletken ve yalitkan maddelere

ornekler verilir.

5E Degerlendirme

Konu bitimindeki sorular ¢ozuldr.
Her Ogrenciye 2 hafta sonra getirmesi icgin ajanda

dagitilir.
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DERS PLANI 2

BOLUM 1

Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Siif 6. Smif

Unitenin Adi/No ELEKTRIGIN ILETIMI /7

Konu Elektriksel Direng ve Bagli Oldugu Faktorler
BOLUM 11

Ogrenci Kazanimlari /

Hedef Davranislar

6.7.2.1. Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakliginin
bagli oldugu degiskenleri tahmin eder ve tahminlerini
deneyerek test eder.

a. Ampuliin parlakliginin degistirilmesinde devredeki
iletkenin uzunlugu, dik kesit alani ve iletkenin cinsi
degiskenleri Gzerinde durulur.

b. Elektriksel diren¢ ve bagli oldugu faktorlerle ilgili

olarak matematiksel bagintiya girilmez.

6.7.2.2. Elektriksel direnci ifade ederek bir iletkenin

direncini olger ve birimini belirtir.

a. Ohm Yasasi’na girilmez.
b. Elektriksel direng; “maddelerin, elektrik enerjisinin
iletimine kars1 gosterdikleri zorluk™ olarak tanimlanir.

c. Akim kavramina girilmez.

6.7.2.3. Ampuliin de bir iletken telden olustugunu ve bir

direncinin oldugunu fark eder.

Ogretme Ogrenme

Yontem ve Teknikleri

Farklilastirilmis  Ogretim  Modeli, TGA Yéntemi,
Kademelendirilmis Etkinlik, Istasyon Teknigi, Soru-
cevap teknigi.
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BOLUM III

Planin
Uygulanmasina liskin

Aciklamalar

TGA 06gretim teknigi uygulanir.

Tahmin Basamagi

Bir elektrik devresinde ampul parlakligini, pil sayis1 ve
ampul sayisi disinda etkileyen degiskenler neler olabilir?
Bir devredeki ampul parlakligini etkileyen degiskenlerin
neler oldugunu 6grendik. Ampul parlakliginin ¢ok fazla
ya da ¢ok az olmasini istedigim bir devrede nasil bir tel

kullanmaliyim?

Soru-cevap teknigi kullanilarak o6grencilerden hipotez

cumlesi ve tahminlerini yazmalar istenir.

GOzlem Basamagi

Akademik basari testine gore {i¢ seviyeye ayrilan
ogrencilerin her birine farkli ¢aligma kagitlar1 dagitilir.
Her seviyeye uygun deneyler yapilir. Etkinlik sonunda

tiim sinif {i¢ seviyenin de deneylerini yapmis olur.

Aciklama Basamagi

Deneyle ilgili soru-cevap seklinde yargilara varilir.
Ornekler verilir. Direng kavramina ve ampuliin yapisina
deginilir. Deney sonucunda 6grenilen bilgiler ampuliin
yapistyla iliskilendirilir.

Gunluk hayatta direncle ilgili 6rneklerden bahsedilir.

Direng¢ konusuyla ilgili canlandirma yapilir.
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EK 5: CALISMA KAGIDI VE ETKINLiKLER

AJANDA ORNEKLERI

ODEVIM

AD SOYAD

SINIF

ODEV BASLANGIC
TARIHI

ODEV BITIS TARIHI

GOREVLER

ACIKLAMALAR

OGRETMEN GORUSU

1. Cevrenizde
gordiigiiniiz iletken

maddeleri yaziniz.

-Kitap ve defterdeki
ornekler harig.

-En az 10 ornek olacak.

2. Cevrenizde
gordiigiiniiz
yalitkan maddeleri

yazmiz.

-Kitap ve defterdeki
ornekler harig.

-En az 10 ornek olacak.
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ODEVIM

AD SOYAD

SINIF

ODEV BASLANGIC
TARIHI

ODEV BITIS
TARIHI

GOREVLER ACIKLAMALAR OGRETMEN GORUSU

1. Tletken ve En az 15 kelimeden
yalitkan madde olusacak.
ile ilgili kavram
haritasi

olusturunuz.
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ODEVIM

AD SOYAD

SINIF

ODEV BASLANGIC
TARIHI

ODEV BITIS
TARIHI

GOREVLER ACIKLAMALAR OGRETMEN GORUSU

2. lletken ve Panoya asilacak sekilde.
yalitkan
maddelerle ilgili
poster

hazirlaymniz.
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MERKEZLER TEKNIGi

1. MERKEZ
g e —— / e B
GULEN SURATLAR GRUBU ©
KINESTETIK
e T / e I

1. Ugerli grup olusturunuz.

2. Deneyle ilgili hipotez ve degiskenleri

belirleyiniz.

3. Kitabiizdaki sayfa 203 deki
talimatlar1 yerine getirerek, tabloyu
gbzlemlerinizden yola ¢ikarak tek

basiniza doldurunuz.

4, Doldurdugunuz tabloyu grup

arkadaslarinizla karsilastiriniz.

5. Ssiireniz 20 dakikadir.
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2.MERKEZ

/\_/\_/

MEYVELER GRUBU 0

GORSEL

1. Ugerli grup olusturunuz.

2. Deneyle ilgili hipotez ve degiskenleri

belirleyiniz.
." 3. PHET programini aginiz.
o
} : 4. Kitabinizdaki sayfa 203’deki talimatlar

‘ [\ yerine getirerek, tabloyu gozlemlerinizden

yola ¢ikarak tek basiniza doldurunuz.

5. Doldurdugunuz tabloyu grup

arkadaslarinizla karsilastiriiz.

6. Siireniz 20 dakikadir.
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3.MERKEZ

CICEKLER GRUBU
ISITSEL

6.

1.

2.

3.

4.

5.

Ucgerli grup olusturunuz.

Deneyle ilgili hipotez ve degiskenleri
belirleyiniz.

Morpa Kampiisteki talimatlar1 dinleyerek,

deneyleri yapiniz.
Kitabinizdaki sayfa 203’deki talimatlari
yerine getirerek, tabloyu gozlemlerinizden

yola ¢ikarak tek basiniza doldurunuz.

Doldurdugunuz tabloyu grup arkadaslarinizla

tartiginiz.

Sireniz 20 dakikadir.
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ISTASYON TEKNIGi

1. GRUP:

UMRANIYE ISTASYONU
1. SEVIYE

o b 0w DN

KURALLARIMIZ

Her masa verilen gorevi belirlenen siirede yerine getirir.

Grubu ifade edebilecek bir s6zci secer.

Siire sonunda ¢ikan {iriin sinifta sézcii tarafindan sunulur.
Grup her diduk sesinde, bir sonraki istasyona geger.
Sireniz: 10 dakika

GOREVINiz

Ampul parlaklig1 nelere bagh?

Bu sorunun cevabini bulabilmek i¢in pil sayisini sabit tutup ampul sayisini
artirarak devre kurunuz.

Simdi de ampul sayisin sabit tutup, pil sayisini artirarak devre kurunuz.

Gozlemlerinizi defterinize yaziniz.
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2.GRUP:

6)\

USKUDAR iSTASYONU
2. SEVIYE

KURALLARIMIZ

Her masa verilen gorevi belirlenen slirede yerine getirir.

Grubu ifade edebilecek bir sozcii secer.

Siire sonunda ¢ikan {iriin sinifta s6zcii tarafindan sunulur.
Grup her diduk sesinde, bir sonraki istasyona geger.
Sureniz: 10 dakika

o ~ W e

GOREVINiz

Kitabinizda sayfa 210, 212 ve 213’deki deneyleri yapiniz.
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3.GRUP:

KADIKOY iISTASYONU
3. SEVIYE

o b~ w0 e

KURALLARIMIZ

Her masa verilen gorevi belirlenen siirede yerine getirir.
Grubu ifade edebilecek bir s6zcu secilir.

Siire sonunda ¢ikan {iriin sinifta s6zci tarafindan sunulur.
Grup her diduk sesinde, bir sonraki istasyona gecer.
Sureniz: 10 dakika

GOREVINiz

Ayse, Fatma ve Hayriye evde devre kurmak ister ve malzemeleri

almak i¢in nalbura gider. Ancak nalburcuda bazi malzemelerden kalmamustir.

e Ayse kalin ve uzun bakir tel,
e Fatma kisa ve kalin demir tel,

e Hayriye uzun ve ince nikel-krom tel alir.

Eve gelip devreyi kurduklarinda her birinin ampul parlakliginin
farkli ¢iktigini gézlemlerler.
Buna gore Ayse, Fatma ve Hayriye’nin ampul parlakliklari neden farklidir?

Bir deney tasarlayarak anlatiniz.
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OGRENME STILLERI GRUPLARI

SANAT GRUBU ©

Siir ya da sarki s6zii se¢eneklerinden birini
seciniz.

Yedinci iinitede 6grendiginiz kavramlari
diistinerek grup arkadaslariizla yaziniz.

. Sireniz 20 dakikadir.
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BiLiM GRUBU ©

Yagmurda 1slanan Ozen hasta olmus, eve

gelmisti. Vakti ¢ok azdi ve sicak bir seyler

icmesi gerekti. Aksilik bu ya evdeki kettle (su

- 1siticist) bozulmustu. Ocakta su 1sitacak vakti

, 8 olmayan Ozen en hizli sekilde, sizin

yardiminizla suyu nasil 1sitir?

Sireniz 20 dakikadir.

86



SPOR GRUBU ©

FUTBOL NASIL OYNANIR?

Futbolcular oyuna baglamadan once enerji
icecegi igerek hazirlanirlar. Bol bol su
igerler. Vakit geldiginde ise diidiik sesiyle
oyun baglar. Futbolcular bir alanda hareket
etmeye baglarlar. Mavi takimin oyunculari
yesil takimin oyuncularint engellemeye
calisir. Kaleye her top girdiginde topun
giris sayis1 sayilir.

Yukaridaki senaryoyu ve bir futbol
oyununu g6z onine alarak 7. Unitede
ogrendiginiz kavramlarin benzer yonlerini
asagidaki tabloyla eslestiriniz.

Sireniz 20 dakikadir.

HEDEF KAVRAM | ANALOG (BENZESIM) TLISKI

Pil enerji igecegine

Pil Enerji igecegi benzetilmistir. Pil

devreye enerji verirken,
icecekte viicudumuza

enerji verir.
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EK 6: Akilli Defter

ON BIiLGILERIMiZi HATIRLAYALIM!

Basit bir elektrik devresinde neler bulunur?

o | Resmi | sembod

| Ampul vm@ ®
pil —i—
Anahtar -0 -
| |~

7. UNITE: ELEKTRIiGIN iLETiMIi

1. ILETKEN VE YALITKAN MADDELER

Basit bir elektrik
devresinde pil, ampul,
anahtar ve iletken tel

bulunur.  Pil,  enerji

kaynagidir. Pilin
urettigi enerji  devre
elemanlarinin

Uzerinden gecerek

ampuliin 151k vermesini
saglar. Pilin + ve —
uglart  vardir.  Bazi
elektrik  devrelerinde
pilin yerlestirildigi pil

yuvalart kullanilir.

Peki, pil verine baska hangi enerji kaynaklar1 kullanilabilir?
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Amplil

Duy

Baglanti kablosu

kapatildiginda devre tamamlanir ve ampul 151k verir.

Anahtara baska Ornekler verebilir miyiz?

Ampul elektrik enerjisi
ile 1s1k dretir. Bazi
elektrik devrelerinde
ampullerin yerlestirildigi
duy kullanilir. Sekildeki
diizenekte gorildigi
gibi pil ve ampul iletken
tellerle birbirine
baglanir. El fenerinin
yapisinda da bir elektrik

devresi bulunur. Anahtar

-Evinizde lambalarin 11k vermesi i¢in kullandiginiz diigmenin basit elektrik

devresindeki anahtarin gorevini

yaptigini

biliyor muydunuz?

Asafida numaralan verilen dewre resimlerini inceleyiniz. Hangi devrelerdeki ampul-
lerin 1@k verip vermeyecedine karar veriniz. Bu devrelerdeki ampullerin neden g1k ver-

meyecedi ile ilgili duguncelerinizi defterinize yaziz.

N

| F 4 1 (=
L& |
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VERILEN ORNEGE GOZ ATALIM!

Pencere Oniinde bir ciceSimiz var. Bir degiskenleri degistirerek bu cicekle ne tur

deneyler yapabiliriz?

¥

o— Py Hipotez: Cicek karanhk ortamda

blyuyemez.

Kontrol edilen degisken: | Cicek cinsi, su miktari.

Bagimsiz Degisken: Ortam

Bagimli Degisken: Cigegin gelisimi

Deney grubu Kontrol grubu

SORUNUMU COZMEME YARDIM EDER MISIiN?

Mehmet Bey evin bozulan prizini yapmak i¢in kontrol kalemini alir ve kiiciik oglu
Hamza ile ise koyulurlar. Prize kontrol kalemi soktugunda 151k ¢iktigini ve aym
zamanda prizi kurcalayan babasinin elektrikten etkilenmedigini géren Hamza
oldukca saskindir.

- Kontrol kalemi 151k yaymasina ragmen Mehmet Bey elektrigin etkilerinden neden
etkilenmemigtir?

-Kontrol kalemi hangi maddelerden yapilmigtir?

- Elektrigi ileten maddeler oldugu gibi iletmeyen maddeler de mi vardir?

Hipotez:

Kontrol edilen degisken:

Bagimsiz Degisken:

Bagiml Degisken:
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DUSUNELIM, TARTISALIM!

e Test uglarina dokundurdugunuz maddelere gére ampuliin 151k verip vermemesi bu

maddelerin hangi 6zellikleriyle ilgili olabilir?

e Maddeleri elektrigi iletme durumlarina gére nasil siniflandirirsiniz?
¢ Yaptigimiz deneyde devreye bagladigimiz her cisimde ampul neden yanmadi?

Yaptigimiz deneyde elektrigin bazi maddeler {izerinden gectigini gézlemledik. Bunu
ampuliin yanmasindan anladik. Bazi maddelerin {izerinden elektrik ge¢medi. Bu
nedenle ampul 151k vermedi. Maddeler elektrigi iletip iletmeme durumuna gore yani

elektriksel iletkenlik durumuna gore siniflandirilir.

Uzerinden elektrik enerjisi gecen maddelere iletken maddeler denir.
[letken maddelerin elektriksel iletkenlik ozelligi vardir. Altin, giimiis,

bakir, ¢inko, demir, aliiminyum, kursun kalem ucu iletken kati

maddelerdir. Tuzlu su, sirkeli su, limonlu su iletken s1vi maddelerdir.

Onemli bilgi!!
Cogu maddenin elektrik iletkenligi ile 1s1 iletkenligi arasinda bir iliski yoktur.

Uzerinden elektrik enerjisi gegmeyen maddelere yalitkan maddeler denir. Yalitkan
maddelerin elektriksel yalitkanlik 6zelligi vardir. Cam, seramik, plastik ve tahta gibi
maddeler yalitkan kati maddelerdir. Sekerli su, saf su ve alkollii su yalitkan sivi

maddelerdir.
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YALITKAN
MADDELER

‘ ELEKTRIK

ornektir ornektir ormektie

TAHTA

BUNLARI BiLiYOR MUSUN?

Baz1 yalitkan maddeler bazi durumlarda
iletken maddeye ddniisebilirler. Ornegin
saf suya yalitkan madde demistik. Ancak
musluklarimizdan akan suyun i¢inde bir
takim maddeler oldugu i¢in saf su degildir
ve elektrigi iletir.

Havadaki yagmur suyu da yalitkandir.
Ancak yagislarla yeryliziine indiginde
toprakla karisir ve topragin yapisinda
bulunan tuzlari ¢ézer. Bunun sonucunda
da iletken olabilir. Yalitkan olan tahta
veya bagka yalitkanlar islatildiginda da
elektrigi iletebilir.

Havada yalitkan bir maddedir. Ancak
yildirim, simsek gibi ¢ok yiiksek siddette
elektrik enerjisiyle iletken hale gelebilir.

Bu nedenle yiiksek gerilim hatlarindan uzak durulmalidir.
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ILETKEN
MADDELER

olabilir

ormektir ornektir

olabilir

e

ornektir

“ 1

Yalitkan Tletken
N Birlestiginde madde
Madde
Saf su Bir takim Musluk
+ maddeler suyu
Havadaki Yeryuzlne
+ Toprak inen
Yagmur yagmur
Yildirim
Hava simgek Hava
+
Kuru tahta Su Yas tahta
+




Gilinlik vasantimizda iletken ve yalitkan maddelere 6rnekler verelim.

Gilinlik hayatimizda kullandigimiz biitiin maddelerin elektrik enerjisini ayni 6zellikte

iletmesi hangi sonuclara sebep olurdu?

BUNLARI BiLiYOR MUSUN?

Elektrik carpmasi iizerinden elektrik enerjisi gegen bir iletkenle
temas edildiginde meydana gelir. Elektrik c¢arpmalart ciddi
yaralanmalara hatta &liimlere neden olabilir. Insan viicudu da

elektrigi iletir.

Bu nedenle asagidaki kurallara uymaliyiz.

Islak elle elektrikli aletlere dokunulmamalidir
Bozuk elektrikli aletler uzman kisilere tamir ettirilmelidir.

Elektrik prizleri iletken maddelerle kurcalanmamalidir.

A 0w

Sa¢ kurutma makinesi ve elektrikli 1siticilar 1slak ortamlarda
bulundurulmamali ve kullanilmamalidir.

5. Prizlere gereginden fazla fis takilmamalidir.
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2. ELEKTRIKSEL DiRENC VE BAGLI OLDUGU FAKTORLER

ON BIiLGILERIMiZi HATIRLAYALIM!

Ampul parlakligi nelere baglidir?

Cok parlak Az Parlak

Gegtigimiz  y1l Ogrendigimiz bazi bilgileri hatirlayalim. Basit bir elektrik
devresindeki ampul parlaklig1 pil ve ampul sayisma gore degisir. Ornegin ayni
ozellikteki kullanilmis sekildeki devreleri inceleyelim. 1. devredeki ampul
parmakligimin 2. devredeki ampul parlakligindan daha fazla oldugunu goriiriiz.

Elektrik devresinde ampul sayisi sabit tutulup pil sayisi arttirilirsa ampul

parlakhig: artar.

Parlak
Az parilak

Yine aynmi Ozellikte olusturulmus sekilde devreleri inceledigimizde 2. devredeki
ampul parlakligimin 1. devredeki ampul parlaklifina gére daha az oldugunu goriiriiz.

Devredeki pil savisi sabit tutulup ampul sayisi arttirihirsa ampullerin parlaklig:

azalr.
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DUSUNELIM, TARTISALIM!

Bir elektrik devresinde ampul parlakligini, pil sayisi ve ampul sayist disinda

etkileyen degiskenler neler olabilir?

Bir devredeki ampul parlakligini etkileyen degiskenlerin neler oldugunu 6grendik.

Ampul parlakliginin cok fazla va da cok az olmasini istedigim bir devrede nasil bir

tel kullanmaliyim?

TAHMINDE BULUNALIM!

1. Deney igin tahminim:

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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Gozlemleriniz tahminlerinizi dogruladi mi?

BUNLARI BiLiYOR MUSUN?

Basit elektrik devrelerinde kullanilan iletken teller giimiis, bakir, altin, demir ve nikel
krom gibi maddeler kullanilarak yapilabilir. Bu maddelerin elektrik iletkenligi
birbirinden farklidir.

Bu maddeler kullanilarak yapilan 6zdes elektrik devrelerinde devredeki ampul
parlakligi sekildeki gibi nikel telden giimiis tele dogru artig gosterir. Yani

hazirladigimiz basit bir elektrik devresinde ampul parlakhig: giimiis iletken tel

kullanildiginda en fazla, nikel krom tel kullanildiginda en az olur.
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ELEKTRIKSEL DIRENC NEDIR?

DUSUNELIM, TARTISALIM!

[letken telin uzunluk, kalinlik veya cins 6zelliklerinin degismesi ampul parlakligini

neden degistirir?

Elektrik enerjisinin iletimini saglamak icin kullanilan iletken tellerin elektrigi az ya
da fazla iletmesi devredeki ampul parlakligmi etkiler. Iletken telin elektriksel
iletkenliginin fazla olmasi telin yapildigi maddenin elektrik enerjisinin iletimine kars1
gosterdigi kars1 gosterdigi zorluga elektriksel direng denir. Direng «R» harfi ile
gosterilir. Uluslararast birim sisteminde direng birimi «ohm» dur ve € semboli ile

gosterilir.

Hem iletken hem de yalitkan maddelerin elektriksel direnci vardir. Yalitkanlarin
elektriksel direnci iletkenlere gore cok daha fazladir. Bu nedenle yalitkan
maddeler elektrik enerjisini iletmez. Giinliik hayatta pek ¢ok yararlandigimiz giinlik
araclarin elektrik iletimini saglayan iletken tellerin birbirinden farkli elektriksel
direncleri vardir. Maddelerin farkli elektriksel direnglere sahip olmasi cesitli
kullanim alanlarina kolaylik saglar. Ornegin elektriksel direnci oldukca fazla olan

yalitkanin maddeler elektrik enerjisinin zararli etkilerinden korunmamizi saglar.

Elektrik enerjisinin evlerimize ulasmasi saglayan iletken tellerin elektriksel
direncinin az olmasi gerekir. Elektrik enerjisi iletken telin direnci ne kadar fazla
olursa elektrik enerjisi de o kadar 1s1ya doniisecektir. Bu nedenle elektrik enerjisinin
151 enerjisine doniismesi ilkesine gore iitii, firn, elektrikli 1sitict

¢ gibi araclarda elektriksel direnci fazla olan uzun ve ince iletken

teller tercih edilir. Basit bir elektrik devresindeki bir ampuliin

151k vermesini sagladiginizda devre elemanlarinin 1sindigini fark

etmigsinizdir. Devre elemanlarmin  1sinmas1  ise  devre

elemanlarinin bir direnci oldugunu gosterir.

97



Devre elemanlarinin direncini direng 6lcer ya da ohmmetre ile dlgeriz. Devre

elemanlarinin iki ucu oldugunu biliyoruz. Devre elemaninin direnci dl¢tiliirken

direng Olcerin iki ucu devre elemaninin iki ucuna degdirilmelidir.

m em Kalay Kursun

Bir iletken telin direnci o telin uzunluguna, kalinligmma ve cinsine bagli olarak

degisir. Iletken telin uzunlugu arttifinda direnci artar. Kalinhg arttiginda

,—— Cam

— 1 Tungsten Filaman

Gaz
iletken tel

Cam muhafaza

Duy baglantisi

Filaman

direnci azalir. Bu nedenler uzun telin direnci daha
fazladir. Tellerin yapildiklart maddelere gore de
direng degerleri farklilik gosterir. Baz1 iletkenlerin
elektriksel direncinin bilyiikliigline gore siralandigi
semayr inceleyelim. Bir elektrik devresinde
kullanilan iletken telin direnci devredeki ampul
parlakligini  da etkiler. Tletken telin direnci

azaldiginda ampul parlakhg artar.

AMPULLERIN DE DiRENCi VARDIR!

Ampuliin icindeki telin uzun ve ince olmasinin

sebebi ne olabilir?

Ampuliin yapisim inceleyelim.
Bulundugumuz ortamlar1 aydinlatmak amaciyla

kullanilan ampul elektrik enerjisi 151k enerjisine
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cevirecek sekilde tasarlanmistir. Tiim maddelerde oldugu gibi ampuliin igindeki
iletken telin de bir direnci vardir. Ampuliin iginde iyi bir iletken olmayan tungsten
metalinden yapilmis sarmal yapida uzun ve ince bir tel bulunur. Ampuliin i¢indeki bu
tel filaman olarak adlandirilir. Filamanin i¢inde sabit durmasi destek telleriyle
saglanir. Filamanin uzun ve ince olmasi direncinin fazla olmasini saglar. Filamanin
direncinin fazla olmasi {izerinden elektrik enerjisi gectiginde akkor hale gelerek 151k
sagmasini saglar. Ampuliin etrafinda cam bir fanus bulunur. Bu cam fanusun i¢i
filamanin yiiksek sicaklikta yanip kiil olmamasi i¢in 6zel gazlarla doldurulur. Her
ampul birbiriyle ayn1 6zellikte degildir. Kullanim amacina gére ampuliin i¢indeki
filamanin uzunlugu ve kalinligi farkli olabilir. Filamanin uzunluk ve kalinliginin
farkli olmasi ampuliin parlakligimin farkli olmasini saglar. Ampuliin icindeki

filamanin kopmasi ampuliin 151k vermemesine neden olur.
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