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ÖZET 

 

FEN BİLGİSİ ÖĞRETMEN ADAYLARININ 

ÖZ-YETERLİK İNANÇLARININ ÇOKLU DEĞİŞKENLERLE İNCELENMESİ 

 

TURALI, Hayriye Betül 

Kırıkkale Üniversitesi 

Fen Bilimleri Enstitüsü 

İlköğretim Anabilim Dalı Fen Bilgisi Eğitimi Bilim Dalı, Yüksek Lisans Tezi 

Danışman: Doç. Dr. Murat DEMİRBAŞ 

Temmuz 2014, 250 sayfa 

 

 

Bu araştırmanın amacı Türkiye’deki eğitim fakültelerinde öğrenim gören Fen Bilgisi 

öğretmen adaylarının Fen bilgisi dersine yönelik sahip oldukları öz-yeterlik algı 

düzeylerini kişisel öz-yeterlik ve sonuç beklentisi alt boyutu başta olmak üzere; 

cinsiyet, öğrenim türü, mezun olunan lise, akademik not ortalaması, tutum, alan ve 

meslek bilgileri ve ders planında uygulama aşamasındaki değişkenlerin mevcut 

durumunun genel ve üniversitelere göre ilişkisini incelemektir. 

 

Araştırmanın ilk kısmı için Türkiye’nin yedi bölgesinden seçilen üniversitelerde 

2012-2013 eğitim-öğretim yılında öğrenim gören Fen Bilgisi Öğretmenliği bölümü 

son sınıfta öğrenim gören “371” öğretmen adayı araştırmaya dahil edilmiştir. İkinci 

kısmını için ise Kırıkkale Üniversitesinde öğrenim gören “60’’ öğretmen adayı 

araştırma kapsamına alınmıştır.  

 

Öğretmen adaylarının fen öğretimine yönelik öz-yeterlik inançlarını ölçmek amacı 

ile Riggs ve Enochs (1990) tarafından geliştirilmiş, Özkan, Tekkaya ve Çakıroğlu 

(2002) tarafından Türkçe’ye uyarlanmış olan “Fen Öğretimi Öz-Yeterlik İnancı 

Ölçeği” , fen öğretimine yönelik tutumlarını belirlemek üzere Thompson ve 

Shringley (1986) tarafından geliştirilmiş; Tekkaya, Özkan ve Çakıroğlu (2002) 

tarafından Türkçe’ye uyarlanmış fen öğretimi tutum ölçeği kullanılmıştır. 
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Öğretmen adaylarının alan bilgilerini ölçmek için 8. sınıf fen ve teknoloji dersi 

“Hücre Bölünmesi ve Kalıtım” ünitesi kazanımlarını kapsayacak şekilde Hücre 

Bölünmesi ve Kalıtım başarı testi, öğretmenlik meslek bilgisi seviyelerini ölçmek 

için ise eğitim bilimleri başarı testi oluşturulmuş ve kullanılmıştır. Ayrıca öğretmen 

adaylarının sahip oldukları bilgilerini kullanma düzeylerini belirlemek amacıyla ders 

planı değerlendirme ölçme aracı kullanılmıştır. 

 

Araştırmanın sonucunda fen bilgisi öğretmen adaylarının öz-yeterlik ölçeğinin kişisel 

öz-yeterlik ve sonuç beklentisi alt boyutlarının ve öğretmen adaylarının fen bilgisi 

öğretimine yönelik tutumlarının orta düzeyde olduğu, 8.sınıf konu alan bilgileri ve 

öğretmenlik meslek bilgileri bakımından öğretmen adaylarının orta düzeyden daha 

yüksek seviyede olduğu belirlenmiştir.  

 

Öz-yeterlik inanç değişimleri değişkenler bakımından incelendiğinde cinsiyet, 

öğrenim türü, mezun olunan lise, akademik not ortalaması değişkenine göre 

farklılıklar belirlenmiştir.  

 

Fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ve alt boyutları ile fen bilgisi 

öğretimine yönelik tutumları arasında ilişki olduğu görülmüştür. Fen bilgisi 

öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ve alt boyutları ile 

fen bilgisi konu alan bilgisi, öğretmenlik meslek bilgileri ve öğretmen adaylarının 

sahip oldukları bilgileri ders planında kullanmaları arasında anlamlı ilişki 

bulunamamıştır. Araştırma sonucunda elde edilen bulgulara göre önerilere yer 

verilmiştir. 

 

Anahtar Kelimeler: Fen Bilgisi Öğretmen Adayları, Fen Öğretimi, Konu Alan 

Bilgisi, Öğretmenlik Meslek Bilgisi, Öğretmen Yeterlikleri, 

Öz-Yeterlik İnancı, Tutum 
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ABSTRACT 

 

AN INVESTIGATION OF MULTIPLE VARIABLES ON THE SELF-EFFICACY 

BELIEFES OF THE PROSPECTIVE SCIENCE TEACHERS 

 

 

TURALI, Hayriye Betül 

Kırıkkale University 

Grade School of Natural and Applied Sciences 

Science Education Program, Master’s Thesis 

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Murat DEMİRBAŞ 

July 2014, 250 pages 

 

 

This study focuses on the level of self-efficacy of the students studying at education 

faculties in Turkey to be science teachers at elementary schools. The study 

investigates the relationship between the self-efficacy and outcome expectancies of 

the students in general and in terms of university education using such variables as 

such variables as sex, type of education, and type of the high school, Grade Point 

Average, attitudes and course contents. 

 

For the first part of the study, A total of 371 fourth year students, randomly selected 

from seven regions of Turkey in 2012-2013 were included in the study. For the 

second part, sixty prospective science teachers studying at Kırıkkale University 

participated. In order to measure the level of the self efficacy of the prospective 

teachers for science teaching, the Science Teaching Efficacy Belief Scale, developed 

by Riggs and Enochs (1990) and adapted by Özkan, Tekkaya and Çakıroğlu (2002) 

was used. In order to determine their attitudes to science teaching, Science Teaching 

Attitude Scale, developed by Thompson and Shrigley (1986) and adapted to Turkish 

by Tekkaya, Özkan and Çakıroğlu (2002), was used. 
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A test on cell division and genetics was taken to determine the professional 

competencies of the students in the 8
th

 grade level. Another test on educational 

sciences was taken to determine the teaching competencies of the students. A lesson 

plan assessment instrument was used to see their practice performance. 

 

The self-efficacy and outcome expectancies and the attitudes towards science 

teaching of the prospective teachers have been found to be moderate. Although the 

results have been found regarding the attitudes and competencies, professional and 

educational competencies of the students have been found to be above average in 

general. 

 

When the results were examined according to the variables such as sex, type of 

education and academic performance, the study revealed that there are differences. 

 

The relationship between the self-efficacy and the attitudes towards science teaching 

was found. The Lesson Plan Assessment showed no significant relationships 

between professional and educational competencies of the students. Relevant 

recommendations have been made according to the results obtained from the study. 

 

 

Keywords: Science Teachers, Science Education, Professional competency, 

Teaching Competency, Teacher Competence, Self-Efficacy Beliefs, 

Attitudes,  
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1. GİRİŞ 

 

 

Birey ve toplumların gelişmesinde en önemli faktörün eğitim olduğu tartışmasız bir 

gerçek olmakla birlikte, eğitimin başarısında temel öğe ise öğretmendir. Değişen ve 

gelişen dünyada öğretmenlere düşen görev ve sorumluluklar her geçen gün 

artmaktadır. 

 

Öğretmenler, bir toplumun geleceği olan öğrencilerde bilgi, beceri, tutum, değer ve 

davranış değişikliklerinin oluşumunda ve gelişiminde doğrudan etkilidir. 

 

Eğitimde kalitenin artırılmasında nitelikli öğretmenlerin rolü önemlidir. Bu 

bağlamda “Nitelikli öğretmenin özellikleri neler olmalıdır?” sorusu önem kazanarak 

öğretmen yeterlikleri belirlenmiştir. Öğretmenler ve öğretmenlik mesleğindeki 

nitelik dünyanın pek çok ülkesinde olduğu gibi ülkemizde de araştırmalara konu 

olmaktadır. 

 

Türk Milli Eğitim Temel Kanunu’nun 43. maddesinde ‘Öğretmenlik mesleğine 

hazırlık; genel kültür, özel alan eğitimi ve pedagojik formasyon ile sağlanır.’’ ibaresi 

bulunmaktadır. Bu yasal düzenleme doğrultusunda öğretmenlerin hizmet öncesi 

eğitimde üç boyutta bilgi ve beceriye sahip olmaları gerekmektedir. Bu boyutlar; 

1. Genel kültür, 

2. Öğretmenlik meslek bilgisi, 

3. Alan bilgisidir (DPT, 2000, Ekici, 2004). 

 

Öğretmenin sahip olduğu genel kültür ile öğretmen hem topluma kolaylıkla uyum 

sağlayabilmekte; hem de toplum sorunlarını görme ve sorunları çözmede katkı 

sağlayabilmektedir. Öğretmenlik yeterliliklerinin ikinci boyutu olan öğretmenlik 

meslek bilgisi; öğretmenlik mesleğine özel davranışları kazandırmayı amaçlar. 

Öğretmen adayı öğretmenlik mesleğinin gerektirdiği davranışları kazanarak 

öğretimde görevli olduğu alanın eğitsel sürecine katkıda bulunabilecektir. Üçüncü 

boyut olan alan bilgisi ise; öğretimin yapılacağı alanın gerektirdiği bilgi, beceri, 

tutum ve değerleri kazandırmayı amaçlar.  
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Öğretmen adayının alan bilgisi dersleri ile öğretim yapacağı kademe ve tipteki okula 

ve öğretim alanına hizmet edecek bilgi, beceri ve tutuma sahip olması önem taşır 

(Sarıoğlu, Özdemir ve Yetim, 2005). Öğretmenlerin hizmet öncesi eğitim 

süreçlerinde almış oldukları bilgi ve kazanmış oldukları beceri, öğretmenlik 

yeterlilikleri için son derece önem taşımaktadır. Ancak kazanılan beceri ve edinilen 

bilginin öğrencilere yarar sağlaması için öğretmenlerin mesleklerini en iyi şekilde 

icra edeceklerine yönelik inançlarının da yüksek olması gerekir. Bu inanç 

öğretmenlerin öz-yeterlik inançları ve mesleklerine yönelik tutumları ile ilişkili bir 

durumdur. Öğretmen öz-yeterlik inancı, öğretmenlerin öğrencilerin performanslarını 

etkileme kapasitelerine veya görevlerini başarılı bir şekilde yerine getirebilmek için 

gerekli davranışları gösterebilecekleri konusundaki inançları olarak 

tanımlanmaktadır (Ashton, 1984). Öğretmenlik öz-yeterlik inancı, öğretmenlerin 

mesleki başarısını en önemli ölçüde etkileyen etmenler arasındadır. Bir öğretmen 

alanı ile ilgili ne kadar bilgi ve beceriye sahip olursa olsun; kendine mesleğini iyi 

şekilde götürebileceğine ilişkin en ufak bir inancı yoksa o öğretmenin mesleğinde 

verimli olabileceği düşünülemez. 

 

Öğretmenin öğrenme süreci içinde öğrencilere tam anlamı ile rehber olabilmesi,  

karşılaştığı problemlere çözüm önerileri sunabilmesi, yeni çözüm önerileri 

getirebilmesi doğrudan öğretmenlik öz-yeterlik inanç düzeyinin yüksek olması ile 

ilişkilidir (Kiremit, 2006).  

 

Öz-yeterlik inancı, bireylerin belli bir performansı göstermede kendi kapasitelerine 

ilişkin yargıları ve bir işi yapabilme kapasitelerine, yeteneklerine duydukları güven 

olarak tanımlanmaktadır (Bandura, 1977).Bu tanımdan yola çıkılarak fen öğretimi 

öz-yeterlik inancı ise; fen öğretimini etkili ve verimli şekilde 

gerçekleştirebileceklerine, öğrencilerin fen dersi için olumlu tutum ve yüksek başarı 

kazanmalarında etkili olabileceğine ilişkin öğretmenlerin kendileri hakkındaki yargı 

ve inançları olarak tanımlanabilir (Özkan, Tekkaya ve Çakıroğlu, 2002). 
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1.1. Araştırmanın Amacı 

 

Eğitim sistemi, öğretim süreçleri ve öğretmenlerin nitelikleri hakkında toplumun 

çeşitli kesimlerinden, son zamanlarda bazı eleştiriler gelmektedir. Bu eleştirilerin 

odak noktasında çoğunlukla öğretmenler yer almaktadır. Eğitim-öğretim 

faaliyetlerinin istenilen nitelik ve kalitede olması için öncelikle, öğretmenlerin 

taşıması gereken temel nitelikler vardır. Öğretmenlerin, öğrencileri hayata 

hazırlamaları ve topluma yararlı bireyler olarak yetiştirmeleri en önemli 

görevlerindendir.  

 

Bu çalışmanın amacı; elde edilen bulgular ışığında, Türkiye’deki eğitim 

fakültelerinde öğrenim gören öğretmen adayları hakkında fikir vermektir. 

Türkiye’deki eğitim fakültelerinde öğrenim gören Fen Bilgisi öğretmen adaylarının 

Fen bilgisi dersine yönelik sahip oldukları öz-yeterlik, tutum, alan ve meslek 

bilgilerinin durumunu belirleyerek, uygulama aşamasındaki mevcut durumu tespit 

ederek Fen Bilgisi öğretmen adaylarının daha donanımlı mezun olmalarını sağlamak 

amacı ile öneriler geliştirmektir. 

 

 

1.2. Araştırmanın Gerekçesi ve Önemi 

 

Bu araştırmadan elde edilen veriler, eğitim fakültelerinde öğrenim görmekte olan 

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının öğretmenlik mesleği konusundaki yeterliliklerinin 

kendi görüşlerine dayanarak ortaya konulmasına yardım edecektir.  

 

Ayrıca Fen Bilgisi öğretmen adayları ve Fen Bilgisi öğretmeni yetiştiren kurum 

görevlilerine mesleki uygulamalarına ilişkin bulgular, sonuç ve öneriler ortaya 

koyacak olması ile de katkı sağlayabilecektir. 
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1.3. Problem Durumu 

 

Günümüzde bilim ve teknoloji alanındaki gelişmelere ayak uydurabilme ve olayları 

inceleyerek alternatif fikirler sunabilen, üretken bireylerin yetişmesine duyulan 

ihtiyaç, her geçen gün artmaktadır. Bu nedenle; öğretmenin eğitim ve öğretim 

ortamındaki önemi daha da ön plana çıkmaktadır. 

 

Geleneksel anlamda öğretmen, bilginin kaynağı ve tek aktarıcısıyken günümüzde 

öğrenmenin yollarını öğreten bir rehber konumuna gelmiştir. Öğretmenden beklenen 

bu yeni rollerin ve yeterliklerin geliştirilmesi, öğretmen eğitimi programlarının yeni 

gelişmeler doğrultusunda değişiklik yapılmasının zorunluluğunu ortaya koymuştur. 

Bu gelişmelerin temelinde de teorik bilgi ve uygulama çok önemli bir yer 

tutmaktadır. Çünkü öğretmen yetiştirme, genel anlamda insan yetiştirme düzeninin 

temel öğesi ve belirleyicisidir. Öğretmenlerin, öz-yeterlik inancının yetiştireceği 

öğrencilerin duygusal, sosyal ve bilişsel durumlarını etkileyeceği ve onların 

akademik yönelimlerini şekillendireceği göz önünde bulundurulduğunda 

“öğretmenlerin öz-yeterlik inançları” üzerinde önemle durulması gerekmektedir. Bu 

durum öğretmenlerin fen öğretimine yönelik öz-yeterlik inancı çerçevesinde ele 

alındığında ise, fen öğretiminde öz-yeterlik inancı yüksek olan öğretmenlerin 

ilköğretim çağındaki çocukların fen bilgisi ile ilgili bilişsel yeterliklerinin gelişimine 

olumlu etkide bulunabileceği düşünülmektedir.   

 

Buradan yola çıkarak bu tezin hedefi; Türkiye’deki üniversitelerin fen bilgisi 

öğretmenliği bölümünde öğrenim gören öğrencilerin fen bilgisi öğretimine yönelik 

sahip oldukları öz-yeterliklerinin, tutumlarının, alan ve öğretmenlik meslek 

bilgilerinin hangi düzeyde olduğunu yansıtmaktır. Çalışmanın araştırma soruları 

aşağıdadır: 

 

Araştırma soruları; 

 

Fen bilgisi öğretmen adaylarının  “öz-yeterlik inançları’’ farklı değişkenler açısından 

nasıl etkilenmektedir? araştırma sorusuna bağlı olarak araştırmanın alt problemleri 

aşağıdaki gibi belirlenmiştir.  
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A) Üniversitelerin Mevcut Durumlarına Yönelik Alt Problemler 

 

1.Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançları ne düzeydedir? 

2. Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik tutumları ne düzeydedir? 

3.Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik konu alan bilgileri ne düzeydedir? 

4.Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öğretmenlik meslek bilgileri ne düzeydedir? 

5. Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançları cinsiyet değişkenine göre farklılık 

göstermekte midir? 

6.  Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançları öğrenim türü değişkenine göre 

farklılık göstermekte midir? 

7. Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançları mezun olunan lise değişkenine 

göre farklılık göstermekte midir? 

8. Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançları akademik not ortalaması 

değişkenine göre farklılık göstermekte midir? 

9. Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik tutumları ile fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik 

inançları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 

10. Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen 

adaylarının fen bilgisi konu alan bilgileri ile fen bilgisi öğretimine yönelik öz-

yeterlik inançları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 

11. Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen 

adaylarının öğretmenlik meslek bilgileri ile fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik 

inançları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 
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B) Kırıkkale Üniversitesi’nin Mevcut Durumuna Yönelik Alt Problemler 

 

1. Kırıkkale Üniversitesi Eğitim Fakültesinde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen 

adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançları ne düzeydedir? 

2. Kırıkkale Üniversitesi Eğitim Fakültesinde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen 

adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik tutumları ne düzeydedir? 

3. Kırıkkale Üniversitesi Eğitim Fakültesinde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen 

adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik konu alan bilgileri ne düzeydedir? 

4. Kırıkkale Üniversitesi Eğitim Fakültesinde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen 

adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öğretmenlik meslek bilgileri ne 

düzeydedir? 

5. Kırıkkale Üniversitesi Eğitim Fakültesinde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen 

adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançları cinsiyet değişkenine 

göre farklılık göstermekte midir? 

6. Kırıkkale Üniversitesi Eğitim Fakültesinde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen 

adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançları öğrenim türü 

değişkenine göre farklılık göstermekte midir? 

7. Kırıkkale Üniversitesi Eğitim Fakültesinde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen 

adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançları mezun olunan lise 

değişkenine göre farklılık göstermekte midir? 

8. Kırıkkale Üniversitesi Eğitim Fakültesinde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen 

adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançları akademik not 

ortalaması değişkenine göre farklılık göstermekte midir? 

9. Kırıkkale Üniversitesi Eğitim Fakültesinde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen 

adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik tutumları ile fen bilgisi öğretimine yönelik 

öz-yeterlik inançları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 

10. Kırıkkale Üniversitesi Eğitim Fakültesinde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen 

adaylarının fen bilgisi konu alan bilgileri ile fen bilgisi öğretimine yönelik öz-

yeterlik inançları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 

11. Kırıkkale Üniversitesi Eğitim Fakültesinde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen 

adaylarının öğretmenlik meslek bilgileri ile fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik 

inançları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 
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12. Kırıkkale Üniversitesi Eğitim Fakültesinde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen 

adaylarının sahip oldukları bilgiyi kullanma düzeyleri ile fen bilgisi öğretimine 

yönelik öz-yeterlik inançları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 

 

 

1.4. Araştırmanın Sayıltıları, Kapsam ve Sınırlılıkları 

 

1.4.1. Sayıltılar 

 

1. Araştırmanın uygulama sürecinde, gönüllü katılımcı olan öğretmen adaylarının 

kontrol altına alınamayan bazı istenmeyen etkenlerden eşit düzeyde etkilenecekleri 

düşünülmektedir. 

 

 

1.4.2. Kapsam ve Sınırlılıklar 

 

Araştırma; 

1. Çalışma iki kısımdan oluşmaktadır. Araştırmanın ilk kısmını Türkiye’nin 7 

bölgesinden rastgele seçilen üniversitelerde 2012-2013 eğitim-öğretim yılında 

öğrenim gören Fen Bilgisi Öğretmenliği bölümünde eğitim öğrenim gören 4. sınıf 

öğrencileri, İkinci kısmını ise, Kırıkkale Üniversitesi’nde Fen Bilgisi Öğretmenliği 

bölümünde öğrenim gören “60” 4. sınıf öğrencisiyle sınırlıdır. 

2. Mevcut Öz-yeterlik durumunu ölçmek amacıyla kullanılan ölçme ve veri toplama 

araçları ile sınırlandırılmıştır. 

3. Mevcut fen öğretimine yönelik tutum durumunu ölçmek amacıyla kullanılan 

ölçme ve veri toplama araçları ile sınırlandırılmıştır.  

4. Araştırma fen bilgisi öğretmen adaylarının 8.sınıf fen konuları hakkındaki alan 

bilgilerini ölçmek amacıyla kullanılan ölçme ve veri toplama araçları ile sınırlıdır. 

5. Araştırma fen bilgisi öğretmen adaylarının sahip oldukları meslek bilgilerini 

ölçmek amacıyla kullanılan ölçme ve veri toplama araçları ile bu bilgileri 

kullanmaları hakkındaki bilgiler ile sınırlıdır. 

6. Araştırmanın uygulama süresi 7 aydır. 
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1.5. Araştırmanın Varsayımları  

 

1. Çalışma boyunca araştırmacı önyargıyla hareket etmemiştir.  

2. Seçilen örneklemin evreni temsil edeceği kabul edilmiştir.  

3. Uygulama sürecinde katılımcılar arasında olumlu ya da olumsuz etkileşim 

olmamıştır. 

4. Tüm öğretmen adayları ölçüm araçlarındaki sorulara içtenlikle ve objektif yanıtlar 

vermiştir. 

5. Veri toplama araçları uygulanmasında hiçbir sorun yaşanmamıştır. 

6. Araştırmada ölçüt alınan veri toplama araçlarının maddeleriyle ilgili uzman 

kanıları yeterlidir. 

7. Veri toplama araçları öğretmen adaylarının bilgisini makul seviyede ölçebilecek 

güce sahiptir.  

 

 

1.6. Tanımlar 

 

Fen; doğal çevreyi incelemeye yönelik bir süreç ve bu sürecin ürünü olan organize 

bilgilerden kurulu bilgiler bütünüdür (Çilenti, 1985 ). 

Fen Bilgisi: Gözlemlenen doğa olgu ve olaylarını düzenli bir şekilde inceleyerek, 

henüz gözlemlenmemiş olayları kestirme çabası olarak tanımlanır. 

Öğretmen Adayı: Üniversitelerin eğitim fakültelerinin son sınıfında okuyan 

öğrencileri kapsamaktadır. 

Öz-yeterlik inancı: Bireyin belli bir performansı göstermek için gerekli etkinlikleri 

organize edip, başarılı olarak yapma kapasitesi hakkında kendine ilişkin yargısı 

(Bandura, 1995). 

Tutum: Bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karşısında belli davranışlar 

göstermeye iten öğrenilmiş eğilimdir (Demirel, 2002) 

Alan Bilgisi: Öğretmenin ne öğreteceği ile ilgilidir. Öğretmenin öğreteceği alanın 

(matematik, biyoloji, kimya vb.) temel kavramlarına ve içeriğine 

ilişkindir(Shulman,1987). 
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Meslek Bilgisi: Öğretmenin nasıl öğreteceğiyle ilgilidir. Öğrenciyi tanıma, öğrenme 

kuramları, sınıf yönetiminde ilkeler ve stratejiler, materyal geliştirme ve kullanma, 

ölçme ve değerlendirme vb. bilgi beceriler bu kategoride yer alır ( Shulman, 1987). 
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2. KAVRAMSAL ÇERÇEVE 

 

 

Bu bölümde fen bilgisi öğretimi, fen bilgisi öğretimi, öğretmen yeterlikleri, öz-

yeterlik, fen bilgisi öz-yeterliği, tutum, fene yönelik tutumlar, konu alan bilgisi ve 

öğretmenlik meslek bilgisi konuları açıklanmış ve öz-yeterlikle ilgili yapılan 

çalışmalara yer verilmiştir. Araştırmanın teorik temelinden yola çıkarak çalışmada 

kullanılacak metodolojiye geçiş sağlanacaktır.  

 

 

2.1. Fen Bilgisi Öğretimi 

 

Fen; gözlem yapma, hipotez kurma ve bu hipotezleri geçerli ve güvenilir metotlarla 

sınayarak, doğayı tanıma ve tanımlama işidir. Öğrencilerin, bilimsel düşünme ve 

bilimsel süreç becerilerini kullanabilmelerini, doğa kavramlarını, fennin kural, kanun 

ve ilkelerini kavrayarak ve yorumlayarak uygulamalarını; bu becerileri günlük 

hayatta kullanabilmelerini sağlamak fen eğitiminin en önemli amaç ve 

işlevlerindendir (Aydoğdu ve Kesercioğlu, 2005; Kiremit, 2006; Denizoğlu, 2008).  

 

Fen bilimlerini; doğayı ve doğal olayları sistemli bir şekilde inceleme, henüz 

gözlenmemiş olan olayları kestirme gayretleri olarak tanımlamak olanaklıdır 

(Kaptan, 1999). Diğer taraftan bilimsel yöntemler, gözlem yapma, hipotez kurma, 

test etme, bilgi toplama, verileri toplama ve yorumlama, elde edilen bulguları sunma 

süreçlerini de içine alan fen bilimi, dünya hakkındaki gerçeklerin bir toplamı 

olmasının yanında, deneysel ölçütleri, mantıksal düşünmeyi ve sürekli sorgulamayı 

da temel alan araştırma ve düşünme yoludur (Doğru ve Kıyıcı, 2005). 

 

Fen bilgisi eğitimi, çocuğun çevresindeki çekici ve şaşırtıcı zenginliğin eğitimidir. 

Çocuğun yediği besinin, içtiği suyun, soluduğu havanın, vücudunun, beslediği 

hayvanın, bindiği arabanın, kullandığı elektriğin, ışığın, güneşin eğitimidir.  
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Bu anlamda fen bilgisi eğitimi; çocuğun ilgi ve ihtiyaçları, gelişim düzeyi, istekleri, 

çevre imkanları göz önüne alınarak, uygun metot ve  tekniklerle yapılması gereken, 

kolay, somut bir eğitimdir (Gürdal, 1988). Fen bilgisi eğitimi, bireye çevresini 

tanımasını sağlarken, yaratıcı düşünme becerisi de kazandırır. Ayrıca bireyin 

dünyayı ve çevresini tanımasına ve sevmesine, çevresi ile daha iyi iletişim kurmasına 

yardımcı olur. Bireylerin fen becerilerinin gelişimi, günlük yaşamdaki becerilerinin 

artmasına yardımcı olduğundan, diğer konuları öğrenmeleri de bir bakıma kolaylaşır. 

Bu şekilde bireyler öğrenmeyi öğrenirler (Hançer, Şensoy ve Yıldırım, 2003). 

 

Fen bilgisi  öğretiminde de öğretmen beceri ve yeterlikleri, öğretim sürecini ve 

ürünlerini doğrudan etkilemektedir. Öğrencilerin ezberden uzaklaştırılarak konunun 

özünü kavraması, kavramların öğretilmesi, öğretmenin sınıf içinde kullanacağı 

öğretim yöntem ve teknikleri ile yakından ilişkilidir. 

 

Öğretmen eğitimde sayılan sorumlulukları sonucunda; öncelikle ülkenin 

kalkınmasını amaç edinen, eğitim alanında, çevre ve ülke kalkınmasında doğrudan 

ilişkili bir etkiye sahiptir. Bireyin çevreyi anlama yorumlama bilimsel süreç 

becerilerin kullanarak çevrede karşılaştığı problemleri çözmede etkili olabilmesi ve 

ülkenin kalkınması için gerekli donanıma sahip olabilmesi fen bilgisi dersi ile de 

ilgili bir durum olduğunda öğretmenin fen eğitimindeki gösterdiği performans da 

ayrıca gerekli bir durumdur.  

 

Öğretmenlerin fen derslerindeki performanslarının etkili olabilmesi için, fen 

derslerinin genel amaçları ve genel öğretmen nitelikleri dikkate alındığında, öncelikli 

olarak sahip olması gereken yeterlikler ortaya çıkmaktadır. 

 Bu noktada bir fen öğretmeni;  

1. Fen öğrenmeye elverişli bir ortam yaratabilmeli,  

2. Öğrencilerin isteklendirme ilgi beceri ve öğrenme stilleri gibi bireysel 

farklılıklarını göz önünde bulundurmalı,  

3. Öğrencilerin işlenen konu ile ilgili ön bilgi ve anlayışları açığa çıkarmak ve 

öğrencilerin kendi düşüncelerinin farkında olmalarını sağlamak için sürekli bir arayış 

içinde olmalı,  
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4. Öğrencilerin zayıf ve güçlü yönlerini tespit ederek uygun sınıf içi ve dışı öğrenme 

ortam metot ve etkinliklerini sağlamalı ve uygulamada öncülük etmeli, öğrencilerin 

ileri sürülen alternatif düşünceler üzerinde düşünmelerini, tartışmalarını ve 

değerlendirmelerini teşvik etmeli,  

5. Tartışmaları ve etkinlikleri her fırsatta öğrencilerin bilimsel olarak kabul edilen 

bilgi ve anlayışları kendilerinin yapılandırmasına olanak verecek şekilde 

yönlendirmeli,  

6. Öğrencilere yapılandırdıkları yeni kavramları farklı durumlarda kullanma fırsatları 

vermeli,  

7. Öğrencilerin bir olguyu açıklamak için hipotez kurma ve alternatif yorumlar 

yapabilme yeteneklerini teşvik etmeli,  

8. Fen ve Teknoloji konularını çalışmaya ve öğrenmeye duyduğu isteği öğrencilere 

hissettirmeli ve onlar için “özenilen insan modeli” olmalıdır (MEB, 2006).  

 

Bir fen öğretmeninde bulunması gereken yeterlilikleri Ünal ve Akman (2006) da dört 

başlık altında toplamıştır:  

1. Kolaylaştıran Rol: Her çocuğun yetişmesi için bir bilgi çevresi yaratır. Planlama, 

artık maddeleri bir araya getirme ve gerçekten denemeye çalışma; feni kolaylaştıran 

işlemlerdir. Bu rolde, çocukların çalışmaları gibi dağınıklığa göz yumma, yeni riskler 

almaya isteklilik ve hatalardan yararlanma yeteneği vardır.  

2. Değişimi Gerçekleştiren Rol: Çocukların kendilerini bir düşünür, bir problem 

çözücü gibi görmeye başlamalarına yardım ederek, çocukların zihinsel güçlerini 

açar. Diğer taraftan değişimi gerçekleştiren rol sorumluluk yaratır, deney yaparken 

çocukların kendi heyecanları ile deneye devam etmelerini destekler.  

3. Danışman Rol: Dikkatlice gözlemler, yakından dinler ve çocuklar kendi 

araştırmaları ile meşgul iken, basit bir şekilde sorulara cevap verir. Bu rolde bilginin 

küçük bir parçası ipuçları ile sunulabilir ve problemin konu ile ilgili bölümüne 

odaklandığında çocuğa yardım etmek için sorular sorulabilir. 

 Danışman rol, her çocuğa yeni bir fikir düşünmesine ve yeni bağımsız çözüm yolları 

bulmasına izin verir. Bu rol öğrencilerin kendilerini birer öğrenen olarak görünceye 

kadar bu rol öğretmenleri oldukça yorar.  

4. Örnek Rol: Bilerek öğrencilere merak, takdir, bir şeyin önemini anlama, ısrar, 

sabır, yaratıcılık gibi başarılı öğrencilerin önemli özelliğini gösterir. 
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Sonuç olarak ilköğretim okullarında görev yapan fen öğretmenleri, öğrenme 

ortamında öğrencilerle sıcak ilişiler kurarak öğrencilerin öğrenmeyi öğrenmelerinde 

onlara rehber olan, öğrenme ortamında ağırlıklı olarak öğrencilerin etkin olmasını 

sağlayan, öğrenme ortamını öğrencilerin bireysel özelliklerine uyacak şekilde 

düzenleyen ve öğrencilerin fen bilgisi dersinde bir konuyu öğrenirken fen bilgisi 

dersi ile öğrenilen konuyla ilgili diğer disiplinler arasında ilişki kurmalarını sağlayan 

bir kişi olmalıdır. 

 

Fen öğretmenlerinin gereken yeterlikleri taşıması ve eğitim ortamında etkili şekilde 

kullanmasında, öğretmenlerin mesleklerini en iyi şekilde yapabileceklerine yönelik 

kendilerine olan inançları da büyük önem taşımaktadır. Bu inançlar arasında önemli 

yer tutan öğelerden birisi öz-yeterlik inancıdır.   

 

Fen bilgisi öğretimi öz-yeterlik algısı yüksek olan öğretmenler, çağdaş eğitim 

anlayışını benimsemiş, her türlü farklılıklarına rağmen tüm öğrencilerinin feni 

sevebileceğine ve öğrenebileceğine inanan, modern yöntem ve teknikleri öğrenmeye 

ve uygulamaya hevesli ve fen bilgisi öğretimi yeterliklerini sürekli geliştirme çabası 

içinde olan kişilerdir (Yaman vd., 2004). 

 

Fen bilgisi öğretiminin istenilen düzeyde olması, yetiştirilen fen bilgisi 

öğretmenlerinin fen  öğretimi ile ilgili yeterlikleri, mesleki yeterlikleri ve öz-yeterlik 

yanı sıra alan ve meslek bilgi düzeylerinin yüksek olmasına bağlıdır.  

 

Çalışmamızda  fen bilgisi öğretmen adaylarının öz-yeterlik algılarının demografik 

değişkenlerin yanı sıra öğretmen adaylarının sahip olduğu fen bilgisi  öğretimine 

yönelik tutum, alan bilgisi ve meslek bilgisi açısından inceleyerek mevcut durumu 

tespit etmek ve eksikliklerinin giderilmesi yönünde yol göstermesi amacıyla böyle 

bir çalışma yapılması uygun görülmüştür. 
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2.2. Öğretmen Yeterlikleri 

 

Öğretmen, eğitim sürecinin en önemli unsurudur. Çağdaş eğitimde öğretmen, “her 

şeyi bilen, alanında uzman, bilgi aktaran” öğretici değil, “yönlendirici, yol gösterici” 

danışman olmalıdır. Öğrenciler de, “edilgen, ders dinleyen, bilgi ezberleyen” değil, 

“aktif, soru soran, eleştiren ve takım çalışmasına yatkın” bireyler olarak görülmeli ve 

yetiştirilmelidir (Balay, 2004).  

 

Öğretim sürecindeki önemli işlevi birçok araştırmaya konu olan öğretmen ve 

öğretmen davranışları, öğrenci başarı ve başarısızlıklarının temel kaynağı olarak 

tespit edilmiştir (Altunoğlu ve Atav, 2005). Balay (2004), hedeflenen eğitim 

sistemine ulaşılması ve öğrencilerin çağın gereksinimlerine uygun yetiştirilebilmesi 

için, öğretmenlerin yeterliklerinin de değişen şartlara göre yenilenmesi gerektiğini 

belirtmektedir.  

 

Yapılan araştırmalar sonrasında ortaya çıkan etkili öğretmen yeterliklerini Milli 

Eğitim Bakanlığı; “Öğretmenlik Mesleği Genel Yeterlik Taslağı” adı altındaki 

hazırlamış olduğu raporda altı başlık altında toplanmıştır. Bu başlıklar;  

 

1. Kişisel ve Mesleki Değerler - Meslekî Gelişim, 

2. Öğrenciyi Tanıma,  

3. Öğretme ve Öğrenme Süreci,  

4. Öğrenmeyi ve Gelişimi İzleme ve Değerlendirme,  

5. Okul, Aile ve Toplum İlişkileri,  

6. Program ve İçerik Bilgisidir (M.E.B., 2006).  

Milli Eğitim Bakanlığı’ nın hazırlamış olduğu “Öğretmenlik Mesleği Genel 

Yeterlilik Taslağı” adı altındaki bu altı alt boyut şu şekilde açıklanmıştır: 

 

1).Kişisel ve Mesleki Değerler - Meslekî Gelişim: Öğretmen, öğrencileri birey olarak 

görür ve öğrencilerine değer verir. Öğrencilerin sosyal ve kültürel farklılıklarını, 

yaptıklarını ve ilgilerini dikkate alarak bir başka ifadeyle bireysel farklılıklarını ön 

planda tutarak en yüksek düzeyde öğrenmeleri ve gelişmeleri için çaba harcar.  



  

15 

 

Öğrencilerinde geliştirmek istediği kişilik özelliklerini kendi davranışlarında gösterir 

ve öğrencilere model olur. Ayrıca öğretmen öz değerlendirme yaparak değişim ve 

sürekli gelişim için çaba harcar. Yeni bilgi ve fikirlere açıktır, kendisini ve kurumu 

geliştirmede etkin rol oynar. Mesleği ile ilgili mevzuatı (yasa, yönetmelik, genelge 

vb.) izleyerek bunlara uygun bir şekilde davranır.  Bu yeterlik alanına ait alt 

yeterlikler şöyledir: 

1. Öğrencilere değer verme, anlama ve saygı gösterme: 

2. Öğrencilerin öğrenebileceğine ve başaracağına inanma 

3. Ulusal ve evrensel değerlere önem verme 

4. Öz değerlendirme yapma 

5. Kişisel gelişimi sağlama 

6. Mesleki gelişimleri izleme ve katkı sağlama 

7. Okulun iyileştirilmesine ve geliştirilmesine katkı sağlama 

8. Mesleki yasaları izleme, görev ve sorumlulukları yerine getirme 

 

2). Öğrenciyi Tanıma: Öğretmen, öğrencinin fiziksel, sosyal, bilişsel, dil, duygusal, 

kültürel gelişimine ilişkin düzeyini, öğrenme biçimlerini, güçlü ve zayıf yönlerini, 

ilgi, istek ve gereksinimlerini bilir, geldiği ailenin ve çevrenin sosyo-kültürel ve 

ekonomik özelliklerini tanır. Ayrıca öğretmen, öğrencinin kendini ve diğer 

arkadaşlarını tanımasına ve kabul etmesine, kendisi ile ilgili farkındalığını günlük 

yaşamda kullanmasına ve olumlu davranışlar geliştirmesine, kendi kendini 

güdülemesine rehberlik edebilmelidir.  

Bu yeterlik alanına ait alt yeterlikler şöyledir: 

1. Gelişim özelliklerini tanıma 

2. İlgi ve ihtiyaçları dikkate alma 

3. Öğrenciye değer verme 

4. Öğrenciye rehberlik etmek 

 

3). Öğretme ve Öğrenme Süreci: Öğretmen, öğretme ve öğrenme süreçlerini plânlar, 

öğretim materyallerini hazırlar, uygular ve yönetir. Öğretme ve öğrenme sürecini 

planlarken, öğrenci merkezli bir yaklaşımla kullanacağı yöntemleri, etkinlikleri, ders 

araç-gereç ve materyallerini, ölçme-değerlendirme tekniklerini özel alan öğretim 

programındaki amaç ve kazanımlarla tutarlı, öğrencilerin yaş grubuna uygun olarak 
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ve bireysel farklılıklara dikkat ederek öğrencilerle birlikte planlayabilmelidir. 

Öğrencilerin öğrenme sürecine etkin katılımını sağlar. Plan sonrasında hazırlanacak 

materyalleri öğretmen sahip olduğu olanakları verimli kullanarak ve öğrencilerinin 

gereksinimlerini dikkate alarak hazırlamalıdır. Materyalleri hazırlarken teknolojik ve 

çevresel olanaklardan yararlanabilmeli ve içeriğin sunumunu kolaylaştırıcı olmasına 

dikkat etmelidir. Ayrıca öğretmen, öğrencilerin öz denetim kazanabilecekleri; kendi 

hak ve sorumluluklarının yanı sıra diğerlerinin hak ve sorumluluklarını da 

kavrayabilecekleri, duygu ve düşüncelerini yönetebilecekleri ve kendilerini özgürce 

ifade edebilecekleri demokratik bir ortam hazırlayabilmelidir. 

Bu yeterlik alanına ait alt yeterlikler şöyledir: 

1. Dersi planlama 

2. Materyal hazırlama 

3. Öğrenme ortamlarını düzenleme 

4. Ders dışı etkinlikler düzenleme 

5. Bireysel farklılıkları dikkate alarak öğretimi çeşitlendirme 

6. Zaman yönetimi 

7. Davranış yönetimi 

 

4). Öğrenmeyi ve Gelişimi İzleme ve Değerlendirme: Öğretmen, öğrencilerin gelişim 

ve öğrenmelerini değerlendirir. Öğrencilerin kendilerini ve diğer öğrencileri 

değerlendirmelerini sağlar. Ölçme sonuçlarını daha iyi bir öğretim için kullanır; 

sonuçları öğrenci, veli, yöneticiler ve öğretmenlerle paylaşır.  

 

Öğretmen, öğrenci kazanımlarını değerlendirmeye uygun ölçme stratejilerine ve 

araçlarına karar vererek, ölçme ve değerlendirme plânını hazırlayabilmelidir. 

Öğrencilerin gelişim ve öğrenmelerini düzenli olarak izleyebilmeli ve öğrencilerin 

gelişim ve öğrenmelerini değerlendirebilmelidir. Ayrıca öğrencilerin kendilerini ve 

diğer öğrencileri değerlendirmelerini de sağlamalıdır.  

 

Öğretmen, ölçme sonuçlarını uygun teknikler kullanarak yorumlayabilmeli, 

öğrencilerin güçlü ve zayıf yönlerini belirleyerek geri bildirim sağlamalı ve öğretme-

öğrenme sürecini gözden geçirerek ve gerekli gördüğü düzenlemeleri yapabilmelidir. 
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Ayrıca ölçme sonuçlarını daha iyi bir öğretim için kullanmalı; sonuçları öğrenci, 

veli, yöneticiler ve öğretmenlerle paylaşmalıdır.  

Bu yeterlik alanına ait alt yeterlikler şöyledir: 

1. Ölçme ve değerlendirme yöntem ve tekniklerini belirleme 

2. Değişik ölçme tekniklerini kullanarak öğrencinin öğrenmelerini ölçme 

3. Verileri analiz ederek yorumlama, öğrencinin gelişimi ve öğrenmesi hakkında geri 

bildirim sağlama 

4. Sonuçlara göre öğretme-öğrenme sürecini gözden geçirme 

 

5). Okul, Aile ve Toplum İlişkileri: Öğretmen, okulun bulunduğu çevrenin doğal, 

sosyokültürel ve ekonomik özelliklerini tanımalı, çevrenin önemli sorunlarına 

duyarlı olmalı ve bunları öğretim sürecine yansıtabilmelidir. Okulu çevrenin bir 

kültür merkezi haline getirebilmek için çeşitli etkinlikler planlanmasına, 

uygulanmasına yönelik çalışmalı ve katkı sağlayabilmelidir. Öğretmen, ailelerin 

sosyo- ekonomik ve kültürel özelliklerini tanımaya yönelik de çeşitli etkinlikler 

düzenleyebilmelidir. Ailelerle ilişkilerde tarafsız olabilmeli, öğrencinin gelişimi ve 

eğitimi ile ilgili doğru, açık ve net paylaşımlarda bulunabilmelidir. Ailelerin okula 

güven duymaları ve öğretme-öğrenme sürecine katkı sağlamaları için özendirici 

çalışmalar yapmalı, aileleri ve toplumu eğitim sürecine ve okulun gelişimi ile ilgili 

çalışmalara katılmaları yönünde teşvik etmelidir.  

 

Öğretmen, okulun bulunduğu çevrenin doğal, sosyo-kültürel ve ekonomik 

özelliklerini tanır. Aileleri ve toplumu eğitim sürecine ve okulun gelişimi ile ilgili 

çalışmalara katılmaları yönünde teşvik eder. Bu yeterlik alanına ait alt yeterlikler 

şöyledir: 

1. Çevreyi tanıma 

2. Çevre olanaklarından yararlanma 

3. Okulu kültür merkezi durumuna getirme 

4. Aileyi tanıma ve ailelerle ilişkilerde tarafsızlık 

5. Aile katılımı ve işbirliği sağlama 
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6). Program ve İçerik Bilgisi: Öğretmen, Türk Millî Eğitim sisteminin dayandığı 

temel değer ve ilkeler ile amaçlarının neler olduğunu bilmeli; bu ilkeler, yaklaşımlar, 

amaçlar ve içerikle tutarlı somut bilgi ve anlayış sahibi olduğunu, özel alanda gerekli 

olan öğrenme yollarını öğrenciye kazandırmak üzere alan bilgisinin sınıf ve 

kademelere göre dağılımını dikkate alarak öğretme-öğrenme sürecini 

düzenleyebilmeli; öğrenme ortamını da yöntem ve tekniklerini, ders araç-gereç ve 

materyallerini güvenli ve etkili bir şekilde düzenleyip kullanabilmelidir. Ayrıca 

öğretmen, özel alan öğretim programında yapılan değişiklikleri izleyebilmeli, 

programların geliştirilmesi sürecine uygulamada yaşadığı sorunlar ışığında öneriler 

getirebilmeli, özel alan öğretim programı kapsamında ele alınan konuları önem, 

öğrenci gelişimine katkı, öğrenci gereksinimlerine ve gelişim düzeylerine uygunluk 

açısından değerlendirebilmeli ve bu konularda kendini sorumlu hissedebilmelidir 

(M.E.B., 2006).  

 

Öğretmen, Türk Milli Eğitim Sisteminin dayandığı temel değer ve ilkeler ile özel 

alan öğretim programının yaklaşım, amaç, hedef, ilke ve tekniklerini bilir ve uygular. 

Bu yeterlik alanına ait alt yeterlikler şöyledir: 

1. Türk milli eğitiminin amaçları ve ilkeleri 

2. Özel alan öğretim programı bilgisi ve uygulama becerisi 

3. Özel alan öğretim programını izleme değerlendirme ve geliştirme (ÖYEGM, 

2008). 

 

Bu yeterlik alanlarının yanında, özel olarak fen ve teknoloji öğretmenlerinin etkili bir 

fen bilgisi eğitimi sağlayabilmeleri için sahip olmaları gereken nitelikler şunlardır 

(Kiremit, 2006);  

 Samimi olmak, öğrencileri fen konularını öğrenmeye heveslendirebilmek, 

 Sorunların farkında olarak, gayretle çözüm üretebilmek, 

 Fen bilimleri içeriğine hâkim olmak ve bu içeriği kullanabilmek, 

 Fen dersi içeriğini öğrenci ilgi ve yeteneklerine göre uyarlayabilmek, 

öğrencilerin proje üretim sürecine katılımını sağlayabilmek, 

 Değişen çevre şartlarının farkında olarak, bunları sınıf için aktivitelere 

uyarlayabilmek, 

 Öğretim faaliyetlerini değerlendirebilmek, 
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 Fen bilimleri ile ilişkili, doğal, endüstriyel ve sosyal unsurları içerik ve 

uygulamada kullanabilmektir. 

Öğretmenin sahip olduğu kişilik özellikleri ve mesleki yeterlikler fen ve teknoloji 

eğitim-öğretim faaliyetlerinin başarıya ulaşması için en önemli faktördür (Çelikten, 

Şanal ve Yeni, 2005). Bu nitelik ve yeterliklere sahip olan öğretmenlerin, bu beceri 

ve niteliklerini kullanarak görev ve sorumluluklarını ne derecede yerine 

getirebileceklerine ilişkin algı düzeyleri de ayrıca büyük öneme sahiptir (Gürol vd., 

2010). Bu durum öğretmenlerin öz-yeterlik algıları ile ilgilidir. 

 

 

2.3. Öz-Yeterlik 

 

İlk defa 1977 yılında Albert Bandura tarafından ortaya atılan öz-yeterlik inancı 

kavramı; sosyal öğrenme kuramının anahtar değişkenlerinden biridir. Bu nedenle öz-

yeterlik inancı sosyal öğrenme kuramı içerisinde açıklanmaya çalışılmıştır. Sosyal 

öğrenme kuramı; davranışçı ve bilişsel yaklaşımların özelliklerini ve kişisel 

faktörleri içine alan bir yaklaşım biçimidir. Bu yaklaşıma göre; bireyler hem dışsal 

hem de içsel uyarıcıların etkisi ile hareket ederler. Dışsal uyarıcılar çevresel 

etkenlerden; içsel uyarıcılar ise öz-yeterlik, bağımlılık, başarı gibi duygulardan ve 

inançlardan oluşmaktadır. Dolayısıyla bireylerde oluşan davranışların; sosyal 

öğrenme kuramına göre, çevresel özellikler, bilişsel özellikler, bağımlılık, başarı ve 

öz-yeterlik inançları sonrasında şekillendiği söylenilebilir (Zengin, 2003). Bu 

noktada sosyal öğrenme kuramı içinde öz-yeterliğin bireylerin davranışlarının 

şekillenmesinde etkin bir yerinin olduğu görülmektedir.  

 

Bandura (1977), öz-yeterlik algısını “İnsanların belli bir performansa 

ulaşabilmelerini sağlayacak eylemleri örgütleme ve sergileme becerileri ile ilgili 

yargıları” olarak tanımlamıştır. Öz-yeterlik, bireyi harekete geçiren, davranışın 

sergilenmesini ve devamlılığını sağlayan, bireyin yeni bilgiler ve beceriler 

kazanmasını ve bunları geliştirmesini sağlamak için sahip olduğu yetenek ve bilgiyi 

örgütleyen önemli ve kritik bir unsurdur (Kotaman, 2008).  
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Öz-yeterlik algısı, bireyin belli bir işi başarabilecek yeteneğe sahip olup olmadığına 

dair kişisel algısıdır (Kiremit, 2006). Öz-yeterlik algıları yüksek olan bireyler, düşük 

olanlara göre, daha zor görevleri seçmekte ve bu görevleri daha verimli yerine 

getirmektedirler. Öz-yeterlik algısı düşük bireyler, karşılaştıkları sorunları ve 

yapmaları gereken işleri olduklarından daha zor görmektedirler. Bu bakış açısı, 

bireyin başarısız olmasına, bireyin kaygı düzeyinin yükselmesine neden olmaktadır 

(Üredi ve Üredi, 2006). 

 

Öğretmenlik öz-yeterlik algısı ile ilgili, “genel öğretmenlik öz-yeterliği” ve “kişisel 

öğretmenlik öz-yeterliği” olarak iki temel faktörden söz edilmektedir. Genel 

öğretmenlik öz-yeterliği, öğretmen beklentilerinin öğrenci başarısı üzerindeki etkileri 

ile ilgili iken; kişisel öğretmenlik öz-yeterliği, öğretmenlerin kendi öğretmenlik 

yeterliklerine verdikleri değerle ilgilidir (Pajares, 1997). 

 

Öğretmen öz-yeterlik algısının bir başka önemli etkisi de, öğretmenlerin mesleki 

hedeflerini belirmesidir. Başarısı düşük öğrencilerin kazanılması, eksikliklerinin 

giderilmesi, sınıf ortamının öğrenci özelliklerine uygun olarak düzenlenmesi, öğrenci 

merkezli öğretim uygulamalarının tercih edilmesi ve yeni öğretim tekniklerinin sınıf 

ortamında uygulanması gibi birçok konuda öğretmenlerin öz-yeterlik algı düzeyleri 

belirleyici olmaktadır (Gürol vd. , 2010). 

 

Bireyin davranışlarının şekillenmesinde etkin bir yere sahip olan öz-yeterlik inancı 

Bandura tarafından “davranışların oluşmasında etkili olan bir nitelik ve bireyin, belli 

bir performansı göstermek için gerekli etkinlikleri organize edip, başarılı bir şekilde 

devam ettirebilme kapasitesi hakkında kendine ilişkin yargısı” olarak 

tanımlanmaktadır. Tanımdan da anlaşılacağı üzere öz-yeterlik bireyin becerilerinin 

bir sonucu değildir. Aksine bireyin becerisini kullanarak yapabildiklerine ilişkin 

yargılarının bir ürünüdür (Pajares, 2002; Senemoğlu, 2005). Belli bir alanda yüksek 

öz-yeterlik geliştirmiş bir birey, kendine o alanla ilgili daha yüksek hedefler belirler, 

karşısına çıkacak güçlükler karşısında yılmaz, karmaşık karar verme durumlarında 

daha etkin olur, problem çözme aşamasında çok fazla çözüm yolları dener, çözümde 

ısrarcı olur ve gelecek için daha olumlu bir bakış açısına sahip olur (Mutlu, 2003, 

Akt: Varol, 2007).  
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Düşük öz-yeterlik inancına sahip kimseler ise, yapacakları çalışmaların gerçekte 

olduğundan daha da zor olduğuna inandıklarından öz-yeterliği düşük bireylerin 

kaygılarında ve streslerinde artış gözlenmekte; bir sorunu en iyi şekilde çözebilmesi 

için gereken bakış açısı daralmaktadır. Bu noktadan hareketle öz-yeterlik inancının, 

bireylerin başarı düzeylerini ve kişinin güdülenmesini güçlü bir şekilde etkilediği 

söylenebilir (Pajares, 2002, Henson, 2001). 

 

Pajares (1997) öz-yeterlik algısı ile diğer kişisel beklenti ve inançlar arasındaki 

ayrıma dikkat çekmektedir. Öz-yeterlik ve diğer beklentiye dayalı inançlar, kişilerin 

kapasite algıları ile olduklarından dolayı benzerdirler. Ancak öz-yeterlik algısının 

belirli ve daha özel görevlerle ilgili sahip olunan yetenek algısı olduğunu, bu yüzden 

farklı kavramlar olduklarını belirmektedir. 

 

Bandura (1977), bireylerin herhangi bir davranışı yapmasında ve istediği sonucu elde 

etmesinde etkili olan iki temel beklentiden söz etmektedir. Bu beklentiler, kişisel öz-

yeterlik inancı beklentisi ve sonuç beklentileridir. Öz-yeterlik inancı ve sonuç 

beklentisinin birey, davranış ve sonuç süreci üzerindeki etkisi Şekil 1’de 

gösterilmiştir. 

 

 

 

 

Şekil 2.1. Birey, Davranış ve Sonuç Sürecinde Öz-yeterlik İnancı ve Sonuç 

                Beklentisi (Bandura, 1977). 

 

Şekil 2.1’de görüldüğü gibi, öz-yeterlik inancı ile sonuç beklentisi birbirinden farklı 

yapılardır. Sonuç beklentisi, kişinin yaptığı bir davranışın hangi sonuçları 

doğurabileceğini yaklaşık olarak tahmin edebilmesidir.  
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Öz-yeterlik inancı ise sonuca ulaşabilmek için gerekli olana davranışı başarılı bir 

şekilde gösterebileceğine dair beklenti olarak tanımlanmaktadır (Pajares, 1997).  

 

Bandura (1977)’ya göre, önemli olan kişinin bir davranışı başarıyla yapıp 

yapamayacağına ilişkin yargılarıdır, çünkü bu yargılar kesin bazı sonuçları 

doğuracaktır. Diğer bir ifadeyle, öz-yeterlik inancı yüksek olan bireyler istedikleri 

sonuçları doğurabilecekleri için sonuç beklentileri de buna uygun bir biçimde 

şekillenecektir (Akt: Akbaş ve Çelikkaleli, 2006). Bandura (1994), öz-yeterlik 

kavramının oluşumunu ve gelişmesini etkileyen dört temel kaynaktan söz etmektedir. 

Bu kaynaklar ve şu şekilde sıralanabilir: 

 

1. Performans Başarıları (Performance Accomplishments): Kişisel deneyimlerden 

elde edilen başarıları içermesi nedeniyle, Bandura (1977; 1994), bu kaynağın, öz-

yeterliğin oluşmasında en önemli etkiye sahip olduğunu belirtmektedir. Başarılı 

kişisel deneyimler, yüksek yeterlik beklentisinin oluşmasını sağlar. Bireyin kendi 

yaşantısı ile edindiği deneyimler, ileri seçim ve tercihlerini de etkileyecektir. 

 

2. Dolaylı Yaşantı- Deneyimler (Vicaious Experience): Sosyal öğrenme kuramı, 

kişilerin sadece kendi yaşantıları yoluyla değil, dolaylı yaşantıları ve gözlemleri ile 

de öğrendiklerini ortaya koymaktadır. Kişiler, diğer insanların deneyimlerinin 

sonucuna bakarak ta beklentilerini geliştirebilirler (Bandura, 1977). Öyle ki, 

gözlemci kendisine yakın özellikteki sosyal modellerin başarılı oldukları durumları 

gözlemleyerek, aynı durumla ilgili olarak, kendilerinin sahip oldukları yetenekler 

hakkında olumlu inanış ve algılara sahip olmaktadırlar. Bu durumun tam aksi de 

mümkündür. Sosyal modelin başarısızlığı, gözlemcide yetersizlik hissi oluşturmakta 

ve öz-yeterlik algısının düşmesine neden olabilmektedir (Bandura, 1994). 

 

3. Sözel İkna (Verbal Persuasion): Otoritelerin ya da birey tarafından değer atfedilen 

kişilerin vereceği cesaret, öğüt gibi sözel destek ve teşvik, bir işin başarı ile 

yapılması hususunda gösterilecek davranışla ilgili yeterlik algısını artırabilmektedir 

(Bandura, 1977; 1994; Kiremit, 2006). 
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4. Duygusal Durum (Emotional Arousal): Bireyin fiziksel ve duygusal özellikleri, 

davranışı gerçekleştirip gerçekleştiremeyeceği ile ilgili bireyin yargılarını etkiler.  

Yüksek öz-yeterlik algısı insanların başarılarını ve mutluluklarını arttırıcı etki sağlar 

(Kiremit, 2006).  

 

Öğretmenlerin, öğretmenlik mesleğinin gerektirdiği yeterlikleri taşımaları ve bunları 

etkili bir şekilde kullanmaları; hem iyi eğitim almalarına hem de üstelendikleri görev 

ve sorumlulukları yerine getirebileceklerine olan inançlarına bağlıdır (Yılmaz, 

Köseoğlu, Gerçek ve Soran, 2004). Kiremit (2006), bireylerin öz-yeterlik algılarını 

etkileyen başlıca faktörleri şu şekilde sıralamaktadır: 

a) Kişinin bir işle ilgili geçmiş yaşantıları, 

b) Yaptığı işle ilgili aldığı dönütler, 

c) Kişinin yaşadığı kültür, 

d) Kişinin içinde bulunduğu meslek gruplarıyla etkileşimi 

Bu etmenleri öğretmenler ve öğretmen adayları için de genellemek mümkündür. 

 

Öz-yeterlik algısı yüksek öğretmen yetiştirmek, Kiremit (2006)’in belirttiği 

etmenlerle ilgili öğretmenlerin edineceği yaşantılarda olumlu neticeler almasıyla 

mümkündür. Yapılan tanımlardan da yola çıkılarak öğretmenlik öz-yeterlik inancını, 

öğrencilerin öğrenme sürecinde öğretmenin nasıl harekete geçeceğinin ya da 

harekete geçip geçmeyeceğinin bir göstergesi olarak tanımlamak olanaklıdır. 

Coladarci (1992), öğretmen öz-yeterlik algısını, öğretmenlerin eğitim-öğretim 

sürecini ve öğrenci öğrenmelerini etkileyebileceklerine dair sahip oldukları 

yeterlikler hakkındaki yargısı olarak tanımlamaktadır. 

 

Gürol vd. (2010), öğretmen öz-yeterlik algısının, öğretmenlerin eğitimleri boyunca 

kazandığı ve geliştirdiği yeterliklerini yordama da önemli işlevleri olduğunu 

belirtmektedir. Denizoğlu (2008) ve Kotaman (2008)’ ın tespitleri, öğretmenlerin 

kendileriyle ilgili algılarının, öğrencilerin de kendileriyle ilgili yargılarını doğrudan 

ya da dolaylı olarak etkileyeceğini, öğrenci başarılarını arttıracağını ve sonuçta 

eğitimin de istenilen doğrultuda gelişeceğini göstermektedir. 
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Öğretmenlerin ve öğretmen adaylarının öz-yeterlik düzeyleri üzerine yapılan 

çalışmalarda, öz-yeterliğin performans, başarı, motivasyon, öğrenme, uygulama ve 

tutum gibi özellikler üzerindeki etkisinin yüksek olduğu ortaya konmuştur (Kiremit, 

2006; Kahyaoğlu ve Yangın, 2007; Denizoğlu, 2008; Gürol vd, 2010). 

 

 

2.3.1 Fen Bilgisi Öğretimi Öz-Yeterliği  

 

Öğretmenlerin öz-yeterliği hakkında yapılan çalışmalar, genel olarak öz-yeterlik 

inançlarını araştırmaya odaklanmış olmasına rağmen, öz-yeterlik inancı özel öğretim 

durumuna dayandığından, son yıllarda özel alanlardaki öz-yeterlik inançları da 

araştırılmaktadır.  

 

Öğretmenlerin genel öz-yeterlik inançları, belirli bir alandaki eğitimi verme 

yeteneklerine ilişkin inançlarını yeterince yansıtmayabileceğinden, bunun yanı sıra, 

öğretmenlerin özel alanlardaki öz-yeterliğinin saptanması da önem taşımaktadır 

(Küçükyılmaz ve Duban, 2006). Fen bilgisi öğretimi öz-yeterlik inancı da bunlardan 

birini oluşturmaktadır. Fen öğretimine yönelik öz-yeterlik algısı (öz-yeterlik inancı, 

algılanan öz-yeterlik) ile ilgili araştırmalar (Üredi ve Üredi, 2006; Kiremit, 2006; 

Küçükyılmaz ve Duban, 2006; Denizoğlu, 2008; Bayraktar, 2009) göstermektedir ki, 

bireylerin öz-yeterlik algıları ve özel olarak fen öğretmenlerinin öz-yeterlik algıları 

da, bu öğretmenlerin başarılarını etkilemektedir. 

 

Öğretmenlerin sahip olduğu fen öğretimi öz-yeterlik algısının, gerek kendi 

performans, motivasyon ve başarılarını, gerekse öğrencilerin öğrenme isteklerini, 

başarılarını ve elde ettikleri kazanımları arttıracağını söylemek mümkündür. Daha 

önce de belirtildiği gibi, öğretmenlerin sahip olduğu öz-yeterlik algı düzeyi, 

öğrencilerin öğrenme ve performansları ile ilgili yeterlik algılarını artıracaktır. 

 

Öğretmenlerin öz-yeterlik algıları hizmet öncesi dönemde şekillenmektedir. Fen 

bilgisi öğretmen adaylarının aldıkları eğitim süresince, alan bilgisinin yanında çeşitli 

mesleki tecrübe ve beceriler edinmektedirler.  
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Öğretmen adaylarının bu niteliklerini, meslekte ne derece kullanabileceklerine ilişkin 

yargıları onların fen bilgisi öz-yeterliğini oluşturmaktadır (Kiremit, 2006; Gürol vd., 

2010). Özel alanlardan biri olan fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inancı, 

öğretmenlerin fen öğretimini etkili ve verimli bir şekilde yapabileceklerine ve 

öğrencinin başarısını artırabileceklerine yönelik kendi yetenekleri hakkındaki yargı 

ve inançları olarak tanımlanmaktadır (Özkan, Tekkaya ve Çakıroğlu, 2002). 

Dolayısıyla öğretmenlerin fen öğretimine yönelik inançlarının yüksek ya da düşük 

olmasının, öğretmenlerin sınıf içinde gerçekleştirdikleri uygulamaları etkilediği 

söylenebilir (Schriver ve Czerniak, 1999). 

 

Enochs ve Riggs (1990), ilköğretim öğretmenlerinin fen bilgisi öğretimine yönelik 

öz-yeterlik inançlarını ölçmeyi amaçladıkları çalışmalarında ilköğretim 

öğretmenlerinin kişisel öz-yeterlik ve sonuç beklentisi puanlarının, fen öğretimi için 

harcadıkları zaman ve öğretimde daha etkili olmaları ile ilişkili olduğunu tespit 

etmişlerdir. Kişisel öz-yeterlik ve sonuç beklentisi inançları düşük olan 

öğretmenlerin, fen öğretiminden kaçınma eğiliminde olduklarını ve etkinliğe 

dayanan öğretim yerine daha çok kitaplardaki metinlere dayalı öğretim yaptıklarını, 

öz-yeterliği yüksek öğretmenlerin ise, düşük yeterlikli öğretmenlere göre fen 

öğretmek için daha fazla zaman ayırdıklarını ve etkinliğe dayalı fen öğretimi 

yapabildiklerini saptamışlardır. Fen öğretimi öz-yeterlik inancının, öğretmen 

adaylarının hizmet öncesi dönemde aldıkları fen dersleri ile ilişkili bir durum olduğu 

da belirlenmiştir.  Dolayısıyla Enochs ve Riggs, öğretmen eğitimcilerinin, öğretmen 

adaylarının öz-yeterlik inançlarının bilincinde olmaları gerektiğini, öz-yeterlik ve 

sonuç beklentilerini pozitif yönde etkileyen deneyimler yaşamaları için öğretim 

planları yapmaları gerektiğini ileri sürmüşlerdir.  

 

Yapılan araştırma sonuçlarından yola çıkarak fen öğretimine yönelik öz-yeterlik 

inanç düzeyi yüksek olan bir sınıf ve fen öğretmeninin, öğrenci merkezli 

yaklaşımları kullanma, fen öğretmeye daha fazla zaman ayırma ve araştırmaya dayalı 

öğretim gerçekleştirme eğilimi gösterdiğini söylemek olanaklıdır. Fen öğretimine 

yönelik öz-yeterlik inanç düzeyi düşük olan öğretmenlerin ise bilgileri kitaptan 

okuma ve sözel olarak anlatma gibi öğretmen merkezli yaklaşımları kullanmayı 

tercih ettiklerini söylemek olanaklıdır (Schriver ve Czerniak, 1999). 
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Öğretmenlik, çocukların eğitimi ile ilgili önemli bir meslektir. Çocukların eğitiminde 

öğretmenin mesleki ve kişisel donanımının yanında, sabır, kararlılık, kendine ve 

mesleğine yönelik olumlu tutum gibi özelliklere sahip olması gerekir. Ayrıca 

öğretmen bu özellikleri hangi durumda, ne kadar süreyle, hangi öğrenci özellikleri ile 

ilgili kullanacağına dair yüksek derece bir farkındalığa sahip olmalıdır. 

Öğretmenlerin hizmet öncesinde alacakları kaliteli bir eğitim, onların, gerek mesleki 

ve kişisel yeterliklerinin, gerekse bu yeterlikleri ile neler yapabileceklerine dair 

yargılarının gelişmesini sağlayarak, eğitimin beklenilen seviyeye gelmesinde önemli 

rol oynayacağı düşünülmektedir. 

 

Fen bilgisi öğretiminin istenilen düzeyde olması, yetiştirilen fen bilgisi 

öğretmenlerinin fen öğretimi ile ilgili yeterlikleri, mesleki yeterlikleri ve öz-

yeterliklerinin yanı sıra alan ve pedagojik formasyon bilgi düzeylerinin yüksek 

olmasına bağlıdır. Çalışmamızda fen bilgisi öğretmen adaylarının öz-yeterlik 

algılarının demografik değişkenlerin yanı sıra öğretmen adaylarının sahip olduğu fen 

bilgisi öğretimine yönelik tutum, alan bilgisi ve meslek bilgisi açısından inceleyerek 

mevcut durumu tespit etmek ve eksikliklerinin giderilmesi yönünde yol göstermesi 

amacıyla böyle bir çalışma yapılması uygun görülmüştür. 

 

 

2.4. Tutum 

 

Tutum: Bireyin kendi ruh halini diğer insanlara ifade etme biçimidir. Tutum 

süreklilik arz eden dinamik, hassas ve algısal bir süreçtir (Chapman 1999).  

 

Tanımdan hareketle tutumun, bireye ait olduğu; doğrudan gözlenebilen bir özellik 

olmadığı, ancak bireyin gözlenebilen davranışlarından dolaylı olarak varsayıldığı ve 

o bireye atfedilen bir eğilim olduğu; birey için anlam taşıyan, bireyin fakında olduğu 

herhangi bir obje ile ilgili olduğu; düşünce, duygu ve davranışların düzenliliğinden 

oluştuğu görülmektedir. Tutumlar sadece davranış eğilimi ya da sadece bir duygu 

değil, düşünce-duygu-davranış eğilimi bütünleşmesidir (Kağıtçıbaşı, 1988). Tutum 

kavramı bilişsel, duyuşsal ve devinsel olmak üzere üç bileşenden oluşur. Bu 

bileşenler birbirlerinden bağımsız değildir.  
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Karşılıklı olarak birbirlerini etkiler, birbirlerinden etkilenir ve çoğu kez aralarında bir 

tutarlılık bulunur (Aydın, 2002). 

 

Bilişsel Öğe: Bir tutumun bilişsel öğesi, tutum gösterilen nesneye ya da olaya 

yönelik olan düşünce, bilgi ya da inançlarıdır (Deniz, 1994).  

 

Duyuşsal Öğe: Bir nesneye ilişkin bir tutumdan söz edebilmemiz için, bu nesneye 

ilişkin bilgi, düşünce ve inançlara olumlu veya olumsuz duyguların eşlik etmesi 

gerekmektedir (Aydın, 2002). Bir tutumun duyuşsal öğesi tutum gösterilen nesneyi 

sevme, hoşlanma, korkma gibi duygulardır (Kağıtçıbaşı, 1988). Bir tutumu, bir 

inanç, bir gerçek veya bir olgudan ayıran en önemli özellik, tutumun bir duygusal 

bileşene sahip olmasıdır (Aydın, 2002). 

 

Davranışsal Öğe: Bir nesneye ilişkin tutumu olumsuz olan bir birey, bu nesneye 

ilgisiz kalma veya ondan uzaklaşma, eleştirme, hatta ona zarar verme eğilimi 

gösterecektir Ancak, bazı durumlarda tutumun davranışa yansımaması mümkündür 

(Aydın, 2002). 

 

Öğretmenlik mesleğine yönelik ilgisi yüksek olan bireyin, mesleğe ilişkin tutumu da 

olumlu olur. Öğretmenlerin mesleklerine yönelik tutumları genel olarak onların 

mesleklerini sevmeleri, mesleklerine bağlı olmaları, toplumsal olarak mesleklerinin 

gerekli ve önemli olduğunun bilincine ulaşmaları ve dolayısıyla kendilerini sürekli 

geliştirmek durumunda olduklarına inanmaları ile ilgilidir (Temizkan, 2008). 

Öğrencilerin yetiştirilmesinde ve akademik başarılarında öğretmenlerin tutum ve 

inançları ve sınıf içi davranışları büyük önem taşımaktadır. Tutum, inanç ve 

davranışlar arasında önemli bir etkileşim bulunmaktadır (Taşkın, Cantürk ve Öngel, 

2005).  

 

Tutumlar, genel olarak öğrenilmesi, öğretilmesi ve kontrol edilmesi gerçekten zor 

olan duyuşsal özelliklerdir. Tutum birçok değişkenle farklı boyutlarda ve farklı 

oranlarda etkileşim içindedir. Tutum fen eğitiminde ve fen derslerindeki başarıda 

önemli bir etkendir (Yılmaz 2006).  
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Tutumlar bireylerle birlikte doğuştan gelen bir olgu değildir, çeşitli öğrenmeler 

yoluyla öğrenilmişlerdir ve fen öğretmenlerinin öğrencilere sunacakları ilgi çekici 

aktiviteler ile öğrencilerin tutumları olumlu yönde değiştirilebilir (Doğru ve Kıyıcı 

2005). 

 

 

2.4.1 Fene Yönelik Tutumlar 

 

Kağıtçıbaşı’na göre, insanların belli tutumlarla doğmadıkları, tutumların sonradan 

öğrenildiği, zaman içinde gelişme ve değişme gösterdiği bilinmektedir (Külçe, 

2005). Öğrencilerin fen bilimlerine yönelik tutumları yıllarca aldıkları eğitimin bir 

sonucu olarak gelişir. Öğrenciler farklı deneyimlerinin sonucu olarak fen bilimlerini 

sevmeyi veya sevmemeyi öğrenirler. Çoğu öğrencinin erken yaşlarda oluşturduğu 

fen tutumları, okuldaki kazanımını, tutarlılığını ve sınıf çalışmasının kalitesini 

etkileyebileceği gibi ortaokuldaki ve ileriki hayatındaki bilimsel tutumunu ve 

görüşlerini de etkiler. Bu kazanılan tutumlar önemlidir, çünkü olumsuz tutumlar bir 

kez geliştiğinde değiştirmek zordur (Külçe, 2005).  

 

Fen öğretmenleri kendilerinin fen derslerinden hoşlandıkları gibi öğrencilerinin de 

bu dersten hoşlanmalarını isterler. Ancak bunu her zaman sağlayamayabilirler. 

Öğrencilerin bu dersi sevmeleri onların fen dersine yönelik tutumları ile ilişkilidir. 

Duyuşsal hedefler, duyuşsal öğrenmelerin planlanmış ürünleridir (Koballa, 1995). 

Fen eğitiminin amaçlarından biri de öğrencilere fen bilimleri alanına ve fen bilgisi 

dersine yönelik olumlu tutumlar kazandırmaktır.  

 

Tutumlar öğrencilerin bir konuya hazır bulunuşluk düzeylerini de belirler. 

Dolayısıyla da öğrencilerin fenne karşı olan olumlu tutumları; konuları, aktiviteleri 

daha rahat anlamalarını ve öğrenmelerini sağlayacaktır. Diğer taraftan fenne karsı 

olumsuz tutum geliştirmiş olan bireyler ise konuları anlamakta zorlanacak ve 

aktivitelere katılmakta direnç göstereceklerdir (Doğru ve Kıyıcı 2005). 

 

Fenne yönelik olumlu tutum geliştirmenin önemi uzun zamandır bilinmekte, 

öğrencilerin fen derslerindeki tutumlarını nelerin etkilediği üzerinde durulmakta ve 
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öğrencilerin fen konusundaki yeteneklerini ve tutumlarını geliştirmek için ne gibi 

önlemler alınmalı konusuyla da ilgilenilmektedir. Öğrencilerin fenne yönelik 

tutumlarını etkileyen birçok faktör vardır.  

 

Öğretmen, okul ortamı, ailenin sosyo-ekonomik durumu ve eğitim altyapısı, arkadaş, 

öğretim yaklaşımı, öğrencinin geçmiş başarıları, motivasyonu, kendine güveni, fenne 

karşı ilgisi, fen yeteneklerini algılaması gibi pek çok faktörün öğrencinin fenne 

yönelik tutumunu etkilemesi olasıdır (Külçe, 2005). 

 

 

2.5. Konu Alan Bilgisi 

 

Öğretmenlerin alan bilgisi, öğretmenlikteki yeterliliği, zekası, kişiliği vb. nitelikleri 

eğitim sisteminin girdileri arasında yer alır. Tüm eğitim kademelerinde, öğretmen, 

eğitim sisteminin ürünlerini ciddi olarak etkileyen faktörlerden biridir. Özellikle alt 

eğitim kademelerinde bu etki çok daha fazla olmaktadır (Tan, 2005).   

 

Alan bilgisi, en geniş anlamda herhangi bir incelemedeki konu içeriğini, başlıkları, 

gerçekleri, tanımları, yöntemleri, kavramları, yapı düzenlemelerini, nedenleri, 

inceleme alanı içindeki ilişkileri ve inceleme alanı dışındaki diğer alanları kapsar. 

Konu alan bilgisi, öğretmenlerin etkili öğretim yapabilmeleri için önemli bir faktör 

olarak ortaya çıkmaktadır. Çünkü güçlü bir konu alan bilgisi, öğrencilerin başarıları 

ile doğru orantılı olarak ilişkilendirilmektedir (Rovegno, 1992). 

 

Bir öğretmenin yeterli alan bilgisine sahip olması için de iyi bir eğitim alması 

gerekmektedir. Bu konuda öğretmen yetiştirme programları önem kazanmaktadır.  

 

Fenin gerçek yaşamla ilgili olması öğrencilerin ilgisini çekmekte ve merak 

duygularını artırmaktadır. Öğrencilerin doğuştan getirdikleri bu merak  duygusu, 

okullarda verilecek iyi bir fen eğitimi ile geliştirilebilir. Bu eğitimi verecek 

öğretmenlerin alan bilgilerinin yeterli olması, öğrencilerin ilgi ve ihtiyaçlarını fark 

edebilmesi eğitimin nitelikli olmasını sağlayacaktır. Özellikle ilköğretim okullarında 

görev yapan öğretmenlerin çok yönlü bilgi ve beceriye sahip olması gerekir.  
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Çünkü öğrencilerin gelecekteki öğrenim hayatlarını etkileyen bilgiler bu okullarda 

verilmektedir. Anlatacağı konuya hakim olan, öğrencilerin anlayabileceği biçimde 

ders sunumu yapan öğretmenlerin kendilerine olan güvenleri ve öğretim başarıları da 

yüksek olacaktır (Ekici, 2007). Ülke geleceği ve yeni nesiller açısından fen bilgisi 

öğretmenliğinin önemi düşünüldüğünde, onların istenen nitelikte alan bilgisini, 

öğretmenlik meslek bilgisini ve öğretmenlik mesleğine yönelik tutumları kazanıp 

kazanmadıklarının araştırılması gerekliliği ortaya çıkmaktadır.   

 

Öğretim uygulamalarındaki zayıflık, büyük oranda öğretmenlerin konu alanı 

bilgilerindeki eksikliklerinden kaynaklanmaktadır. Öğretmenler bilgi seviyelerini 

geliştirdikçe, kendilerine olan güvenleri artacaktır ve öğretme stratejilerini 

kullanmalarında daha esnek olmaya hazırlanmış olacaklardır. Bu sebeple geleceğin 

sorumlusu olan öğretmenlerin yeterli bilgi donanımına sahip olmaları gerekmektedir. 

 

Öğretmen, öğrenmeye yardım eden biri olarak düşünüldüğünde, alan bilgisinde 

yeterlik sahibi öğretmenlerin eksikliği okul için baslıca problemlerden biri 

olmaktadır. Yapılan çalışmalar ve elde edilen bulgular öğretmenin konu alanı bilgisi 

ile öğretim uygulamaları arasındaki kuvvetli ilişkiyi desteklemektedir. 

 

Öğretmenlerin konu alanı bilgisindeki yetersizlikleri onların, konuları sunuşlarını 

istediklerinden farklı yolara yapılandırmaya sevk etmektedir. Öğretmenlerin öğretim 

uygulamaları sahip oldukları konu alan bilgisinin bir yansıması olduğundan, 

konudaki bilgi eksiklikleri onları ezberlemeye, sadece tanımalar üzerinde durmaya, 

içeriği kapsamayan ve sadece belirli problemleri çözmek için gerekli teknikler elde 

etmeye zorlar. Neticede konulardaki eksikliklerini tamamlamak için kendi 

inançlarından kaynaklanan ve doğruluğu şüpheli olan bilgiler kullanmak zorunda 

kalacaklardır (Seputro, 2002). Bu da öğretim sürecinde sınırlı, yüzeysel ve gerçek 

olmayan bilgilerin öğrencilere sunulmasına neden olacaktır. Ayrıca, öğretmenlerin 

konu alanı bilgilerinin yetersizliği konunun ana fikirlerini öğrencilerle paylaşmalarını 

da engellemektedir. 
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2.6. Öğretmenlik Meslek Bilgisi 

 

Öğretmen öğrenme aracıdır, sınav yapan, disiplini sağlayan, orta sınıf ahlakının 

savunucusu ve vekilidir (Çelikten ve ark., 2005). Dolayısıyla öğretmenlik mesleği 

niteliği gereği diğer mesleklerden oldukça farklıdır. Hemen her mesleğin 

ürünlerindeki hatalarını telafi etmek mümkündür; ancak, öğretmenin ürünündeki 

hataları telafi etmek çoğu zaman mümkün değildir (Özbek ve ark., 2007). 

 

Bu açıdan düşünüldüğünde toplumun aydın üyeleri olan öğretmenler, günümüz 

şartlarına göre hem alan bilgisi bakımından hem de mesleki yeterlilikleri bakımından 

en iyi şekilde yetiştirilmelidir. Öğretmenlerin sadece alan bilgisi ile donatılmış 

olmaları günümüzdeki eğitim ve öğretim faaliyetlerinin eksiksiz yürütülmesi 

anlamını taşımamaktadır. Öğretmenlerin nitelikleri bakımından mesleğe olan 

inançlarını, benliklerini de geliştirmeleri gerekmektedir.  

 

Günümüz öğretmenlerinin çok bilgi ile donatılmış olması önem arz etmemektedir. 

Bunun yerine gerektiğinde işine yarayacak bilgilere ulaşabilen ve bu bilgiyi uygun 

ve yerinde kullanabilen öğretmenler başarılı görülmektedir (Adıgüzel, 2005). Ancak 

genel anlamda değerlendirildiğinde bütün eğitim organizasyonlarında öğrencilere 

bilgiye ulaşma ve kullanma yollarını öğretmekten çok sınıf disiplinini sağlama, sınıfı 

sessiz bir şekilde tutma, öğrencileri dinlemeye hazır hale getirme daha doğrusu 

bilgiyi aktarma daha önemli görülmektedir. Öğretmenlerin, öğrenciler için 

destekleyici ve sağlıklı bir öğrenme ortamı oluşturmaları gerekmektedir. Bunu 

yapabilmek için kendileri iyi bir model olmalı ve bu özellikleri sınıfa 

yansıtabilmelidirler. Sınıfta rahat davranma, dostça yaklaşım, demokratik duyuşsal 

yönden gelişmişlik, nezaket, saygı, öğrencileri birey olarak görüp kişiliklerini göz 

önünde bulundurmak gibi becerilerin etkili öğretimin temel ilkelerinden olduğu 

bilinmelidir. Bu özelliklerin sınıf içinde sergilenmesi, öğrencilerin birbirleriyle olan 

etkileşimini de olumlu yönde etkileyecek ve demokratik sınıf ortamı yönünde 

adımlar atılmış olacaktır (Güven, 2004).   
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2.7. Fen Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnancı İle İlgili Yapılmış Çalışmalar 

 

Kaya ve Böyük (2011)’ in yaptığı “Fen Bilimleri Öğretmenlerinin Laboratuar 

Çalışmalarına Yönelik Yeterlikleri” adlı çalışmaya Kayseri il merkezinde görev 

yapan fen bilimleri öğretmenlerinden, rastgele belirlenen 209 öğretmen katılmıştır. 

Çalışmada, fen bilimleri (fen ve teknoloji, fizik, kimya ve biyoloji) öğretmenlerinin 

cinsiyet, mesleki kıdem, mezuniyet branşı, hizmet içi eğitime katılma durumu ve 

laboratuar çalışmalarına yönelik öz-yeterlik görüşleri araştırılmıştır. Öğretmenlere 

Öz-Yeterlik Belirleme Anket Formu uygulanarak veriler toplanmıştır. Verilerin 

analizi sonucunda, öğretmenlerin laboratuar uygulamaları bakımından kendilerini 

yeterli gördükleri tespit edilmiştir. Öğretmenlerin laboratuar çalışmaları öz-yeterlik 

puanlarının, cinsiyet ve hizmet için eğitime katılma durumu değişkenlerine göre 

farklılık göstermediği; hizmet süresi değişkenine göre, hizmet süresi 1 yıldan az olan 

öğretmen adaylarının, diğer hizmet sürelerine göre daha düşük öz-yeterliğe sahip 

olduğu tespit edilmiştir.  Mezun olunan yüksek öğretim kurumu değişkenine göre, 

eğitim enstitüsü mezunu adaylarının sahip oldukları öz-yeterlik inanç düzeyinin, 

diğer fakülte mezunlarının sahip oldukları öz-yeterlik düzeylerine göre anlamlı 

derecede düşük olduğu tespit edilmiştir. Mezun olunan bölüm değişkenine göre 

yapılan analizlerde, fen ve teknoloji öğretmenlerinin öz-yeterlik inançlarının, diğer 

bölüm mezunlarına göre anlamlı şekilde düşük olduğu, fizik ve kimya bölümü 

mezunu öğretmenlerin öz-yeterlik inançlarının, biyoloji bölümü mezunu 

öğretmenlere göre anlamlı derece yüksek olduğu tespit edilmiştir.  

 

“The Impact of Problem-Based Learning Professional Development on Science 

Teachers’ Self-Efficacy and Teaching Practices” (Problem Temelli Öğrenme 

Profesyonel Gelişiminin Fen Bilgisi Öğretmenlerinin Öz-Yeterlikleri ve Öğretme 

Faaliyetleri Üzerine Etkisi” adlı çalışmalarında, Shin vd. (2010), fen bilgisi 

öğretmenlerinin, katıldıkları 1 yıllık problem temelli öğrenme profesyonel gelişim 

(PTÖ PG) programı boyunca, öz-yeterlikleri ve öğretme faaliyetlerindeki değişimleri 

araştırmayı amaçlamışlardır. Araştırmada, PTÖ PD programına katılan ve 

tamamlayan 75 öğretmene Fen Öğretimi Öz-Yeterlik İnanç Ölçeği uygulanarak 

veriler ve ayrıca öğretmenlerin mezuniyet dereceleri, öğretmenlik deneyimleri, 

eğitim seviyeleri, aldıkları fen ders sayıları ve profesyonel gelişim deneyimleri gibi 
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karakteristik özellikleri ile ilgili bilgiler toplanmıştır. Verilerin analizi sonucunda, 

PTÖ PD programına katılan öğretmenlerin öz-yeterlik algılarının ve öğretmenlik 

faaliyetlerinin öğrenci öğrenmelerini olumlu etkileyeceğine dair sonuç 

beklentilerinin büyük oranda geliştiği tespit edilmiştir. Ayrıca, öğretmenlerin hiçbir 

karakteristik özelliğinin, öz-yeterlik algıları ve öğretim faaliyetleri üzerinde farklılık 

yaratmadığı sonucuna varılmıştır. 

 

Aydın ve Boz (2010), “İlköğretim Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Öğretimi 

İle İlgili Öz-Yeterlik İnançları ve Öz-Yeterlik İnançlarının Kaynakları” adlı 

çalışmalarında, fen bilgisi öğretmen adaylarının fen öğretimine yönelik öz-yeterlik 

inanç düzeylerini belirleyerek, bu inanç düzeylerinin sınıf seviyesi bakımından 

farklılaşıp farklılaşmadığını incelemeyi ve öğretmen adaylarının öz-yeterlik 

inançlarının kaynaklarını tespit etmeyi amaçlamışlardır. Bu amaçla üç farklı 

üniversitede öğrenim gören toplam 492 fen bilgisi öğretmen adayı, Fen Öğretimi Öz-

Yeterlik İnanç Ölçeği (FÖÖİÖ) uygulanarak ve yarı yapılandırılmış görüşmeler 

aracılığı ile veriler toplanmıştır. FÖÖİÖ, kişisel fen öğretimi öz-yeterliği ve fen 

öğretimi sonuç beklentisi olmak üzere iki boyuttan oluşan, 5’ li likert tipi bir ölçektir. 

Toplanan verilerin analizi sonucunda, öğretmen adaylarının her iki alt boyutta da 

yüksek öz-yeterlik inancına sahip olduğu tespit edilmiştir. Sınıf seviyesi değişkenine 

göre, kişisel fen öğretimi öz-yeterliği boyutunda, 4. Sınıf öğretmen adaylarının diğer 

sınıflara göre anlamlı şekilde yüksek fen öğretimi öz-yeterlik inancına sahip olduğu; 

fen öğretimi sonuç beklentisi boyutunda ise, sadece 4. Sınıf öğrencilerinin 2. Sınıf 

öğrencilerine göre daha yüksek fen öğretimi öz-yeterlik inancına sahip oldukları 

tespit edilmiştir. İkili görüşmeler sonucunda, 10 öğretmen adayının, öz-yeterlik 

inancının kaynağı olarak, kendi ders anlatma deneyimlerini; 8 öğretmen adayının ise, 

yaptığı gözlemleri göstermiştir. 1 öğretmen adayının da, çevrenin etkisini fen 

öğretimi öz-yeterlik inancına kaynak olarak göstermiştir. 

 

Bayraktar (2009), “Sınıf Öğretmeni Adaylarının Fen Öğretimine Yönelik Yeterlik 

İnançlarının İncelenmesi” adlı çalışmasında amaç sınıf öğretmenliği öğretmen 

adaylarının fen öğretimi yeterlik inançlarının sınıf düzeyi ve cinsiyet değişkenine 

göre incelenmesidir. Fen Öğretiminde Yeterlik İnancı Ölçeği 287 sınıf öğretmeni 

adayına uygulanarak, toplanan veriler cinsiyet ve sınıf düzeyi değişkenleri 
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bakımından incelenmiştir. Yapılan analizler sonucunda öğretmen adaylarının fen 

öğretimi yeterlik inançlarının orta düzeyde olduğu bulunmuştur. Öz-yeterlik inancı 

alt boyutu bakımından, sınıf düzeyi değişkenine göre incelendiğinde, sınıf düzeyi 

arttıkça öz-yeterlik inanç düzeyinin arttığı ve cinsiyet değişkenine göre herhangi bir 

farklılık bulunmadığı tespit edilmiştir. Sonuç beklentisi alt boyutunda ise, cinsiyet ve 

sınıf düzeyi değişkenlerine göre herhangi bir farklılık bulunmadığı görülmüştür. Öz-

yeterlik ve sonuç beklentisi alt boyutlarında, öğretmen adaylarının sahip oldukları 

yeterlik inanç düzeylerinin sonuç beklentisi lehine anlamlı bir farklılık gösterdiği 

tespit edilmiştir. 

 

Denizoğlu (2008), “Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine 

Yönelik Öz-Yeterlik İnanç Düzeyleri, Öğrenme Stilleri ve Fen Bilgisine Yönelik 

Tutumları Arasındaki İlişkinin Değerlendirilmesi” adlı çalışmasında, 

 Ankara ilindeki 3 devlet üniversitesinde öğrenim gören 902 fen bilgisi öğretmen 

adayına, Fen Bilgisi Öğretimi Öz-Yeterlik İnancı Ölçeği, Fen Bilgisi Tutum Ölçeği 

ve Öğrenme Stilleri Envanteri olmak üzere 3 farklı anket uygulamıştır. 

 Toplanan verilerin analizi sonucunda; 

- Katılımcıların fen bilgisi öğretimi öz-yeterlik inanç düzeylerinin orta seviyenin 

üstünde olduğu, 

- Katılımcıların fen bilgisi öğretimi ile ilgili olumlu tutumlara sahip oldukları, 

- Fen bilgisi öğretimi öz-yeterlik inançları ile cinsiyet değişkeni arasında anlamlı bir 

farklılık olmadığı, 

- Öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimi genel öz-yeterlik inanç puanlarının ve 

sonuç beklentisi alt boyutu puanlarının 1. Sınıflarda diğer sınıflara göre daha düşük 

olduğu; kişisel öz-yeterlik alt boyutunda ise 1. ve 4. Sınıf öğrencileri arasında 4. 

Sınıflar lehine anlamlı bir farklılık bulunduğu, 

- Katılımcıların fen bilgisi öğretimine yönelik tutumlarının cinsiyet değişkenine göre 

farklılaşmadığı, 

- Öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimi tutumlarının 1. Sınıflarda diğer sınıflara 

göre daha düşük olduğu; anlamlı farklılığın ise sadece 1. ve 4. Sınıf öğrencileri 

arasında 4. Sınıflar lehine bulunduğu, 

- Adayların öğrenme stilleri ile cinsiyet değişkeni arasında anlamlı bir fark 

bulunmadığı tespit edilmiştir. 
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Çapri ve Çelikkaleli (2008)’ nin, “Öğretmen Adaylarının Öğretmenliğe İlişkin 

Tutum ve Mesleki Yeterlik İnançlarının Cinsiyet, Program ve Fakültelerine Göre 

İncelenmesi” adlı çalışmalarında, öğretmenliğe ilişkin tutum ve mesleki yeterlik 

bağımlı değişkenlerinin, cinsiyet, program ve fakülte bağımsız değişkenlerine göre 

incelenmesi amaçlanmıştır. Araştırmada, Mersin Üniversitesi Eğitim Fakültesi ve 

Teknik Eğitim Fakültesinin son sınıflarında okuyan ve mezun olabilecek durumdaki 

250 öğrenciye, “Öğretmenliğe İlişkin Tutum Ölçeği” ve “Aday Öğretmenin Kendine 

İlişkin Yeterlik Algısı Ölçeği” uygulanarak veriler kaydedilmiştir. Toplanan verilerin 

analizi sonucunda; 

- Cinsiyet değişkenine göre, kız öğrencilerin erkek öğrencilere göre, hem tutum hem 

de yeterlik algı düzeyi bakımından daha yüksek puanlara sahip oldukları, 

- Program değişkeninin, öğretmenliğe ilişkin tutum üzerinde etkisinin çok düşük 

olduğu ve istatistiksel olarak anlamlı olmadığı, 

- Program değişkeni açısından, Türkçe Öğretmenliği Programı öğrencilerinin yeterlik 

algılarının, diğer programlarda öğrenim gören öğrencilere göre anlamlı şekilde 

yüksek olduğu, 

- Fen Bilgisi Öğretmenliği Programında öğrenim gören öğrencilerin yeterlik 

algılarının, Bilgisayar Eğitimi Programında öğrenim gören öğrencilere göre 

istatistiksel olarak anlamlı şekilde daha yüksek olduğu, 

- Sınıf Öğretmenliği Programı öğrencilerin yeterlik algılarının, Elektronik Eğitimi ve 

Bilgisayar Eğitimi Programı öğrencilerine göre anlamlı şekilde yüksek olduğu, 

- Fakülte değişkeni bakımından, öğrencilerin öğretmenliğe ilişkin tutumları arasında 

anlamlı bir farklılık olmadığı, 

 - Eğitim fakültesi öğrencilerinin yeterlik algılarının, teknik eğitim fakültesi 

öğrencilerine göre anlamlı şekilde yüksek olduğu tespit edilmiştir. 

 

Vural ve Hamurcu (2008) tarafından yapılan “Okul Öncesi Öğretmen Adaylarının 

Fen Öğretimi Dersine Yönelik Öz-Yeterlik İnançları ve Görüşleri” adlı çalışmada 

amaç, okul öncesi öğretmen adaylarının fenne yönelik öz-yeterlik inancının 

gelişiminin nitel ve nicel araştırma yöntemleri kullanılarak incelenmesidir. 

Araştırmanın örneklemini 2006-2007 öğretim yılında Dokuz Eylül Üniversitesi, 

Buca Eğitim Fakültesi, İlköğretim Bölümü, Okul Öncesi Öğretmenliği Anabilim 

Dalında öğrenim görmekte olan toplam 140 öğretmen adayı oluşturmaktadır. 
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 Veri toplamak amacıyla Bıkmaz (2002) tarafından Türkçeye uyarlanan “Sınıf 

Öğretmeni Adaylarının Fen Öğretiminde Özyeterlik inancı Ölçeği” kullanılmıştır. 

Ölçek uygulamasından sonra her iki sınıftan gönüllü öğrencilere (50’şer öğrenci) 

açık uçlu sorular yöneltilmiş ve kompozisyon şeklinde yazarak cevaplamaları 

istenmiştir. Araştırma sonuçlarında her iki sınıfta okumakta olan okul öncesi 

öğretmeni adaylarının öz-yeterlik düzeyinin olumlu yönde olduğu, 3. sınıfta öğrenim 

gören öğretmen adaylarının ölçeğin öz-yeterlik inancı ve sonuç beklentisi alt 

boyutlarından aldıkları puanların 1. sınıflara göre daha yüksek olduğu görülmektedir. 

 Öğretmen adaylarına uygulanan açık uçlu soruların sonuçlarında ise fen öğretimi 

konusunda kendini yeterli hisseden öğretmen adaylarının 3. Sınıflarda 1. Sınıflardan 

fazla olduğu saptanmıştır. Ayrıca her iki gruptaki öğretmen adayları deneyler ve 

yöntem tekniklerle ilgili olarak destek almayı istemektedirler, 1. Sınıf öğrencilerinin 

çoğu genel fen bilgisi konuları ile fizik, kimya ve biyoloji konularında bilgi edinmek 

istedikleri görülmüştür. 

 

Berkant ve Ekici (2007) tarafından yapılan “Sınıf Öğretmeni Adaylarının Fen 

Öğretiminde Öğretmen Öz-Yeterlik İnanç Düzeyleri ile Zekâ Türleri Arasındaki 

İlişkinin Değerlendirilmesi” adlı çalışmada amaç, sınıf öğretmeni adaylarının fen 

öğretiminde öğretmen öz-yeterlik inanç düzeyleri ile zeka türleri arasındaki ilişkiyi 

değerlendirmektir. Araştırmanın örneklemini Gazi Üniversitesi, Gazi Eğitim 

Fakültesi ve Çukurova Üniversitesi, Eğitim Fakültesi, Sınıf Öğretmenliği 

bölümlerinin 1., 2., 3. ve 4. sınıflarında öğrenim gören 363 öğretmen adayı 

oluşturmuştur. Araştırmada veri toplama aracı olarak sınıf öğretmeni adaylarının fen 

öğretiminde öz-yeterlik inancı ölçeği (STEBI) (Enochs and Riggs, 1990) ve çoklu 

zeka kuramı ölçeği (Saban, 2001) kullanılmıştır. Araştırma sonuçlarında; öğretmen 

adaylarının fen öğretiminde özyeterlik inançlarının orta düzeyde olduğu, adayların 

inanç düzeylerinin ölçeğin genelinde ve alt boyutlarında cinsiyete ve öğrencilerin 

okudukları sınıflara göre anlamlı fark göstermediği belirlenmiştir. Öğretmen 

adaylarının zeka türleri ile cinsiyetleri arasında anlamlı bir ilişki olmadığı, her zeka 

türünde, “çok gelişmiş” düzeyde zeka puanına sahip bireylerin bulunduğu 

belirlenirken, en fazla “çok gelişmiş” düzeyde zeka puanına sahip birey içeren zeka 

türünün mantıksal/matematiksel olduğu saptanmıştır. Diğer taraftan, öğretmen 

adaylarının fen öğretimi öz-yeterlik puanları ile zeka puanları arasında ve zeka 
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puanlarının birbirleri arasında düşük ve orta düzeyde anlamlı ilişkiler olduğu tespit 

edilmiştir. Ayrıca zeka türlerinin çok gelişmiş, gelişmiş, orta düzeyde gelişmiş ve 

biraz gelişmiş düzeylerine sahip bireylerin öz-yeterlik inancı puanları arasında 

anlamlı farklar olduğu belirlenmiştir.  

 

Ercan (2007) tarafından yapılan “Sınıf Öğretmenlerinin Bilimsel Süreç Beceri 

Düzeyleri ile Fen Bilgisi Öz-Yeterlik Düzeylerinin Belirlenmesi” adlı yüksek lisans 

tezinde amaç; ilköğretim kurumlarında görev yapan 4. ve 5. sınıf öğretmenlerinin 

bilimsel süreç beceri düzeylerini ve fen bilgisi öz-yeterlik inanç düzeylerini 

saptamak, çeşitli değişkenler açısından incelemek ve öğretmenlerin bilimsel süreç 

becerileri ile öz-yeterlik düzeylerini karşılaştırmaktır. Araştırma 154 sınıf öğretmeni 

üzerinde gerçekleştirilmiştir. Araştırmanın verileri Burns, Okey ve Wise (1985) 

tarafından geliştirilen, Ateş ve Bahar (2004) tarafından Türkçeye uyarlanan 36 

maddelik “Bilimsel İşlem Becerileri Testi-II (BIBT-II) ve Riggs ve Enochs (1990 ) 

tarafından geliştirilen ve Bıkmaz (2004) tarafından Türkçeye uyarlanan “Sınıf 

Öğretmenlerinin Fen Öğretimindeki Öz-Yeterlik inancı Ölçeği”, kullanılarak 

toplanmıştır. Araştırma sonunda öğretmenlerin bilimsel süreç becerilerinin orta 

düzeyin üstünde olduğu, kıdem arttıkça bilimsel süreç beceri düzeylerinin arttığı, 

genç öğretmenlerin, 31 yaş üstü öğretmenlerden ve köyde görev yapan öğretmenlerin 

diğer yerleşim merkezlerinde görev yapan öğretmenlerden daha üst düzeyde bilimsel 

süreç becerisine sahip olduğu görülmüştür. Ayrıca öğretmenlerin cinsiyetleri, 

okuttukları sınıf düzeyleri, mezun oldukları okulun bilimsel süreç beceri düzeyleri 

üzerinde bir etkisi bulunmadığı saptanmış; öğretmenlerin fen bilgisi öz-yeterliğinin 

ise ele alınan tüm değişkenler açısından bir farklılık göstermediği sonucuna 

varılmıştır. Son olarak sınıf öğretmenlerinin bilimsel süreç becerileriyle fen bilgisi 

öz-yeterlik düzeyleri arasında pozitif yönde zayıf düzeyde anlamlı bir ilişkinin 

olduğu görülmüştür.  

 

Günay, Çetin ve Hamurcu (2007) tarafından yapılan “Fen Öğretmenlerinin Öz- 

Yeterlik inançları İle Problem Çözme Becerileri Arasındaki ilişki” adlı çalışmanın 

amacı; İzmir ilinde görev yapmakta olan fen öğretmenlerinin fen öğretimine yönelik 

öz-yeterlik inançları ile sahip oldukları problem çözme becerileri arasındaki 

ilişkilerin araştırılmasıdır.  
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Araştırmada Riggs ve Enochs’un 1990 yılında geliştirdiği ve Bıkmaz (2004) 

tarafından Türkçeye çevrilerek geçerlik ve güvenirlik çalışması yapılan sınıf 

öğretmenlerinin fen öğretiminde öz-yeterlik inancı ölçeği ile Heppner ve Petersen 

(1982) tarafından geliştirilen ve 1993’de Şahin ve Heppner tarafından üniversite 

öğrencilerine uygulanan problem çözme ölçeği kullanılmıştır. Araştırmanın evrenini 

İzmir ilinde görev yapmakta olan Fen ve Teknoloji öğretmenleri oluşturmaktadır. 

İzmir’de düzenlenen bir hizmet içi eğitim çalışmasına katılan 275 öğretmene 

uygulanan ölçeklerden elde edilen veriler çeşitli değişkenler açısından 

karşılaştırılmış, fen öğretmenlerinin öz-yeterlik inançları ve problem çözme 

becerileri arasındaki ilişkiler farklı değişkenler açısından irdelenmiştir. Çalışmadan 

elde edilen bulgulara göre; fen öğretmenlerinin öz-yeterlik inançlarının genelde 

olumlu yönde olduğu söylenmiştir. Ayrıca örneklemde yer alan ve fen bilgisi dersini 

okutmakta olan öğretmenlerin genel olarak problem çözme becerilerinin de orta 

değerde olduğu belirlenmiştir. Öğretmenlerin merkez ya da çevre ilçelerde görev 

yapmaları; yaşları ve mesleki kıdemleri gibi değişkenlerin onların fen öğretimine 

yönelik öz-yeterlik inançlarında ve problem çözme becerileri üzerinde anlamlı 

farklılıklar yaratmadığı görülmüştür. Cinsiyet ve mezun olunan alan açısından ise 

bazı farklılıklar oluştuğu gözlenmiştir. Öğretmenlerin problem çözme becerileri ile 

bireysel öz-yeterlik inancı alt boyutu arasında ise; orta düzeyde ve negatif yönde 

anlamlı bir ilişki bulunmuştur. Bu sonuca göre; öz-yeterlik alt boyutunda yüksek 

değerlere sahip öğretmenlerin problem çözme becerileri açısından da kendilerini 

yeterli algıladıkları söylenmiştir.  

 

Kahyaoğlu ve Yangın (2007) tarafından yapılan “ İlköğretim Öğretmen Adaylarının 

Mesleki Öz-Yeterliklerine İlişkin Görüşleri” adlı çalışmada amaç ilköğretim bölümü 

aday öğretmenlerin mesleğe atılmadan önce öğretmenlik mesleğine yönelik öz-

yeterliklerini cinsiyet, bölüm, öğretim şekli, mezun olunan lise türü ve sınıf düzeyi 

değişkenleri bakımından incelemektir. Araştırma 2005-2006 öğretim yılı bahar 

döneminde Dicle üniversitesi Siirt eğitim fakültesinde öğrenim gören toplam 330 

öğretmen adayı ile gerçekleştirilmiştir. Araştırmanın verileri araştırmacılar tarafından 

geliştirilen 5’li likert tipi “öğretmen adayı öz-yeterlik ölçeği” kullanılarak 

toplanmıştır.  
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Araştırma sonucunda Fen bilgisi öğretmenliği bölümündeki aday öğretmenler, Sınıf 

öğretmenliği ve Matematik öğretmenliği bölümündeki aday öğretmenlere göre 

kendilerini daha yeterli gördükleri belirlenmiştir. Bunun yanında matematik 

öğretmenliği bölümündeki öğretmen adaylarının öz-yeterlik düzeyleri, sınıf 

öğretmenliği ve fen bilgisi öğretmenliği bölümündeki öğretmen adaylarına göre daha 

düşük olduğu, ikinci öğretimde öğrenim görmekte olan öğretmen adaylarının normal 

öğretimdeki öğretmen adaylarına göre mesleki bakımdan kendilerini daha yeterli 

gördükleri belirlenmiştir. Diğer taraftan öğretmen adaylarının mesleki öz-yeterlik 

düzeyleri, cinsiyetlerine, sınıf düzeylerine ve mezun olunan lise türüne göre herhangi 

bir farklılaşma göstermediği saptanmıştır.  

 

Saracaloğlu ve Yenice (2007) tararından yapılan “Fen Bilgisi ve Sınıf 

Öğretmenlerinin Öz-Yeterlik İnançlarının Bazı Değişkenler Açısından İncelenmesi”, 

bu araştırma ilköğretim okullarında görev yapan fen bilgisi ve sınıf öğretmenlerinin 

fen öğretimine yönelik öz-yeterlik inanç düzeylerinin branş, cinsiyet, mesleki kıdem, 

haftalık ders yükü, hizmet içi eğitim alma durumu, mesleğinden memnun olma 

durumu, görev yaptıkları okulun sosyo-ekonomik düzeyi ve görev yaptıkları okulun 

çalışma ortamından memnun olma durumu gibi değişkenlere göre nasıl değiştiğini 

saptamak amacıyla gerçekleştirilmiştir. İlişkisel tarama modelinde olan bu 

araştırmada Riggs ve Enochs (1990) tarafından geliştirilen ve Hazır-Bıkmaz (2004) 

tarafından geçerlik ve güvenirlik çalışması yapılan Fen Öğretiminde Öz-yeterlik 

İnancı Ölçeği ile 12 sorudan oluşan Kişisel Bilgi Formu, Aydın ili ilköğretim 

okullarında görev yapan fen bilgisi ve sınıf öğretmenlerine uygulanmıştır. Çalışma, 

fen bilgisi (N=58) ve sınıf (N=74) öğretmeni olmak üzere 132 kişi üzerinde 

yürütülmüştür. Araştırma bulgularına göre, öğretmenlerin fen öz-yeterlik algısı 

cinsiyete, kıdeme, ders yüküne, hizmetiçi eğitim alma ile çalışma ortamından 

memnun olma durumuna göre farklılaşmazken, branşlara ve mesleğinden memnun 

olma durumuna göre değişmektedir. Ayrıca haftalık ders yükü ile fen öz-yeterlik 

inancı (r= -.178) ve fen öğretiminde sonuç beklentisi (r=-.177) arasında negatif ve 

düşük düzeyde ilişkiler olduğu saptanmıştır. Bu bağlamda, öğretmenlerin ders yükü 

arttıkça, fen öz-yeterlik inançlarının düştüğü söylenebilir.  
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Kiremit (2006), “Fen Bilgisi Öğretmenliği Öğrencilerinin Biyoloji İle İlgili Öz- 

Yeterlik İnançlarının Karşılaştırılması” adlı araştırmasında, fen bilgisi öğretmen 

adaylarının, fen bilgisi kapsamındaki biyoloji öğretimine yönelik öz-yeterlik inanç 

düzeylerini tespit etmeyi amaçlamıştır. Araştırma Muğla, Pamukkale ve Dokuz Eylül 

Üniversitelerinde öğrenim gören Fen Bilgisi Öğretmenliği anabilim dalı 1. ve 4. Sınıf 

öğrencileri ile yapılmıştır. 665 katılımcıya biyoloji öz-yeterlik inanç ölçeği (alt 

boyutlar: öğretimsel öz-yeterlik, çabasala öz-yeterlik ve olumsuz öngörüler) 

uygulanarak veriler toplanmış, cinsiyet, yaş, mezun olunan lise türü, mezun olunan 

alan ve sınıf düzeyi değişkenlerine göre analiz edilmiştir. Sonuçta; 

- Genel öz-yeterlik puanlarında, kız öğrencilerin puanlarının erkek öğrencilere göre 

anlamlı derecede yüksek olduğu, yani kız öğrencilerin biyoloji öğretimi özyeterlik 

inancının erkek öğrencilere göre daha yüksek olduğu,  

- Öğretimsel ve çabasal öz-yeterlik boyutlarında yine kız öğrencilerin lehine anlamlı 

bir farklılık görülürken, olumsuz öngörüler boyutunda cinsiyet değişkenine göre 

anlamlı bir farklılık olmadığı, 

 - Yaş aralığı arttıkça, öz-yeterlik puanlarının da arttığı, 

- Lise değişkenine göre, süper lise ve öğretmen lisesi mezunlarının öz-yeterlik 

algılarının en yüksek olduğu, 

- Üniversitelerin 1. Sınıf öğrencilerinin öz-yeterlik algılarının farklılık göstermediği, 

- 4. Sınıf öğrencilerinin biyoloji öz-yeterlik inanç düzeylerinin 1. Sınıflara göre 

anlamlı derecede farklılık gösterdiği tespit edilmiştir. 

 

Küçükyılmaz ve Duban (2006) tarafından yapılan, “Sınıf Öğretmeni Adaylarının Fen 

Öğretimi Öz-Yeterlik İnançlarının Arttırılabilmesi İçin Alınabilecek Önlemlere 

İlişkin Görüşleri” adlı çalışmada, Anadolu Üniversitesi Eğitim Fakültesi İlköğretim 

Bölümü Sınıf Öğretmenliği 4. Sınıf öğrencilerinin fen öğretimine yönelik yeterlikleri 

ile ilgili düşüncelerini belirleyerek, öz-yeterlik inançlarının artırılabilmesi için 

yapılabilecekler hakkında öğretmen adaylarının görüşlerini almak amaçlanmıştır. 

Verilerin toplanmasında görüşme tekniği kullanılmış ve ses kayıt cihazı kullanılarak 

kayıt alınmıştır. Veriler betimsel yöntemler kullanılarak analiz edilmiştir. 

Küçükyılmaz ve Duban (2006), 21 öğretmen adayı ile yüz yüze görüşmeler 

yapıldığını ifade etmektedir. Bu görüşmelerden elde edilen bilgi ve verilerin analizi 

sonucunda,  
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- Sınıf öğretmeni adaylarının, fen bilgisi öğretimi öz-yeterlik inançlarının, alan 

bilgisi, mevcut bilgilerini öğrenci düzeyine indirgeyebilme, deney yapabilme ve 

yaptırabilme, özel öğretim yöntemlerini ve teknolojiyi kullanabilme donanımları 

bakımından genel olarak yüksek olduğu tespit edilmiştir. 

- Fen öğretimi öz-yeterlik inançlarının yükseltilebilmesi adına, sınıf öğretmeni 

adayları, laboratuar, fen öğretimi, alan bilgisi ve öğretmenlik uygulaması dersleriyle, 

liseden mezun olunan alan ve kendilerine düşen görevler ile ilgili önerilerde 

bulunmuşlardır.  

 

Üredi ve Üredi (2006)’ nin yaptığı, “Sınıf Öğretmeni Adaylarının Cinsiyetlerine, 

Bulundukları Sınıflara ve Başarı Düzeylerine Göre Fen Öğretimine Yönelik Öz-

Yeterlik İnançlarının Karşılaştırılması” adlı araştırma, Marmara Üniversitesi 

İlköğretim Bölümü Sınıf Öğretmenliği Lisans Programının 3. ve 4. Sınıflarında 

öğrenim gören 405 öğretmen adayı ile yapılmıştır. Araştırmada, katılımcılara “Sınıf 

Öğretmeni Adaylarının Fen Öğretiminde Öz-Yeterlik İnancı Ölçeği” uygulanarak 

veriler toplanmıştır. Öğretmen adaylarının başarı düzeylerinin tespiti için Fen Bilgisi 

Öğretimi I dersi not ortalamaları dikkate alınmıştır. Verilerin analizi sonucunda, 4. 

Sınıf öğretmen adaylarının fen öğretimi öz-yeterlik inançlarının 3. Sınıftakilere göre 

anlamlı şekilde yüksek olduğu; bayan katılımcıların, erkeklere göre daha yüksek öz-

yeterlik inancına sahip oldukları; başarı düzeyi yüksek olan öğretmen adaylarının, 

başarı düzeyi düşük öğretmen adaylarına göre daha yüksek öz-yeterlik inancına sahip 

oldukları tespit edilmiştir.  

 

Alabay (2006), “İlköğretim Okul öncesi Öğretmen Adaylarının Fen İle İlgili Öz- 

Yeterlik İnanç Düzeylerinin İncelenmesi” adlı çalışmasında, okulöncesi öğretmen 

adaylarının fen öğretimine yönelik öz-yeterlik inanç düzeylerini belirleyerek, sınıf 

düzeyi, yaş, genel not ortalaması ve mezun olunan lise türü değişkenleri açısından 

incelemeyi amaçlamıştır. Araştırmanın örneklemini oluşturan, Selçuk Üniversitesi 

Eğitim Fakültesi İlköğretim Bölümü Okulöncesi Öğretmenliği Anabilim Dalı’nda 

öğrenim gören 180 öğretmen adayına “fen öğretiminde öz-yeterlik inancı ölçeği” 

uygulanmış ve elde edilen veriler sonucunda; 

- 1. Sınıf öğretmen adaylarının fen öğretimi öz-yeterlik inanç düzeylerinin, diğer 

sınıflardaki öğretmen adaylarına göre daha düşük olduğu, 
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- Genel ortalaması yüksek olan öğretmen adaylarının, genel ortalaması düşük 

olanlara göre daha yüksek fen öğretimine yönelik öz-yeterlik inanç düzeyine sahip 

oldukları, 

- Okulöncesi öğretmen adaylarının sahip oldukları fen öğretimine yönelik öz-yeterlik 

inanç düzeylerinin, lise türü ve yaş değişkenlerine göre farklılaşmadığı tespit 

edilmiştir. 

 

Akbaş ve Çelikkaleli (2006)’ nin yaptığı, “Sınıf Öğretmeni Adaylarının Fen 

Öğretimi Öz-Yeterlik İnançlarının Cinsiyet, Öğrenim Türü ve Üniversitelerine Göre 

İncelenmesi” adlı çalışmada, Dokuz Eylül- Balıkesir- Cumhuriyet- Mersin- Ankara 

ve Van Yüzüncü Yıl Üniversitelerinin Sınıf Öğretmenliği programlarında öğrenim 

gören 4. Sınıf öğretmen adaylarına “Sınıf Öğretmeni Adaylarının Fen Öğretiminde 

Öz-Yeterlik İnancı Ölçeği” uygulanmıştır. Toplanan verilerin analizi sonucunda; öz-

yeterlik inancı boyutunda cinsiyet değişkenine göre anlamlı bir farklılık olmadığı, 

sonuç beklentisi boyutunda ise kadın katılımcılar lehine anlamlı farklılık olduğu; 

öğrenim türü değişkeni bakımından öz-yeterlik inancı ve sonuç beklentisi 

boyutlarında, öğretmen adaylarının fen öğretimi öz-yeterlik inanç düzeylerinin 

farklılaşmadığı; üniversite değişkeni bakımından, Mersin Üniversitesi’nde öğrenim 

gören öğretmen adaylarının, diğer üniversite öğrencilerine göre, sahip oldukları fen 

öğretimi öz-yeterlik inanç düzeylerinin, hem öz-yeterlik hem de sonuç beklentisi 

boyutunda daha düşük olduğu tespit edilmiştir.  

 

Bıkmaz (2006), “Fen Öğretiminde Öz-Yeterlik İnançları ve Etkili Fen Dersine İlişkin 

Görüşler” adlı çalışmasında, öğrenme döngüsü yaklaşımına göre yürütülen fen 

öğretimi derslerinin sınıf öğretmeni adaylarının fen öğretimi öz-yeterlik inançlarına 

ve etkili bir fen dersine ilişkin görüşlerine etkisinin incelenmesi amaçlamıştır. 

Araştırmada ön test – son test tek gruplu model kullanılmıştır. Bu araştırmada 

Ankara Üniversitesi Eğitim Bilimleri Fakültesi Sınıf Öğretmenliği Bölümünde 

öğrenim gören 75 öğretmen adayına, Fen Öğretimi Öz-yeterlik İnancı Ölçeği ve 1 

açık uçlu sorudan oluşan test uygulanarak veriler toplanmıştır. Elde edilen verilerin 

analizi sonucunda; öğrenme döngüsü yaklaşımına göre yürütülen fen öğretimi 

derslerinin, öğretmen adaylarının fen öğretimine ilişkin öz-yeterlik inançlarını ve 

etkili fen dersine ilişkin görüşlerini olumlu yönde etkilediği bulunmuş.  
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Ancak, öğretmen adaylarının sahip oldukları fen öğretimine ilişkin öz-yeterlik 

inançları ve etkili fen dersine ilişkin görüşleri arasında, ne ön test ne de son test 

ölçümlerinde anlamlı bir ilişki bulunmamıştır. 

 

Altunçekiç, Yaman ve Koray (2005) tarafından “ Öğretmen Adaylarının Öz-, 

Yeterlik İnanç Düzeyleri ve Problem Çözme Becerileri Üzerine Bir Araştırma 

(Kastamonu İli Örneği)” adlı yapılan çalışmada amaç; farklı anabilim dallarında 

eğitim gören öğretmen adaylarının problem çözme ve fen öğretimine yönelik öz-

yeterlik inanç düzeylerinin çeşitli değişkenlere göre farklılaşıp farklılaşmadığını 

belirlemektir. Araştırmanın örneklemini 2003- 2004 eğitim-öğretim yılı bahar 

döneminde Kastamonu Eğitim Fakültesinde öğrenim gören ve Fen Bilgisi 

Laboratuvarı dersini alan Fen Bilgisi, Matematik ve Sınıf Öğretmeni adaylarından 

yansız atama yöntemiyle seçilen 240 öğretmen adayı oluşturmaktadır. Araştırma 

verileri Kaptan ve Korkmaz (2001) tarafından Türkçe’ye uyarlanmış ve Yaman 

(2003) tarafından bazı maddeleri değiştirilmiş olan öz-yeterlik inanç ölçeği ve 

Yaman (2003) tarafından geliştirilen problem çözme beceri ölçeği kullanılarak 

toplanmıştır. Araştırma sonuçlarında; en düşük öz-yeterlik inanca sahip olan 

öğretmen adaylarının sınıf öğretmenliği adayları en yüksek öz-yeterlik inanca sahip 

olan öğretmen adaylarının ise fen bilgisi öğretmen adaylarının sahip olduğu, 1. 

Sınıfların öz-yeterlik inançlarının diğer sınıflarda öğrenim gören öğrencilerin öz-

yeterlik inançlarından daha düşük olduğu, mezun olunan lise türlerinin ve cinsiyet 

değişkeninin fen öğretimine yönelik öz-yeterlik inanç düzeyleri üzerinde anlamlı bir 

etkisinin olmadığı saptanmıştır. Diğer taraftan öğretmen adaylarının problem çözme 

becerilerinin eğitim gördükleri alanlara, sınıf düzeylerine ve mezun oldukları 

ortaöğretim türüne göre farklılaşmadığı, ancak erkek öğretmen adaylarının problem 

çözme becerilerinin, kız öğretmen adaylarının problem çözme becerilerinden daha 

ileri düzeyde olduğu bulunmuştur. Korelasyon analizi sonunda, problem çözme ve 

öz-yeterlik inanç arasında yüksek düzeyde, pozitif ve anlamlı düzeyde bir ilişki 

olduğu saptanmıştır. 

 

Küçükyılmaz ve Duban (2006) tarafından yapılan, “Sınıf Öğretmeni Adaylarının Fen 

Öğretimi Öz-Yeterlik İnançlarının Arttırılabilmesi İçin Alınabilecek Önlemlere 

İlişkin Görüşleri” adlı çalışmada, 
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 Anadolu Üniversitesi Eğitim Fakültesi İlköğretim Bölümü Sınıf Öğretmenliği 4. 

Sınıf öğrencilerinin fen öğretimine yönelik yeterlikleri ile ilgili düşüncelerini 

belirleyerek, öz-yeterlik inançlarının artırılabilmesi için yapılabilecekler hakkında 

öğretmen adaylarının görüşlerini almak amaçlanmıştır. Verilerin toplanmasında 

görüşme tekniği kullanılmış ve ses kayıt cihazı kullanılarak kayıt alınmıştır. Veriler 

betimsel yöntemler kullanılarak analiz edilmiştir. Küçükyılmaz ve Duban (2006), 21 

öğretmen adayı ile yüz yüze görüşmeler yapıldığını ifade etmektedir. Bu 

görüşmelerden elde edilen bilgi ve verilerin analizi sonucunda, 

- Sınıf öğretmeni adaylarının, fen bilgisi öğretimi öz-yeterlik inançlarının, alan 

bilgisi, mevcut bilgilerini öğrenci düzeyine indirgeyebilme, deney yapabilme ve 

yaptırabilme, özel öğretim yöntemlerini ve teknolojiyi kullanabilme donanımları 

bakımından genel olarak yüksek olduğu tespit edilmiştir.  

- Fen öğretimi öz-yeterlik inançlarının yükseltilebilmesi adına, sınıf öğretmeni 

adayları, laboratuar, fen öğretimi, alan bilgisi ve öğretmenlik uygulaması dersleriyle, 

liseden mezun olunan alan ve kendilerine düşen görevler ile ilgili önerilerde 

bulunmuşlardır.  

 

Üredi ve Üredi (2006)’nin yaptığı, “Sınıf Öğretmeni Adaylarının Cinsiyetlerine, 

Bulundukları Sınıflara ve Başarı Düzeylerine Göre Fen Öğretimine Yönelik Öz-

Yeterlik İnançlarının Karşılaştırılması” adlı araştırma, Marmara Üniversitesi 

İlköğretim Bölümü Sınıf Öğretmenliği Lisans Programının 3. ve 4. Sınıflarında 

öğrenim gören 405 öğretmen adayı ile yapılmıştır. Araştırmada, katılımcılara “Sınıf 

Öğretmeni Adaylarının Fen Öğretiminde Öz-Yeterlik İnancı Ölçeği” uygulanarak 

veriler toplanmıştır. Öğretmen adaylarının başarı düzeylerinin tespiti için Fen Bilgisi 

Öğretimi I dersi not ortalamaları dikkate alınmıştır.  Verilerin analizi sonucunda, 4. 

Sınıf öğretmen adaylarının fen öğretimi öz-yeterlik inançlarının 3. Sınıftakilere göre 

anlamlı şekilde yüksek olduğu; bayan katılımcıların, erkeklere göre daha yüksek öz-

yeterlik inancına sahip oldukları; başarı düzeyi yüksek olan öğretmen adaylarının, 

başarı düzeyi düşük öğretmen adaylarına göre daha yüksek öz-yeterlik inancına sahip 

oldukları tespit edilmiştir.  
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Önen ve Öztuna (2005) tarafından yapılan “Fen Bilgisi ve Matematik 

Öğretmenlerinin Öz-Yeterlik Duygusunun Belirlenmesi” adlı çalışmanın amacı; 

ilköğretim okullarında çalışan fen bilgisi ve matematik öğretmenlerinin öz-yeterlik 

duygusunun onların mesleki kıdemlerine göre nasıl değiştiğini tespit etmektir. 

Araştırmanın örneklemini; 2004-2005 öğretim yılında İstanbul ili Bahçelievler ve 

Kadıköy ilçelerine bağlı devlet okulları oluşturmuştur. Araştırmaya bu ilçelerdeki 

devlet okullarında görev yapan 32 fen bilgisi öğretmeni ve 24 matematik öğretmeni 

katılmıştır. Araştırma 2004-2005 öğretim yılında, öğretmenlerin güven duygusunu 

ölçen 13 ve sorumluluk duygusunu ölçen 12 soru olmak üzere toplam 25 sorudan 

oluşan bir ölçeğin uygulanması ile gerçekleştirilmiştir. Araştırmaya katılan Fen 

Bilgisi ve Matematik öğretmenlerinin öz-yeterlik duyguları hakkındaki veriler; “Fen 

Öğretimi Mesleki Öz-Yeterlik Envanteri” (Science Teaching Efficacy Belief 

Instrument-STEBI) ve bu envanterin araştırmacılar tarafından matematiğe 

uyarlanarak toplanmıştır. Araştırma sonucunda fen bilgisi ve matematik 

öğretmenlerinin mesleki bakımdan kendilerine güvendikleri ve sorumluluk aldıkları 

belirlenmiştir. Araştırmaya katılan fen bilgisi ve matematik öğretmenlerinin öz- 

yeterlik duygusu taşıdıkları saptanmıştır. 

 

“Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Öz-Yeterlik İnanç Düzeylerinin İncelenmesi 

Üzerine Bir Araştırma” adlı araştırmada, Yaman vd. (2004), fen bilgisi öğretmen 

adaylarının sahip oldukları öz-yeterlik inanç düzeylerini belirleyerek, sınıf düzeyi, 

cinsiyet ve mezun olunan lise türü değişkenlerine göre incelemeyi amaçlamıştır. 

Araştırmada, Gazi Üniversitesi Eğitim Fakültesi ve Kastamonu Eğitim Fakültesi 

İlköğretim Bölümü Fen Bilgisi Öğretmenliği Anabilim Dalının 2., 3. ve 4. 

Sınıflarında öğrenim gören 260 öğretmen adayına Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarına 

Yönelik Öz- Yeterlik Ölçeği uygulanarak veriler toplanmıştır. Verilerin analizi 

sonucunda; öğretmen adaylarının fen öğretimi öz-yeterlik inanç düzeylerinin, sınıf 

düzeyi değişkenine göre anlamlı derecede farklılaştığı, sınıf düzeyi arttıkça, 

öğretmen adaylarının sahip oldukları fen öğretimi öz-yeterlik inanç düzeylerinin de 

arttığı tespit edilmiştir. Cinsiyet mezun olunan lise türü bakımından, öğretmen 

adaylarının sahip oldukları fen öğretimi öz-yeterlik inanç düzeyleri arasında anlamlı 

bir farklılık olmadığı tespit edilmiştir.  
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Morell ve Caroll (2003) tarafından yapılan “ Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen 

Öğretimi Öz-Yeterlik İnançlarına Yönelik Bir Araştırma” adlı çalışmada amaç, 

öğretmen adaylarının fen öğretimine yönelik öz-yeterlik inançlarını olumlu yönde 

etkileyen program faktörlerini tanımlamaktır. Bu araştırma da özellikle fen öğretimi 

dersinin, öğretmenlik uygulaması ve alan derslerinin öz-yeterlik inancına etkisi 

araştırılmıştır. Araştırmanın örneklemini 342 fen bilgisi öğretmeni adayı 

oluşturmaktadır. Veriler Riggs ve Enochs (1990) tarafından geliştirilen fen bilgisi 

öğretimi öz-yeterlik inancı ölçeği kullanılarak toplanmıştır. Araştırma sonunda 

sadece fen öğretimi dersinin öğrencilerin özellikle kişisel öz-yeterlik boyutunda 

olumlu yönde etkilediği sonucuna ulaşılmıştır. Diğer taraftan konu alanındaki bilgi 

artışının öz-yeterlik inancında otomatik artışa neden olmadığı, ancak öğretmen 

adaylarının öğretmenlik mesleği becerilerine ilişkin algılarını da etkilediği ortaya 

konmuştur. 

 

Özkan, Tekkaya ve Çakıroğlu (2002)’nun yaptığı ”Fen Bilgisi Adayı 

Öğretmenlerinin Fen Kavramlarını Anlama Düzeyleri, Fen Öğretimine Yönelik 

Tutum ve Öz-Yeterlik İnançları” adlı çalışmanın amacı: fen bilgisi öğretmen 

adaylarının fen kavramlarını anlama düzeylerini, fen öğretimi üzerine geliştirdikleri 

tutumu ve sahip oldukları öz-yeterlik inançlarını saptamaktır. Araştırmanın 

örneklemini 299 fen bilgisi öğretmen adayı oluşturmaktadır. Veriler fen kavrama 

testi, fen öğretimi öz-yeterlik inanç ve fen öğretimi tutum ölçekleri kullanılarak elde 

edilmiştir.  Araştırmanın sonunda aday öğretmenlerin fen öğretimine yönelik olumlu 

öz-yeterlik inancı ve tutum geliştirmelerine karşın fen konularında kavram 

yanılgılarına sahip oldukları saptanmıştır. Ayrıca fen dersini etkili bir şekilde 

öğreteceğine inanan öğretmen adaylarının fen öğretimine yönelik olumlu tutum 

geliştirdiği görülmüştür.  

 

Çakır ve Şenler (2002)’in yaptığı “Fen Bilgisi ve Sınıf Öğretmenliği Anabilim 

Dalında Öğrenim Gören Öğretmen Adaylarının Öz-Yeterlik İnançlarının 

Belirlenmesi (Muğla Üniversitesi Örneği)”adlı çalışmanın amacı, öğretmen 

adaylarının fen öğretimine ilişkin öz-yeterlik inançlarını saptamaktadır.  
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Fen Bilgisi ve Sınıf öğretmeni adaylarının bulundukları bölümlere ve sınıflara, 

cinsiyetlerine ve başarı düzeylerine göre fen öğretimine ilişkin öz-yeterlik 

inançlarının karşılaştırılması yapılmıştır. Araştırma 496 öğretmen adayı üzerinde 

gerçekleştirilmiştir. Sınıf ve Fen Bilgisi öğretmen adaylarının fen öğretimine ilişkin 

öz-yeterlik inançlarını ölçmek amacıyla Riggs ve Enochs tarafından 1990 yılında 

geliştirilen Bıkmaz (2002) tarafından Türkçe’ye uyarlanan “Sınıf Öğretmeni 

Adaylarının Fen Öğretiminde Öz-yeterlik İnancı Ölçeği” kullanılmıştır. Araştırmanın 

sonuçları, bayan ve erkek öğretmen adaylarının öz-yeterlik inançları konusunda bir 

farkın olmadığı, fen bilgisinde okuyan öğretmen adaylarının sınıf öğretmenliğinde 

okuyan öğretmen adaylarına göre fen öğretimine ilişkin öz-yeterlik inancının daha 

yüksek olduğu, sınıf düzeyine bakıldığında, 4. sınıfa devam eden öğretmen 

adaylarının fen öğretimine ilişkin öz-yeterlik inancının 1., 2., ve 3. sınıfa devam eden 

öğretmen adaylarından daha yüksek olduğu ve 1. sınıftan 4. sınıfa kadar geçen 

süreçte öz-yeterlik inançlarının arttığı ve başarı düzeyi yüksek olan öğretmen 

adaylarının başarı düzeyi düşük olan öğretmen adaylarına göre daha yüksek düzeyde 

fen öğretimde öz-yeterlik inancına sahip olduğu tespit edilmiştir. 

 

Plourde (2002) tarafından yapılan “ Okul Deneyimi Dersinin Fen Bilgisi Öğretmen 

Adaylarının Kişisel Öz-Yeterlik İnançlarına ve Sonuç Beklentilerine Etkisi” adlı 

çalışmada amaç, okul deneyimi dersinin fen öğretmen adaylarının fen öğretimine 

yönelik kişisel öz-yeterlik inançlarına ve sonuç beklentilerine etkisinin 

incelenmesidir. Araştırmanın örneklemini son sınıfta öğrenim göre 59 fen bilgisi 

öğretmen adayı oluşturmaktadır. Veriler okul deneyimi dersinden önce ve sonra 

Riggs ve Enochs (1990) tarafından geliştirilen fen öğretimi öz-yeterlik inancı ölçeği 

uygulanarak toplanmıştır. Araştırma sonuçlarında öğretmen adaylarının öz-yeterlik 

inançlarının sonuç beklentisi boyutunda yükselme gözlenirken, kişisel öz-yeterlik 

inançlarında ise bir değişiklik gözlenmemiştir.  
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3. MATERYAL VE YÖNTEM 

 

 

Bu bölümde araştırmanın evreni, örneklemi başta olmak üzere araştırmada kullanılan 

fen bilgisi öğretimi öz- yeterlik inancı ölçeği, fen öğretimine yönelik tutum ölçeği, 

konu alan bilgilerini ölçen “Hücre Bölünmesi ve Kalıtım Başarı Testi”,  öğretmenlik 

meslek bilgilerini ölçen “Eğitim Bilimleri Başarı Testi” ve ders planı değerlendirme 

ölçeği hakkında bilgiler yer almaktadır. 

 

 

3.1 Araştırmanın Evreni 

 

Bilimsel araştırma bir örneklem üzerinde ya da ulaşılabilen durumlarda evrenin 

tamamından gözlem yapılarak elde edilen verileri kullanarak, araştırmaya katılan 

bireylerin ya da objelerin özelliklerini betimlemeyi amaçlayan süreçtir 

(Büyüköztürk, 2010). Üniversitelerin eğitim fakültelerinin fen bilgisi öğretmenliği 

bölümünde öğrenim gören 4.sınıf öğretmen adayları bu araştırmanın evrenini 

oluşturmaktadır.   

 

 

3.1.1. Araştırmanın Örneklemi 

 

Çalışmanın ilk kısmının örneklemini Türkiye’nin 7 bölgesinden küme örnekleme 

yoluyla seçilen Ahi Evran Üniversitesi, Atatürk Üniversitesi, Çukurova Üniversitesi, 

Dicle Üniversitesi, Giresun Üniversitesi, Sakarya Üniversitesi, Uşak Üniversitesi’nde 

öğrenim görmekte olan Fen Bilgisi Öğretmenliği 4. sınıf öğrencileri oluşturmaktadır. 

Bu yol, evrendeki tüm elemanların birbirine göre eşit seçilme şansına sahip oldukları 

örnekleme türüdür. Bu örneklemede evrendeki eleman ya da küme türlerinin her 

birinden örnekleme girenlerin sayısı tümü ile şansa bırakılmıştır (Karasar, 2004). 

Çalışmamıza yeterli katılımın olmaması nedeniyle Dicle Üniversitesi öğrencileri 

dahil edilmemiştir. 6 farklı üniversitede eğitim görmekte olan “371” öğretmen 

adayıyla çalışma gerçekleştirilmiştir. Araştırmanın ikinci kısmının örneklemini ise 

Kırıkkale Üniversitesi Eğitim Fakültesi Fen Bilgisi Öğretmenliği Anabilim Dalı’nda 
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2012 - 2013 eğitim-öğretim yılında öğrenim gören 4.sınıf Normal ve II. Öğretim 

öğrencileri oluşturmuştur. 

 

 

Şekil 3.1. Araştırmanın Akış Şeması 

     ÖZ-YETERLİK 

 

                                                               Genel  

Kişisel Öz-yeterlik  Sonuç Beklentisi 

Üniversiteler 

                                   -  Ahi Evran Üniversitesi 

                                               -  Atatürk Üniversitesi 

                                               -  Çukurova Üniversitesi 

                                               - Giresun Üniversitesi 

                                               - Kırıkkale Üniversitesi 

                                               - Sakarya Üniversitesi 

                                               - Uşak Üniversitesi 

 

                                                        Değişkenler 

                                                - Cinsiyet 

                                                - Öğrenim Türü 

                                                - Mezun Olunan Lise Türü 

                                                - Akademik Not Ort. 

                                                - Tutum 

                                                - Konu Alan Bil. 

                                                - Öğretmenlik Meslek Bil. 

                                                - Ders Planında Bilgiyi Kullanma** 

 

** Yalnızca Kırıkkale Üniversitesi verileri için değerlendirilmiştir. 



  

50 

 

3.2. Araştırmada Kullanılan Ölçme Araçları 

 

 

3.2.1. Fen Bilgisi Öğretimi Öz-Yeterlik İnancı Ölçeği 

 

Fen öğretimine yönelik öz-yeterlik inançlarını ölçmek amacı ile Riggs ve Enochs 

(1990) tarafından geliştirilmiş, Özkan, Tekkaya ve Çakıroğlu (2002) tarafından 

Türkçe’ye uyarlanmış olan “Fen Öğretimi Öz-Yeterlik İnancı Ölçeği” 

kullanılmıştır(EK-1). 5’li Likert tipinde hazırlanan ölçek 23 maddeden oluşmaktadır. 

Ölçek, Fen Öğretiminde Kişisel Öz-Yeterlik İnancı (Personal Science Teaching 

Efficacy Belief) ile Fen Öğretiminde Sonuç Beklentisi (Science Teaching Outcome 

Expectancy) olmak üzere iki faktörü içermektedir.   

 

Özkan, Tekkaya ve Çakıroğlu (2002) tarafından Türkçeye uyarlanmış olan ölçekteki 

Fen Öğretiminde Kişisel Öz-Yeterlik İnancı adlı faktör 13 maddeden oluşmaktadır 

(maddeler 2, 3, 4, 6, 7, 12, 16–22).  Riggs ve Enochs tarafından güvenirliği ve 

geçerliği yapılan ölçeğin Fen Öğretiminde Öz-Yeterlik İnancı adlı faktör için 

Cronbach Alpha güvenirlik değeri 0.76 olarak bulunmuştur.  Fen Öğretiminde Sonuç 

Beklentisi adlı faktör ise, 10 maddeden oluşmaktadır (maddeler 

1,5,8,9,10,11,13,14,15-23). Bu faktöre ait Cronbach Alpha güvenirlik değeri ise 0.90 

olarak bulunmuştur. Özkan, Tekkaya ve Çakıroğlu (2002) tarafından Türkçe’ye 

uyarlanan ölçek için tekrar yapılan güvenirlik geçerlik çalışması sonucu ölçeğin 

içerdiği Fen Öğretiminde Kişisel Öz-Yeterlik inancı adlı alt faktöre ilişkin Cronbach 

Alpha güvenirlik değeri 0.79; Fen Öğretiminde Sonuç Beklentisi adlı faktöre ilişkin 

Cronbach Alpha güvenirlik değeri ise 0.86 olarak hesaplanmıştır. Elektronik posta 

aracılığıyla uzman kişilerden kullanma izni ve gerekli bilgiler alınmıştır.  

  

Fen bilgisi öğretimi öz-yeterlik inancı ölçeği güvenirlik değerinin çalışma için 

hesaplanan Cronbach Alpha güvenirlik değeri 0.76 olarak bulunmuştur. Öz-yeterlik 

ölçeğinin alt boyutlarının güvenirlik değerlerine bakıldığında Kişisel Öz-yeterlik 

İnancı Alt boyutunda Cronbach Alpha güvenirlik değeri 0.71, Sonuç beklentisi alt 

boyutunda Cronbach Alpha güvenirlik değeri 0.72 olarak bulunmuştur.  
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Elde edilen Cronbach Alpha güvenirlik katsayısı 0.70’ in üzerinde olduğu için 

çalışmada kullanılmasına karar verilmiştir. 

 

Likert tipindeki olumlu yöndeki sorular; kesinlikle katılıyorum=5, katılıyorum=4, 

kararsızım=3, kısmen katılmıyorum=2 ve kesinlikle katılmıyorum=1 olarak 

puanlanırken olumsuz yöndeki sorularda ise kesinlikle katılıyorum=1, 

katılıyorum=2, kararsızım=3, kısmen katılmıyorum=4 ve kesinlikle katılmıyorum=5 

şeklinde puanlama yapılmıştır.  

 

3.2.2. Fen Öğretimine Yönelik Tutum Ölçeği 

 

Öğretmen adaylarının fen öğretimine yönelik tutumlarını belirlemek üzere 

Thompson ve Shringley (1986) tarafından geliştirilmiş; Tekkaya, Özkan ve 

Çakıroğlu (2002) tarafından Türkçe’ye uyarlanmış fen öğretimi tutum ölçeği 

kullanılmıştır(EK-2). Ölçek 5’li Likert formatında, 21 maddeden oluşmuş ve fen 

bilgisi öğretmenlerinin fen öğretimine yönelik tutumlarını belirlemek üzere 

geliştirilmiştir. Likert tipindeki olumlu yöndeki sorular; kesinlikle katılıyorum=5, 

katılıyorum=4, kararsızım=3, kısmen katılmıyorum=2 ve kesinlikle katılmıyorum=1 

olarak puanlanırken Ölçeğin güvenirliliği Crombach alfa güvenirlik değeri 

hesaplanarak belirlenmiştir. Sonuç olarak Ölçeğin Cronbach-alfa güvenirlik değeri 

.83 olarak bulunmuş ve kullanılabilir olduğu tespit edilmiştir. Elektronik posta 

aracılığıyla uzman kişilerden kullanma izni ve gerekli bilgiler alınmıştır. 

 

Fen bilgisi öğretimine yönelik tutum ölçeği güvenirlik değerinin çalışma için 

hesaplanan Cronbach Alpha güvenirlik değeri 0.77 olarak bulunmuştur. Elde edilen 

Cronbach Alpha güvenirlik katsayısı 0.70’ in üzerinde olduğu için çalışmada 

kullanılmasına karar verilmiştir. 

 

3.2.3 Hücre Bölünmesi ve Kalıtım Başarı Testi 

 

Öğretmen adaylarının sahip oldukları alan bilgilerini ölçmek için 8.sınıf fen ve 

teknoloji 8 ünite içinden ilk ünite olan  “Hücre Bölünmesi ve Kalıtım” ünitesi 

seçilmiştir. Ünitenin kazanımları incelenerek, bu kazanımları kapsayacak şekilde 
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öğretmen adaylarının sahip oldukları alan bilgisi seviyelerini ölçmek için, 25 test 

sorusundan oluşan Hücre Bölünmesi ve Kalıtım başarı testi(HBKBT) oluşturulmuş 

ve kullanılmıştır. (EK-3). Öğretmen adaylarının lisans eğitiminde, hücre bölünmesi 

ve kalıtım bilgisiyle ilgili olarak; Genel Biyoloji I-II, Genetik ve Biyoteknoloji, 

Biyolojide Özel Konular ve Evrim derslerini almaktadırlar. Bu ders içerikleri 

doğrultusunda 8.sınıf seviyesine uygun hücre bölünmesi ve kalıtım ünitesiyle ilgili 

kaynaklar taranarak kazanımlar çerçevesinde soru havuzu oluşturulmuş, 28 test 

sorusu ile HBKBT hazırlanmıştır. Oluşturulan test için uzman görüşleri alınarak 

testin alan bilgisini ölçebilecek düzeyde olduğuna karar verilmiştir.  

 

 

Çizelge 3.1. Hücre Bölünmesi ve Kalıtım Başarı Testi’nin İçeriği  

 

HÜCRE BÖLÜNMESİ VE KALITIM 

 

 Ünite Kazanımları Soru 

Numaraları 

1.1. Canlılarda büyüme ve üremenin hücre bölünmesi ile meydana 

geldiğini açıklar. 

1.2. Mitozu, çekirdek bölünmesi ile başlayan ve birbirini takip 

eden evreler olarak tarif eder. 

1.3. Mitozda kromozomların önemini fark ederek farklı canlı 

türlerinde kromozom sayılarının değişebileceğini belirtir. 

1.4. Mitozun canlılar için önemini belirterek büyüme ve üreme ile 

ilişkilendirir. 

1, 2, 3, 4, 5 

 

2.1. Gözlemleri sonucunda kendisi ile anne-babası arasındaki 

benzerlik ve farklılıkları karşılaştırır  

2.2.Yavruların anne-babaya benzediği, ama aynısı olmadığı 

çıkarımını yapar 

2.3.Mendel’in çalışmalarının kalıtım açısından irdeler. 

2.4. Gen kavramı hakkında bilgi toplayarak baskın ve çekinik 

genleri fark eder 

2.5. Fenotip ve genotip arasındaki ilişkiyi kavrar. 

2.6. Tek karakterin kalıtımı ile ilgili problemler çözer. 

2.7.İnsanlarda yaygın olarak görülen bazı kalıtsal hastalıklara 

örnekler verir. 

2.8. Akraba evliliğinin sakıncaları ile ilgili bilgi toplar. 

2.9. Akraba evliliğinin olumsuz sonuçlarını yakın çevresiyle 

paylaşır ve tartışır. 

2.10. Genetik hastalıkların teşhis ve tedavisinde bilimsel ve 

teknolojik gelişmelerin etkisini araştırır ve sunar. 

6, 7, 8, 9, 

10, 11, 12,  

14, 16, 22, 

25, 27, 28 
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Çizelge 3.1. (Devam) 

3.1. Üreme hücrelerinin mayoz ile oluştuğu çıkarımını yapar. 

3.2. Mayozun canlılar için önemini fark eder. 

3.3. Mayozu, mitozdan ayıran özellikleri listeler. 

13, 15 

4.1.Kalıtsal bilginin genler tarafından taşındığını fark eder. 

4.2.DNA’nın yapısını şema ile basit bir DNA modeli yapar.  

4.3.DNA’nın kendini nasıl eşlediğini basit bir model yapar.  

4.4.Nükleotit, gen, DNA, kromozom kavramları arasında ilişki 

kurar. 

4.5.Mutasyon ve modifikasyonu tanımlayarak aralarındaki farkı 

örneklerle açıklar  

4. 6. Genetik mühendisliğinin günümüzdeki uygulamaları ile ilgili 

bilgileri özetler ve tartışır  

4. 7.Genetik mühendisliğindeki gelişmelerin insanlık için 

doğurabileceği sonuçları tahmin eder  

4. 8.Genetik mühendisliğindeki gelişmelerin olumlu sonuçlarını 

takdir eder  

4. 9.Biyoteknolojik çalışmaların önemi örnekler verir. 

17, 18, 20, 

21, 23, 24, 

26 

5.1. Canlıların çevreye adaptasyonunu örneklerle açıklar. 

5.2. Aynı yaşam alanında bulunan farklı organizmaların, neden 

benzer adaptasyonlar geliştirdiğini belirtir. 

5.3. Canlıların çevresel değişimlere adaptasyonlarının biyolojik 

çeşitliliğe ve evrime katkıda bulunabilir. 

5.4. Evrim ile ilgili farklı görüşlere örnekler verir. 

 

19 

 

 

Çizelge 3. 2. Hücre Bölünmesi ve Kalıtım Başarı Testinin Madde Analizi Sonuçları 

 

Soru Numarası Madde Güçlük 

Derecesi (P) 

Maddenin Ayırt 

Etme Gücü (D) 

1 0.75 0.31 

2 0.54 0.54 

3 0.90 0.09 

4 0.72 0.45 

5 0.72 0.45 

6 0.68 0.45 

7 0.68 0.45 

8 0.65 0.40 

9 0.70 0.50 

    10** 0.97 0.04 

11 0.75 0.22 

12 0.68 0.27 

13 0.40 0.72 

14 0.81 0.27 

15 0.81 0.18 



  

54 

 

Çizelge 3.2. (Devam) 

16 0.70 0.31 

17 0.68 0.45 

18 0.63 0.45 

19 0.79 0.40 

20 0.81 0.27 

21 0.88 0.13 

22 0.65 0.40 

23 0.81 0.36 

24 0.93 0.04 

    25** 0.59 0.09 

26 0.75 0.40 

27 0.61 0.31 

   28** 0.90 0.09 

**Testten çıkarılan maddeler 

 

 

Yapılan ön uygulama sonucunda HBKBT KR-20 iç tutarlık katsayısı 0.72 bulunmuş 

ayırt edicilik katsayısı düşük olan maddeler ünite kazanım kapsamları dikkate 

alınarak 3 madde testten çıkarılmıştır. 25 soruluk HBKBT ortalama güçlüğü 0.93 

hesaplanmış ve KR-20= 0.73 elde edilmiş ve elde edilen katsayının kendi içinde 

tutarlı olduğu için uygulamada kullanılmasına karar verilmiştir. 

 

 

Çizelge 3.3. Ayırt edicilik bakımından HBKBT incelendiğinde; 

 

0.40 ve üzeri (Yüksek madde) 2,4,5,6,7,8,9,13,17,18,19,22 

0.30 - 0.39 (İyi  madde) 1,16,23,27 

0.20 - 0.29 (Zayıf Madde) 11,12,14,20 

0.00- 0.19 (Düşük madde) 3,10,15,21,24,25,28  

 

 

Maddenin ayırt etme gücü 0,40 ve daha büyük olan maddeler, ayırt etme gücü 

yüksek maddelerdir. 0,30-0,39 arasında ayırt etme gücüne sahip olan maddelerin 

ayırt etme gücü oldukça iyi, 0,20-0,29 arasında ayırt etme gücüne sahip olan 

maddelerin ayırt etme gücü zayıf, 0,19 ve daha küçük ayırt etme gücüne sahip olan 

maddelerin ayırt etme gücü ise düşüktür (Tekin, 2007) 
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3.2.4. Eğitim Bilimleri Başarı Testi 

 

Öğretmen adaylarının sahip oldukları öğretmenlik meslek bilgisi seviyelerini ölçmek 

için, 40 test sorusundan oluşan eğitim bilimleri başarı testi(EBBT) oluşturulmuş ve 

kullanılmıştır.(EK-4) Öğretmen adaylarının lisans eğitiminde, öğretmenlik meslek 

bilgisiyle ilgili olarak; Gelişim ve Öğrenme, Ölçme ve Değerlendirme, Program 

Geliştirme, Öğretim İlke ve Yöntemleri, Sınıf Yönetimi, Rehberlik ve Materyal 

Geliştirme derslerini almaktadırlar. Bu ders içerikleri doğrultusunda Öğretmen 

adaylarının KPSS öğretmenlik sınavına yönelik hazırlanan kaynaklar taranarak soru 

havuzu oluşturulmuş, 45 test sorusu ile EBBT testi hazırlanmıştır. Oluşturulan test 

uzman görüşleri alınarak öğretmenlik meslek bilgisini ölçebilecek düzeyde olduğuna 

karar verilmiştir.  

 

 

Çizelge 3.4.  Testin eğitim modül dağılımları 

 

Gelişim psikolojisi 1,2.3,4,5,6,7, 

Öğrenme psikolojisi 28,29,30,31,32,33,34,37,38,39 

Program geliştirme 36,40,41,42 

Ölçme ve değerlendirme 21,22,24,25,26,35 

Öğretim yöntem ve teknikleri 14,15,16,17,18,19,20,23,27,43,44,45 

Rehberlik 8,9,10,11,12,13 

 

 

Çizelge 3.5. Eğitim Bilimleri Başarı Testinin Madde Analizi Sonuçları 

 

Soru Numarası Madde Güçlük 

Derecesi (P) 

Maddenin Ayırt 

Etme Gücü (D) 

   1** 0.98 0.04 

2 0.94 0.12 

3 0.92 0.16 

4 0.76 0.48 

    5** 0.92 0.08 

6 0.58 0.44 

7 0.80 0.08 

8 0.72 0.24 

9 0.86 0.20 

10 0.34 0.36 

11 0.88 0.24 
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Çizelge 3.5 (Devam) 

    12** 0.18 -0.12 

13 0.90 0.20 

    14** 0.88 0.08 

15 0.92 0.16 

16 0.92 0.16 

17 0.66 0.44 

18 0.76 0.32 

19 0.76 0.32 

20 0.86 0.12 

21 0.80 0.32 

22 0.84 0.32 

23 0.68 0.48 

24 0.56 0.48 

25 0.60 0.32 

26 0.70 0.36 

27 0.70 0.28 

28 0.82 0.24 

29 0.72 0.32 

30 0.70 0.28 

31 0.64 0.32 

32 0.56 0.32 

33 0.78 0.44 

34 0.60 0.56 

35 0.50 0.60 

36 0.80 0.32 

37 0.74 0.44 

38 0.60 0.48 

39 0.38 0.36 

40 0.64 0.56 

41 0.92 0.16 

42 0.24 0.02 

43 0.78 0.36 

44 0.36 0.16 

45 0.64 0.56 

**Testten çıkarılan maddeler 
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Yapılan ön uygulama sonucunda EBT’ nin KR-20 iç tutarlık katsayısı 0.78 bulunmuş 

ayırt edicilik katsayısı düşük olan 5 madde modül dağılımı dikkate alınarak testten 

çıkarılmıştır. 40 soruluk EBBT testinin ortalama güçlüğü 0.71 hesaplanmış KR-20= 

0.80 elde edilmiş ve elde edilen katsayının kendi içinde tutarlı olduğu için 

uygulamada kullanılmasına karar verilmiştir. 

 

 

Çizelge 3.6. Ayırt edicilik bakımından EBBT incelendiğinde; 

 

0.40 ve üzeri (Yüksek madde) 4,6,17,23,24,33,34,35,37,38,40,45 

0.30 - 0.39 (İyi madde) 10,18,19,21,22,25,26,29,31,32,36,39,43 

0.20 - 0.29 (Zayıf madde)  8,9,11,13,27,28,30  

0.00- 0.19 ( Düşük madde) 1,2,3,5,7,14,15,16,20,41,42,44  

Negatif değerler  12 

 

 

Çizelge 3.7. KPSS eğitim yüzdelikleri 

 

Gelişim P. % 10 Program G. % 10 Öğretim YT % 25 

Öğrenme P. % 25 Ölçme D. % 15 Rehberlik % 15 

 

 

3.2.5. Ders Planı Değerlendirme Ölçeği(DPDÖ) 

 

Çalışmada öğretmen adaylarının sahip oldukları bilgileri ders planlarında kullanma 

düzeylerini belirlemek amacıyla Ders Planı Değerlendirme Ölçeği(DPDÖ) 

hazırlanmıştır. DPDÖ ölçeği hazırlanan ders planlarının niteliğini üçlü likert tipi 

(Yeterli, Kısmen,Yetersiz) ölçekleme ile değerlendirilmiştir. Bu çalışmada DPDÖ 

ölçeğinin hassasiyetini artırmak için en iyi ve en kötüsü arasında 10’lu likert tipi 

ölçek kullanılarak ders planları değerlendirilmiştir.  

 

10 değerlendirme kriteri ve 10’lu likert tipi ölçeklemeden oluşan bu DPDÖ’ den 

alınabilecek en düşük puan 10 en yüksek puan ise 100 ‘dür. Ölçekten alınacak 

puanın yüksekliği hazırlanan ders planının niteliğini göstermektedir.  
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Bu DPDÖ’ nün kapsam geçerliliğini, lisans seviyesinde öğretmenlik uygulaması 

dersini yürüten öğretim üyesinin görüşleri alınarak hazırlanmıştır. DPDÖ’ nün 

güvenirliğini sağlamak için ise, öğretmen adaylarının hazırlamış olduğu ders 

planlarından rastgele 10 ders planı seçilmiş, seçilen ders planları DPDÖ’ ni 2 fen ve 

teknoloji öğretmeni tarafından birbirlerinden bağımsız olarak değerlendirilmiştir. 2 

değerlendirme arasındaki korelasyon katsayısı (r = .86) olarak bulunmuştur. 

 

 

Çizelge .3.8. Ders Planı Değerlendirme Ölçeği 

 

 

Değerlendirme Kriterleri 

En kötü                                En iyi 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

1. Ders planı formu üzerindeki açıklayıcı 

bilgileri eksiksiz yazma 

          

2. Dersin hedef ve davranışların belirlenmesi  

(Kazanım seçimi) 

          

3. Derste kullanılacak öğretim malzemelerini 

belirleme(Materyal seçimi) 

          

4. Dersin hedeflerine uygun öğretim yöntem, 

teknik ve stratejileri belirleme 

          

5. Dersin giriş kısmında öğrencilerin 

dikkatinin nasıl toplanacağının belirlemesi 

          

6. Dersin uygulama kısmında seçilen 

etkinliklerin nasıl yapılacağını açıklama 

          

7.Ders esnasında oluşabilecek kavram 

yanılgılarını önlemek için neler yapılacağını 

belirleme 

          

8. Dersin anahtar kavramlarının açıklanması 

 

          

9. Diğer derslerle ilişkilendirilmesi 

 

          

10. Derse uygun ölçme ve değerlendirme 

tekniklerinin seçilmesi 
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Bu DPDÖ’ nün güvenirliği hakkında bilgi vermektedir. Son olarak da öğretmen 

adaylarının hazırlamış olduğu ders planları(EK-5) araştırmacı tarafından 

puanlandırılmıştır. 

 

  

3.3. Uygulama 

 

Uygulamamız iki aşamadan oluşmaktadır; 

 

1. Kısım: Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimi öz-yeterlikleri, fen 

bilgisi öğretimine karşı tutumları, fen bilgisi alan bilgileri, öğretmenlik meslek 

bilgilerini tespit etmek için 2012-2013 bahar yarıyılında 7 farklı üniversitenin son 

sınıfta öğrenim görmekte olan öğretmen adaylarına öz-yeterlik ölçeği, tutum ölçeği 

ve alan bilgilerini ölçmek amacıyla 8.sınıf hücre bölünmesi ve kalıtım ünitesini 

kapsayan HBKBT ve öğretmenlik meslek bilgilerini ölçmek amacıyla EBBT 

uygulanmıştır. Soruların cevaplanması sırasında öğretmen adaylarının birbirlerinden 

etkilenmeleri mümkün olduğunca engellenmeye çalışılmış ve uygulama bittikten 

sonra cevap kağıtları toplanmıştır. Mevcut durum analizi yapılmıştır. 

 

2.Kısım: Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimi öz-yeterlikleri, fen 

bilgisi öğretimine karşı tutumları, fen bilgisi alan bilgileri, öğretmenlik meslek 

bilgilerini tespit etmek için 2012-2013 bahar yarıyılında Kırıkkale Üniversitesi’nin 

son sınıfta öğrenim görmekte olan öğretmen adaylarına öz-yeterlik ölçeği, tutum 

ölçeği ve alan bilgilerini ölçmek amacıyla 8.sınıf hücre bölünmesi ve kalıtım 

ünitesini kapsayan HBKBT ve öğretmenlik meslek bilgilerini ölçmek amacıyla 

EBBT uygulanmıştır. Bu testlerin uygulandığı haftada öğretmen adaylarından Özel 

Öğretim Yöntemleri-II dersi kapsamında, 8.sınıf ünitelerinde bulunan kazanımlara 

uygun olarak iki haftalık süre içerisinde teslim edilmek üzere ders planı hazırlamaları 

istenmiştir. Ders planlarının hangi kazanımlara göre hazırlanacağı, derste 

kullanılacak materyal ve öğretim yöntemi seçimi öğretmen adayı tarafından 

seçilmiştir. İki hafta sonunda öğretmen adaylarının hazırlamış oldukları ders planları 

araştırmacı tarafından DPDÖ ile değerlendirilmiştir.  
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Mevcut durum analizi yapılarak öğretmen adaylarının sahip oldukları özellikleri ders 

planında kullanma durumları incelenmiştir. 

 

 

3.4. Verilerin Analizi  

 

Araştırmanın genel amacı çerçevesinde yanıtları aranan alt problemlere, ilişkin 

toplanan verinin gerekli istatistiksel çözümleri için SPSS (Statistical Social Science 

for Package Program) yazılımı kullanılarak analiz edilmiştir. Araştırma alt 

problemlerine yönelik olarak aritmetik ortalama, yüzde, frekanslar, standart sapma, t-

testi, tek yönlü varyans analizi kullanılarak veri analiz edilmiştir. Değişkenler arası 

ilişkiyi belirlemek için korelasyon analizi yapılmıştır. Anlamlılık düzeyi olarak  

p=.05 alınmıştır. 

 

Ölçeğin aralık genişliğinin, “dizi genişliğinin bulundurulmak istenen grup sayısına 

bölünmesi” (Tekin, 2007) bağıntısı dikkate alınarak, öz-yeterlik aritmetik 

ortalamaları yorumlanırken, ; 1.00-1.79; “kesinlikle katılmıyorum”, 1.80-2.59; 

“katılmıyorum”, 2.60-3.39; “kararsızım”, 3.40-4.19; “katılıyorum”, 4.20-5.00; 

“kesinlikle katılıyorum” şeklinde yorumlanmıştır. 

  

Değişkenler arasındaki ilişkiyi belirlemek için kullanılan korelasyon katsayısı 

(Büyüköztürk, 2010) yorumlanırken korelasyon katsayısının mutlak değer olarak, 

0.70-1.00 arasında olması yüksek, 0.70-0.30 arasında olması orta; 0.30-0.00 arasında 

olması düşük ilişki olarak yorumlanmıştır.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

61 

 

4. BULGULAR VE YORUMLAR 

 

 

Bu bölümde, “Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Öz-yeterlik İnançlarının Çoklu 

Değişkenlerle İncelenmesi” ile ilgili olarak öğretmen adaylarına uygulanan ölçek 

çalışması sonuçlarından elde edilen bulgular yer almaktadır.  

 

 

4.1. Üniversitelerin Mevcut Durumları Hakkındaki Bulgular 

 

Bu bölüm çalışmamızın I. Kısmını oluşturmaktadır. Öncelikle üniversitelerin 

demografik değişkenlere göre dağılımları daha sonra ise öz-yeterlik ve alt boyutları 

olan kişisel ve sonuç beklentisi öz-yeterliklerinin, tutum, konu alan bilgisi ve 

öğretmenlik meslek bilgisi arasındaki ilişkilere ait veriler yer almaktadır. 

 

4.1.1 Araştırmaya Katılan Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarına İlişkin Betimsel 

İstatistik Bulguları 

 

 

Çizelge 4.1. Araştırmaya Katılan Öğretmen Adaylarının Cinsiyete Göre Dağılımları 

 

 Frekans(f) Yüzde (%) Geçerli Yüzde 

Bay 121 32.6 32.6 

Bayan 250 67.4 67.4 

Toplam 371 100.0 100.0 

 

 

Çizelge 4.1’e bakıldığında araştırmaya katılan öğretmen adaylarının  % 32.6’sının 

bay, %67.4’ünün ise bayan olduğu görülmektedir. Buna göre araştırmaya katılan 

öğretmen adaylarının daha çok bayan oldukları söylenebilir. 
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Çizelge 4.2. Araştırmaya Katılan Öğretmen Adaylarının Öğrenim Gördükleri 

Program Türüne Göre Dağılımları 

 

Program Türü Frekans(f) Yüzde (%) Geçerli Yüzde(%) 

İkinci Öğretim 149 40.2 40.2 

Normal Öğretim 222 59.8 59.8 

Toplam 371 100.0 100.0 

 

 

Çizelge 4.2’ye bakıldığında araştırmaya katılan öğretmen adaylarının % 40.21’ sinin 

üniversitelerin ikinci öğretim programlarında eğitim görmekte iken,   %59.8’ inin 

Üniversitelerin normal öğretim programlarında eğitim görmekte olduğu 

görülmektedir. Buna göre araştırmaya katılan öğretmen adaylarının daha çok normal 

öğretim programlarında eğitim gördükleri söylenebilir. 

 

 

Çizelge 4.3. Araştırmaya Katılan Öğretmen Adaylarının Mezun Oldukları Lise 

                    Türlerine Göre Dağılımları 

 

Mezun Olunan Lise Türü Frekans(f) Yüzde (%) Geçerli Yüzde(%) 

Genel (Düz) Lise 218 58.8 58.8 

Anadolu Lisesi 89 24.0 24.0 

Anadolu Öğretmen Lisesi 11 3.0 3.0 

Süper Lise (Y.D.A) 47 12.7 12.7 

Meslek Lisesi 4 1.1 1.1 

Fen Lisesi 1 .3 .3 

Özel Lise 1 .3 .3 

Toplam 371 100.0 100.0 
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Çizelge 4.3’e bakıldığında araştırmaya katılan öğretmen adaylarının %58.8’inin 

Genel(Düz) Liseden mezun olduğu,  %24.0’ının Anadolu Lisesinden mezun olduğu, 

%3.0’ının Anadolu Öğretmen Lisesinden mezun olduğu, %12.7’sinin Süper Lise 

(Y.D.A) mezunu olduğu, %1.1’inin Meslek Lisesi olduğu, %0.3’ünün Fen Lisesi ve 

%0.3’ünün Özel Lise mezunu olduğu görülmektedir. Buna göre araştırmaya katılan 

öğretmen adaylarının daha çok genel(düz) liseden mezun oldukları söylenebilir. 

 

 

Çizelge 4.4. Araştırmaya Katılan Öğretmen Adaylarının Akademik Not  

                    Ortalamalarına Göre Dağılımları 

 

Akademik Not 

Ortalaması 

Frekans (f) Yüzdelik (%) Geçerli Yüzde(%) 

1,50-2,00 4 1.07 1.07 

2,00-2,50 110 29.64 29.64 

2,50-3,00 178 47.97 47.97 

3,00-3,50 61 16.44 16.44 

3,50-4,00 18 4.85 4.85 

Toplam 371 100.0 100.0 

 

 

Çizelge 4.4’e bakıldığında araştırmaya katılan öğretmen adaylarının akademik not 

ortalamaları % 4’ünün 1,50-2,00 , %29.64ünün 2,00-2,50, %47.97’sinin 2,50-3,00, 

%16.44’ünün 3,00-3,50, %4.85’inin 3,50-4,00 akademik not aralığında 

görülmektedir. Buna göre araştırmaya katılan öğretmen adaylarının akademik not 

ortalamaları 2,50-3,00 aralığında olduğu söylenebilir. 
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Çizelge 4.5. Araştırmaya Katılan Öğretmen Adaylarının Üniversitelere Göre 

                    Dağılımları 

 

 Öğrenci sayısı Yüzdelik Geçerli Yüzde 

Üniversiteler  N % % 

 

Ahi Evran Üniversitesi 

Atatürk Üniversitesi 

Çukurova Üniversitesi 

Giresun Üniversitesi 

Sakarya Üniversitesi 

Uşak Üniversitesi 

 

77 

55 

69 

35 

82 

53 

 

20.75 

14.82 

18.59 

9.45 

22.10 

14.28 

 

20.75 

14.82 

18.59 

9.45 

22.10 

14.28 

Toplam 371 100.0 100.0 

 

 

Çizelge 4.5’e bakıldığında araştırmaya katılan öğretmen adaylarının % 22.10’ünün 

Sakarya Üniversitesinde,  % 22.75’inin Ahi Evran Üniversitesinde , % 18.59’ ünün 

Çukurova Üniversitesinde, % 14.82’sinin Atatürk Üniversitesinde,  % 14.28’inin 

Uşak Üniversitesinde, % 9.45’inin Giresun Üniversitesinde öğrenim gördükleri 

görülmektedir. 

 

 

4.1.2. Birinci Alt Probleme İlişkin Bulgular 

 

Araştırmanın birinci alt probleminde “ Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim 

gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik 

inançları ne düzeydedir?” sorusuna yanıt aranmıştır. Fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inancı ölçeğinin genelinden ve ölçeğin alt 

boyutlarından aldıkları puanların genel dağılımları ve üniversitelere göre dağılımları 

incelenmiştir.  
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Çizelge 4.6. Fen Bilgisi Öğretmeni Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-  

                     Yeterlik İnançlarının Genel Dağılımı 

 

  

N 

 

Minimum 

 

Maksimum 

_ 

X 

 

S 

 

Genel Puan 

Ortalama Puan 

 

371 

371 

 

31.0 

1.34 

 

94.0 

4.08 

 

64.14 

2.78 

 

7.6 

.33 

 

 

Fen bilgisi öğretimi öz-yeterlik inancı ölçeğinde toplam 23 madde yer almaktadır. 

Fen bilgisi öğretmeni adaylarının bu ölçekten alabilecekleri en yüksek puan 115.0 en 

düşük puan ise 23.00’tür. Fen bilgisi öğretmeni adaylarının ölçekte belirlenen 

yeterliklere sahip olma düzeylerine ilişkin almış oldukları en yüksek puan 94.0 en 

düşük puan 31.0, ölçek ortalaması 64.14 ve standart sapması 7.6 olarak elde 

edilmiştir.  

Fen bilgisi öğretmeni adaylarının 23 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimi öz-

yeterlik inancı ölçeğinden almış oldukları toplam ortalama puan 2.78, standart sapma 

ise 33’dür. Bu sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik 

öz-yeterlik inançlarının “kararsızım” seçeneği seviyesinde olduğunu göstermektedir. 

Diğer bir ifadeyle Fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik 

öz-yeterlik inanç ölçeğinden aldıkları puanların “3 puan” düzeyinde yani;  orta 

seviyede olduğu söylenebilir. 

 

 

Çizelge 4.7. Fen Bilgisi Öğretmeni Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz- 

                    Yeterlik İnancı Ölçeğinin Kişisel Öz-Yeterlik Alt Boyutundan Aldıkları 

                    Puanların Genel Dağılımı 

 

  

N 

 

Minimum 

 

Maksimum 

_ 

X 

 

S 

 

Genel Puan 

Ortalama Puan 

 

371 

371 

 

15.00 

1.15 

 

58.00 

4.46 

 

39.66 

3.05 

 

4.7 

    .36 
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Fen bilgisi öğretimi öz-yeterlik inancı ölçeğinin kişisel öz-yeterlik alt boyutunda 

toplam 13 madde bulunmaktadır. Fen bilgisi öğretmeni adaylarının ölçeğin bu alt 

boyutundan alabilecekleri en yüksek puan 65.00, en düşük puan ise 13.00’tür. Fen 

bilgisi öğretmeni adaylarının ölçekte belirlenen yeterliliklere sahip olma düzeylerine 

ilişkin almış oldukları en yüksek puan 58.0, en düşük puan 15.0, ölçek ortalaması 

39.66 ve standart sapması 4.70 olarak hesaplanmıştır. Fen bilgisi öğretmeni 

adaylarının 13 yeterlilikten oluşan kişisel öz-yeterlik alt boyutundan almış oldukları 

toplam ortalama puan 3.05, standart sapma ise .36’dır. Bu sonuç fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının kişisel öz-yeterlik alt boyutuna yönelik öz-yeterlik 

inançlarının “kararsızım” seçeneği seviyesinde olduğunu göstermektedir. Diğer bir 

ifadeyle fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik 

inanç ölçeğinin kişisel öz-yeterlik alt boyutundan aldıkları puanların “3 puan” 

düzeyinde yani; orta seviyede olduğu söylenebilir. 

 

 

Çizelge 4.8. Fen Bilgisi Öğretmeni Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz- 

                    Yeterlik İnancı Ölçeğinin Sonuç Beklentisi Alt Boyutundan Aldıkları 

                     Puanların Genel Dağılımı 

 

  

N 

 

Minimum 

 

Maksimum 

_ 

X 

 

S 

 

Genel Puan 

Ortalama Puan 

 

371 

371 

 

18.00 

1.8 

 

33.00 

3.30 

 

24.47 

2.44 

 

5.24 

.52 

 

 

Sonuç beklentisi alt boyutunda toplam 10 madde bulunmaktadır. Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının ölçeğin bu alt boyutundan alabilecekleri en yüksek puan 

50.00, en düşük puan 10.00’dur. Fen bilgisi öğretmeni adaylarının bu alt boyutta 

belirlenen yeterliliklere sahip olma düzeylerine ilişkin almış oldukları en yüksek 

puan 50.0, en düşük puan 18.0, ölçek ortalaması 24.47 ve standart sapması 5.24 

olarak hesaplanmıştır. Fen bilgisi öğretmeni adaylarının 10 yeterlilikten oluşan sonuç 

beklentisi alt boyutundan almış oldukları toplam ortalama puan 2.44, standart sapma 

ise .52’dir.  
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Bu sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının sonuç beklentisi alt boyutuna yönelik öz-

yeterlik inançlarının “katılmıyorum” seçeneği seviyesinde olduğunu göstermektedir. 

Diğer bir ifadeyle öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik 

inanç ölçeğinin sonuç beklentisi alt boyutundan aldıkları puanların “2 puan” 

düzeyinde yani;  orta seviyeden düşük olduğu söylenebilir. 

 

 

Çizelge 4.9. Fen Bilgisi Öğretmeni Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz- 

                    Yeterlik İnançlarının Üniversitelere Göre Genel Dağılımı 

 

  

N 

 

Minimum 

 

Maksimum 

_ 

X 

 

S 

Ahi Evran Üniversitesi  

 

Genel Puan  

Ortalama Puan 

 

 

77 

77 

 

 

33.00 

1.43 

 

 

88.00 

3.82 

 

 

64.57 

2.80 

 

 

7.95 

.34 

Atatürk Üniversitesi 

 

Genel Puan  

Ortalama Puan 

 

 

55 

55 

 

 

31.00 

1.34 

 

 

85.00 

3.69 

 

 

61.60 

2.67 

 

 

9.88 

.42 

Çukurova Üniversitesi 

 

Genel Puan  

Ortalama Puan 

 

 

69 

69 

 

 

45.00 

1.95 

 

 

94.00 

4.08 

 

 

65.28 

2.83 

 

 

7.24 

.31 

Giresun Üniversitesi 

 

Genel Puan  

Ortalama Puan 

 

 

35 

35 

 

 

55.00 

2.39 

 

 

81.00 

3.52 

 

 

66.00 

2.86 

 

 

6.41 

.27 

Sakarya Üniversitesi 

 

Genel Puan  

Ortalama Puan 

 

 

82 

82 

 

 

53.00 

2.30 

 

 

80.00 

3.47 

 

 

62.80 

2.73 

 

 

5.62 

.24 

Uşak Üniversitesi 

 

Genel Puan  

Ortalama Puan 

 

 

53 

53 

 

 

41.00 

1.78 

 

 

84.00 

3.65 

 

 

65.54 

2.84 

 

 

7.53 

.32 

 

 

Fen bilgisi öğretimi öz-yeterlik inancı ölçeğinde toplam 23 madde yer almaktadır. 

Fen bilgisi öğretmeni adaylarının bu ölçekten alabilecekleri en yüksek puan 115.0 en 

düşük puan ise 23.00’tür.  
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Fen bilgisi öğretmeni adaylarının ölçekte belirlenen öz-yeterliklere sahip olma 

düzeylerine ilişkin almış oldukları puanlar üniversitelere göre incelendiğinde; 

-Ahi Evran Üniversitesinin en yüksek puanı 88.00, en düşük puanı 33.00, ölçek 

ortalaması 64.57 ve standart sapması 7.95 olarak elde edilmiştir.  Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının 23 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimi öz-yeterlik inancı 

ölçeğinden almış oldukları toplam ortalama puan 2.80, standart sapma ise .34’tür. Bu 

sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik 

inançlarının “kararsızım” seçeneği seviyesinde olduğunu göstermektedir. Diğer bir 

ifadeyle Ahi Evran Üniversitesi Fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi 

öğretimine yönelik öz-yeterlik inanç ölçeğinden aldıkları puanların “3 puan” 

düzeyinde yani;  orta seviyede olduğu söylenebilir. 

-Atatürk Üniversitesinin en yüksek puanı 85.00, en düşük puanı 31.00, ölçek 

ortalaması 66.00 ve standart sapması 9.88 olarak elde edilmiştir.  Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının 23 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimi öz-yeterlik inancı 

ölçeğinden almış oldukları toplam ortalama puan 2.67, standart sapma ise .42’dir.Bu 

sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik 

inançlarının “kararsızım” seçeneği seviyesinde olduğunu göstermektedir. Diğer bir 

ifadeyle Atatürk Üniversitesi Fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine 

yönelik öz-yeterlik inanç ölçeğinden aldıkları puanların “3 puan” düzeyinde yani;  

orta seviyede olduğu söylenebilir. 

-Çukurova Üniversitesinin en yüksek puanı 94.00, en düşük puanı 45.00, ölçek 

ortalaması 65.28 ve standart sapması 7.24 olarak elde edilmiştir.  Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının 23 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimi öz-yeterlik inancı 

ölçeğinden almış oldukları toplam ortalama puan 2.83, standart sapma ise .31’tür. Bu 

sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik 

inançlarının “kararsızım” seçeneği seviyesinde olduğunu göstermektedir. Diğer bir 

ifadeyle Çukurova Üniversitesi Fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi 

öğretimine yönelik öz-yeterlik inanç ölçeğinden aldıkları puanların “3 puan” 

düzeyinde yani;  orta seviyede olduğu söylenebilir. 

-Giresun Üniversitesinin en yüksek puanı 81.00, en düşük puanı 55.00, ölçek 

ortalaması 66.00 ve standart sapması 6.41 olarak elde edilmiştir.  Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının 23 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimi öz-yeterlik inancı 

ölçeğinden almış oldukları toplam ortalama puan 2.86, standart sapma ise .27’dir.  
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Bu sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik 

inançlarının “kararsızım” seçeneği seviyesinde olduğunu göstermektedir. Diğer bir 

ifadeyle Giresun Üniversitesi Fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine 

yönelik öz-yeterlik inanç ölçeğinden aldıkları puanların “3 puan” düzeyinde yani;  

orta seviyede olduğu söylenebilir. 

-Sakarya Üniversitesinin en yüksek puanı 80.00, en düşük puanı 53.00, ölçek 

ortalaması 62.80 ve standart sapması 5.62 olarak elde edilmiştir.  Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının 23 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimi öz-yeterlik inancı 

ölçeğinden almış oldukları toplam ortalama puan 2.73, standart sapma ise .24’tür. Bu 

sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik 

inançlarının “kararsızım” seçeneği seviyesinde olduğunu göstermektedir. Diğer bir 

ifadeyle Sakarya Üniversitesi Fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine 

yönelik öz-yeterlik inanç ölçeğinden aldıkları puanların “3 puan” düzeyinde yani;  

orta seviyede olduğu söylenebilir. 

-Uşak Üniversitesinin en yüksek puanı 84.00, en düşük puanı 41.00, ölçek ortalaması 

65.54 ve standart sapması 7.53 olarak elde edilmiştir.  Fen bilgisi öğretmeni 

adaylarının 23 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimi öz-yeterlik inancı ölçeğinden 

almış oldukları toplam ortalama puan 2.84, standart sapma ise .32’tür. Bu sonuç fen 

bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançlarının 

“kararsızım” seçeneği seviyesinde olduğunu göstermektedir. Diğer bir ifadeyle Uşak 

Üniversitesi Fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-

yeterlik inanç ölçeğinden aldıkları puanların “3 puan” düzeyinde yani;  orta seviyede 

olduğu söylenebilir. 
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Çizelge 4.10. Fen Bilgisi Öğretmeni Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik 

                      Öz-Yeterlik İnancı Ölçeğinin Kişisel Öz-Yeterlik Alt Boyutundan 

                      Aldıkları Puanların Üniversitelere Göre Genel Dağılımı 

 

  

N 

 

Minimum 

 

Maksimum 

_ 

X 

 

S 

Ahi Evran Üniversitesi 

 

Genel Puan  

Ortalama Puan 

 

 

77 

77 

 

 

19.00 

   1.46 

 

 

49.00 

  3.76 

 

 

39.76 

3.05 

 

 

4.61 

  .35 

Atatürk Üniversitesi  

 

Genel Puan  

 Ortalama Puan 

 

 

55 

55 

 

 

15.00 

  1.15 

 

 

48.00 

 3.69 

 

 

37.63 

  2.89 

 

 

6.31 

  .48 

Çukurova Üniversitesi  

 

Genel Puan  

Ortalama Puan 

 

 

69 

69 

 

 

30.00 

   2.30 

 

 

54.00 

  4.15 

 

 

39.84 

  3.06 

 

 

4.41 

  .33 

Giresun Üniversitesi 

 

Genel Puan  

Ortalama Puan 

 

 

35 

35 

 

 

31.00 

2.38 

 

 

48.00 

  3.69 

 

 

40.71 

  3.13 

 

 

4.25 

  .32 

Sakarya Üniversitesi 

 

Genel Puan  

Ortalama Puan 

 

 

82 

82 

 

 

32.00 

  2.46 

 

 

48.00 

  3.69 

 

 

39.78 

  3.06 

 

 

3.93 

  .30 

Uşak Üniversitesi 

 

Genel Puan  

Ortalama Puan 

 

 

53 

53 

 

 

31.00 

2.38 

 

 

58.00 

4.46 

 

 

40.54 

3.11 

 

 

4.20 

0.32 

 

 

Fen bilgisi öğretimi öz-yeterlik inancı ölçeğinin kişisel öz-yeterlik alt boyutunda 

toplam 13 madde bulunmaktadır. Fen bilgisi öğretmeni adaylarının ölçeğin bu alt 

boyutundan alabilecekleri en yüksek puan 65.00, en düşük puan ise 13.00’tür.  

Fen bilgisi öğretmeni adaylarının ölçekte belirlenen kişisel öz-yeterliklere sahip olma 

düzeylerine ilişkin almış oldukları puanlar üniversitelere göre incelendiğinde; 

-Ahi Evran Üniversitesinin en yüksek puanı 49.00, en düşük puanı 19.00, ölçek 

ortalaması 39.76 ve standart sapması 4.61 olarak elde edilmiştir. 
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Fen bilgisi öğretmeni adaylarının 13 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimi kişisel 

öz-yeterlik inancı ölçeğinden almış oldukları toplam ortalama puan 3.05 standart 

sapma ise .35’tür. Bu sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine 

yönelik kişisel öz-yeterlik inançlarının “kararsızım” seçeneği seviyesinde olduğunu 

göstermektedir. Diğer bir ifadeyle Ahi Evran Üniversitesi Fen bilgisi öğretmeni 

adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik kişisel öz-yeterlik inanç ölçeğinden 

aldıkları puanların “3 puan” düzeyinde yani;  orta seviyede olduğu söylenebilir. 

-Atatürk Üniversitesinin en yüksek puanı 48.00, en düşük puanı 15.00, ölçek 

ortalaması 37.63 ve standart sapması 6.31 olarak elde edilmiştir.  Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının 13 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimi kişisel öz-yeterlik 

inancı ölçeğinden almış oldukları toplam ortalama puan 2.89, standart sapma ise 

.48’dir. Bu sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik 

kişisel öz-yeterlik inançlarının “kararsızım” seçeneği seviyesinde olduğunu 

göstermektedir. Diğer bir ifadeyle Atatürk Üniversitesi Fen bilgisi öğretmeni 

adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik kişisel öz-yeterlik inanç ölçeğinden 

aldıkları puanların “3 puan” düzeyinde yani;  orta seviyede olduğu söylenebilir. 

-Çukurova Üniversitesinin en yüksek puanı 54.00, en düşük puanı 30.00, ölçek 

ortalaması 39.84 ve standart sapması 4.41 olarak elde edilmiştir.  Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının 13 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimi kişisel öz-yeterlik 

inancı ölçeğinden almış oldukları toplam ortalama puan 3.06, standart sapma ise 

.33’tür. Bu sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik 

kişisel öz-yeterlik inançlarının “kararsızım” seçeneği seviyesinde olduğunu 

göstermektedir. Diğer bir ifadeyle Çukurova Üniversitesi Fen bilgisi öğretmeni 

adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik kişisel öz-yeterlik inanç ölçeğinden 

aldıkları puanların “3 puan” düzeyinde yani;  orta seviyede olduğu söylenebilir. 

-Giresun Üniversitesinin en yüksek puanı 48.00, en düşük puanı 31.00, ölçek 

ortalaması 40.71 ve standart sapması 4.25 olarak elde edilmiştir.  Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının 13 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimi kişisel öz-yeterlik 

inancı ölçeğinden almış oldukları toplam ortalama puan 3.13, standart sapma ise 

.32’dir. Bu sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik 

kişisel öz-yeterlik inançlarının “kararsızım” seçeneği seviyesinde olduğunu 

göstermektedir.  
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Diğer bir ifadeyle Giresun Üniversitesi Fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi 

öğretimine yönelik kişisel öz-yeterlik inanç ölçeğinden aldıkları puanların “3 puan” 

düzeyinde yani;  orta seviyede olduğu söylenebilir. 

-Sakarya Üniversitesinin en yüksek puanı 48.00, en düşük puanı 32.00, ölçek 

ortalaması 39.78 ve standart sapması 3.93 olarak elde edilmiştir.  Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının 13 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimi öz-yeterlik inancı 

ölçeğinden almış oldukları toplam ortalama puan 3.06, standart sapma ise  .30’tur. 

Bu sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik kişisel öz-

yeterlik inançlarının “kararsızım” seçeneği seviyesinde olduğunu göstermektedir. 

Diğer bir ifadeyle Sakarya Üniversitesi Fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi 

öğretimine yönelik kişisel öz-yeterlik inanç ölçeğinden aldıkları puanların “3 puan” 

düzeyinde yani;  orta seviyede olduğu söylenebilir. 

-Uşak Üniversitesinin en yüksek puanı 58.00, en düşük puanı 31.00, ölçek ortalaması 

40.54 ve standart sapması 4.20 olarak elde edilmiştir.  

 Fen bilgisi öğretmeni adaylarının 13 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimi kişisel 

öz-yeterlik inancı ölçeğinden almış oldukları toplam ortalama puan 3.11, standart 

sapma ise .32’tür. Bu sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine 

yönelik kişisel öz-yeterlik inançlarının “kararsızım” seçeneği seviyesinde olduğunu 

göstermektedir. Diğer bir ifadeyle Uşak Üniversitesi Fen bilgisi öğretmeni 

adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik kişisel öz-yeterlik inanç ölçeğinden 

aldıkları puanların “3 puan” düzeyinde yani;  orta seviyede olduğu söylenebilir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

73 

 

Çizelge 4.11. Fen Bilgisi Öğretmeni Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik 

                      Öz- Yeterlik İnancı Ölçeğinin Sonuç Beklentisi Alt Boyutundan 

                       Aldıkları Puanların Üniversitelere Göre Genel Dağılımı 

 

  

N 

 

Minimum 

 

Maksimum 

_ 

X 

 

S 

Ahi Evran Üniversitesi 

 

Genel Puan  

Ortalama Puan 

 

 

77 

77 

 

 

14.00 

  1.40 

 

 

39.00 

  3.90 

 

 

24.80 

  2.48 

 

 

5.69 

  .56 

Atatürk Üniversitesi 

 

Genel Puan  

Ortalama Puan 

 

 

55 

55 

 

 

10.00 

1.00 

 

 

40.00 

 4.00 

 

 

23.96 

 2.39 

 

 

5.54 

  .55 

Çukurova Üniversitesi                    

 

Genel Puan  

Ortalama Puan 

 

 

69 

69 

 

 

12.00 

 1.20 

 

 

40.00 

 4.00 

 

 

25.44 

2.54 

 

 

4.84 

  .48 

Giresun Üniversitesi 

 

Genel Puan  

Ortalama Puan 

 

 

35 

35 

 

 

10.00 

 1.00 

 

 

41.00 

 4.10 

 

 

25.28 

  2.52 

 

 

6.16 

 .61 

Sakarya Üniversitesi 

 

Genel Puan  

Ortalama Puan 

 

 

82 

82 

 

 

32.00 

  3.20 

 

 

48.00 

  4.80 

 

 

23.02 

 2.30 

 

 

4.40 

 .44 

Uşak Üniversitesi 

 

Genel Puan  

Ortalama Puan 

 

 

53 

53 

 

 

10.00 

 1.00 

 

 

39.00 

  3.90 

 

 

25.00 

 2.50 

 

 

5.01 

.50 

 

 

Fen bilgisi öğretimi öz-yeterlik inancı ölçeğinin kişisel sonuç beklentisi alt 

boyutunda toplam 10 madde bulunmaktadır. Fen bilgisi öğretmeni adaylarının 

ölçeğin bu alt boyutundan alabilecekleri en yüksek puan 50.00, en düşük puan ise 

10.00’tür.  

Fen bilgisi öğretmeni adaylarının ölçekte belirlenen sonuç beklentisi öz-yeterliklere 

sahip olma düzeylerine ilişkin almış oldukları puanlar üniversitelere göre 

incelendiğinde; 

-Ahi Evran Üniversitesinin en yüksek puanı 39.00, en düşük puanı 14.00, ölçek 

ortalaması 24.80 ve standart sapması 5.69 olarak elde edilmiştir. 
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 Fen bilgisi öğretmeni adaylarının 10 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimi sonuç 

beklentisi öz-yeterlik inancı ölçeğinden almış oldukları toplam ortalama puan 2.48, 

standart sapma ise .56’dır. Bu sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi 

öğretimine yönelik sonuç beklentisi öz-yeterlik inançlarının “katılmıyorum” seçeneği 

seviyesinde olduğunu göstermektedir. Diğer bir ifadeyle Ahi Evran Üniversitesi Fen 

bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik sonuç beklentisi öz-

yeterlik inanç ölçeğinden aldıkları puanların “2 puan” düzeyinde yani;  orta 

seviyeden düşük olduğu söylenebilir. 

-Atatürk Üniversitesinin en yüksek puanı 40.00, en düşük puanı 10.00, ölçek 

ortalaması 23.96 ve standart sapması 5.54 olarak elde edilmiştir.  Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının 10 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimi  sonuç beklentisi 

öz-yeterlik inancı ölçeğinden almış oldukları toplam ortalama puan 2.39, standart 

sapma ise .55’dir. Bu sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine 

yönelik sonuç beklentisi öz-yeterlik inançlarının “katılmıyorum” seçeneği 

seviyesinde olduğunu göstermektedir. Diğer bir ifadeyle Atatürk Üniversitesi Fen 

bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik sonuç beklentisi öz-

yeterlik inanç ölçeğinden aldıkları puanların “2 puan” düzeyinde yani;  orta 

seviyeden düşük olduğu söylenebilir. 

-Çukurova Üniversitesinin en yüksek puanı 40.00, en düşük puanı 10.00, ölçek 

ortalaması 25.44 ve standart sapması 4.84 olarak elde edilmiştir.  Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının 10 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimi sonuç beklentisi öz-

yeterlik inancı ölçeğinden almış oldukları toplam ortalama puan 2.54, standart sapma 

ise .48’tir. Bu sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik 

sonuç beklentisi öz-yeterlik inançlarının “katılmıyorum” seçeneği seviyesinde 

olduğunu göstermektedir. Diğer bir ifadeyle Çukurova Üniversitesi Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik sonuç beklentisi öz-yeterlik 

inanç ölçeğinden aldıkları puanların “2 puan” düzeyinde yani;  orta seviyeden düşük 

olduğu söylenebilir. 

-Giresun Üniversitesinin en yüksek puanı 41.00, en düşük puanı 10.00, ölçek 

ortalaması 25.28 ve standart sapması 6.16 olarak elde edilmiştir. Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının 10 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimi sonuç beklentisi öz-

yeterlik inancı ölçeğinden almış oldukları toplam ortalama puan 2.52, standart sapma 

ise .61’dir.  
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Bu sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik sonuç 

beklentisi öz-yeterlik inançlarının “katılmıyorum” seçeneği seviyesinde olduğunu 

göstermektedir. Diğer bir ifadeyle Giresun Üniversitesi Fen bilgisi öğretmeni 

adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik sonuç beklentisi öz-yeterlik inanç 

ölçeğinden aldıkları puanların “2 puan” düzeyinde yani;  orta seviyeden düşük 

olduğu söylenebilir. 

-Sakarya Üniversitesinin en yüksek puanı 48.00, en düşük puanı 32.00, ölçek 

ortalaması 23.02 ve standart sapması 4.40 olarak elde edilmiştir.  Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının 10 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimi sonuç beklentisi öz-

yeterlik inancı ölçeğinden almış oldukları toplam ortalama puan 2.30, standart sapma 

ise .44’tür. Bu sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik 

sonuç beklentisi öz-yeterlik inançlarının “katılmıyorum” seçeneği seviyesinde 

olduğunu göstermektedir. Diğer bir ifadeyle Sakarya Üniversitesi Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik sonuç beklentisi öz-yeterlik 

inanç ölçeğinden aldıkları puanların “2 puan” düzeyinde yani;  orta seviyeden düşük 

olduğu söylenebilir. 

-Uşak Üniversitesinin en yüksek puanı 39.00, en düşük puanı 10.00, ölçek ortalaması 

25.00 ve standart sapması 5.01 olarak elde edilmiştir.  Fen bilgisi öğretmeni 

adaylarının 10 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimi sonuç beklentisi öz-yeterlik 

inancı ölçeğinden almış oldukları toplam ortalama puan 2.50, standart sapma ise 

.50’dir. Bu sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik 

sonuç beklentisi öz-yeterlik inançlarının “katılmıyorum” seçeneği seviyesinde 

olduğunu göstermektedir. Diğer bir ifadeyle Uşak Üniversitesi Fen bilgisi öğretmeni 

adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik sonuç beklentisi öz-yeterlik inanç 

ölçeğinden aldıkları puanların “2 puan” düzeyinde yani;  orta seviyeden düşük 

olduğu söylenebilir. 

 

 

4.1.3. İkinci Alt Probleme İlişkin Bulgular  

 

Araştırmanın ikinci alt probleminde “ Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim 

gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik tutumları ne 

düzeydedir?” sorusuna yanıt aranmıştır. 
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Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik tutum ölçeğinden 

aldıkları puanların genel dağılımları ve üniversitelere göre dağılımları incelenmiştir.  

 

 

Çizelge 4.12. Fen Bilgisi Öğretmeni Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik 

                      Tutumlarının Genel Dağılımı 

 

  

N 

 

Minimum 

 

Maksimum 

_ 

X 

 

S 

 

Genel Puan 

Ortalama Puan 

 

371 

371 

 

31.00 

1.63 

 

88.0 

4.63 

 

50.10 

2.63 

 

7.76 

  .40 

 

 

Fen bilgisi öğretimi tutum ölçeğinde toplam 19 madde yer almaktadır. Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının bu ölçekten alabilecekleri en yüksek puan 95.0 en düşük puan 

ise 19.00’dir. Fen bilgisi öğretmeni adaylarının ölçekte belirlenen yeterliklere sahip 

olma düzeylerine ilişkin almış oldukları en yüksek puan 88.0 en düşük puan 31.0, 

ölçek ortalaması 50.10 ve standart sapması 7.76 olarak elde edilmiştir. Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının 19 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimi tutum ölçeğinden 

almış oldukları toplam ortalama puan 2.63, standart sapma ise  .40’tır. Bu sonuç fen 

bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik tutumlarının “kararsızım” 

seçeneği seviyesinde olduğunu göstermektedir. Diğer bir ifadeyle Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik tutum ölçeğinden aldıkları 

puanların “3 puan” düzeyinde yani;  orta seviyede olduğu söylenebilir. 

 

 

Çizelge 4.13. Fen Bilgisi Öğretmeni Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik 

                      Tutumlarının Üniversitelere Göre Genel Dağılımı 

 

  

N 

 

Minimum 

 

Maksimum 

_ 

X 

 

S 

Ahi Evran Üniversitesi 

 

Genel Puan  

Ortalama Puan 

 

 

77 

77 

 

 

31.00 

  1.63 

 

 

77.00 

  4.05 

 

 

50.80 

  2.67 

 

 

8.12 

  .42 
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Çizelge 4.13. (Devam)  

Atatürk Üniversitesi 

 

Genel Puan  

Ortalama Puan 

 

 

55 

55 

 

 

35.00 

 1.84 

 

 

79.00 

 4.15 

 

 

49.09 

 2.58 

 

 

8.18 

 .43 

Çukurova Üniversitesi 

 

Genel Puan  

Ortalama Puan 

 

 

69 

69 

 

 

37.00 

1.94 

 

 

79.00 

  4.15 

 

 

49.92 

  2.62 

 

 

6.96 

  .36 

Giresun Üniversitesi 

 

Genel Puan  

Ortalama Puan 

 

 

35 

35 

 

 

44.00 

  2.31 

 

 

84.00 

  4.42 

 

 

50.51 

  2.65 

 

 

7.94 

  .41 

Sakarya Üniversitesi 

 

Genel Puan  

Ortalama Puan 

 

 

82 

82 

 

 

34.00 

  1.78 

 

 

88.00 

  4.63 

 

 

49.76 

  2.61 

 

 

8.57 

  .45 

Uşak Üniversitesi 

 

Genel Puan  

Ortalama Puan 

 

 

53 

53 

 

 

33.00 

  1.73 

 

 

71.00 

  3.73 

 

 

50.62 

  2.66 

 

 

6.41 

  .33 

 

 

Fen bilgisi öğretimi tutum ölçeğinde toplam 19 madde yer almaktadır. Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının bu ölçekten alabilecekleri en yüksek puan 95.0 en düşük puan 

ise 19.00’dir. 

Fen bilgisi öğretmeni adaylarının ölçekte belirlenen yeterliliklere sahip olma 

düzeylerine ilişkin almış oldukları puanlar üniversitelere göre incelendiğinde; 

-Ahi Evran Üniversitesinin en yüksek puanı 77.00, en düşük puanı 31.00, ölçek 

ortalaması 50.80 ve standart sapması 8.12 olarak elde edilmiştir. Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının 19 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimine yönelik tutum 

ölçeğinden almış oldukları toplam ortalama puan 2.67, standart sapma ise .42’dir. Bu 

sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik tutumlarının 

“kararsızım” seçeneği seviyesinde olduğunu göstermektedir. Diğer bir ifadeyle Ahi 

Evran Üniversitesi Fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik 

tutum ölçeğinden aldıkları puanların “3 puan” düzeyinde yani;  orta seviyede olduğu 

söylenebilir. 

-Atatürk Üniversitesinin en yüksek puanı 79.00, en düşük puanı 35.00, ölçek 

ortalaması 49.09 ve standart sapması 8.18 olarak elde edilmiştir. 
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Fen bilgisi öğretmeni adaylarının 19 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimine 

yönelik tutum ölçeğinden almış oldukları  toplam ortalama puan 2.58, standart sapma 

ise .43’tür. Bu sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik 

tutumlarının “katılmıyorum” seçeneği seviyesinde olduğunu göstermektedir. Diğer 

bir ifadeyle Atatürk Üniversitesi Fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi 

öğretimine yönelik tutum ölçeğinden aldıkları puanların “2 puan” düzeyinde yani;  

orta seviyeden düşük olduğu söylenebilir. 

-Çukurova Üniversitesinin en yüksek puanı 79.00, en düşük puanı 37.00, ölçek 

ortalaması 49.92 ve standart sapması 6.96 olarak elde edilmiştir.  Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının 19 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimine yönelik tutum 

ölçeğinden almış oldukları toplam ortalama puan 2.62, standart sapma ise .36’dır. Bu 

sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik tutumlarının 

“kararsızım” seçeneği seviyesinde olduğunu göstermektedir. Diğer bir ifadeyle 

Çukurova Üniversitesi Fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine 

yönelik tutum ölçeğinden aldıkları puanların “3 puan” düzeyinde yani;  orta seviyede 

olduğu söylenebilir. 

-Giresun Üniversitesinin en yüksek puanı 84.00, en düşük puanı 44.00, ölçek 

ortalaması 50.51 ve standart sapması 7.94 olarak elde edilmiştir.  Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının 19 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimine yönelik tutum 

ölçeğinden almış oldukları toplam ortalama puan 2.65 standart sapma ise .41’dir. Bu 

sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik tutumlarının 

“kararsızım” seçeneği seviyesinde olduğunu göstermektedir. Diğer bir ifadeyle 

Giresun Üniversitesi Fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik 

tutum ölçeğinden aldıkları puanların “3 puan” düzeyinde yani;  orta seviyede olduğu 

söylenebilir. 

-Sakarya Üniversitesinin en yüksek puanı 88.00, en düşük puanı 34.00, ölçek 

ortalaması 49.76 ve standart sapması 8.57 olarak elde edilmiştir. Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının 19 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimine yönelik  tutum 

ölçeğinden almış oldukları toplam ortalama puan 2.61, standart sapma ise .45’tir. Bu 

sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik tutumlarının 

“kararsızım” seçeneği seviyesinde olduğunu göstermektedir.  



  

79 

 

Diğer bir ifadeyle Sakarya Üniversitesi Fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi 

öğretimine yönelik tutum ölçeğinden aldıkları puanların “3 puan” düzeyinde yani;  

orta seviyede olduğu söylenebilir. 

-Uşak Üniversitesinin en yüksek puanı 71.00, en düşük puanı 33.00, ölçek ortalaması 

50.62 ve standart sapması 6.41 olarak elde edilmiştir.  Fen bilgisi öğretmeni 

adaylarının 19 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimine yönelik tutum ölçeğinden 

almış oldukları toplam ortalama puan 2.66, standart sapma ise .33’tür. Bu sonuç fen 

bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik tutumlarının “kararsızım” 

seçeneği seviyesinde olduğunu göstermektedir. Diğer bir ifadeyle Uşak Üniversitesi 

Fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik tutum ölçeğinden 

aldıkları puanların “3 puan” düzeyinde yani;  orta seviyede olduğu söylenebilir. 

 

 

4.1.4. Üçüncü Alt Probleme İlişkin Bulgular  

 

Araştırmanın üçüncü alt probleminde “ Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim 

gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik konu alan 

bilgileri ne düzeydedir?” sorusuna yanıt aranmıştır. Fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik konu alan bilgisi ölçeğinden aldıkları puanların genel 

dağılımları ve üniversitelere göre dağılımları incelenmiştir.  

 

 

Çizelge 4.14. Fen Bilgisi Öğretmeni Adaylarının Sahip Oldukları Konu Alan 

                      Bilgilerinin Genel Dağılımı 

 

  

N 

 

Minimum 

 

Maksimum 

_ 

X 

 

S 

Genel Puan 371 2.00 25.00 16.32 5.70 

 

 

Fen bilgisi öğretmen adaylarının konu alan bilgilerini ölçmek için hazırlanan başarı 

testinde toplam 25 soru bulunmaktadır. Testin puanlaması 0 ile 25 puan arasında 

yapılmıştır.  
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Fen bilgisi öğretmeni adaylarının bu testten Fen bilgisi öğretmeni adaylarının 

başarılarına ve fen bilgisi bilgi düzeylerine ilişkin almış oldukları en yüksek puan 

25.00, en düşük puan 2.00, testin ortalaması 16.32 ve standart sapması 5.70 olarak 

hesaplanmıştır. Fen bilgisi öğretmen adayları, başarı testindeki soruların %50’sinden 

daha fazlasını cevaplamışlardır. Bu sonuç öğretmen adaylarının bilgi düzeylerinin 

orta düzeyden daha iyi olduğunu göstermiştir. 

 

 

Çizelge 4.15. Fen Bilgisi Öğretmeni Adaylarının Sahip Oldukları Konu Alan 

                      Bilgilerinin Üniversitelere Göre Genel Dağılımı 

 

  

N 

 

Minimum 

 

Maksimum 

_ 

X 

 

S 

Ahi Evran Üniversitesi 

 

Genel Puan  

 

 

77 

 

 

4.00 

 

 

25.00 

 

 

 16.90 

 

 

4.48 

Atatürk Üniversitesi  

 

Genel Puan 

 

 

55 

 

 

3.00 

 

 

24.00 

 

 

16.00 

 

 

5.74 

Çukurova Üniversitesi 

 

Genel Puan  

 

 

69 

 

 

4.00 

 

 

25.00 

 

 

17.02 

 

 

5.48 

Giresun Üniversitesi 

 

Genel Puan 

 

 

35 

 

 

2.00 

 

 

23.00 

 

 

13.37 

 

 

7.28 

Sakarya Üniversitesi 

 

Genel Puan  

 

 

82 

 

 

2.00 

 

 

25.00 

 

 

17.40 

 

 

6.33 

Uşak Üniversitesi 

 

Genel Puan  

 

 

53 

 

 

5.00 

 

 

23.00 

 

 

17.18 

 

 

4.42 

 

 

Fen bilgisi öğretmen adaylarının konu alan bilgilerini ölçmek için hazırlanan başarı 

testinde toplam 25 soru bulunmaktadır. Testin puanlaması 0 ile 25 puan arasında 

yapılmıştır.  

Fen bilgisi öğretmeni adaylarının bu testten Fen bilgisi öğretmeni adaylarının 

başarılarına ve  fen bilgisi bilgi düzeylerine ilişkin almış oldukları en yüksek puan 

25.00, en düşük puan .00’dır. Üniversitelere göre dağılımlar incelendiğinde; 
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- Ahi Evran Üniversitesi’nde testin ortalaması 16.90 ve standart sapması 4.48 olarak 

hesaplanmıştır. Fen bilgisi öğretmen adayları, başarı testindeki soruların %50’sinden 

daha fazlasını cevaplamışlardır. Bu sonuç öğretmen adaylarının bilgi düzeylerinin 

orta düzeyden daha iyi olduğunu göstermiştir. 

- Atatürk Üniversitesi’nde testin ortalaması 16.00 ve standart sapması 5.74 olarak 

hesaplanmıştır. Fen bilgisi öğretmen adayları, başarı testindeki soruların %50’sinden 

daha fazlasını cevaplamışlardır. Bu sonuç öğretmen adaylarının bilgi düzeylerinin 

orta düzeyden daha iyi olduğunu göstermiştir. 

- Çukurova Üniversitesi’nde testin ortalaması 17.02 ve standart sapması 5.48 olarak 

hesaplanmıştır. Fen bilgisi öğretmen adayları, başarı testindeki soruların %50’sinden 

daha fazlasını cevaplamışlardır. Bu sonuç öğretmen adaylarının bilgi düzeylerinin 

orta düzeyden daha iyi olduğunu göstermiştir. 

- Giresun Üniversitesi’nde testin ortalaması 13.37 ve standart sapması 7.28 olarak 

hesaplanmıştır. Fen bilgisi öğretmen adayları, başarı testindeki soruların %50’sinden 

daha fazlasını cevaplamışlardır. Bu sonuç öğretmen adaylarının bilgi düzeylerinin 

orta düzeyden daha iyi olduğunu göstermiştir. 

- Sakarya Üniversitesi’nde testin ortalaması 17.40 ve standart sapması 6.33 olarak 

hesaplanmıştır. Fen bilgisi öğretmen adayları, başarı testindeki soruların %50’sinden 

daha fazlasını cevaplamışlardır. Bu sonuç öğretmen adaylarının bilgi düzeylerinin 

orta düzeyden daha iyi olduğunu göstermiştir. 

- Uşak Üniversitesi’nde testin ortalaması 17.18 ve standart sapması 4.42 olarak 

hesaplanmıştır. Fen bilgisi öğretmen adayları, başarı testindeki soruların %50’sinden 

daha fazlasını cevaplamışlardır. Bu sonuç öğretmen adaylarının bilgi düzeylerinin 

orta düzeyden daha iyi olduğunu göstermiştir. 
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4.1.5. Dördüncü Alt Probleme İlişkin Bulgular  

 

Araştırmanın dördüncü alt probleminde “ Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim 

gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öğretmenlik 

meslek bilgileri ne düzeydedir?” sorusuna yanıt aranmıştır. Fen bilgisi öğretmen 

adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik meslek bilgisi ölçeğinden aldıkları 

puanların genel dağılımları ve üniversitelere göre dağılımları incelenmiştir. 

 

 

Çizelge 4.16. Fen Bilgisi Öğretmeni Adaylarının Sahip Oldukları Öğretmenlik 

                       Meslek Bilgilerinin Genel Dağılımı 

 

  

N 

 

Minimum 

 

Maksimum 

_ 

X 

 

S 

Genel Puan 371 4.00 40.00 22.45 9.64 

 

 

Fen bilgisi öğretmen adaylarının öğretmenlik meslek bilgilerini ölçmek için 

hazırlanan eğitim bilimleri testinde toplam 40 soru bulunmaktadır. Testin puanlaması 

0 ile 40 puan arasında yapılmıştır. Fen bilgisi öğretmeni adaylarının bu testten fen 

bilgisi öğretmeni adaylarının başarılarına ve fen bilgisi meslek bilgi düzeylerine 

ilişkin almış oldukları en yüksek puan 40.00, en düşük puan 4.00, testin ortalaması 

22.45 ve standart sapması 9.64 olarak hesaplanmıştır. Fen bilgisi öğretmen adayları, 

başarı testindeki soruların %50’ sinden daha fazlasını cevaplamışlardır. Bu sonuç 

öğretmen adaylarının bilgi düzeylerinin orta düzeyden daha iyi olduğunu 

göstermiştir. 
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Çizelge 4.17. Fen Bilgisi Öğretmeni Adaylarının Sahip Oldukları Öğretmenlik 

                       Meslek Bilgilerinin Üniversitelere Göre Genel Dağılımı 

 

  

N 

 

Minimum 

 

Maksimum 

_ 

X 

 

S 

Ahi Evran Üniversitesi 

 

Genel Puan  

 

 

77 

 

 

4.00 

 

 

33.00 

 

 

19.18 

 

 

6.49 

Atatürk Üniversitesi 

 

Genel Puan 

 

 

55 

 

 

6.00 

 

 

37.00 

 

 

19.56 

 

 

9.39 

Çukurova Üniversitesi 

 

Genel Puan  

 

 

69 

 

 

7.00 

 

 

40.00 

 

 

24.10 

 

 

9.71 

Giresun Üniversitesi 

 

Genel Puan  

 

 

35 

 

 

4.00 

 

 

36.00 

 

 

19.45 

 

 

10.75 

Sakarya Üniversitesi 

 

Genel Puan 

 

 

82 

 

 

7.00 

 

 

40.00 

 

 

26.26 

 

 

9.21 

Uşak Üniversitesi 

 

Genel Puan  

 

 

53 

 

 

7.00 

 

 

39.00 

 

 

24.13 

 

 

10.82 

 

 

Fen bilgisi öğretmen adaylarının öğretmenlik meslek bilgilerini ölçmek için 

hazırlanan eğitim bilimleri testinde toplam 40 soru bulunmaktadır. Testin puanlaması 

0 ile 40 puan arasında yapılmıştır. Fen bilgisi öğretmeni adaylarının bu testten Fen 

bilgisi öğretmeni adaylarının başarılarına ve fen bilgisi meslek bilgi düzeylerine 

ilişkin almış oldukları en yüksek puan 40.00, en düşük puan .00’dır. Üniversitelere 

göre dağılımlar incelendiğinde; 

- Ahi Evran Üniversitesi’nde testin ortalaması 19.18 ve standart sapması 6.49 olarak 

hesaplanmıştır. Fen bilgisi öğretmen adayları, eğitim bilimleri testindeki soruların 

%50’sinden daha azını cevaplamışlardır. Bu sonuç öğretmen adaylarının bilgi 

düzeylerinin orta düzeyden daha düşük olduğunu göstermiştir. 

- Atatürk Üniversitesi’nde testin ortalaması 19.56 ve standart sapması 9.39 olarak 

hesaplanmıştır. Fen bilgisi öğretmen adayları, eğitim bilimleri testindeki soruların 

%50’sinden daha azını cevaplamışlardır. Bu sonuç öğretmen adaylarının bilgi 

düzeylerinin orta düzeyden daha düşük olduğunu göstermiştir. 



  

84 

 

- Çukurova Üniversitesi’nde testin ortalaması 24.10 ve standart sapması 9.71 olarak 

hesaplanmıştır. Fen bilgisi öğretmen adayları, eğitim bilimleri testindeki soruların 

%50’sinden daha fazlasını cevaplamışlardır. Bu sonuç öğretmen adaylarının bilgi 

düzeylerinin orta düzeyden daha iyi olduğunu göstermiştir. 

- Giresun Üniversitesi’nde testin ortalaması 19.45 ve standart sapması 10.75 olarak 

hesaplanmıştır. Fen bilgisi öğretmen adayları, eğitim bilimleri testindeki soruların 

%50’sinden daha azını cevaplamışlardır. Bu sonuç öğretmen adaylarının bilgi 

düzeylerinin orta düzeyden daha düşük olduğunu göstermiştir. 

- Sakarya Üniversitesi’nde testin ortalaması 26.26 ve standart sapması 9.21 olarak 

hesaplanmıştır. Fen bilgisi öğretmen adayları, eğitim bilimleri testindeki soruların 

%50’sinden daha azını cevaplamışlardır. Bu sonuç öğretmen adaylarının bilgi 

düzeylerinin orta düzeyden daha düşük olduğunu göstermiştir. 

- Uşak Üniversitesi’nde testin ortalaması 24.13 ve standart sapması 10.82 olarak 

hesaplanmıştır. Fen bilgisi öğretmen adayları, eğitim bilimleri testindeki soruların 

%50’sinden daha fazlasını cevaplamışlardır. Bu sonuç öğretmen adaylarının bilgi 

düzeylerinin orta düzeyden daha iyi olduğunu göstermiştir. 

 

 

4.1.6. Beşinci Alt Probleme İlişkin Bulgular  

 

Araştırmanın beşinci alt probleminde “Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim 

gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik 

inançları cinsiyet değişkenine göre farklılık göstermekte midir? sorusuna yanıt 

aranmıştır.  Fen bilgisi öğretmen adaylarının cinsiyet değişkenine göre fen bilgisi 

öğretimine yönelik öz-yeterlik inanç ölçeğinin genelinden ve alt boyutlarından 

aldıkları puanların arasında anlamlı farklılığın olup olmadığını incelemek için 

bağımsız gruplar t-testi yapılmış genel dağılımları ve üniversitelere göre dağılımları 

incelenmiştir.  
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Çizelge 4.18. Cinsiyete göre Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi 

                      Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnanç Ölçeğinin Genelinden ve Alt 

                      Boyutlarından (Kişisel Öz-yeterlik İnanç ve Sonuç Beklentisi) 

                      Aldıkları Puanlara ilişkin Bağımsız Gruplar T-Testi Sonuçları 

 

 

Öz-yeterlik 

 

Cinsiyet 

 

N 

_ 

X  

 

S 

 

sd 

 

t 

 

p 

Genel 

 

 

Kişisel  

Öz-yeterlik 

 

Sonuç 

Beklentisi 

Kız 

Erkek 

 

Kız 

Erkek 

 

Kız 

Erkek 

250 

121 

 

250 

121 

 

250 

121 

64.44 

63.52 

 

39.80 

39.38 

 

24.64 

24.14 

6.24 

7.56 

 

4.46 

5.18 

 

4.84 

6.01 

58 

 

 

369 

 

 

369 

.00 

 

 

.82 

 

 

.84 

.99 

 

 

.41 

 

 

.39 

 

 

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının cinsiyet değişkenine göre fen bilgisi öğretimine 

yönelik öz-yeterlik inanç ölçeğinin genelinden ve alt boyutlarından aldıkları puanlar 

arasında anlamlı bir farkın olup olmadığını anlamak için bağımsız gruplar t-testi 

yapılmış ve sonuçlar incelendiğinde genelinden aldıkları puanları karşılaştırmak için 

yapılan bağımsız t-testinde kızlar ve erkek fen bilgisi öğretmen adayları arasında 

istatististiksel olarak anlamlı farklılıklar bulunamamıştır. [t(58) =.00, p>.05]  

Kişisel öz-yeterlik ve sonuç beklentisi alt boyutlarında  da incelediğimizde kız ve 

erkek fen bilgisi öğretmen adaylarının arasında anlamlı bir fark bulunamamıştır. 

[t(369) =.82, p>.05 ; t(369) =.84, p>.05]  
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Çizelge 4.19. Cinsiyete göre Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi  

                      Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnanç Ölçeğinin Genelinden ve Alt 

                       Boyutlarından (Kişisel Öz-yeterlik İnanç ve Sonuç Beklentisi) 

                       Aldıkları Puanlara ilişkin Bağımsız Gruplar T-Testi Sonuçlarının 

                       Üniversitelere Göre Dağılımı 

 

 

Öz-yeterlik 

 

Cinsiyet 

 

N 

_ 

      X 

 

S 

 

sd 

 

t 

 

p 

Ahi Evran Üniversitesi 

Genel 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

 

Sonuç 

Beklentisi 

 

Kız 

Erkek 

Kız 

Erkek 

Kız 

Erkek 

 

49 

28 

49 

28 

49 

28 

 

66.20 

61.20 

40.71 

38.10 

25.48 

23.60 

 

7.77 

7.58 

4.69 

4.03 

5.69 

5.58 

 

75 

 

75 

 

75 

 

2.45 

 

2.46 

 

1.40 

 

.01 

 

.01 

 

.16 

Atatürk Üniversitesi 

Genel 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

 

Sonuç 

Beklentisi 

 

Kız 

Erkek 

Kız 

Erkek 

Kız 

Erkek 

 

43 

12 

43 

12 

43 

12 

 

60.97 

63.83 

37.90 

36.66 

23.06 

27.16 

 

9.52 

11.23 

6.14 

7.08 

5.15 

5.92 

 

53 

 

53 

 

53 

 

.88 

 

.59 

 

2.35 

 

.38 

 

.55 

 

.02 

Çukurova Üniversitesi 

Genel 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

 

Sonuç 

Beklentisi 

 

Kız 

Erkek 

Kız 

Erkek 

Kız 

Erkek 

 

46 

23 

46 

23 

46 

23 

 

64.52 

66.82 

39.58 

40.34 

24.93 

26.47 

 

5.74 

9.53 

4.05 

5.11 

3.90 

6.30 

 

67 

 

67 

 

67 

 

1.25 

 

.67 

 

1.25 

 

.27 

 

.50 

 

.21 

Giresun Üniversitesi 

Genel 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

 

 

Sonuç 

Beklentisi 

 

Kız 

Erkek 

Kız 

Erkek 

 

Kız 

Erkek 

 

19 

16 

19 

16 

 

19 

16 

 

65.68 

66.37 

40.00 

41.56 

 

25.68 

24.81 

 

5.14 

7.83 

4.32 

4.14 

 

4.95 

7.50 

 

33 

 

33 

 

 

33 

 

.31 

 

1.08 

 

 

.41 

 

.75 

 

.28 

 

 

.68 

Sakarya Üniversitesi 

Genel 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

 

Sonuç 

Beklentisi 

 

Kız 

Erkek 

Kız 

Erkek 

Kız 

Erkek 

 

52 

30 

52 

30 

52 

30 

 

63.75 

61.16 

40.19 

39.06 

23.55 

22.10 

 

4.95 

6.37 

3.55 

4.47 

4.13 

4.76 

 

80 

 

80 

 

80 

 

2.04 

 

1.25 

 

1.45 

 

.04 

 

.21 

 

.15 
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Çizelge 4.19. (Devam) 

Uşak Üniversitesi 

Genel 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

 

Sonuç 

Beklentisi 

 

Kız 

Erkek 

Kız 

Erkek 

Kız 

Erkek 

 

41 

12 

41 

12 

41 

12 

 

66.21 

63.25 

40.39 

41.08 

25.82 

22.16 

 

6.65 

9.99 

3.02 

7.07 

4.67 

5.28 

 

51 

 

51 

 

51 

 

1.20 

 

.49 

 

2.31 

 

.23 

 

.62 

 

.02 

 

 

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının cinsiyet değişkenine göre fen bilgisi öğretimine 

yönelik öz-yeterlik inanç ölçeğinin genelinden ve alt boyutlarından aldıkları puanlar 

arasında anlamlı bir farkın olup olmadığını anlamak için bağımsız gruplar t-testi 

yapılmış ve sonuçlar incelendiğinde; 

-Ahi Evran Üniversitesi genelinden aldıkları puanları karşılaştırmak için yapılan 

bağımsız t-testinde kızlar ve erkek fen bilgisi öğretmen adayları arasında 

istatististiksel olarak anlamlı farklılık bulunmuştur. Kızların fen bilgisi öğretimine 

yönelik öz-yeterliklerinin erkeklerden yüksek olduğu sonucuna ulaşılmıştır[t(75) 

=2.45, p<.05]. Kişisel öz-yeterlik alt boyutunda incelediğimizde kız ve erkek fen 

bilgisi öğretmen adaylarının arasında anlamlı bir farklılık bulunmuştur.  

Kızların fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin kişisel öz-yeterlik 

boyutunda erkeklerden yüksek olduğu sonucuna ulaşılmıştır [t(75) =2.46, p<.05]. 

Sonuç beklentisi alt boyutunda incelediğimizde kız ve erkek fen bilgisi öğretmen 

adaylarının arasında anlamlı bir farklılık yoktur[t(75) =1.40, p>.05]. 

-Atatürk Üniversitesi genelinden aldıkları puanları karşılaştırmak için yapılan 

bağımsız t-testinde kızlar ve erkek fen bilgisi öğretmen adayları arasında 

istatististiksel olarak anlamlı farklılık bulunmamıştır. [t(53) =.88, p>.05]. Kişisel öz-

yeterlik alt boyutunda incelediğimizde de kız ve erkek fen bilgisi öğretmen 

adaylarının arasında anlamlı bir farklılık bulunmamıştır. [t(53) =.59, p>.05].Sonuç 

beklentisi alt boyutunda incelediğimizde kız ve erkek fen bilgisi öğretmen 

adaylarının arasında anlamlı bir farklılık bulunmuştur. Erkeklerin fen bilgisi 

öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin sonuç beklentisi boyutunda kızlardan yüksek 

olduğu sonucuna ulaşılmıştır [t(53) =2.35, p<.05]. 
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- Çukurova Üniversitesi genelinden aldıkları puanları, kişisel öz-yeterlik ve sonuç 

beklentisi boyutlarında karşılaştırmak için yapılan bağımsız t-testinde kızlar ve erkek 

fen bilgisi öğretmen adayları arasında istatististiksel olarak anlamlı farklılık 

bulunmamıştır[ t(67) =1.25, p>.05, t(67) = .67, p>.05, t(67) = 1.25, p> .05]. 

-Giresun Üniversitesi genelinden aldıkları puanları, kişisel öz-yeterlik ve sonuç 

beklentisi boyutlarında karşılaştırmak için yapılan bağımsız t-testinde kızlar ve erkek 

fen bilgisi öğretmen adayları arasında istatististiksel olarak anlamlı farklılık 

bulunmamıştır[ t(33) =.31, p>.05, t(33) = 1.08, p>.05, t(33) = .41, p>.05]. 

- Sakarya Üniversitesi genelinden aldıkları puanları karşılaştırmak için yapılan 

bağımsız t-testinde kızlar ve erkek fen bilgisi öğretmen adayları arasında 

istatististiksel olarak anlamlı farklılık bulunmuştur. Kızların fen bilgisi öğretimine 

yönelik öz-yeterliklerinin erkeklerden yüksek olduğu sonucuna ulaşılmıştır[t(80) 

=2.04, p<.05]. Kişisel öz-yeterlik ve sonuç beklentisi alt boyutunda incelediğimizde 

kız ve erkek fen bilgisi öğretmen adaylarının arasında anlamlı bir farklılık yoktur[t(80) 

=2.04, p>.05, t(80) =1.25, p>.05]. 

-Uşak Üniversitesi genelinden aldıkları puanları karşılaştırmak için yapılan bağımsız 

t-testinde kızlar ve erkek fen bilgisi öğretmen adayları arasında istatististiksel olarak 

anlamlı farklılık bulunmamıştır. [t(51) =1.20, p>.05]. Kişisel öz-yeterlik alt boyutunda 

incelediğimizde de kız ve erkek fen bilgisi öğretmen adaylarının arasında anlamlı bir 

farklılık bulunmamıştır. [t(51) =.49, p>.05].Sonuç beklentisi alt boyutunda 

incelediğimizde kız ve erkek fen bilgisi öğretmen adaylarının arasında anlamlı bir 

farklılık bulunmuştur. Kızların fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin sonuç 

beklentisi boyutunda erkeklerden yüksek olduğu sonucuna ulaşılmıştır [t(51) =2.31, 

p<.05]. 

 

 

4.1.7. Altıncı Alt Probleme İlişkin Bulgular  

 

Araştırmanın altıncı alt probleminde “Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim 

gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik 

inançları öğrenim türü değişkenine göre farklılık göstermekte midir? sorusuna yanıt 

aranmıştır.  
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Fen bilgisi öğretmen adaylarının öğrenim türü değişkenine göre fen bilgisi 

öğretimine yönelik öz-yeterlik inanç ölçeğinin genelinden ve alt boyutlarından 

aldıkları puanların arasında anlamlı farklılığın olup olmadığını incelemek için 

bağımsız gruplar t-testi yapılmış genel dağılımları ve üniversitelere göre dağılımları 

incelenmiştir.  

 

 

Çizelge 4.20. Öğrenim Türüne göre Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi 

                      Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnanç Ölçeğinin Genelinden ve Alt 

                       Boyutlarından (Kişisel Öz-yeterlik İnanç ve Sonuç Beklentisi) 

                       Aldıkları Puanlara ilişkin Bağımsız Gruplar T-Testi Sonuçları 

 

 

Öz-yeterlik 

 

Öğrenim Türü 

 

N 

_ 

X 

 

S 

 

sd 

 

t 

 

p 

Genel 

 

Kişisel Öz-

yeterlik 

Sonuç 

Beklentisi 

Normal Ö. 

İkinci Ö. 

Normal Ö. 

İkinci Ö. 

Normal Ö. 

İkinci Ö. 

222 

149 

222 

149 

222 

149 

64.62 

63.44 

40.19 

38.88 

24.42 

24.55 

7.92 

7.06 

4.83 

4.40 

5.34 

5.11 

369 

 

369 

 

369 

1.46 

 

2.64 

 

.23 

.14 

 

.00 

 

.81 

 

 

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının öğrenim türü değişkenine göre fen bilgisi 

öğretimine yönelik öz-yeterlik inanç ölçeğinin genelinden ve alt boyutlarından 

aldıkları puanlar arasında anlamlı bir farkın olup olmadığını anlamak için bağımsız 

gruplar t-testi yapılmış ve sonuçlar incelendiğinde genelinden ve sonuç beklentisi alt 

boyutundan aldıkları puanları karşılaştırmak için yapılan bağımsız t-testinde normal 

öğretim ve ikinci öğretimde öğrenim gören fen bilgisi öğretmen adayları arasında 

istatististiksel olarak anlamlı farklılıklar bulunamamıştır.[t(369) =1.46, p>.05, t(369) 

=.23, p>05]  Kişisel öz-yeterlik alt boyutunda incelediğimizde normal öğretimde 

öğrenim gören öğretmen adaylarının ikinci öğretimde öğrenim gören öğretmen 

adaylarına göre daha yüksek olduğu sonucuna ulaşılmıştır. [t(369) =2.64, p<.05]  
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Çizelge 4.21. Öğrenim Türüne göre Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi 

                       Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnanç Ölçeğinin Genelinden ve Alt 

                       Boyutlarından (Kişisel Öz-yeterlik İnanç ve Sonuç Beklentisi)  

                       Aldıkları Puanlara ilişkin Bağımsız Gruplar T-Testi Sonuçlarının  

                       Üniversitelere Göre Dağılımı 

 

 

Öz-yeterlik 

Öğrenim 

Türü 

 

N 

      _ 

      X  

  

S 

 

sd 

 

t 

 

p 

Ahi Evran 

Üniversitesi 

Genel 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

 

Sonuç Beklentisi 

 

Normal Ö. 

İkinci Ö. 

Normal Ö. 

İkinci Ö. 

Normal Ö. 

İkinci Ö. 

 

52 

25 

52 

25 

52 

25 

 

63.38 

62.88 

40.50 

38.24 

24.88 

24.64 

 

7.16 

9.32 

4.08 

5.34 

5.44 

6.30 

 

75 

 

75 

 

75 

 

1.29 

 

2.05 

 

.17 

 

.19 

 

.04 

 

.86 

Atatürk Üniversitesi 

Genel 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

 

Sonuç Beklentisi 

 

 

Normal Ö. 

İkinci Ö. 

Normal Ö. 

İkinci Ö. 

Normal Ö. 

İkinci Ö. 

 

24 

31 

24 

31 

24 

31 

 

58.79 

63.77 

36.25 

38.70 

22.54 

25.06 

 
11.52 

7.92 

8.11 

4.30 

5.57 

5.35 

 

53 

 

53 

 

53 

 

1.89 

 

1.44 

 

1.7 

 

.06 

 

.15 

 

.09 

Çukurova 

Üniversitesi 

Genel 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

 

Sonuç Beklentisi 

 

Normal Ö. 

İkinci Ö. 

Normal Ö. 

İkinci Ö. 

Normal Ö. 

İkinci Ö. 

 

41 

28 

41 

28 

41 

28 

 

66.46 

63.57 

40.68 

38.60 

25.78 

24.96 

 

7.35 

6.84 

4.10 

4.63 

4.75 

5.02 

 

67 

 

67 

 

67 

 

1.64 

 

1.95 

 

.68 

 

.10 

 

.05 

 

.49 

Giresun Üniversitesi 

Genel 

 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

 

Sonuç Beklentisi 

 

Normal Ö. 

İkinci Ö. 

Normal Ö. 

İkinci Ö. 

Normal Ö. 

İkinci Ö. 

 

20 

15 

20 

15 

20 

15 

 

67.05 

64.60 

42.00 

39.00 

25.05 

25.60 

 

6.54 

6.17 

3.79 

4.34 

6.54 

5.84 

 

33 

 

33 

 

33 

 

1.22 

 

2.15 

 

.25 

 

.27 

 

.03 

 

.79 

Sakarya 

Üniversitesi 

Genel 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

 

Sonuç Beklentisi 

 

 

Normal Ö. 

İkinci Ö. 

Normal Ö. 

İkinci Ö. 

Normal Ö. 

İkinci Ö. 

 

45 

37 

45 

37 

45 

37 

 

62.84 

62.75 

40.22 

39.24 

22.62 

23.51 

 

5.55 

5.77 

3.77 

4.10 

4.39 

4.43 

 

80 

 

80 

 

80 

 

.07 

 

1.12 

 

.91 

 

.94 

 

.26 

 

.36 
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Çizelge 4.21. (Devam) 

 

Uşak Üniversitesi 

Genel 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

 

Sonuç Beklentisi 

 

 

Normal Ö. 

İkinci Ö. 

Normal Ö. 

İkinci Ö. 

Normal Ö. 

İkinci Ö. 

 

40 

13 

40 

13 

40 

13 

 

66.02 

64.07 

40.72 

40.00 

25.30 

24.07 

 

8.09 

5.49 

4.43 

3.53 

5.46 

3.22 

 

51 

 

51 

 

51 

 

.80 

 

.53 

 

.76 

 

.42 

 

.59 

 

.45 

 

 

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının öğrenim türü değişkenine göre fen bilgisi 

öğretimine yönelik öz-yeterlik inanç ölçeğinin genelinden ve alt boyutlarından 

aldıkları puanlar arasında anlamlı bir farkın olup olmadığını anlamak için bağımsız 

gruplar t-testi yapılmış ve sonuçlar incelendiğinde; 

-Ahi Evran Üniversitesi genelinden aldıkları puanları karşılaştırmak için yapılan 

bağımsız t-testinde normal öğretimde ve ikinci öğretimde öğrenim gören fen bilgisi 

öğretmen adayları arasında istatististiksel olarak anlamlı farklılık bulunmamıştır. 

[t(75) =1.29, p>.05]. Kişisel öz-yeterlik alt boyutunda incelediğimizde normal öğretim 

ve ikinci öğretim de öğrenim gören fen bilgisi öğretmen adaylarının arasında anlamlı 

bir farklılık bulunmuştur. Normal öğretimde öğrenim gören fen bilgisi öğretimine 

yönelik öz-yeterliklerinin kişisel öz-yeterlik boyutunda ikinci öğretim öğretmen 

adaylarından yüksek olduğu sonucuna ulaşılmıştır [t(75) =2.05,p<.05]. Sonuç 

beklentisi alt boyutunda incelediğimizde normal ve ikinci öğretimde öğrenim gören 

fen bilgisi öğretmen adaylarının arasında anlamlı bir farklılık yoktur[t (75) =.17, 

p>.05]. 

-Atatürk Üniversitesi genelinden aldıkları puanları, kişisel öz-yeterlik ve sonuç 

beklentisi boyutlarında karşılaştırmak için yapılan bağımsız t-testinde normal 

öğretim ve ikinci öğretimde öğrenim gören fen bilgisi öğretmen adayları arasında 

istatististiksel olarak anlamlı farklılık bulunmamıştır [t(53)=1.89, p>.05, t(53) = 1.44, 

p>.05, t(53) = 1.7, p> .05].  

-Çukurova Üniversitesi genelinden aldıkları puanları, kişisel öz-yeterlik ve sonuç 

beklentisi boyutlarında karşılaştırmak için yapılan bağımsız t-testinde normal 

öğretim ve ikinci öğretimde öğrenim gören fen bilgisi öğretmen adayları arasında 

istatististiksel olarak anlamlı farklılık bulunmamıştır[t(67) =1.64, p>.05, t(67) = 1.95, 

p>.05, t(67) = .68, p> .05]. 
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-Giresun Üniversitesi genelinden aldıkları puanları karşılaştırmak için yapılan 

bağımsız t-testinde testinde normal öğretim ve ikinci öğretimde öğrenim gören fen 

bilgisi öğretmen adayları arasında istatististiksel olarak anlamlı farklılık 

bulunmamıştır[t(33) =1.22, p>.05]. Kişisel öz-yeterlik alt boyutunda incelediğimizde 

normal öğretim ve ikinci öğretim de öğrenim gören fen bilgisi öğretmen adaylarının 

arasında anlamlı bir farklılık bulunmuştur. Normal öğretimde öğrenim gören fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin kişisel öz-yeterlik boyutunda ikinci 

öğretim öğretmen adaylarından yüksek olduğu sonucuna ulaşılmıştır [t(33) =2.15, 

p<.05].  Sonuç beklentisi alt boyutunda incelediğimizde normal ve ikinci öğretimde 

öğrenim gören fen bilgisi öğretmen adaylarının arasında anlamlı bir farklılık 

yoktur[t(33) =.25, p>.05]. 

-Sakarya Üniversitesi genelinden aldıkları puanları, kişisel öz-yeterlik ve sonuç 

beklentisi boyutlarında karşılaştırmak için yapılan bağımsız t-testinde normal 

öğretim ve ikinci öğretimde öğrenim gören fen bilgisi öğretmen adayları arasında 

istatististiksel olarak anlamlı farklılık bulunmamıştır[t(80) =.07, p>.05, t(80) = 1.12, 

p>.05, t(80) = .91, p> .05]. 

-Uşak Üniversitesi genelinden aldıkları puanları, kişisel öz-yeterlik ve sonuç 

beklentisi boyutlarında karşılaştırmak için yapılan bağımsız t-testinde normal 

öğretim ve ikinci öğretimde öğrenim gören fen bilgisi öğretmen adayları arasında 

istatististiksel olarak anlamlı farklılık bulunmamıştır[t(51) =.80, p>.05, t(51) = .53, 

p>.05, t(51) = .76, p> .05]. 

 

 

4.1.8. Yedinci Alt Probleme İlişkin Bulgular  

 

Araştırmanın yedinci alt probleminde “Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim 

gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik 

inançları mezun olunan lise değişkenine göre farklılık göstermekte midir? sorusuna 

yanıt aranmıştır. Fen bilgisi öğretmen adaylarının mezun olunan lise değişkenine 

göre fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inanç ölçeğinin genelinden ve alt 

boyutlarından aldıkları puanların arasında anlamlı farklılığın olup olmadığını 

incelemek için tek yönlü varyans analizi(Anova) yapılması planlanmış fakat 

grupların mezun olunan lise türü değişkeni bakımından normal dağılım 
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göstermediğinden Anova’nın non-parametrik karşılığı olan Kruskal-Wallis H testi 

yapılmış genel dağılımları ve üniversitelere göre dağılımları incelenmiştir.  

 

 

Çizelge 4.22. Mezun Olunan Lise Türüne göre Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının  

                      Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnanç Ölçeğinin 

                      Genelinden ve Alt boyutlarından (Kişisel Öz-yeterlik İnanç ve Sonuç 

                      Beklentisi) Aldıkları Puanların Dağılımları 

 

 

Mezun 

Olunan 

Lise Türü 

 

Öz-yeterlik 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

 

Sonuç Beklentisi 

 _ 

N           X          S  

 _ 

N           X          S               

 _ 

N           X          S 

Genel (Düz) 

Lise(1) 

 

218    64.32    8.23 

 

218      39.67      5.06 

 

218     24.64    5.46 

Anadolu 

Lisesi(2) 

 

8       64.16     6.10 

 

8         39.47       3.56 

 

8         24.69    4.80 

A.Öğretmen 

Lisesi(3) 

 

11     59.45   10.50 

 

11       36.60       7.92 

 

11      23.45     3.47 

Süper Lise 

(Y.D.A)(4) 

 

47     64.00     5.94 

 

47       40.59       3.72 

 

47      23.40     4.91 

Meslek 

Lisesi (5) 

 

4      65.50    10.37 

 

4         42.75       2.62 

 

4        22.75     9.28 

Fen 

Lisesi(6) 

 

1       72.00           . 

 

1         40.00       . 

 

1        32.00          . 

Özel Lise(7) 

 

 

1       69.00           . 

 

1         39.00      . 

 

1        30.00          . 

 

Toplam 

 

371     64.14   7.60 

 

371       39.66     4.70 

 

371    24.47     5.24 

 

 

Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının mezun olunan lise türüne göre fen bilgisi 

öğretimine ilişkin öz-yeterlik inancı ölçeğinin genelinden ve kişisel öz-yeterlik 

inancı ölçeğinin kişisel öz-yeterlik, puan ortalamasına göre öz-yeterlik boyutunda en 

yüksek ortalamaya ( X  = 69.00) özel lise(7)den mezun olan öğretmen adayı sahip 

iken, kişisel öz-yeterlik boyutunda en yüksek ortalamaya ( X = 42.75) meslek 
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lisesi(5) mezunu olan öğretmen adayları sahip iken, sonuç beklentisi boyutunda ise 

( X =32.00)fen lisesi(6) mezunu olan öğretmen adayı sahiptir. 

Öz-yeterlik ve kişisel öz-yeterlik boyutunda en düşük ortalamalara sahip öğretmen 

adaylarının ( X =59.45 , X = 36.60 ) anadolu öğretmen lisesi(3) mezunu olan 

öğretmen adayları sahip iken, sonuç beklentisi boyutunda en düşük ortalamaya ( X = 

22.75) meslek lisesi(5) mezunu öğretmen adaylarının sahip olduğu görülmüştür. 

 

 

Çizelge 4.23. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnanç Düzeylerinin 

 Mezun Olunan Lise Türlerine Göre Karşılaştırılması Kruskal-Wallis H 

 Testi Sonuçları 

 

 

Mezun Olunan 

Lise Türü 

 

Öz-yeterlik 

 

N                

Sıra 

Ortalaması 

 

sd 

 

χ
2
  

 

p 

Genel (Düz) Lise(1) 218 189.84  

 

6 

 

 

.02 

 

 

.54 
Anadolu Lisesi(2) 89 182.28 

A.Öğretmen Lisesi(3) 11 142.73 

Süper Lise (Y.D.A)(4) 47 182.16 

Meslek Lisesi (5) 4 163.38 

Fen Lisesi(6) 1 325.50 

Özel Lise(7) 1 288.00 

 

 

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançları 

ile mezun olunan lise türleri arasında anlamlı farkı incelemek için yapılan Kruskal-

Wallis H testi sonucunda χ
2
 (sd=6, N=371) =.02 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. Fen lisesi(6) mezunu fen bilgisi öğretmen adayının, araştırmaya 

katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik 

inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

 

 



  

95 

 

Çizelge 4.24. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnancı Ölçeğinin Kişisel 

 Öz-Yeterlik Alt Boyutunun Mezun Olunan Lise Türlerine Göre 

 Karşılaştırılması Kruskal- Wallis H Testi Sonuçları 

 

 

Mezun Olunan 

Lise Türü 

 

 Kişisel Öz-yeterlik 

 

N                

Sıra 

Ortalaması 

 

sd 

 

χ
2
  

 

p 

Genel (Düz) Lise(1) 218 188.67  

 

6 

 

 

11.09 

 

 

.08 
Anadolu Lisesi(2) 89 169.85 

A.Öğretmen Lisesi(3) 11 126.32 

Süper Lise (Y.D.A)(4) 47 211.69 

Meslek Lisesi (5) 4 272.75 

Fen Lisesi(6) 1 185.00 

Özel Lise(7) 1 144.50 

 

 

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik 

inançlarının kişisel öz-yeterlik alt boyutu ile mezun olunan lise türleri arasında 

anlamlı farkı incelemek için yapılan Kruskal-Wallis H testi sonucunda χ
2
 (sd=6, 

N=371) =11.09 p> .05 değerleri anlamlı bulunmamıştır. Süper lise(Y.D.A)(4) 

mezunu fen bilgisi öğretmen adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına 

göre fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde 

edilmiştir 
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Çizelge 4.25. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnancı Ölçeğinin Sonuç 

                       Beklentisi Alt Boyutunun Mezun Olunan Lise Türlerine Göre 

Karşılaştırılması Kruskal- Wallis H Testi Sonuçları  

 

 

Mezun Olunan 

Lise Türü 

 

 Sonuç Beklentisi 

 

N                

Sıra 

Ortalaması 

 

sd 

 

χ
2
  

 

P 

Genel (Düz) Lise(1) 218 189.22  

 

6 

 

 

7.22 

 

 

.30 
Anadolu Lisesi(2) 89 189.71 

A.Öğretmen Lisesi(3) 11 172.45 

Süper Lise (Y.D.A)(4) 47 165.59 

Meslek Lisesi (5) 4 130.00 

Fen Lisesi(6) 1 347.00 

Özel Lise(7) 1 324.50 

 

 

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik 

inançlarının sonuç beklentisi öz-yeterlik alt boyutu ile mezun olunan lise türleri 

arasında anlamlı farkı incelemek için yapılan Kruskal-Wallis H testi sonucunda χ
2
 

(sd=6, N=371) =7.22 p> .05 değerleri anlamlı bulunmamıştır. Fen lisesi(6) mezunu 

fen bilgisi öğretmen adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir 
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Çizelge 4.26. Mezun Olunan Lise Türüne Göre Fen Bilgisi Öğretmen  

                      Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnanç Ölçeğinin 

                      Genelinden ve Alt boyutlarından (Kişisel Öz-yeterlik İnanç ve Sonuç 

                      Beklentisi) Aldıkları Puanların Üniversitelere Göre Dağılımları 

 

 

Mezun Olunan 

Lise Türü 

 

Öz-yeterlik 

Kişisel 

Öz-yeterlik 

 

Sonuç Beklentisi 

             _ 

N          X         S 

_ 

N          X           S 

_ 

N        X         S 

Ahi Evran 

Üniversitesi 

 

Genel(Düz)(1) 

Anadolu(2) 

Süper(Y.D.A)(4) 

Meslek (5) 

 

Toplam 

 

 

 

65    64.92       7.77 

8      64.00       8.56 

2     59.00      18.38 

2     61.00          .00 

 

77   64.57        7.95 

 

 

 

65   39.87      4.67 

8     39.00      3.11 

2     38.00    11.31 

2     41.00      2.82 

 

77   39.76      4.61 

 

 

 

65    25.04     5.60 

8      25.00     6.69 

2      21.00     7.07 

2      20.00     2.82 

 

77     24.80    5.69 

Atatürk 

Üniversitesi 

 

Genel(Düz)(1) 

Anadolu(2) 

Anadolu 

Öğretmen(3) 

Süper(Y.D.A)(4) 

Meslek (5) 

Özel (7) 

 

Toplam 

 

 

 

41     61.31      9.37 

6       60.33      3.82 

 

1      32.00           . 

5      66.00       8.18 

1      81.00           . 

1      69.00           . 

 

55    61.60       9.88 

 

 

 

41   37.85      6.07 

6     36.33      2.94 

 

1     15.00           . 

5     40.20     2.28 

1     45.00           . 

1     39.00           . 

 

55   37.63      6.31 

 

 

 

41    23.46     5.33 

6      24.00     4.04 

 

1      17.00        . 

5      25.80     6.76 

1      36.00        . 

1      30.00        . 

 

55    23.96     5.54 

Çukurova 

Üniversitesi 

 

Genel(Düz)(1) 

Anadolu(2) 

Anadolu 

Öğretmen(3) 

Süper(Y.D.A)(4) 

Fen(6) 

 

Toplam 

 

 

 

34    65.52       8.96 

26    64.61       5.43 

 

1      70.00          . 

7      65.00       4.00 

1      72.00          . 

 

69    65.28       7.24 

 

 

 

34    39.64     5.49 

26    39.96     3.48 

 

1      41.00          . 

7      40.14     1.95 

1      40.00           . 

 

69    39.84     4.41 

 

 

 

34     25.88    5.14 

26     24.65    4.55 

 

1       29.00        . 

7       24.85    4.56 

1       32.00         . 

 

69     25.44    4.84 
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Çizelge 4.26. (Devam) 

 

Giresun 

Üniversitesi 

 

Genel(Düz)(1) 

Anadolu(2) 

Anadolu 

Öğretmen(3) 

Süper(Y.D.A)(4) 

 

Toplam 

 

 

 

18    68.11       6.80 

5      65.00       7.84 

 

2     63.50         .70 

10   63.20       4.58 

 

35   66.00       6.41 

 

 

 

18     41.38    4.07 

5       38.00    4.69 

 

2       39.00      .00 

10     41.20    4.61 

 

35     40.71    4.25 

 

 

 

18     26.72    6.37 

5       27.00    5.24 

 

2       24.50      .70 

10     22.00    6.05 

 

35     25.28    6.16 

Sakarya 

Üniversitesi 

 

Genel(Düz)(1) 

Anadolu(2) 

Anadolu 

Öğretmen(3) 

Süper(Y.D.A)(4) 

Meslek (5) 

 

Toplam 

 

 

 

34     62.76      6.17 

25     63.76      5.98 

 

4       60.75      6.94 

18     62.22      3.71 

1       59.00         . 

 

82     62.80      5.62 

 

 

 

34     39.55    4.22 

25     39.96    3.61 

 

4       37.50    6.55 

18     40.22    3.22 

1       44.00         . 

 

82     39.78    3.93 

 

 

 

34    23.20     4.63 

25    23.80     4.91 

 

4      23.25       .50 

18    22.00     3.28 

1      15.00          . 

 

82     23.02    4.40 

Uşak Üniversitesi 

 

Genel(Düz)(1) 

Anadolu(2) 

Anadolu 

Öğretmen(3) 

Süper(Y.D.A)(4) 

 

Toplam 

 

 

 

26     65.42      8.56 

19     65.15      6.36 

 

3       60.66      4.93 

5       70.60      5.94 

 

53     65.54      7.53 

 

 

 

26     41.07    4.79 

19     39.73    3.49 

 

3       37.33      .57 

5       42.80    3.56 

 

53     40.54    4.20 

 

 

 

26     24.34    5.64 

19     25.42    4.52 

 

3       23.33    4.72 

5       27.80    2.94 

 

53      25.00   5.01 

 

 

Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının mezun olunan lise türüne göre fen bilgisi 

öğretimine ilişkin öz-yeterlik inancı ölçeğinin genelinden ve kişisel öz-yeterlik 

inancı ölçeğinin kişisel öz-yeterlik, puan ortalamasına göre öz-yeterlik boyutunda en 

yüksek ortalamaya sahip üniversite Çukurova Üniversitesinde ( X = 72.00) fen 

lisesi(6) mezunu olan öğretmen adayları sahip iken, kişisel öz-yeterlik boyutunda en 

yüksek ortalamaya sahip üniversite Atatürk Üniversitesinde ( X = 45.00) meslek 

lisesi(5) mezunu olan öğretmen adayı sahip iken, sonuç beklentisi boyutunda ise en 

yüksek ortalamaya sahip üniversite Atatürk Üniversitesinde ( X  =36.00) meslek 
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lisesi(5) mezunu olan öğretmen adayı sahiptir. Öz-yeterlik ve kişisel öz-yeterlik 

boyutunda en düşük ortalamalara sahip öğretmen adayı Atatürk Üniversitesinde 

( X =32.00, X = 15.00 ) anadolu öğretmen lisesi(3) mezunu olan öğretmen adayı 

sahip iken, sonuç beklentisi boyutunda en düşük ortalamaya Sakarya Üniversitesinde 

( X = 22.75) meslek lisesi(5) mezunu öğretmen adaylarının sahip olduğu 

görülmüştür. 

Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının mezun olunan lise türüne göre fen bilgisi 

öğretimine ilişkin sonuçlar incelendiğinde; 

-Ahi Evran Üniversitesi genelinden en yüksek ortalamaya düz(genel) lise(1) mezunu 

öğretmen adayları ( X =64.92) sahip iken, en düşük ortalamaya süper (Y.D.A) lise(4) 

mezunu adaylarının ( X =59.00) sahip olduğu görülmüştür. Kişisel öz-yeterlik 

boyutunda incelendiğinde en yüksek ortalamaya meslek lisesi(5) mezunu öğretmen 

adayları ( X =41.00) sahip iken, en düşük ortalamaya süper (Y.D.A) lise(4) mezunu 

adaylarının ( X =38.00) sahip olduğu görülmüştür. Sonuç beklentisi alt boyutunda 

incelendiğinde en yüksek ortalamaya düz(genel) lise(1) mezunu öğretmen adayları 

( X =25.04) sahip iken en düşük ortalamaya meslek lisesi(5) mezunu öğretmen 

adaylarının ( X =20.00) sahip olduğu görülmüştür. 

-Atatürk Üniversitesi genelinden en yüksek ortalamaya meslek lisesi(5) mezunu 

öğretmen adayları ( X =81.00) sahip iken, en düşük ortalamaya anadolu öğretmen 

lisesi(3) mezunu adaylarının ( X =32.00) sahip olduğu görülmüştür. Kişisel öz- 

yeterlik boyutunda incelendiğinde en yüksek ortalamaya meslek lisesi(5) mezunu 

öğretmen adayları ( X =45.00) sahip iken, en düşük ortalamaya anadolu öğretmen 

lisesi(3) mezunu adaylarının ( X =4.00) sahip olduğu görülmüştür. Sonuç beklentisi 

alt boyutunda incelendiğinde en yüksek ortalamaya meslek lisesi(5) mezunu 

öğretmen adayları ( X =36.00) sahip iken en düşük ortalamaya anadolu öğretmen 

lisesi(3) mezunu adaylarının ( X =17.00) sahip olduğu görülmüştür. 

-Çukurova Üniversitesi genelinden en yüksek ortalamaya Fen lisesi(6) mezunu 

öğretmen adayları ( X =72.00) sahip iken, en düşük ortalamaya süper (Y.D.A) lise(4)  

mezunu adaylarının ( X =4.00) sahip olduğu görülmüştür. Kişisel öz-yeterlik 

boyutunda incelendiğinde en yüksek ortalamaya anadolu öğretmen lisesi(3) mezunu 



  

100 

 

öğretmen adayları ( X =41.00) sahip iken, en düşük ortalamaya düz(genel) lise(1)  

mezunu adaylarının ( X =39.64) sahip olduğu görülmüştür.  

Sonuç beklentisi alt boyutunda incelendiğinde en yüksek ortalamaya fen lisesi(6) 

mezunu öğretmen adayları ( X =32.00) sahip iken en düşük ortalamaya anadolu 

lisesi(2) mezunu adaylarının ( X =24.65) sahip olduğu görülmüştür. 

-Giresun Üniversitesi genelinden en yüksek ortalamaya düz(genel) lise(1)  mezunu 

öğretmen adayları ( X =68.11) sahip iken, en düşük ortalamaya süper (Y.D.A) lise(4)  

mezunu adaylarının ( X =63.20) sahip olduğu görülmüştür. Kişisel öz-yeterlik 

boyutunda incelendiğinde en yüksek ortalamaya düz(genel) lise(1) mezunu öğretmen 

adayları ( X =41.38) sahip iken, en düşük ortalamaya anadolu lise(2)  mezunu 

adaylarının ( X =38.00) sahip olduğu görülmüştür. Sonuç beklentisi alt boyutunda 

incelendiğinde en yüksek ortalamaya anadolu lisesi(2) mezunu öğretmen adayları 

( X =27.00) sahip iken en düşük ortalamaya süper (Y.D.A) lise(4)  mezunu 

adaylarının ( X =22.00) sahip olduğu görülmüştür. 

-Sakarya Üniversitesi genelinden en yüksek ortalamaya anadolu lisesi(2)   mezunu 

öğretmen adayları ( X =63.76) sahip iken, en düşük ortalamaya meslek lise(5)  

mezunu adaylarının ( X =59.00) sahip olduğu görülmüştür. Kişisel öz-yeterlik 

boyutunda incelendiğinde en yüksek ortalamaya meslek lise(5)  mezunu öğretmen 

adayları ( X =44.00) sahip iken, en düşük ortalamaya düz(genel) lise(1)  mezunu 

adaylarının ( X =39.55) sahip olduğu görülmüştür. Sonuç beklentisi alt boyutunda 

incelendiğinde en yüksek ortalamaya anadolu lisesi(2) mezunu öğretmen adayları 

( X =23.80) sahip iken en düşük ortalamaya meslek lise(5)  mezunu adaylarının 

( X =15.00) sahip olduğu görülmüştür. 

-Uşak Üniversitesi genelinden en yüksek ortalamaya süper (Y.D.A) lise(4)  mezunu 

öğretmen adayları ( X =70.60) sahip iken, en düşük ortalamaya anadolu öğretmen 

lise(3)  mezunu adaylarının ( X =60.66) sahip olduğu görülmüştür. Kişisel öz-

yeterlik boyutunda incelendiğinde en yüksek ortalamaya süper (Y.D.A) mezunu 

öğretmen adayları ( X =42.80) sahip iken, en düşük anadolu öğretmen lise(3)  

mezunu adaylarının ( X =37.33) sahip olduğu görülmüştür. 
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Sonuç beklentisi alt boyutunda incelendiğinde en yüksek ortalamaya süper (Y.D.A) 

mezunu öğretmen adayları ( X =27.80) sahip iken en düşük ortalamaya meslek 

lise(3)  mezunu adaylarının ( X =23.33) sahip olduğu görülmüştür. 

 

 

Çizelge 4.27. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnanç Düzeylerinin 

                      Mezun Olunan Lise Türlerine Göre Karşılaştırılması Üniversitelerin 

                      Kruskal- Wallis H Testi Sonuçları 

 

 

Mezun Olunan 

Lise Türü 

 

Öz-yeterlik 

 

N                

Sıra 

Ortalaması 

 

sd 

 

χ
2
  

 

p 

Ahi Evran Üniversitesi  

Genel (Düz) Lise(1) 65 39.92  

 

3 

 

 

1.81 

 

 

.61 Anadolu Lisesi(2) 8 37.63 

Süper Lise (Y.D.A)(4) 2 34.75 

Meslek Lisesi (5) 2 19.00 

Atatürk Üniversitesi  

Genel (Düz) Lise(1) 41 27.00  

 

5 

 

 

 8.87 

 

 

.11 
Anadolu Lisesi(2) 6 24.08 

A.Öğretmen Lisesi(3) 1 2.00 

Süper Lise (Y.D.A)(4) 5 37.00 

Meslek Lisesi (5) 1 54.00 

Özel Lise(7) 1 47.50 

Çukurova Üniversitesi  

Genel (Düz) Lise(1) 34 36.28   

 

4 

 

 

 

3.61 

 

 

 

.46 

 

Anadolu Lisesi(2) 26 32.31 

A.Öğretmen Lisesi(3) 1 56.00 

Süper Lise (Y.D.A)(4) 7 32.00 

Fen Lisesi(6) 1 61.50 
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Çizelge 4.27. (Devam) 

Giresun Üniversitesi  

Genel (Düz) Lise(1) 18 21.03  

 

3 

 

 

3.65 

 

 

.30 
Anadolu Lisesi(2) 5 17.20 

A.Öğretmen Lisesi(3) 2 14.25 

Süper Lise (Y.D.A)(4) 10 13.70 

Sakarya Üniversitesi  

Genel (Düz) Lise(1) 34 39.84  

 

4 

 

 

2.34 

 

 

.67 
Anadolu Lisesi(2) 25 46.34 

A.Öğretmen Lisesi(3) 4 34.25 

Süper Lise (Y.D.A)(4) 18 40.67 

Meslek Lisesi (5) 1 21.00 

Uşak Üniversitesi  

Genel (Düz) Lise(1) 26 27.12  

3 

 

 

 

  

 

4.53 

 

 

 

 

.20 

 

 

 

 

Anadolu Lisesi(2) 19 25.11 

A.Öğretmen Lisesi(3) 3 17.67 

Süper Lise (Y.D.A)(4) 5 39.20 

 

 

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançları 

ile mezun olunan lise türleri arasında anlamlı farkı incelemek için yapılan Kruskal-

Wallis H testinin üniversitelere göre sonuçları incelendiğinde; 

-Ahi Evran Üniversitesi’nde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

mezun olunan lise türlerine göre χ
2
 (sd=3, N=77) =1.81 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. Genel (düz) lise(1) mezunu fen bilgisi öğretmen adaylarının, 

araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine yönelik öz-

yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Atatürk Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

mezun olunan lise türlerine göre χ
2
 (sd=5, N=55) =8.87 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. Meslek lisesi(5) mezunu fen bilgisi öğretmen adaylarının, 

araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine yönelik öz-

yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 
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-Çukurova Üniversitesi’nde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

mezun olunan lise türlerine göre χ
2
 (sd=4, N=69) =3.61 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. Fen lisesi(6) mezunu fen bilgisi öğretmen adaylarının, araştırmaya 

katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik 

inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Giresun Üniversitesi’nde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

mezun olunan lise türlerine göre χ
2
 (sd=3, N=35) =3.65 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. Genel (düz) lise(1) mezunu fen bilgisi öğretmen adaylarının, 

araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine yönelik öz-

yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Sakarya Üniversitesi’nde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

mezun olunan lise türlerine göre χ
2
 (sd=4, N=82) =2.34 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. Anadolu lisesi(2) mezunu fen bilgisi öğretmen adaylarının, 

araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine yönelik öz-

yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Uşak Üniversitesi’nde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

mezun olunan lise türlerine göre χ
2
 (sd=3, N=53) =4.53 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. Süper lise(Y.D.A)(4) mezunu fen bilgisi öğretmen adaylarının, 

araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine yönelik öz-

yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

 

 

Çizelge 4.28. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnancı Ölçeğinin Kişisel 

                       Öz-Yeterlik Alt Boyutunun Mezun Olunan Lise Türlerine Göre 

                       Karşılaştırılması Üniversitelerin Kruskal- Wallis H Testi Sonuçları 

 

 

Mezun Olunan 

Lise Türü 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

 

N                

Sıra 

Ortalaması 

 

sd 

 

χ
2
  

 

p 

Ahi Evran Üniversitesi  

Genel (Düz) Lise(1) 65 39.70  

 

3 

 

 

1.03 

 

 

.79 Anadolu Lisesi(2)    8 32.00 

Süper Lise (Y.D.A)(4) 2 37.75 
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Çizelge 4.28. (Devam)  

Meslek Lisesi (5) 2 45.50    

Atatürk Üniversitesi  

Genel (Düz) Lise(1) 41 28.79  

 

5 

 

 

8.27 

 

 

.14 
Anadolu Lisesi(2) 6 18.25 

A.Öğretmen Lisesi(3) 1 1.00 

Süper Lise (Y.D.A)(4) 5 34.00 

Meslek Lisesi (5) 1 52.50 

Özel Lise(7) 1 26.50 

Çukurova Üniversitesi  

Genel (Düz) Lise(1) 34 33.44  

 

4 

 

 

.60 

 

 

.96 
Anadolu Lisesi(2) 26 36.06 

A.Öğretmen Lisesi(3) 1 45.00 

Süper Lise (Y.D.A)(4) 7 36.93 

Fen Lisesi(6) 1 37.00 

Giresun Üniversitesi  

Genel (Düz) Lise(1) 18 19.58  

 

3 

 

 

3.70 

 

 

.29 
Anadolu Lisesi(2) 5 11.30 

A.Öğretmen Lisesi(3) 2 11.50 

Süper Lise (Y.D.A)(4) 10 19.80 

 Sakarya Üniversitesi  

Genel (Düz) Lise(1) 34 40.68  

 

4 

 

 

 

 

 

 

 

2.45 

 

 

 

 

 

 

 

.65 

 

 

 

 

 

Anadolu Lisesi(2) 24 40.48 

A.Öğretmen Lisesi(3) 4 33.50 

Süper Lise (Y.D.A)(4) 18 44.58 

Meslek Lisesi (5) 1 71.50 

Uşak Üniversitesi  

Genel (Düz) Lise(1) 26 29.54  

 

3 

 

 

7.66 

 

 

.06 
Anadolu Lisesi(2) 19 23.29 

A.Öğretmen Lisesi(3) 3 10.67 

Süper Lise (Y.D.A)(4) 5 37.70 
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Fen Bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik kişisel öz-yeterlik 

inançları ile mezun olunan lise türleri arasında anlamlı farkı incelemek için yapılan 

Kruskal-Wallis H testinin üniversitelere göre sonuçları incelendiğinde; 

-Ahi Evran Üniversitesi’nde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

mezun olunan lise türlerine göre χ
2
 (sd=3, N=77) =1.03 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. Meslek lisesi(5) mezunu fen bilgisi öğretmen adaylarının, 

araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine yönelik kişisel 

öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Atatürk Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

mezun olunan lise türlerine göre χ
2
 (sd=5, N=55) =8.27 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. Meslek lisesi(5) mezunu fen bilgisi öğretmen adaylarının, 

araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine yönelik kişisel 

öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Çukurova Üniversitesi’nde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

mezun olunan lise türlerine göre χ
2
 (sd=4, N=69) = .60 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. Anadolu Öğretmen Lisesi(3) mezunu fen bilgisi öğretmen 

adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine 

yönelik kişisel öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Giresun Üniversitesi’nde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

mezun olunan lise türlerine göre χ
2
 (sd=3, N=35) =3.70 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. Süper Lise (Y.D.A)(4) mezunu fen bilgisi öğretmen adaylarının, 

araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine yönelik kişisel 

öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Sakarya Üniversitesi’nde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

mezun olunan lise türlerine göre χ
2
 (sd=4, N=82) =2.45 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. Meslek lisesi(5) mezunu fen bilgisi öğretmen adaylarının, 

araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine yönelik kişisel 

öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Uşak Üniversitesi’nde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

mezun olunan lise türlerine göre χ
2
 (sd=3, N=53) =7.66 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. Süper lise(Y.D.A)(4) mezunu fen bilgisi öğretmen adaylarının, 

araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine yönelik kişisel 

öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 
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Çizelge 4.29. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnancı Ölçeğinin Sonuç 

                        Beklentisi Alt Boyutunun Mezun Olunan Lise Türlerine Göre 

                        Karşılaştırılması Üniversitelerin Kruskal- Wallis H Testi Sonuçları 

 

 

Mezun Olunan 

Lise Türü 

 

Sonuç Beklentisi 

 

N                

Sıra 

Ortalaması 

 

sd 

 

χ
2
  

 

p 

Ahi Evran Üniversitesi 

 

 

Genel (Düz) Lise(1) 65 40.08  

 

3 

 

 

2.67 

 

 

.44 Anadolu Lisesi(2)    8 38.88 

Süper Lise (Y.D.A)(4) 2 25.00 

Meslek Lisesi (5) 2 18.25 

Atatürk Üniversitesi 

 

 

Genel (Düz) Lise(1) 41 26.67  

 

5 

 

 

7.33 

 

 

.19 
Anadolu Lisesi(2) 6 28.50 

A.Öğretmen Lisesi(3) 1 5.00 

Süper Lise (Y.D.A)(4) 5 33.50 

Meslek Lisesi (5) 1 54.00 

Özel Lise(7) 1 49.00 

Çukurova Üniversitesi 

 

 

Genel (Düz) Lise(1) 34 37.68  

 

4 

 

 

5.12 

 

 

.27 
Anadolu Lisesi(2) 26 30.92 

A.Öğretmen Lisesi(3) 1 52.00 

Süper Lise (Y.D.A)(4) 7 30.36 

Fen Lisesi(6) 1 65.50 

Giresun Üniversitesi  

Genel (Düz) Lise(1) 18 20.08  

 

3 

 

 

4.61 

 

 

.20 
Anadolu Lisesi(2) 5 22.40 

A.Öğretmen Lisesi(3) 2 15.25 

Süper Lise (Y.D.A)(4) 10 12.60 
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Çizelge 4.29. (Devam)  

Sakarya Üniversitesi  

Genel (Düz) Lise(1) 34 42.44  

 

4 

 

 

4.93 

 

 

.29 

 

Anadolu Lisesi(2) 25 45.96 

A.Öğretmen Lisesi(3) 4 43.50 

Süper Lise (Y.D.A)(4) 18 35.25 

Meslek Lisesi (5) 1 2.50 

Uşak Üniversitesi  

Genel (Düz) Lise(1) 26 24.92  

 

3 

 

 

 

 

3.78 

 

 

 

 

 

.28 

 

 

 

Anadolu Lisesi(2) 19 27.18 

A.Öğretmen Lisesi(3) 3 23.50 

Süper Lise (Y.D.A)(4) 5 39.20 

 

 

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik sonuç beklentisi alt 

boyutunda öz-yeterlik inançları ile mezun olunan lise türleri arasında anlamlı farkı 

incelemek için yapılan Kruskal-Wallis H testinin üniversitelere göre sonuçları 

incelendiğinde; 

-Ahi Evran Üniversitesi’nde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

mezun olunan lise türlerine göre χ
2
 (sd=3, N=77) =2.67 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. Genel(Düz) Lise(1) mezunu fen bilgisi öğretmen adaylarının, 

araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine yönelik sonuç 

beklentisi alt boyutunda öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Atatürk Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

mezun olunan lise türlerine göre χ
2
 (sd=5, N=55) =7.33 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. Meslek Lisesi(5) mezunu fen bilgisi öğretmen adaylarının, 

araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine yönelik sonuç 

beklentisi alt boyutunda öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Çukurova Üniversitesi’nde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

mezun olunan lise türlerine göre χ
2
 (sd=4, N=69) =5.12 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır.  
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Fen Lisesi(6) mezunu fen bilgisi öğretmen adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen 

adaylarına göre fen bilgisi öğretimine yönelik sonuç beklentisi alt boyutunda öz-

yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Giresun Üniversitesi’nde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

mezun olunan lise türlerine göre χ
2
 (sd=3, N=35) =4.61 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. Genel(Düz)  Lise (1) mezunu fen bilgisi öğretmen adaylarının, 

araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine yönelik sonuç 

beklentisi alt boyutunda öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Sakarya Üniversitesi’nde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

mezun olunan lise türlerine göre χ
2
 (sd=4, N=82) =4.93 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. Anadolu Lisesi(2) mezunu fen bilgisi öğretmen adaylarının, 

araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine yönelik sonuç 

beklentisi alt boyutunda öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Uşak Üniversitesi’nde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

mezun olunan lise türlerine göre χ
2
 (sd=3, N=53) =3.78 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. Süper lise(Y.D.A)(4) mezunu fen bilgisi öğretmen adaylarının, 

araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine yönelik sonuç 

beklentisi alt boyutunda öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

 

 

4.1.9. Sekizinci Alt Probleme İlişkin Bulgular  

 

Araştırmanın sekizinci alt probleminde “Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim 

gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik 

inançları akademik not ortalaması değişkenine göre farklılık göstermekte midir? 

sorusuna yanıt aranmıştır. 

Fen bilgisi öğretmen adaylarının akademik not ortalaması değişkenine göre fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inanç ölçeğinin genelinden ve alt boyutlarından 

aldıkları puanların arasında anlamlı farklılığın olup olmadığını incelemek için tek 

yönlü varyans analizi(Anova) yapılması planlanmış fakat grupların mezun olunan 

lise türü değişkeni bakımından normal dağılım göstermediğinden Anova’nın non-

parametrik karşılığı olan Kruskal-Wallis H testi yapılmış genel dağılımları ve 

üniversitelere göre dağılımları incelenmiştir.  
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Çizelge 4.30. Akademik Not Ortalamalarına göre Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının 

                       Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnanç Ölçeğinin 

                       Genelinden ve Alt boyutlarından (Kişisel Öz-yeterlik İnanç ve  

                       Sonuç Beklentisi) Aldıkları Puanların Dağılımları 

 

 

Akademik 

Not 

Ortalamaları 

Öz-yeterlik 

 

Kişisel Öz-yeterlik Sonuç Beklentisi 

               _ 

 N           X           S 

                 _ 

 N            X             S 

               _ 

 N           X           S 

1,50-2,00 (1) 

 

4       64.75      5.73 4         41.00       2.94 4        23.75    2.98   

2,00-2,50 (2) 

 

110    62.77     7.10 110     39.09      4.70 110    23.68     4.82 

2,50-3,00 (3) 

 

178   64.81      7.19 178     39.91       4.65 178    24.90     5.12 

3,00- 3,50 (4) 

 

61    64.65      8.43 61       40.19      4.94 61      24.45     5.69 

3,50-4,00 (5) 

 

18    64.11     10.98 18       38.72      4.65  18      25.38     7.32 

Toplam 371  64.14       7.60 371     39.66       4.70 371    24.47     5.24 

 

 

Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının akademik not ortalamalarına göre fen bilgisi 

öğretimine ilişkin öz-yeterlik inancı ölçeğinin genelinden ve kişisel öz-yeterlik 

inancı ölçeğinin kişisel öz-yeterlik, puan ortalamasına göre öz-yeterlik boyutunda en 

yüksek ortalamaya ( X = 64.81) ortalaması 2,50-3,00 (3) not ortalamalarına sahip 

olan öğretmen adayları sahip iken, kişisel öz-yeterlik boyutunda en yüksek 

ortalamaya ( X =41.00) 1,50-2,00 (1) akademik not ortalamasına sahip olan öğretmen 

adayları sahip iken, sonuç beklentisi boyutunda ise ( X =25.38) akademik not 

ortalaması 3,50-4,00(5)olan öğretmen adayları sahiptir. Öz-yeterlik, kişisel öz-

yeterlik ve sonuç beklentisi boyutunda en düşük ortalamalara sahip öğretmen 

adaylarının ( X =62.77, X =39.09, X =23.68) akademik not ortalaması 2,00-2,50 (2) 

olan öğretmen adaylarının sahip olduğu görülmüştür. 
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Çizelge 4.31. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnanç Düzeylerinin 

                      Akademik Not Ortalamalarına Göre Karşılaştırılması Kruskal- 

                      Wallis H Testi Sonuçları 

 

 

Akademik Not 

Ortalamaları 

 

Öz-yeterlik 

 

N                

Sıra 

Ortalaması 

 

sd 

 

χ
2
  

 

p 

1,50-2,00 (1) 4 196.88  

 

4 

 

 

6.07 

 

 

.19 
2,00-2,50 (2) 110 166.67 

2,50-3,00 (3) 178 196.67 

3,00- 3,50 (4) 61 193.57 

3,50-4,00 (5) 18 170.50 

 

 

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançları 

ile akademik not ortalamaları arasında anlamlı farkı incelemek için yapılan Kruskal-

Wallis H testi sonucunda χ
2
 (sd=4, N=371) =6.07 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. 1,50-2,00(1) akademik not ortalamasına sahip fen bilgisi öğretmen 

adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine 

yönelik öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

 

 

Çizelge 4.32. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnancı Ölçeğinin Kişisel 

                       Öz-Yeterlik Alt Boyutunun Akademik Not Ortalamalarına Göre 

                       Karşılaştırılması Kruskal- Wallis H Testi Sonuçları 

 

 

Akademik Not 

Ortalamaları 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

 

N                

Sıra 

Ortalaması 

 

sd 

 

χ
2
  

 

p 

1,50-2,00 (1) 4 222.00  

 

4 

 

 

6.34 

 

 

.17 
2,00-2,50 (2) 110 168.10 

2,50-3,00 (3) 178 194.53 

3,00- 3,50 (4) 61 198.05 
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Çizelge 4.32. (Devam) 

3,50-4,00 (5) 18 162.19 

 

 

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik kişisel öz-yeterlik 

inançları ile akademik not ortalamaları arasında anlamlı farkı incelemek için yapılan 

Kruskal-Wallis H testi sonucunda χ
2
 (sd=4, N=371) =6.34 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. 1,50-2,00(1) akademik not ortalamasına sahip fen bilgisi öğretmen 

adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine 

yönelik kişisel öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

 

 

Çizelge 4.33. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnancı Ölçeğinin Sonuç 

                      Beklentisi Alt Boyutunun Akademik Not Ortalamalarına Göre  

                      Karşılaştırılması Kruskal-Wallis H Testi Sonuçları 

                       

 

Akademik Not 

Ortalamaları 

 

Sonuç Beklentisi 

 

N                

Sıra 

Ortalaması 

 

sd 

 

χ
2
  

 

p 

1,50-2,00 (1) 4 165.88  

 

4 

 

 

2.05 

 

 

.72 
2,00-2,50 (2) 110 175.15 

2,50-3,00 (3) 178 192.94 

3,00- 3,50 (4) 61 185.41 

3,50-4,00 (5) 18 190.11 

 

 

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik sonuç beklentisi öz-

yeterlik inançları ile akademik not ortalamaları arasında anlamlı farkı incelemek için 

yapılan Kruskal-Wallis H testi sonucunda χ
2
 (sd=4, N=371) =2.05 p> .05 değerleri 

anlamlı bulunmamıştır. 2,50-3,00(3) akademik not ortalamasına sahip fen bilgisi 

öğretmen adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi 

öğretimine yönelik sonuç beklentilerinin daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 
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Çizelge 4.34. Akademik Not Ortalamalarına Göre Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının 

                       Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnanç Ölçeğinin 

                       Genelinden ve Alt boyutlarından (Kişisel Öz-yeterlik İnanç ve Sonuç 

                       Beklentisi) Aldıkları Puanların Üniversitelere Göre Dağılımları 

 

 

Akademik 

Not 

Ortalamaları 

Öz-yeterlik 

 

Kişisel Öz-yeterlik Sonuç Beklentisi 

_ 

N           X           S 

              _ 

N           X            S 

_ 

N           X           S 

Ahi Evran 

Üniversitesi 

 

2,00- 2,50 (2) 

2,50- 3,00 (3) 

3,00- 3,50 (4) 

3,50- 4,00 (5) 

 

Toplam 

 

 

 

23     4.26        5.76 

40    65.22     7.85 

11     64.45      11.87 

3      58.66         8.38 

 

77      64.57       7.95 

 

 

 

23     39.13       3.67 

40     40.25       3.85 

11     40.00       7.75 

 3      37.33       7.23 

 

77    39.76        4.61 

 

 

 

23    25.13      5.11 

40    24.97      5.96 

11    24.45      6.77 

 3     21.33      1.15 

 

77    24.80      5.69 

 Atatürk 

Üniversitesi 

 

2,00- 2,50 (2) 

2,50- 3,00 (3) 

3,00- 3,50 (4) 

3,50- 4,00 (5) 

 

Toplam 

 

 

 

17     63.23      10.95 

26    59.65        8.82 

8      59.50        6.50 

4      71.50      13.40 

 

55     61.60        9.88 

 

 

 

17    39.58        5.92 

26   36.07         6.88 

8     36.62         4.68 

4     41.50         4.35 

 

55   37.63         6.31 

 

 

 

17    23.64      6.18 

26    23.57      4.42 

8     22.87       4.05 

4     30.00       9.69 

 

55   23.96       5.54 

Çukurova 

Üniversitesi 

 

2,00- 2,50 (2) 

2,50- 3,00 (3) 

3,00- 3,50 (4) 

3,50- 4,00 (5) 

 

Toplam 

 

 

 

24     62.91        6.74 

28     66.53        5.45 

14     68.78        8.24 

3      56.33       11.01 

 

69    65.28         7.24     

 

 

 

24    38.37        4.37 

28    40.42        3.77 

14    42.14        4.73 

3      35.33        2.51 

 

69     39.84       4.41 

 

 

 

24    24.54      4.44 

28    26.10      4.53 

14    26.64      5.04 

3      21.00      8.54 

 

69    25.44      4.84 

Giresun 

Üniversitesi 

 

2,00- 2,50 (2) 

2,50- 3,00 (3) 

3,00- 3,50 (4) 

3,50- 4,00 (5) 

 

Toplam 

 

 

 

6         63.66      4.58 

19       67.15      6.44 

7         62.57      5.12 

3         71.33      9.07 

 

35       66.00      6.41 

 

 

 

6      39.16        4.44 

19    41.00        4.71 

7      41.28        3.40 

3      40.66        3.78 

 

35    40.71        4.25 

 

 

 

6     24.50       4.92 

19   26.15       5.69 

7     21.28       7.01 

3     30.66       6.11 

 

35   25.28       6.16 
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Çizelge 4.34. (Devam) 

Sakarya 

Üniversitesi 

 

1,50- 2,00 (1) 

2,00- 2,50 (2) 

2,50- 3,00 (3) 

3,00- 3,50 (4) 

3,50- 4,00 (5) 

 

Toplam 

 

 

 

4        64.75      5.73 

29      61.37      4.93 

35      64.85      6.03 

10      60.80      4.15 

4       58.25      3.59 

 

82      62.80     5.62 

 

 

 

4      41.00        2.94 

29    39.10        4.27 

35    40.77        3.92 

10    39.00        2.44 

4      36.75        3.59 

 

82    39.78       3.93 

 

 

 

4      23.75      2.98 

29    22.27      4.06 

35    24.08      5.04 

10    21.80      3.42 

4      21.50      3.00 

 

82    23.02      4.40 

Uşak 

Üniversitesi 

 

2,00- 2,50 (2) 

2,50- 3,00 (3) 

3,00- 3,50 (4) 

 

Toplam 

 

 

 

11      61.72      9.51 

30      65.63      6.15 

12      68.18      7.75 

 

53      65.54     7.53 

 

 

 

11     39.63      6.85 

30     40.63       3.30 

12     40.90       3.33 

 

53     40.54       4.20 

 

 

 

11    22.09      4.41 

30    25.00      4.48 

12    27.27      5.72 

 

53     25.00     5.01 

 

 

Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Akademik Not ortalamaları göre fen bilgisi 

öğretimine ilişkin öz-yeterlik inancı ölçeğinin genelinden ve kişisel öz-yeterlik 

inancı ölçeğinin kişisel öz-yeterlik, puan ortalamasına göre öz-yeterlik boyutunda en 

yüksek ortalamaya sahip üniversite Uşak Üniversitesinde ( X  = 76.00),  3,50-4,00(5)  

akademik not ortalaması olan öğretmen adayı sahip iken, kişisel öz-yeterlik 

boyutunda en yüksek ortalamaya sahip üniversite Uşak Üniversitesinde ( X  = 44.00), 

3,50-4,00(5)  akademik not ortalaması olan öğretmen adayı sahip iken, sonuç 

beklentisi boyutunda da en yüksek ortalamaya sahip üniversite Uşak Üniversitesinde 

( X =32.00), 3,50-4,00(5)  akademik not ortalaması olan öğretmen adayı sahiptir. Öz-

yeterlik, kişisel öz-yeterlik ve sonuç beklentisi boyutunda en düşük ortalamalara 

sahip öğretmen adayı Çukurova Üniversitesinde ( X =56.33, X  =35.33, X =21.00 ) 

(3,50-4,00(5)  akademik not ortalaması olan öğretmen adaylarının sahip olduğu 

görülmüştür.Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının akademik not ortalamalarına göre fen 

bilgisi öğretimine ilişkin sonuçlar incelendiğinde; 
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-Ahi Evran Üniversitesi genelinden en yüksek ortalamaya 2,50-3.00(3) akademik not 

ortalaması olan öğretmen adayları ( X =65.22) sahip iken, en düşük ortalamaya 3,50-

4,00(5)  öğretmen adaylarının ( X =58.66) sahip olduğu görülmüştür.  

Kişisel öz-yeterlik boyutunda incelendiğinde en yüksek ortalamaya, 3,50-3.00 (3) 

akademik not ortalaması olan öğretmen adayları ( X =40.25) sahip iken, en düşük 

ortalamaya 3,50-4,00(5)  öğretmen adaylarının ( X =37.33) sahip olduğu 

görülmüştür. Sonuç beklentisi alt boyutunda incelendiğinde en yüksek ortalamaya 

2,00-2,50(2) akademik not ortalaması olan öğretmen adayları ( X =25.13) sahip iken 

en düşük ortalamaya 3,50-4,00(5)  öğretmen adaylarının ( X =21.33) sahip olduğu 

görülmüştür. 

-Atatürk Üniversitesi genelinden en yüksek ortalamaya 3,50-4,00(5)  akademik not 

ortalaması olan öğretmen adayları ( X =71.50) sahip iken, en düşük ortalamaya 3,00-

3,50(4)  öğretmen adaylarının ( X =59.50) sahip olduğu görülmüştür. Kişisel öz- 

yeterlik boyutunda incelendiğinde en yüksek ortalamaya, 3,50-4,00(5)  akademik not 

ortalaması olan öğretmen adayları ( X =41.50) sahip iken, en düşük ortalamaya 3,50-

3.00 (3) öğretmen adaylarının ( X =36.07) sahip olduğu görülmüştür. Sonuç 

beklentisi alt boyutunda incelendiğinde en yüksek ortalamaya 3,50-4,00(5) akademik 

not ortalaması olan öğretmen adayları ( X =30.00) sahip iken en düşük ortalamaya 

3,00-3,50(4)  öğretmen adaylarının ( X =22.87) sahip olduğu görülmüştür. 

-Çukurova Üniversitesi genelinden en yüksek ortalamaya 3,00-3,50(4)   akademik 

not ortalaması olan öğretmen adayları ( X =68.78) sahip iken, en düşük ortalamaya 

3,50-4,00(5)  öğretmen adaylarının ( X  =56.33) sahip olduğu görülmüştür. Kişisel 

öz- yeterlik boyutunda incelendiğinde en yüksek ortalamaya, 3,00-3,50 (4)    

akademik not ortalaması olan öğretmen adayları ( X =42.14) sahip iken, en düşük 

ortalamaya 3,50-4,00(5) öğretmen adaylarının ( X =35.33) sahip olduğu görülmüştür. 

Sonuç beklentisi alt boyutunda incelendiğinde en yüksek ortalamaya akademik not 

ortalaması 3,00-3,50 (4) olan öğretmen adayları ( X =26.64) sahip iken en düşük 

ortalamaya 3,50-4,00(5)  öğretmen adaylarının ( X =21.00) sahip olduğu 

görülmüştür. 
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-Giresun Üniversitesi genelinden en yüksek ortalamaya 3,50-4,00(5)  akademik not 

ortalaması olan öğretmen adayları ( X =71.33) sahip iken, en düşük ortalamaya 3,00-

3,50(4)  öğretmen adaylarının ( X =62.57) sahip olduğu görülmüştür. Kişisel öz- 

yeterlik boyutunda incelendiğinde en yüksek ortalamaya, 3,00-3,50 (4)    akademik 

not ortalaması olan öğretmen adayları ( X =41.28) sahip iken, en düşük ortalamaya 

2,00-2,50(2) öğretmen adaylarının ( X =39.16) sahip olduğu görülmüştür. Sonuç 

beklentisi alt boyutunda incelendiğinde en yüksek ortalamaya akademik not 

ortalaması 3,50-4,00(5) olan öğretmen adayları ( X =30.66) sahip iken en düşük 

ortalamaya 3,00-3,50(4)  öğretmen adaylarının ( X =21.28) sahip olduğu 

görülmüştür. 

-Sakarya Üniversitesi genelinden en yüksek ortalamaya 2,50-3,00(3)  akademik not 

ortalaması olan öğretmen adayları ( X =64.85) sahip iken, en düşük ortalamaya 3,50-

4,00(5)  öğretmen adaylarının ( X =58.25) sahip olduğu görülmüştür. Kişisel öz- 

yeterlik boyutunda incelendiğinde en yüksek ortalamaya, 2,50-3,00 (3)   akademik 

not ortalaması olan öğretmen adayları ( X =40.77) sahip iken, en düşük ortalamaya 

3,50-4,00(5) öğretmen adaylarının ( X =36.75) sahip olduğu görülmüştür. Sonuç 

beklentisi alt boyutunda incelendiğinde en yüksek ortalamaya akademik not 

ortalaması 2,50-3,00 (3)    olan öğretmen adayları ( X =24.08) sahip iken en düşük 

ortalamaya 3,50-4,00(5) öğretmen adaylarının ( X =21.50) sahip olduğu görülmüştür. 

-Uşak Üniversitesi genelinden en yüksek ortalamaya 3,00-3,50(4)  akademik not 

ortalaması olan öğretmen adayları ( X =68.18) sahip iken, en düşük ortalamaya 2,00-

2,50(2)  öğretmen adaylarının ( X =61.72) sahip olduğu görülmüştür. Kişisel 

özyeterlik boyutunda incelendiğinde en yüksek ortalamaya, 3,00-3,50(4) akademik 

not ortalaması olan öğretmen adayları ( X =40.90) sahip iken, en düşük ortalamaya, 

2,00-2,50(2) öğretmen adaylarının ( X =39.63) sahip olduğu görülmüştür. Sonuç 

beklentisi alt boyutunda incelendiğinde en yüksek ortalamaya akademik not 

ortalaması 3,00-3,50(4) olan öğretmen adayları ( X =27.27) sahip iken en düşük 

ortalamaya 2,00-2,50(2) öğretmen adaylarının ( X =22.09) sahip olduğu görülmüştür. 
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Çizelge 4.35. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnanç Düzeylerinin 

                      Akademik Not Ortalamalarına Göre Karşılaştırılması  

                      Üniversitelerin Kruskal- Wallis H Testi Sonuçları  

 

 

Akademik Not 

Ortalamaları 

 

Öz-yeterlik 

 

N                

Sıra 

Ortalaması 

 

sd 

 

χ
2
  

 

p 

Ahi Evran Üniversitesi  

2,00-2,50(2) 23 36.61  

3 

 

2.81 

 

.42 
2,50-3,00(3) 40 40.03 

3,00-3,50 (4) 11 44.86 

3,50-4,00(5) 3 22.17 

Atatürk Üniversitesi  

2,00-2,50(2) 17 32.50  

 

3 

 

 

 4.32 

 

 

.22 
2,50-3,00(3) 26 24.79 

3,00-3,50 (4) 8 24.06 

3,50-4,00(5) 4 37.63 

Çukurova Üniversitesi  

2,00-2,50(2) 24 28.90   

 

3 

 

 

 

7.37 

 

 

 

.06 

 

2,50-3,00(3) 28 38.79 

3,00-3,50 (4) 14 41.82 

3,50-4,00(5) 3 16.67 

Giresun Üniversitesi 

 

 

2,00-2,50(2) 6 14.00  

 

3 

 

 

4.70 

 

 

.19 
2,50-3,00(3) 19 20.16 

3,00-3,50 (4) 7 12.86 

3,50-4,00(5) 3 24.33 

Sakarya Üniversitesi  

1,50-2,00(1) 4 50.38  

 

4 

 

 

9.88 

 

 

.42 
2,00-2,50(2) 29 36.16 

2,50-3,00(3) 35 49.40 

 



  

117 

 

Çizelge 4.35. (Devam) 

3,00-3,50 (4) 10 34.00    

3,50-4,00(5) 4 21.00 

Uşak Üniversitesi  

2,00-2,50(2) 11 19.36  

2 

 

  

 

4.74 

 

 

 

.09 

 

 

2,50-3,00(3) 30 27.27 

3,00-3,50 (4) 12 33.33 

 

 

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançları 

ile akademik not ortalamaları arasında anlamlı farkı incelemek için yapılan Kruskal-

Wallis H  testinin üniversitelere göre sonuçları incelendiğinde; 

-Ahi Evran Üniversitesi’nde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

akademik not ortalamalarına göre χ
2
 (sd=3, N=77) =2.81 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. 3,00-3,50 (4) akademik not ortalamasına sahip fen bilgisi öğretmen 

adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine 

yönelik öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Atatürk Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

akademik not ortalamalarına göre χ
2
 (sd=3, N=55) =4.32 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. 3,50-4,00(5) akademik not ortalamasına sahip fen bilgisi öğretmen 

adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine 

yönelik öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Çukurova Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

akademik not ortalamalarına göre χ
2
 (sd=3, N=69) =7.37 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. 3,00-3,50(4) akademik not ortalamasına sahip fen bilgisi öğretmen 

adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine 

yönelik öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Giresun Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

akademik not ortalamalarına göre χ
2
 (sd=3, N=35) =4.70 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. 3,50-4,00(5) akademik not ortalamasına sahip fen bilgisi öğretmen 

adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine 

yönelik öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 
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-Sakarya Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

akademik not ortalamalarına göre χ
2
 (sd=4, N=82) =9.88 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. 1,50-2,00(1) akademik not ortalamasına sahip fen bilgisi öğretmen 

adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine 

yönelik öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Uşak Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

akademik not ortalamalarına göre χ
2
 (sd=2, N=53) =4.74 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. 3,00-3,50(4) akademik not ortalamasına sahip fen bilgisi öğretmen 

adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine 

yönelik öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir.  

 

 

Çizelge 4.36. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnancı Ölçeğinin Kişisel 

                       Öz-Yeterlik Alt Boyutunun Akademik Not Ortalamalarına Göre 

                       Karşılaştırılması Üniversitelerin Kruskal-Wallis H Testi Sonuçları 

 

 

Akademik Not 

Ortalamaları 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

 

N                

Sıra 

Ortalaması 

 

sd 

 

χ
2
  

 

p 

Ahi Evran Üniversitesi  

2,00-2,50(2) 23 33.93  

3 

 

2.41 

 

.49 
2,50-3,00(3) 40 40.59 

3,00-3,50 (4) 11 45.23 

3,50-4,00(5) 3 33.83 

Atatürk Üniversitesi  

2,00-2,50(2) 17 33.85  

 

3 

 

 

 6.29 

 

 

.09 
2,50-3,00(3) 26 24.44 

3,00-3,50 (4) 8 22.06 

3,50-4,00(5) 4 38.13 

Çukurova Üniversitesi  

2,00-2,50(2) 24 29.17   

 

3 

 

 

 

9.56 

 

 

 

.23 

 

2,50-3,00(3) 28 37.68 
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Çizelge 4.36. (Devam) 

3,00-3,50 (4) 14 44.50    

3,50-4,00(5) 3 12.33 

Giresun Üniversitesi 

 

 

2,00-2,50(2) 6 14.08  

 

3 

 

 

1.21 

 

 

.75 
2,50-3,00(3) 19 19.11 

3,00-3,50 (4) 7 18.93 

3,50-4,00(5) 3 16.67 

Sakarya Üniversitesi  

1,50-2,00(1) 4 49.50  

 

4 

 

 

7.02 

 

 

.13 
2,00-2,50(2) 29 38.29 

2,50-3,00(3) 35 47.61 

3,00-3,50 (4) 10 34.00 

3,50-4,00(5) 4 22.00 

Uşak Üniversitesi  

2,00-2,50(2) 11 20.36  

2 

 

  

 

2.92 

 

 

 

.23 

 

 

2,50-3,00(3) 30 27.88 

3,00-3,50 (4) 12 30.88 

 

  

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik kişisel öz-yeterlik 

inançları ile akademik not ortalamaları arasında anlamlı farkı incelemek için yapılan 

Kruskal-Wallis H testinin üniversitelere göre sonuçları incelendiğinde; 

-Ahi Evran Üniversitesi’nde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

akademik not ortalamalarına göre χ
2
 (sd=3, N=77) =2.41 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. 3,00-3,50 (4) akademik not ortalamasına sahip fen bilgisi öğretmen 

adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine 

yönelik kişisel öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Atatürk Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

akademik not ortalamalarına göre  χ
2
 (sd=3, N=55) =6.29 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. 3,50-4,00(5) akademik not ortalamasına sahip fen bilgisi öğretmen 
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adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine 

yönelik kişisel öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Çukurova Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

akademik not ortalamalarına göre χ
2
 (sd=3, N=69) =9.56 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. 3,00-3,50(4) akademik not ortalamasına sahip fen bilgisi öğretmen 

adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine 

yönelik kişisel öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Giresun Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

akademik not ortalamalarına göre χ
2
 (sd=3, N=35) =1.21 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. 2,50-3,00(3) akademik not ortalamasına sahip fen bilgisi öğretmen 

adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine 

yönelik kişisel öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Sakarya Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

akademik not ortalamalarına göre χ
2
 (sd=4, N=82) =7.02 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. 1,50-2,00(1) akademik not ortalamasına sahip fen bilgisi öğretmen 

adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine 

yönelik kişisel öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir.  

-Uşak Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

akademik not ortalamalarına göre χ
2
 (sd=2, N=53) =2.92 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. 3,00-3,50(4) akademik not ortalamasına sahip fen bilgisi öğretmen 

adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine 

yönelik kişisel öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir.  

 

 

Çizelge 4.37. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnancı Ölçeğinin Sonuç 

                       Beklentisi Alt Boyutunun Akademik Not Ortalamalarına Göre 

                       Karşılaştırılması Üniversitelerin Kruskal-Wallis H Testi Sonuçları 

 

 

Akademik Not 

Ortalamaları 

 

Sonuç Beklentisi 

 

N                

Sıra 

Ortalaması 

 

sd 

 

χ
2
  

 

p 

Ahi Evran Üniversitesi  

2,00-2,50(2) 23 42.09    
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Çizelge 4.37. (Devam) 

2,50-3,00(3) 40 38.89 3 2.19 .53 

3,00-3,50 (4) 11 37.55 

3,50-4,00(5) 3 22.17 

Atatürk Üniversitesi  

2,00-2,50(2) 17 28.68  

 

3 

 

 

 2.02 

 

 

.56 
2,50-3,00(3) 26 26.88 

3,00-3,50 (4) 8 25.13 

3,50-4,00(5) 4 38.13 

Çukurova Üniversitesi  

2,00-2,50(2) 24 31.08   

 

3 

 

 

 

3.06 

 

 

 

.38 

 

2,50-3,00(3) 28 37.84 

3,00-3,50 (4) 14 38.64 

3,50-4,00(5) 3 22.83 

Giresun Üniversitesi 

 

 

2,00-2,50(2) 6 18.00  

 

3 

 

 

4.23 

 

 

.23 
2,50-3,00(3) 19 18.76 

3,00-3,50 (4) 7 12.36 

3,50-4,00(5) 3 26.33 

Sakarya Üniversitesi  

1,50-2,00(1) 4 44.38  

 

4 

 

 

4.44 

 

 

.34 
2,00-2,50(2) 29 37.33 

2,50-3,00(3) 35 47.46 

3,00-3,50 (4) 10 35.05 

3,50-4,00(5) 4 32.88 

Uşak Üniversitesi  

2,00-2,50(2) 11 18.77  

2 

 

  

 

5.89 

 

 

 

.53 

 

 

2,50-3,00(3) 30 27.08 

3,00-3,50 (4) 12 34.33 
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Fen Bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik sonuç beklentisi öz-

yeterlik inançları ile akademik not ortalamaları arasında anlamlı farkı incelemek için 

yapılan Kruskal-Wallis H testinin üniversitelere göre sonuçları incelendiğinde; 

-Ahi Evran Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

akademik not ortalamalarına göre χ
2
 (sd=3, N=77) =2.19 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. 2,00-2,50(2) akademik not ortalamasına sahip fen bilgisi öğretmen 

adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine 

yönelik sonuç beklentilerinin daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Atatürk Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

akademik not ortalamalarına göre  χ
2
 (sd=3, N=55) =2.02 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. 3,50-4,00(5) akademik not ortalamasına sahip fen bilgisi öğretmen 

adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine 

yönelik sonuç beklentilerinin daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Çukurova Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

akademik not ortalamalarına göre χ
2
 (sd=3, N=69) =3.06 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. 3,00-3,50(4) akademik not ortalamasına sahip fen bilgisi öğretmen 

adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine 

yönelik sonuç beklentilerinin daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Giresun Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

akademik not ortalamalarına göre χ
2
 (sd=3, N=35) =4.23 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. 3,50-4,00(5) akademik not ortalamasına sahip fen bilgisi öğretmen 

adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine 

yönelik sonuç beklentilerinin daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

-Sakarya Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

akademik not ortalamalarına göre χ
2
 (sd=4, N=82) =4.44 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. 2,50-3,00(3) akademik not ortalamasına sahip fen bilgisi öğretmen 

adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine 

yönelik sonuç beklentilerinin daha yüksek olduğu elde edilmiştir.  

-Uşak Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

akademik not ortalamalarına göre χ
2
 (sd=2, N=53) =5.89 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. 3,00-3,50(4) akademik not ortalamasına sahip fen bilgisi öğretmen 

adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine 

yönelik sonuç beklentilerinin daha yüksek olduğu elde edilmiştir.  
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4.1.10. Dokuzuncu Alt Probleme İlişkin Bulgular  

 

Araştırmanın dokuzuncu alt probleminde “Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim 

gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik tutumları ile 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançları arasında anlamlı bir ilişki var 

mıdır?” sorusuna yanıt aranmıştır. Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi 

öğretimine yönelik tutumları ile fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inanç 

ölçeğinin genelinden ve alt boyutlarından aldıkları puanların arasındaki ilişki 

Pearson Momentler Çarpımı Katsayısı ile hesaplanmıştır.   

 

 

Çizelge 4.38. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlikleri ile Fen Bilgisi 

Öğretimine Karşı Tutumları Arasındaki İlişkiye Ait Bulgular 

 

 Öz-yeterlik Tutum 

 

Öz-yeterlik 

r 1 .415 

p  .000 

N 371 371 

 

Tutum 

r .415 1 

p .000  

N 371 371 

 

Fen bilgisi öğretmen adaylarının Fen Bilgisi Öğretimi Öz-yeterlikleri ile fen bilgisi 

öğretimine karşı tutumları arasında pozitif ve anlamlı ilişki olduğu 

görülmektedir.(r=.415, p<.05) 

 

 

Çizelge 4.39. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlik İnancı Ölçeğinin Kişisel 

                      Öz-Yeterlik Alt Boyutu ile Fen Bilgisi Öğretimine Karşı  

                      Tutumları Arasındaki İlişkiye Ait Bulgular 

 

  Kişisel  

Öz-yeterlik 

 

Tutum 

 

Kişisel 

Öz-yeterlik 

r 1 .166 

p  .001 

N 371 371 

 



  

124 

 

Çizelge 4.39. (Devam) 

 

Tutum 

r .166 1 

p .000  

N 371 371 

 

 

Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine yönelik Öz-yeterliklerinin 

kişisel öz-yeterlik ile fen bilgisi öğretimine karşı tutumları arasında pozitif ve 

anlamlı ilişki olduğu görülmektedir.(r=.166, p <.05) 

 

 

Çizelge 4.40. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlik İnancı Ölçeğinin Sonuç 

                      Beklentisi Alt Boyutu ile Fen Bilgisi Öğretimine Karşı Tutumları 

                      Tutumları Arasındaki İlişkiye Ait Bulgular 

 

  

   Sonuç Beklentisi 

 

Tutum 

 

Sonuç Beklentisi 

r 1 .452 

p  .000 

N 371 371 

 

Tutum 

r .452 1 

p .000  

N 371 371 

 

 

Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine yönelik Öz-yeterliklerinin 

sonuç beklentisi ile fen bilgisi öğretimine karşı tutumları arasında pozitif ve anlamlı 

ilişki olduğu görülmektedir.(r=.452, p<.05) 

 

 

Çizelge 4.41. Üniversitelerin Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlikleri ile Fen 

                       Bilgisi Öğretimine Karşı Tutumları Arasındaki İlişkilere Ait Bulguları 

 

Ahi Evran Üniversitesi Öz-yeterlik Tutum 

 

Öz-yeterlik 

r 1 .343 

p  .002 

N 77 77 
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Çizelge 4.41. (Devamı) 

 

Tutum 

r .343 1 

p .002  

N 77 77 

Atatürk Üniversitesi Öz-yeterlik Tutum 

 

Öz-yeterlik 

r 1 .561 

p  .000 

N 55 55 

 

Tutum 

r .561 1 

p .000  

N 55 55 

Çukurova Üniversitesi Öz-yeterlik Tutum 

 

Öz-yeterlik 

r 1 .467 

p  .000 

N 69 69 

 

Tutum 

r .467 1 

p .000  

N 69 69 

Giresun Üniversitesi Öz-yeterlik Tutum 

 

Öz-yeterlik 

r 1 .469 

p  .002 

N 35 35 

 

Tutum 

r .469 1 

p .002  

N 35 35 

Sakarya Üniversitesi Öz-yeterlik Tutum 

 

Öz-yeterlik 

r 1 .269 

p  .015 

N 82 82 

 

Tutum 

r .269 1 

p .015  

N 82 82 

Uşak Üniversitesi Öz-yeterlik Tutum 

 

Öz-yeterlik 

r 1 .459 

p  .001 

N 53 53 

 

Tutum 

r .459 1 

p .001  

N 53 53 
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Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine yönelik Öz-yeterlikleri ile 

fen bilgisi öğretimine karşı tutumları arasındaki ilişki üniversitelere göre 

incelendiğinde; 

-Ahi Evran Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile fen bilgisi öğretimine karşı tutumları 

arasında pozitif ve anlamlı ilişki olduğu görülmektedir.(r=.343, p<.05) 

-Atatürk Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile fen bilgisi öğretimine karşı tutumları 

arasında pozitif ve anlamlı ilişki olduğu görülmektedir.(r=.561, p<.05) 

-Çukurova Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile fen bilgisi öğretimine karşı tutumları 

arasında  pozitif ve anlamlı ilişki olduğu görülmektedir.(r=.467, p<.05) 

-Giresun Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile fen bilgisi öğretimine karşı tutumları 

arasında pozitif ve anlamlı ilişki olduğu görülmektedir.(r=.469, p<.05) 

-Sakarya Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile fen bilgisi öğretimine karşı tutumları 

arasında pozitif ve anlamlı ilişki olduğu görülmektedir.(r=.269, p<.05) 

-Uşak Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile fen bilgisi öğretimine karşı tutumları 

arasında pozitif ve anlamlı ilişki olduğu görülmektedir.(r=.459, p<.05) 

 

 

Çizelge 4.42. Üniversitelerin Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlik İnancı 

                      Ölçeğinin Kişisel Özyeterlik Alt Boyutu ile Fen Bilgisi Öğretimine 

                      Karşı Tutumları Arasındaki İlişkilere Ait Bulguları 

 

Ahi Evran Üniversitesi Kişisel Öz-yeterlik Tutum 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

r 1 .167 

p  .146 

N 77 77 

 

Tutum 

r .167 1 

p .146  

N 77 77 
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Çizelge 4.42.(Devamı) 

Atatürk Üniversitesi Kişisel Öz-yeterlik  Tutum 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

r 1 .370 

p  .005 

N 55 55 

 

Tutum 

r .370 1 

p .005  

N 55 55 

Çukurova Üniversitesi Kişisel Öz-yeterlik Tutum 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

r 1 .152 

p  .212 

N 69 69 

 

Tutum 

r .152 1 

p .212  

N 69 69 

Giresun Üniversitesi Kişisel Öz-yeterlik Tutum 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

r 1 .142 

p  .416 

N 35 35 

 

Tutum 

r .142 1 

p .416  

N 35 35 

Sakarya Üniversitesi Kişisel Öz-yeterlik Tutum 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

r 1 -0.69 

p  .538 

N 82 82 

 

Tutum 

r -0.69 1 

p 538  

N 82 82 

Uşak Üniversitesi Kişisel Öz-yeterlik Tutum 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

r 1 .204 

p  .142 

N 53 53 

 

Tutum 

r .204 1 

p .142  

N 53 53 

 

 

Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine yönelik Öz-yeterliklerinin 

Kişisel Öz-yeterlik Alt Boyutu ile Fen bilgisi öğretimine karşı tutumları arasındaki 

ilişki üniversitelere göre incelendiğinde; 
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-Ahi Evran Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin kişisel öz-yeterlik alt boyutu ile fen 

bilgisi öğretimine karşı tutumları arasında anlamlı ilişki bulunmamıştır.(r=.167, 

p>.05) 

-Atatürk Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin kişisel öz-yeterlik alt boyutu ile fen 

bilgisi öğretimine karşı tutumları arasında pozitif ve anlamlı ilişki olduğu 

görülmektedir.(r=.370, p<.05) 

-Çukurova Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin kişisel öz-yeterlik alt boyutu ile fen 

bilgisi öğretimine karşı tutumları arasında anlamlı ilişki bulunmamıştır.(r=.152, 

p>.05) 

-Giresun Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin kişisel öz-yeterlik alt boyutu ile fen 

bilgisi öğretimine karşı tutumları arasında anlamlı ilişki bulunmamıştır.(r=.142, 

p>.05) 

-Sakarya Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin kişisel öz-yeterlik alt boyutu ile fen 

bilgisi öğretimine karşı tutumları arasında anlamlı ilişki bulunmamıştır .(r= -.69, 

p>.05) 

-Uşak Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin kişisel öz-yeterlik alt boyutu ile fen 

bilgisi öğretimine karşı tutumları arasında anlamlı ilişki bulunmamıştır.(r= .204, 

p>.05) 

 

 

Çizelge 4.43. Üniversitelerin Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlik İnancı 

                      Ölçeğinin Sonuç Beklentisi Alt Boyutu ile Fen Bilgisi Öğretimine 

                      Karşı Tutumları Arasındaki İlişkilere Ait Bulguları 

 

Ahi Evran Üniversitesi 

 

Sonuç Beklentisi Tutum 

Sonuç 

Beklentisi 

r 1 .344 

p  .002 
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Çizelge 4.43. (Devamı) 

 N 77 77 

 

Tutum 

r .344 1 

p .002  

N 77 77 

Atatürk Üniversitesi Sonuç Beklentisi Tutum 

 

Sonuç 

Beklentisi 

r 1 .580 

p  .000 

N 55 55 

 

Tutum 

r .580 1 

p .000  

N 55 55 

Çukurova Üniversitesi Sonuç Beklentisi Tutum 

 

Sonuç 

Beklentisi 

r 1 .559 

p  .000 

N 69 69 

 

Tutum 

r .559 1 

p .000  

N 69 69 

Giresun Üniversitesi Sonuç Beklentisi Tutum 

 

Sonuç 

Beklentisi 

r 1 .418 

p  .012 

N 35 35 

 

Tutum 

r .418 1 

p .012  

N 35 35 

Sakarya Üniversitesi Sonuç Beklentisi Tutum 

 

Sonuç 

Beklentisi 

r 1 .405 

p  .000 

N 82 82 

 

Tutum 

r .405 1 

p .000  

N 82 82 

Uşak Üniversitesi Sonuç Beklentisi Tutum 

 

Sonuç 

Beklentisi 

r 1 .519 

p  .000 

N 53 53 

 

Tutum 

r .519 1 

p .000  

N 53 53 

 

 

Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine yönelik Öz-yeterliklerinin 

Sonuç Beklentisi Alt Boyutu ile Fen bilgisi öğretimine karşı tutumları arasındaki 

ilişki üniversitelere göre incelendiğinde; 
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-Ahi Evran Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin sonuç beklentisi alt boyutu ile fen 

bilgisi öğretimine karşı tutumları arasında pozitif ve anlamlı ilişki olduğu 

görülmektedir. (r=.344, p<.05) 

-Atatürk Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin sonuç beklentisi alt boyutu ile fen bilgisi 

öğretimine karşı tutumları arasında pozitif ve anlamlı ilişki olduğu 

görülmektedir.(r=.580, p<.05) 

-Çukurova Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin sonuç beklentisi alt boyutu ile fen 

bilgisi öğretimine karşı tutumları arasında pozitif ve anlamlı ilişki olduğu 

görülmektedir.(r=.559, p<.05) 

-Giresun Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin sonuç beklentisi alt boyutu ile fen bilgisi 

öğretimine karşı tutumları arasında pozitif ve anlamlı ilişki olduğu görülmektedir. 

(r=.418, p<.05) 

-Sakarya Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin sonuç beklentisi alt boyutu ile fen 

bilgisi öğretimine karşı tutumları arasında pozitif ve anlamlı ilişki olduğu 

görülmektedir.(r=.405, p<.05) 

-Uşak Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin sonuç beklentisi alt boyutu ile fen bilgisi 

öğretimine karşı tutumları arasında pozitif ve anlamlı ilişki olduğu 

görülmektedir.(r=.519, p<.05) 
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4.1.11. Onuncu Alt Probleme İlişkin Bulgular  

 

Araştırmanın onuncu alt probleminde “Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim 

gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi konu alan bilgileri ile fen bilgisi 

öğretimine yönelik öz-yeterlik inançları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 

sorusuna yanıt aranmıştır. Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi konu alan 

bilgileri ile fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inanç ölçeğinin genelinden ve 

alt boyutlarından aldıkları puanların arasındaki ilişki Pearson Momentler Çarpımı 

Katsayısı ile hesaplanmıştır.  

 

 

Çizelge 4.44. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlikleri ile Fen Bilgisi Konu 

                      Alan Bilgisi Arasındaki İlişkiye Ait Bulgular 

 

 Öz-yeterlik Konu Alan Bilgisi 

 

Öz-yeterlik 

r 1 .045 

p  .391 

N 371 371 

 

Konu Alan Bilgisi 

r .045 1 

p .391  

N 371 371 

 

 

Fen bilgisi öğretmen adaylarının Fen Bilgisi Öğretimi Öz-yeterlikleri ile fen bilgisi 

konu alan bilgisi arasında anlamlı ilişki bulunmamıştır.(r=.045, p>.05) 

 

 

Çizelge 4.45. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlik İnancı Ölçeğinin Kişisel 

                      Öz-Yeterlik Alt Boyutu ile Fen Bilgisi Konu Alan Bilgisi Arasındaki 

                      İlişkiye Ait Bulgular 

 

 Kişisel  

Öz-yeterlik 

Konu Alan Bilgisi 

 

Kişisel 

Öz-yeterlik 

r 1 .061 

p  .238 

N 371 371 
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Çizelge 4.45. (Devamı) 

 

Konu Alan Bilgisi 

r .061 1 

p .238  

N 371 371 

 

 

Fen bilgisi öğretmen adaylarının Fen Bilgisi Öğretimi Öz-yeterliklerinin Kişisel 

Özyeterlikleri alt boyutu ile fen bilgisi konu alan bilgisi arasında anlamlı ilişki 

bulunmamıştır.(r=.061, p>.05) 

 

 

Çizelge 4.46. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlik İnancı Ölçeğinin Sonuç 

                      Beklentisi Alt Boyutu ile Fen Bilgisi Konu Alan Bilgisi Arasındaki 

                      İlişkiye Ait Bulgular 

 

 Sonuç Beklentisi Konu Alan Bilgisi 

 

Sonuç Beklentisi 

r 1 .010 

p  .853 

N 371 371 

 

Konu Alan Bilgisi 

r .010 1 

p .853  

N 371 371 

 

 

Fen bilgisi öğretmen adaylarının Fen Bilgisi Öğretimi Öz-yeterliklerinin Sonuç 

Beklentisi alt boyutu ile fen bilgisi konu alan bilgisi arasında anlamlı ilişki 

bulunmamıştır.(r=.010, p>.05) 

 

 

Çizelge 4.47. Üniversitelerin Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlikleri ile  

                      Fen Bilgisi Konu Alan Bilgisi Arasındaki İlişkilere Ait Bulguları 

 

Ahi Evran Üniversitesi Öz-yeterlik Konu Alan Bilgisi 

 

Öz-yeterlik 

r 1 .013 

p  .909 

N 77 77 
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Çizelge 4.47. (Devamı) 

 

Konu Alan Bilgisi 

r .013 1 

p .909  

N 77 77 

Atatürk Üniversitesi Öz-yeterlik Konu Alan Bilgisi 

 

Öz-yeterlik 

r 1 -.319 

p  .018 

N 55 55 

Konu Alan Bilgisi r -.319 1 

p .018  

N 55 55 

Çukurova Üniversitesi Öz-yeterlik Konu Alan Bilgisi 

 

Öz-yeterlik 

r 1 .023 

p  .851 

N 69 69 

Konu Alan Bilgisi r .023 1 

p 851  

N 69 69 

Giresun Üniversitesi Öz-yeterlik Konu Alan Bilgisi 

 

Öz-yeterlik 

r 1 -.469 

p  .004 

N 35 35 

Konu Alan Bilgisi r -.469 1 

p .004  

N 35 35 

Sakarya Üniversitesi Öz-yeterlik Konu Alan Bilgisi 

 

Öz-yeterlik 

r 1 -.025 

p  .822 

N 82 82 

Konu Alan Bilgisi r -.025 1 

p .822  

N 82 82 

Uşak Üniversitesi Öz-yeterlik Konu Alan Bilgisi 

 

Öz-yeterlik 

r 1 .050 

p  .720 

N 53 53 

Konu Alan Bilgisi r .050 1 

p .720  

N 53 53 

 

 

Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine yönelik Öz-yeterlikleri ile 

Fen bilgisi konu alan bilgisi arasındaki ilişki üniversitelere göre incelendiğinde; 
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-Ahi Evran Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile fen bilgisi konu alan bilgisi arasında 

anlamlı ilişki bulunmamıştır.(r=.013, p>.05) 

-Atatürk Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile fen bilgisi konu alan bilgisi arasında 

negatif ve anlamlı ilişki olduğu görülmektedir.(r=-.319, p<.05) 

-Çukurova Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile fen bilgisi konu alan bilgisi arasında 

anlamlı ilişki bulunmamıştır. (r=.023, p>.05) 

-Giresun Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile fen bilgisi konu alan bilgisi arasında 

negatif ve anlamlı ilişki olduğu görülmektedir. (r=-.469, p<.05) 

-Sakarya Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile fen bilgisi konu alan bilgisi arasında 

anlamlı ilişki bulunmamıştır.(r=-.025, p>.05) 

-Uşak Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile fen bilgisi konu alan bilgisi arasında 

anlamlı ilişki bulunmamıştır.(r=.050, p>.05) 

 

 

Çizelge 4.48. Üniversitelerin Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlik İnancı 

                      Ölçeğinin Kişisel Özyeterlik Alt Boyutu ile Fen Bilgisi Konu Alan 

                      Bilgisi Arasındaki İlişkilere Ait Bulguları 

 

Ahi Evran Üniversitesi Kişisel Öz-yeterlik Konu Alan Bilgisi 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

r 1 .269 

p  .018 

N 77 77 

 

Konu Alan Bilgisi 

r .269 1 

p .018  

N 77 77 

Atatürk Üniversitesi Kişisel Öz-yeterlik Konu Alan Bilgisi 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

r 1 -.152 

p  .267 

N 55  
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Çizelge 4.48. (Devamı) 

Konu Alan Bilgisi r -.152 1 

p .267  

N 55 55 

Çukurova Üniversitesi Kişisel Öz-yeterlik Konu Alan Bilgisi 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

r 1 .145 

p  .233 

N 69 69 

Konu Alan Bilgisi r .145 1 

p .233  

N 69 69 

Giresun Üniversitesi Kişisel Öz-yeterlik Konu Alan Bilgisi 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

r 1 -.046 

p  .794 

N 35 35 

Konu Alan Bilgisi r -.046 1 

p .794  

N 35 35 

Sakarya Üniversitesi Kişisel Öz-yeterlik Konu Alan Bilgisi 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

r 1 .275 

p  .012 

N 82 82 

Konu Alan Bilgisi r .275 1 

p .012  

N 82 82 

Uşak Üniversitesi Kişisel Öz-yeterlik Konu Alan Bilgisi 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

r 1 .116 

p  .408 

N 53 53 

Konu Alan Bilgisi r .116 1 

p .408  

N 53 53 

 

 

Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine yönelik Öz-yeterliklerinin 

Kişisel Özyeterlik alt boyutu ile Fen bilgisi konu alan bilgisi arasındaki ilişki 

üniversitelere göre incelendiğinde; 

-Ahi Evran Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin kişisel öz-yeterlik alt boyutu ile fen 

bilgisi konu alan bilgisi arasında pozitif ve anlamlı ilişki olduğu görülmektedir. 

(r=.269, p<.05) 
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-Atatürk Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin kişisel öz-yeterlik alt boyutu ile fen 

bilgisi konu alan bilgisi arasında anlamlı ilişki bulunmamıştır. (r= -.152, p>.05) 

-Çukurova Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin kişisel öz-yeterlik alt boyutu ile fen 

bilgisi konu alan bilgisi arasında anlamlı ilişki bulunmamıştır.( r=.145, p>.05) 

-Giresun Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin kişisel öz-yeterlik alt boyutu ile fen 

bilgisi konu alan bilgisi arasında anlamlı ilişki bulunmamıştır. (r= -.046, p>.05) 

-Sakarya Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin kişisel öz-yeterlik alt boyutu ile fen 

bilgisi konu alan bilgisi arasında pozitif ve anlamlı ilişki olduğu 

görülmektedir.(r=.275, p<.05) 

-Uşak Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin kişisel öz-yeterlik alt boyutu ile fen 

bilgisi konu alan bilgisi arasında anlamlı ilişki bulunmamıştır. (r=.116, p>.05) 

 

 

Çizelge 4.49. Üniversitelerin Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlik İnancı 

                      Ölçeğinin Sonuç Beklentisi Alt Boyutu ile Fen Bilgisi Konu Alan 

                      Bilgisi Arasındaki İlişkilere Ait Bulguları 

 

Ahi Evran Üniversitesi Sonuç Beklentisi  Konu Alan Bilgisi 

Sonuç Beklentisi  r 1 -.199 

p  .082 

N 77 77 

Konu Alan Bilgisi r -.199 1 

p .082  

N 77 77 

Atatürk Üniversitesi Sonuç Beklentisi  Konu Alan Bilgisi 

 

Sonuç Beklentisi  

r 1 -.395 

p  .003 

N 55 55 

Konu Alan Bilgisi r -.395 1 

p .003  

N 55 55 
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Çizelge 4.49. (Devamı) 

Çukurova Üniversitesi Sonuç Beklentisi  Konu Alan Bilgisi 

 

Sonuç Beklentisi  

r 1 -.098 

p  .424 

N 69 69 

Konu Alan Bilgisi r -.098 1 

p .424  

N 69 69 

Giresun Üniversitesi Sonuç Beklentisi  Konu Alan Bilgisi 

 

Sonuç Beklentisi  

r 1 -.457 

p  .006 

N 35 35 

Konu Alan Bilgisi r -.457 1 

p .006  

N 35 35 

Sakarya Üniversitesi Sonuç Beklentisi  Konu Alan Bilgisi 

 

Sonuç Beklentisi  

r 1 -.278 

p  .011 

N 82  

Konu Alan Bilgisi r -.278 1 

p .011  

N 82 82 

Uşak Üniversitesi Sonuç Beklentisi  Konu Alan Bilgisi 

 

Sonuç Beklentisi  

r 1 -.022 

p  .878 

N 53 53 

Konu Alan Bilgisi r -.022 1 

p .878  

N 53 53 

 

 

 Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine yönelik Öz-yeterliklerinin 

Sonuç Beklentisi alt boyutu ile Fen bilgisi konu alan bilgisi arasındaki ilişki 

üniversitelere göre incelendiğinde; 

 

-Ahi Evran Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin sonuç beklentisi alt boyutu ile fen 

bilgisi konu alan bilgisi arasında negatif ve anlamlı ilişki olduğu görülmektedir.(r=-

.199, p<.05) 
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-Atatürk Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin sonuç beklentisi alt boyutu ile fen bilgisi 

konu alan bilgisi arasında negatif ve anlamlı ilişki olduğu görülmektedir.(r= -.395, 

p<. 05) 

-Çukurova Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin sonuç beklentisi alt boyutu ile fen 

bilgisi konu alan bilgisi arasında anlamlı ilişki bulunmamıştır.(r= -.098, p>.05) 

-Giresun Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin sonuç beklentisi alt boyutu ile fen bilgisi 

konu alan bilgisi arasında negatif ve anlamlı ilişki olduğu görülmektedir.(r= -.457, 

p<.05) 

-Sakarya Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin sonuç beklentisi alt boyutu ile fen 

bilgisi konu alan bilgisi arasında negatif ve anlamlı ilişki olduğu görülmektedir.(r= -

.278, p<.05) 

-Uşak Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin sonuç beklentisi alt boyutu ile fen bilgisi 

konu alan bilgisi arasında anlamlı ilişki bulunmamıştır.(r= -.022, p>.05) 

 

 

4.1.12. On Birinci Alt Probleme İlişkin Bulgular  

 

Araştırmanın on birinci alt probleminde “Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim 

gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının öğretmenlik meslek bilgileri ile fen bilgisi 

öğretimine yönelik öz-yeterlik inançları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 

sorusuna yanıt aranmıştır.  

 

Fen bilgisi öğretmen adaylarının öğretmenlik meslek bilgileri ile fen bilgisi 

öğretimine yönelik öz-yeterlik inanç ölçeğinin genelinden ve alt boyutlarından 

aldıkları puanların arasındaki ilişki Pearson Momentler Çarpımı Katsayısı ile 

hesaplanmıştır.  
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Çizelge 4.50. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlikleri ile Öğretmenlik Meslek 

                      Bilgisi Arasındaki İlişkiye Ait Bulgular 

 

 Öz-yeterlik Meslek Bilgisi 

 

Öz-yeterlik 

r 1 .029 

p  .577 

N 371 371 

 

Meslek Bilgisi 

r .029 1 

p .577  

N 371 371 

 

 

Fen bilgisi öğretmen adaylarının Fen Bilgisi Öğretimi Öz-yeterlikleri ile 

Öğretmenlik Meslek Bilgisi arasında anlamlı ilişki bulunmamıştır.(r=.029, p>.05) 

 

 

Çizelge 4.51. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlik İnancı Ölçeğinin Kişisel 

                      Öz-Yeterlik Alt Boyutu ile Öğretmenlik Meslek Bilgisi Arasındaki 

                      İlişkiye Ait Bulgular 

 

 Kişisel 

 Öz-yeterlik 

Meslek Bilgisi 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

r 1 .007 

p  .888 

N 371 371 

 

Meslek Bilgisi 

r .007 1 

p .888  

N 371 371 

 

 

Fen bilgisi öğretmen adaylarının Fen Bilgisi Öğretimi Öz-yeterliklerinin Kişisel 

Özyeterlik Alt Boyutu ile Öğretmenlik Meslek Bilgisi arasında anlamlı ilişki 

bulunmamıştır. (r=.007, p>.05) 
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Çizelge 4.52. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlik İnancı Ölçeğinin Sonuç 

                      Beklentisi Alt Boyutu ile Öğretmenlik Meslek Bilgisi Arasındaki 

                      İlişkiye Ait Bulgular 

 

 Sonuç 

Beklentisi 

Meslek Bilgisi 

 

Sonuç 

Beklentisi 

r 1 .036 

p  .495 

N 371 371 

 

Meslek Bilgisi 

r .036 1 

p .495  

N 371 371 

 

 

Fen bilgisi öğretmen adaylarının Fen Bilgisi Öğretimi Öz-yeterliklerinin Sonuç 

Beklentisi Alt Boyutu ile Öğretmenlik Meslek Bilgisi arasında anlamlı ilişki 

bulunmamıştır. (r=.036, p>.05) 

 

 

Çizelge 4.53. Üniversitelerin Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlikleri ile 

                      Öğretmenlik Meslek Bilgisi Arasındaki İlişkilere Ait Bulguları 

 

Ahi Evran Üniversitesi Öz-yeterlik Meslek Bilgisi  

 

Öz-yeterlik 

r 1 .182 

p  .112 

N 77 77 

Meslek Bilgisi  r .182 1 

p .112  

N 77 77 

Atatürk Üniversitesi Öz-yeterlik Meslek Bilgisi  

 

Öz-yeterlik 

r 1 -.094 

p  .494 

N 55 55 

Meslek Bilgisi  r -.094 1 

p .494  

N 55 55 
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Çizelge 4.53. (Devamı) 

Çukurova Üniversitesi Öz-yeterlik Meslek Bilgisi  

 

Öz-yeterlik 

r 1 .140 

p  .252 

N 69 69 

Meslek Bilgisi  r .140 1 

p .252  

N 69 69 

Giresun Üniversitesi Öz-yeterlik Meslek Bilgisi  

 

Öz-yeterlik 

r 1 -.264 

p  .126 

N 35 35 

Meslek Bilgisi  r -.264 1 

p .126  

N 35 35 

Sakarya Üniversitesi Öz-yeterlik Meslek Bilgisi  

 

Öz-yeterlik 

r 1 .075 

p  .505 

N 82 82 

Meslek Bilgisi  r .075 1 

p .505  

N 82 82 

Uşak Üniversitesi Öz-yeterlik Meslek Bilgisi  

 

Öz-yeterlik 

r 1 -.036 

p  .797 

N 53 53 

Meslek Bilgisi  r -.036 1 

p .797  

N 53 53 

 

 

Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine yönelik Öz-yeterlikleri ile 

Öğretmenlik Meslek Bilgisi arasındaki ilişki üniversitelere göre incelendiğinde; 

-Ahi Evran Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile öğretmenlik meslek bilgileri arasında 

anlamlı ilişki bulunmamıştır. (r= .182, p>.05) 

-Atatürk Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile öğretmenlik meslek bilgileri arasında 

anlamlı ilişki bulunmamıştır. (r=-.094, p>.05) 

-Çukurova Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile öğretmenlik meslek bilgileri arasında 

anlamlı ilişki bulunmamıştır. (r= .140, p>.05) 
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-Giresun Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile öğretmenlik meslek bilgileri arasında 

anlamlı ilişki bulunmamıştır.(r=-.264, p>.05) 

-Sakarya Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile öğretmenlik meslek bilgileri arasında 

anlamlı ilişki bulunmamıştır.(r= .075, p>.05) 

-Uşak Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile öğretmenlik meslek bilgileri arasında 

anlamlı ilişki bulunmamıştır.(r=-.036, p>.05) 

 

 

Çizelge 4.54. Üniversitelerin Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlik İnancı 

                      Ölçeğinin Kişisel Öz-yeterlik Alt Boyutu ile Öğretmenlik Meslek 

                      Bilgisi Arasındaki İlişkilere Ait Bulguları 

 

Ahi Evran Üniversitesi Kişisel Öz-yeterlik Meslek Bilgisi  

 

Kişisel Öz-yeterlik 

r 1 .265 

p  .020 

N 77 77 

Meslek Bilgisi  r .265 1 

p .020  

N 77 77 

Atatürk Üniversitesi Kişisel Öz-yeterlik Meslek Bilgisi  

 

Kişisel Öz-yeterlik 

r 1 .043 

p  .756 

N 55 55 

Meslek Bilgisi  r .043 1 

p .756  

N 55 55 

Çukurova Üniversitesi Kişisel Öz-yeterlik Meslek Bilgisi  

 

Kişisel Öz-yeterlik 

r 1 .275 

p  .022 

N 69 69 

Meslek Bilgisi  r .275 1 

p .022  

N 69 69 
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Çizelge 4.54. (Devamı) 

Giresun Üniversitesi Kişisel Öz-yeterlik Meslek Bilgisi  

 

Kişisel Öz-yeterlik 

r 1 -.054 

p  757 

N 35 35 

Meslek Bilgisi  r -.054 1 

p 757  

N 35 35 

Sakarya Üniversitesi Kişisel Öz-yeterlik Meslek Bilgisi  

 

Kişisel Öz-yeterlik 

r 1 .279 

p  .011 

N 82 82 

Meslek Bilgisi  r .279 1 

p .011  

N 82 82 

Uşak Üniversitesi Kişisel Öz-yeterlik Meslek Bilgisi  

 

Kişisel Öz-yeterlik 

r 1 -.050 

p  .724 

N 53 53 

Meslek Bilgisi  r -.050 1 

p .724  

N 53 53 

 

 

Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine yönelik Öz-yeterliklerinin 

Kişisel Öz-yeterlik Alt Boyutu ile Öğretmenlik Meslek Bilgisi arasındaki ilişki 

üniversitelere göre incelendiğinde; 

-Ahi Evran Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin kişisel öz-yeterlik alt boyutu ile 

öğretmenlik meslek bilgileri arasında pozitif ve anlamlı ilişki olduğu görülmektedir. 

(r= .265, p<.05) 

-Atatürk Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin kişisel öz-yeterlik alt boyutu ile 

öğretmenlik meslek bilgileri arasında anlamlı ilişki bulunmamıştır.(r= .043, p>.05) 

-Çukurova Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin kişisel öz-yeterlik alt boyutu ile 

öğretmenlik meslek bilgileri arasında pozitif ve anlamlı ilişki olduğu görülmektedir. 

(r= .275, p<.05) 
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-Giresun Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin kişisel öz-yeterlik alt boyutu ile 

öğretmenlik meslek bilgileri arasında anlamlı ilişki bulunmamıştır.(r= -.054, p>.05) 

-Sakarya Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin kişisel öz-yeterlik alt boyutu ile 

öğretmenlik meslek bilgileri arasında pozitif ve anlamlı ilişki olduğu 

görülmektedir.(r= .279, p<.05) 

-Uşak Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin kişisel öz-yeterlik alt boyutu ile 

öğretmenlik meslek bilgileri arasında anlamlı ilişki bulunmamıştır.(r= -.050, p>.05) 

 

 

Çizelge 4.55. Üniversitelerin Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlik İnancı 

                      Ölçeğinin Sonuç Beklentisi Alt Boyutu ile Öğretmenlik Meslek Bilgisi 

                      Arasındaki İlişkiye Ait Bulgular 

 

Ahi Evran Üniversitesi Sonuç Beklentisi Meslek Bilgisi  

 

Sonuç Beklentisi 

r 1 .040 

p  .729 

N 77 77 

Meslek Bilgisi  r .040 1 

p .729  

N 77 77 

Atatürk Üniversitesi Sonuç Beklentisi Meslek Bilgisi  

 

Sonuç Beklentisi 

r 1 -.217 

p  .112 

N 55 55 

Meslek Bilgisi  r -.217 1 

p .112  

N 55 55 

Çukurova Üniversitesi Sonuç Beklentisi Meslek Bilgisi  

 

Sonuç Beklentisi 

r 1 -.041 

p  .736 

N 69 69 

Meslek Bilgisi  r -.041 1 

p .736  

N 69 69 
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Çizelge 4.55. (Devamı)  

Giresun Üniversitesi Sonuç Beklentisi Meslek Bilgisi  

 

Sonuç Beklentisi 

r 1 -.237 

p  .170 

N 35 35 

Meslek Bilgisi  r -.237 1 

p .170  

N 35 35 

Sakarya Üniversitesi Sonuç Beklentisi Meslek Bilgisi  

 

Sonuç Beklentisi 

r 1 -.154 

p  .167 

N 82 82 

Meslek Bilgisi  r -.154 1 

p .167  

N 82 82 

Uşak Üniversitesi Sonuç Beklentisi Meslek Bilgisi  

 

Sonuç Beklentisi 

r 1 -.013 

p  928 

N 53 53 

Meslek Bilgisi  r -.013 1 

p 928  

N 53 53 

 

 

Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine yönelik Öz-yeterliklerinin 

Sonuç Beklentisi Alt Boyutu ile Öğretmenlik Meslek Bilgisi arasındaki ilişki 

üniversitelere göre incelendiğinde; 

-Ahi Evran Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin sonuç beklentisi alt boyutu ile 

öğretmenlik meslek bilgileri arasında anlamlı ilişki bulunmamıştır.(r= .040, p>.05)  

-Atatürk Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin sonuç beklentisi alt boyutu ile 

öğretmenlik meslek bilgileri arasında anlamlı ilişki bulunmamıştır.(r= -.217, p>.05) 

-Çukurova Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin sonuç beklentisi alt boyutu ile 

öğretmenlik meslek bilgileri arasında anlamlı ilişki bulunmamıştır.(r= -.041, p>.05) 

-Giresun Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin sonuç beklentisi alt boyutu ile 

öğretmenlik meslek bilgileri arasında anlamlı ilişki bulunmamıştır. (r= -.237, p>.05) 
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-Sakarya Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin sonuç beklentisi alt boyutu ile 

öğretmenlik meslek bilgileri arasında anlamlı ilişki bulunmamıştır.(r= -.154, p>.05) 

-Uşak Üniversitesinde öğrenim görmekte olan fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterliklerinin sonuç beklentisi alt boyutu ile 

öğretmenlik meslek bilgileri arasında anlamlı ilişki bulunmamıştır. (r= -.013, p>.05) 

 

 

4.2. Kırıkkale Üniversitesinin Mevcut Durumları Hakkındaki Bulgular 

 

Bu bölüm çalışmamızın II. Kısmını oluşturmaktadır. Öncelikle Kırıkkale 

Üniversitesi’nin demografik değişkenlere göre dağılımları daha sonra ise öz-yeterlik 

ve alt boyutları olan kişisel öz-yeterlikleri ve sonuç beklentisi ile tutum, konu alan 

bilgisi, öğretmenlik meslek bilgisi ve ders planında kullanmaları arasındaki ilişkilere 

ait veriler yer almaktadır. 

 

 

4.2.1 Kırıkkale Üniversitesinde Araştırmaya Katılan Fen Bilgisi Öğretmen 

         Adaylarına İlişkin Betimsel İstatistik Bulguları 

 

 

Çizelge 4.56. Araştırmaya Katılan Öğretmen Adaylarının Cinsiyete Göre Dağılımları 

 

 Frekans(f) Yüzde (%) Geçerli Yüzde(%) 

Bay 17 28.3 28.3 

Bayan 43 71.7 71.7 

Toplam 60 100.0 100.0 

 

 

Çizelge 4.65’e bakıldığında araştırmaya katılan öğretmen adaylarının  % 28.3’ü bay, 

% 71.7’nin ise bayan olduğu görülmektedir. Buna göre araştırmaya katılan öğretmen 

adaylarının daha çok bayan oldukları söylenebilir. 
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Çizelge 4.57. Araştırmaya Katılan Öğretmen Adaylarının Öğrenim Gördükleri 

                      Program Türüne Göre Dağılımları 

 

Program Türü Frekans(f) Yüzde (%) Geçerli Yüzde(%) 

İkinci Öğretim 30 50 50 

Normal Öğretim 30 50 50 

Toplam 60 100.0 100.0 

 

 

Çizelge 4.57’ye bakıldığında araştırmaya katılan öğretmen adaylarının % 50’ sinin 

üniversitelerin ikinci öğretim programlarında eğitim görmekte iken, % 50’ sinin 

üniversitelerin normal öğretim programlarında eğitim görmekte olduğu 

görülmektedir. Buna göre araştırmaya katılan öğretmen adaylarının ikinci ve normal 

öğretim programlarında eğitim gördükleri söylenebilir. 

 

 

Çizelge 4.58. Araştırmaya Katılan Öğretmen Adaylarının Mezun Oldukları Lise 

                       Türlerine Göre Dağılımları 

 

Mezun Olunan 

 Lise Türü 

Frekans(f) Yüzde (%) Geçerli Yüzde(%) 

Genel (Düz) Lise 34 56.7 56.7 

Anadolu Lisesi 17 28.3 28.3 

Süper Lise (Y.D.A) 9 15.00 15.00 

Toplam                                  60                       100.0                          100.  0 

 

 

Çizelge 4.58’e bakıldığında araştırmaya katılan öğretmen adaylarının %56,7’ sinin 

Genel(Düz) Liseden mezun olduğu, %28,3’ ünün Anadolu Lisesinden mezun olduğu, 

%15.00’ inin Süper Lise (Y.D.A) mezunu olduğu görülmektedir. Buna göre 

araştırmaya katılan öğretmen adaylarının daha çok genel(düz) liseden mezun 

oldukları söylenebilir. 
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Çizelge 4.59. Araştırmaya Katılan Öğretmen Adaylarının Akademik Not 

                      Ortalamalarına Göre Dağılımları 

 

Akademik Not 

Ortalaması 

Frekans (f) Yüzdelik (%) Geçerli Yüzde(%) 

2,00-2,50 19 31.7 31.7 

2,50-3,00 27 45.0 45.0 

3,00-3,50 7 11.7 11.7 

3,50-4,00 7 11.7 11.7 

Toplam 60 100.0 100.0 

 

 

Çizelge 4.59’a bakıldığında araştırmaya katılan öğretmen adaylarının akademik not 

ortalamaları % 31.7’  sinin 2,00-2,50, % 45.00’ inin 2,50-3,00, %11.7’ sinin 3,00-

3,50, % 11.7’ sinin 3,50-4,00 akademik not aralığında görülmektedir.  

 

 

4.2.2. Birinci Alt Probleme İlişkin Bulgular 

 

Araştırmanın birinci alt probleminde “ Kırıkkale Üniversitesi Eğitim Fakültesinde 

öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-

yeterlik inançları ne düzeydedir?” sorusuna yanıt aranmıştır. Fen bilgisi öğretmen 

adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inancı ölçeğinin genelinden ve 

ölçeğin alt boyutlarından aldıkları puanların genel dağılımları incelenmiştir 

 

 

Çizelge 4.60. Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik  

                      Öz-Yeterlik İnançlarının Genel Dağılımı 

 

  

N 

 

Minimum 

 

Maksimum 

_ 

X 

 

S 

Genel Puan 

Ortalama Puan 

60 

60 

45.00 

       1.95 

77.00 

3.34 

64.11 

2.78 

6.57 

.28 
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Fen bilgisi öğretimi öz-yeterlik inancı ölçeğinde toplam 23 madde yer almaktadır. 

Fen bilgisi öğretmeni adaylarının bu ölçekten alabilecekleri en yüksek puan 115.0 en 

düşük puan ise 23.00’tür.  

Fen bilgisi öğretmeni adaylarının ölçekte belirlenen yeterliliklere sahip olma 

düzeylerine ilişkin almış oldukları en yüksek puan 77.00 en düşük puan 45.00, ölçek 

ortalaması 64.11 ve standart sapması 6.57 olarak elde edilmiştir.   

Fen bilgisi öğretmeni adaylarının 23 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimi öz-

yeterlik inancı ölçeğinden almış oldukları toplam ortalama puan 2.78, standart sapma 

ise. 28’dir. Bu sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik 

öz-yeterlik inançlarının “kararsızım” seçeneği seviyesinde olduğunu göstermektedir.  

Diğer bir ifadeyle Fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik 

öz-yeterlik inanç ölçeğinden aldıkları puanların “3 puan” düzeyinde yani; orta 

seviyede olduğu söylenebilir. 

 

 

Çizelge 4.61. Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz- 

                      Yeterlik İnancı Ölçeğinin Kişisel Öz-Yeterlik Alt Boyutundan 

                      Aldıkları Puanların Genel Dağılımı 

 

  

N 

 

Minimum 

 

Maksimum 

_ 

X 

 

S 

Genel Puan 

Ortalama Puan 

60 

60 

27.00 

2.07 

48.00 

3.69 

40.25 

3.09 

4.81 

.37 

 

 

Fen bilgisi öğretimi öz-yeterlik inancı ölçeğinin kişisel öz-yeterlik alt boyutunda 

toplam 13 madde bulunmaktadır. Fen bilgisi öğretmeni adaylarının ölçeğin bu alt 

boyutundan alabilecekleri en yüksek puan 65.00, en düşük puan ise 13.00’tür. 

 Fen bilgisi öğretmeni adaylarının ölçekte belirlenen yeterliliklere sahip olma 

düzeylerine ilişkin almış oldukları en yüksek puan 48.0, en düşük puan 27.0, ölçek 

ortalaması 40.25 ve standart sapması 4.81 olarak hesaplanmıştır. Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının 13 yeterlilikten oluşan kişisel öz-yeterlik alt boyutundan almış 

oldukları toplam ortalama puan 3.09, standart sapma ise .37’dir. 
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 Bu sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının kişisel öz-yeterlik alt boyutuna yönelik 

öz-yeterlik inançlarının “kararsızım” seçeneği seviyesinde olduğunu göstermektedir.  

Diğer bir ifadeyle fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-

yeterlik inanç ölçeğinin kişisel öz-yeterlik alt boyutundan aldıkları puanların “3 

puan” düzeyinde yani; orta seviyede olduğu söylenebilir. 

 

 

Çizelge 4.62. Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz- 

                      Yeterlik İnancı Ölçeğinin Sonuç Beklentisi Alt Boyutundan Aldıkları 

                       Puanların Genel Dağılımı 

 

  

N 

 

Minimum 

 

Maksimum 

_ 

X 

 

S 

Genel Puan 

Ortalama Puan 

60 

60 

15.00 

1.5 

35.00 

3.50 

23.86 

2.38 

3.97 

.39 

 

 

Sonuç beklentisi alt boyutunda toplam 10 madde bulunmaktadır. Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının ölçeğin bu alt boyutundan alabilecekleri en yüksek puan 

50.00, en düşük puan 10.00’dur. Fen bilgisi öğretmeni adaylarının bu alt boyutta 

belirlenen yeterliliklere sahip olma düzeylerine ilişkin almış oldukları en yüksek 

puan 35.0, en düşük puan 15.0, ölçek ortalaması 23.86 ve standart sapması 3.97 

olarak hesaplanmıştır. Fen bilgisi öğretmeni adaylarının 10 yeterlilikten oluşan sonuç 

beklentisi alt boyutundan almış oldukları toplam ortalama puan 2.38, standart sapma 

ise .39’dur. Bu sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının sonuç beklentisi alt boyutuna 

yönelik öz-yeterlik inançlarının “katılmıyorum” seçeneği seviyesinde olduğunu 

göstermektedir. Diğer bir ifadeyle öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine 

yönelik öz-yeterlik inanç ölçeğinin sonuç beklentisi alt boyutundan aldıkları 

puanların “2 puan” düzeyinde yani;  orta seviyeden düşük olduğu söylenebilir. 
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4.2.3. İkinci Alt Probleme İlişkin Bulgular  

 

Araştırmanın ikinci alt probleminde “Kırıkkale Üniversitesi Eğitim Fakültesinde 

öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik 

tutumları ne düzeydedir?” sorusuna yanıt aranmıştır. Fen bilgisi öğretmen 

adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik tutum ölçeğinden aldıkları puanların genel 

dağılımları incelenmiştir 

 

 

Çizelge 4.63. Fen Bilgisi Öğretmeni Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik 

                      Tutumlarının Genel Dağılımı 

 

  

N 

 

Minimum 

 

Maksimum 

_ 

X 

 

S 

Genel Puan 

Ortalama Puan 

60 

60 

34.00 

1.78 

63.00 

3.31 

48.73 

2.56 

6.24 

.32 

 

 

Fen bilgisi öğretimi tutum ölçeğinde toplam 19 madde yer almaktadır. Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının bu ölçekten alabilecekleri en yüksek puan 95.0 en düşük puan 

ise 19.00’dir. Fen bilgisi öğretmeni adaylarının ölçekte belirlenen yeterliliklere sahip 

olma düzeylerine ilişkin almış oldukları en yüksek puan 63.00 en düşük puan 34.0, 

ölçek ortalaması 48.73 ve standart sapması 6.24 olarak elde edilmiştir.   

Fen bilgisi öğretmeni adaylarının 19 yeterlilikten oluşan fen bilgisi öğretimi tutum 

ölçeğinden almış oldukları toplam ortalama puan 2.56, standart sapma ise .32’dir. Bu 

sonuç fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik tutumlarının 

“katılmıyorum” seçeneği seviyesinde olduğunu göstermektedir. Diğer bir ifadeyle 

Fen bilgisi öğretmeni adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik tutum ölçeğinden 

aldıkları puanların “2 puan” düzeyinde yani;  orta seviyeden düşük olduğu 

söylenebilir. 
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4.2.4. Üçüncü Alt Probleme İlişkin Bulgular  

 

Araştırmanın üçüncü alt probleminde “Kırıkkale Üniversitesi Eğitim Fakültesinde 

öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik konu 

alan bilgileri ne düzeydedir?” sorusuna yanıt aranmıştır. Fen bilgisi öğretmen 

adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik konu alan bilgisi ölçeğinden aldıkları 

puanların genel dağılımları incelenmiştir. 

 

 

Çizelge 4.64. Fen Bilgisi Öğretmeni Adaylarının Sahip Oldukları Konu Alan  

                      Bilgilerinin Genel Dağılımı 

 

  

N 

 

Minimum 

 

Maksimum 

_ 

X 

 

S 

Genel Puan 60 5.00 25.00 17.80 5.29 

 

 

Fen bilgisi öğretmen adaylarının konu alan bilgilerini ölçmek için hazırlanan başarı 

testinde toplam 25 soru bulunmaktadır. Testin puanlaması 0 ile 25 puan arasında 

yapılmıştır.  

Fen bilgisi öğretmeni adaylarının bu testten Fen bilgisi öğretmeni adaylarının 

başarılarına ve fen bilgisi bilgi düzeylerine ilişkin almış oldukları en yüksek puan 

25.00, en düşük puan 5.00, testin ortalaması 17.80 ve standart sapması 5.29 olarak 

hesaplanmıştır. Fen bilgisi öğretmen adayları, başarı testindeki soruların %50’sinden 

daha fazlasını cevaplamışlardır. Bu sonuç öğretmen adaylarının bilgi düzeylerinin 

orta düzeyden daha iyi olduğunu göstermiştir. 

 

 

4.2.5. Dördüncü Alt Probleme İlişkin Bulgular  

 

Araştırmanın dördüncü alt probleminde “Kırıkkale Üniversitesi Eğitim Fakültesinde 

öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik 

meslek bilgileri ne düzeydedir?” sorusuna yanıt aranmıştır.  
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Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik meslek bilgisi 

ölçeğinden aldıkları puanların genel dağılımları incelenmiştir.  

 

 

Çizelge 4.65. Fen Bilgisi Öğretmeni Adaylarının Sahip Oldukları Meslek  

                       Bilgilerinin Genel Dağılımı 

 

  

N 

 

Minimum        

 

Maksimum 

_ 

X 

 

S 

Genel Puan 60 8.00 38.00 25.83 9.21 

 

 

Fen bilgisi öğretmen adaylarının meslek bilgilerini ölçmek için hazırlanan eğitim 

bilimleri testinde toplam 40 soru bulunmaktadır. Testin puanlaması 0 ile 40 puan 

arasında yapılmıştır. Fen bilgisi öğretmeni adaylarının bu testten Fen bilgisi 

öğretmeni adaylarının başarılarına ve fen bilgisi meslek bilgi düzeylerine ilişkin 

almış oldukları en yüksek puan 38.00, en düşük puan 8.00, testin ortalaması 25.83 ve 

standart sapması 9.21 olarak hesaplanmıştır. Fen bilgisi öğretmen adayları, başarı 

testindeki soruların %50’ sinden daha fazlasını cevaplamışlardır. Bu sonuç öğretmen 

adaylarının bilgi düzeylerinin orta düzeyden daha iyi olduğunu göstermiştir. 

 

 

4.2.6. Beşinci Alt Probleme İlişkin Bulgular  

 

Araştırmanın beşinci alt probleminde “Kırıkkale Üniversitesi Eğitim Fakültesinde 

öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-

yeterlik inançları cinsiyet değişkenine göre farklılık göstermekte midir? sorusuna 

yanıt aranmıştır. Fen bilgisi öğretmen adaylarının cinsiyet değişkenine göre fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inanç ölçeğinin genelinden ve alt boyutlarından 

aldıkları puanların arasında anlamlı farklılığın olup olmadığını incelemek için 

bağımsız gruplar t-testi yapılmış genel dağılımları incelenmiştir.  
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Çizelge 4.66. Cinsiyete göre Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi 

                      Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnanç Ölçeğinin Genelinden ve Alt 

                      Boyutlarından (Kişisel Öz-yeterlik İnanç ve Sonuç Beklentisi) 

                      Aldıkları Puanlara ilişkin Bağımsız Gruplar T-Testi Sonuçları 

 

 

Öz-yeterlik 

 

Cinsiyet 

 

N 

- 

X 

 

S 

 

sd 

 

t 

 

p 

Genel 

 

Kişisel  

Öz-yeterlik 

Sonuç 

Beklentisi 

Kız 

Erkek 

Kız 

Erkek 

Kız 

Erkek 

43 

17 

43 

17 

43 

17 

64.11 

64.11 

40.86 

38.70 

23.25 

25.41 

7.10 

8.55 

4.13 

6.08 

 3.86 

3.95 

58 

 

58 

 

58 

     .00 

 

1.58 

 

    1.93 

.99 

 

.11 

 

.05 

 

 

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının cinsiyet değişkenine göre fen bilgisi öğretimine 

yönelik öz-yeterlik inanç ölçeğinin genelinden ve alt boyutlarından aldıkları puanlar 

arasında anlamlı bir farkın olup olmadığını anlamak için bağımsız gruplar t-testi 

yapılmış ve sonuçlar incelendiğinde genelinden aldıkları puanları karşılaştırmak için 

yapılan bağımsız t-testinde kızlar ve erkek fen bilgisi öğretmen adayları arasında 

istatistiksel olarak anlamlı farklılıklar bulunamamıştır. [t(58) =.00, p>.05] Kişisel öz-

yeterlik ve sonuç beklentisi alt boyutlarında incelediğimizde kız ve erkek fen bilgisi 

öğretmen adaylarının arasında anlamlı bir fark bulunamamıştır. [t(58) =1.58, p>.05 ; 

t(58) =1.93, p ≥.05]  

  

 

4.2.7. Altıncı Alt Probleme İlişkin Bulgular  

 

Araştırmanın altıncı alt probleminde “Kırıkkale Üniversitesi Eğitim Fakültesinde 

öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-

yeterlik inançları öğrenim türü değişkenine göre farklılık göstermekte midir? 

sorusuna yanıt aranmıştır.  

Fen bilgisi öğretmen adaylarının öğrenim türü değişkenine göre fen bilgisi 

öğretimine yönelik öz-yeterlik inanç ölçeğinin genelinden ve alt boyutlarından 

aldıkları puanların arasında anlamlı farklılığın olup olmadığını incelemek için 

bağımsız gruplar t-testi yapılmış genel dağılımları incelenmiştir.  
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Çizelge 4.67. Öğrenim Türüne göre Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi 

                      Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnanç Ölçeğinin Genelinden ve Alt 

                      Boyutlarından (Kişisel Öz-yeterlik İnanç ve Sonuç Beklentisi) 

                      Aldıkları Puanlara ilişkin Bağımsız Gruplar T-Testi Sonuçları 

 

 

Öz-yeterlik 

Öğrenim  

Türü 

 

N 

- 

X 

 

S 

 

sd 

 

t 

 

p 

Genel 

 

Kişisel  

Öz-yeterlik 

Sonuç 

Beklentisi 

Normal Ö. 

İkinci Ö. 

Normal Ö. 

İkinci Ö. 

Normal Ö. 

İkinci Ö. 

30 

30 

30 

30 

30 

30 

63.46 

64.76 

40.63 

39.86 

22.83 

24.90 

6.71 

6.46 

5.18 

4.46 

3.94 

3.79 

58 

 

58 

 

58 

.76 

 

.61 

 

    2.06 

.44 

 

.54 

 

.04 

 

 

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının öğrenim türü değişkenine göre fen bilgisi 

öğretimine yönelik öz-yeterlik inanç ölçeğinin genelinden ve alt boyutlarından 

aldıkları puanlar arasında anlamlı bir farkın olup olmadığını anlamak için bağımsız 

gruplar t-testi yapılmış ve sonuçlar incelendiğinde genelinden ve kişisel öz-yeterlik 

alt boyutundan aldıkları puanları karşılaştırmak için yapılan bağımsız t-testinde 

normal öğretim ve ikinci öğretimde öğrenim gören fen bilgisi öğretmen adayları 

arasında istatististiksel olarak anlamlı farklılıklar bulunamamıştır. [t(58) =.76, p>.05, 

t(58) =.61, p>.05] Sonuç beklentisi öz-yeterlik alt boyutunda incelediğimizde ikinci 

öğretimde öğrenim gören öğretmen adaylarının normal öğretimde öğrenim gören 

öğretmen adaylarına göre daha yüksek olduğu sonucuna ulaşılmıştır.[t(58) =2.06, 

p<.05 ]  

 

 

4.2.8. Yedinci Alt Probleme İlişkin Bulgular  

 

Araştırmanın yedinci alt probleminde “Kırıkkale Üniversitesi Eğitim Fakültesinde 

öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-

yeterlik inançları mezun olunan lise değişkenine göre farklılık göstermekte midir? 

sorusuna yanıt aranmıştır.  
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Fen bilgisi öğretmen adaylarının mezun olunan lise değişkenine göre fen bilgisi 

öğretimine yönelik öz-yeterlik inanç ölçeğinin genelinden ve alt boyutlarından 

aldıkları puanların arasında anlamlı farklılığın olup olmadığını incelemek için tek 

yönlü varyans analizi(Anova) yapılması planlanmış fakat grupların mezun olunan 

lise türü değişkeni bakımından normal dağılım göstermediğinden Anova’nın non-

parametrik karşılığı olan Kruskal-Wallis H testi yapılmış dağılımları incelenmiştir.  

 

 

Çizelge. 4.68. Mezun Olunan Lise Türüne göre Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının 

                       Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnanç Ölçeğinin  

                      Genelinden ve Alt boyutlarından (Kişisel Öz-yeterlik İnanç ve 

                      Sonuç Beklentisi) Aldıkları Puanların Dağılımları 

 

 

Mezun 

Olunan 

Lise Türü 

 

Öz-yeterlik 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

 

Sonuç Beklentisi 

                _ 

N         X          S 

              _ 

N           X          S 

  _ 

N           X          S 

Genel(Düz) 

Lise(1) 

34        64.20       7.31 34      39.67      5.02 34      24.52   4.13 

Anadolu 

Lisesi(2) 

17       65.88       3.96 17      41.94      3.92 17     23.94    3.19 

Süper Lise 

(Y.D.A)(4) 

 9        60.44        6.71 9        39.22      5.21 9      21.22     3.99 

Toplam 

 

60       64.11        6.57 60      40.25      4.81 60     23.86    3.97 

 

 

Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının mezun olunan lise türüne göre fen bilgisi 

öğretimine ilişkin öz-yeterlik inancı ölçeğinin genelinden ve kişisel öz-yeterlik 

inancı ölçeğinin kişisel öz-yeterlik, puan ortalamasına göre öz-yeterlik boyutu ve 

kişisel öz-yeterlik alt boyutunda en yüksek ortalamaya ( X  = 65.88, X =41.94 ) 

Anadolu lisesi(2) mezunu olan öğretmen adayları sahip iken, sonuç beklentisi 

boyutunda isen yüksek ortalamaya ( X =24.52) Genel(Düz) Lise(1) mezunu olan 

öğretmen adayları sahiptir.  
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Öz-yeterlik, kişisel öz-yeterlik ve sonuç beklentisi alt boyutunda en düşük 

ortalamalara sahip öğretmen adaylarının ( X =60.44, X = 39.22, X =21.22 ) Süper 

Lise(Y:D:A)(4) mezunu olan öğretmen adaylarının sahip olduğu görülmüştür. 

 

 

Çizelge 4.69. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnanç Düzeylerinin  

 Mezun Olunan Lise Türlerine Göre Karşılaştırılması Kruskal-Wallis H 

                      Testi Sonuçları 

 

 

Mezun Olunan 

Lise Türü 

 

Öz-yeterlik 

 

N                

Sıra 

Ortalaması 

 

sd 

 

χ
2
  

 

p 

Genel (Düz) Lise(1) 34 30.85  

 

2 

 

 

3.92 

 

 

.14 
Anadolu Lisesi(2) 17 34.94 

Süper Lise (Y.D.A)(4) 9 20.78 

 

 

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançları 

ile mezun olunan lise türleri arasında anlamlı farkı incelemek için yapılan Kruskal-

Wallis H testi sonucunda χ
2
 (sd=2, N=60) =.3.92 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. Anadolu lisesi(2) mezunu fen bilgisi öğretmen adaylarının, 

araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine yönelik öz-

yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

 

 

Çizelge 4.70. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnancı Ölçeğinin Kişisel 

                      Öz-Yeterlik Alt Boyutunun Mezun Olunan Lise Türlerine Göre 

                      Karşılaştırılması Kruskal- Wallis H Testi Sonuçları 

 

 

Mezun Olunan 

Lise Türü 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

 

N                

Sıra 

Ortalaması 

 

sd 

 

χ
2
  

 

p 

Genel (Düz) Lise(1) 34 28.46    
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Çizelge 4.70. (Devamı)  

Anadolu Lisesi(2) 17 36.32 2 2.70 .25 

Süper Lise (Y.D.A)(4) 9 27.22 

 

 

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik 

inançlarının kişisel öz-yeterlik alt boyutu ile mezun olunan lise türleri arasında 

anlamlı farkı incelemek için yapılan Kruskal-Wallis H testi sonucunda χ
2
 (sd=2, 

N=60) =2.70 p> .05 değerleri anlamlı bulunmamıştır. Süper lise(Y.D.A)(4) mezunu 

fen bilgisi öğretmen adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde 

edilmiştir. 

 

 

Çizelge 4.71. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnancı Ölçeğinin Sonuç 

                      Sonuç Beklentisi Alt Boyutunun Mezun Olunan Lise Türlerine Göre 

                     Karşılaştırılması Kruskal-Wallis H Testi Sonuçları 

 

 

Mezun Olunan 

Lise Türü 

 

Sonuç Beklentisi 

 

N                

Sıra 

Ortalaması 

 

sd 

 

χ
2
 

 

p 

Genel (Düz) Lise(1) 34 32.59  

 

2 

 

 

4.12 

 

 

.12 
Anadolu Lisesi(2) 17 32.06 

Süper Lise (Y.D.A)(4) 9 19.67 

 

 

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik 

inançlarının sonuç beklentisi öz-yeterlik alt boyutu ile mezun olunan lise türleri 

arasında anlamlı farkı incelemek için yapılan Kruskal-Wallis H testi sonucunda χ
2
 

(sd=2, N=60) =4.12 p> .05 değerleri anlamlı bulunmamıştır. Genel(Düz) lise(1) 

mezunu fen bilgisi öğretmen adaylarının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına 

göre fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde 

edilmiştir. 
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4.2.9. Sekizinci Alt Probleme İlişkin Bulgular  

 

Araştırmanın sekizinci alt probleminde “Kırıkkale Üniversitesi Eğitim Fakültesinde 

öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-

yeterlik inançları akademik not ortalaması değişkenine göre farklılık göstermekte 

midir? sorusuna yanıt aranmıştır. Fen bilgisi öğretmen adaylarının akademik not 

ortalaması değişkenine göre fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inanç 

ölçeğinin genelinden ve alt boyutlarından aldıkları puanların arasındaanlamlı 

farklılığın olup olmadığını incelemek için tek yönlü varyans analizi(Anova) 

yapılması planlanmış fakat grupların mezun olunan lise türü değişkeni bakımından 

normal dağılım göstermediğinden Anova’nın non-parametrik karşılığı olan Kruskal-

Wallis H testi yapılmış genel dağılımları incelenmiştir.  

 

 

Çizelge 4.72. Akademik Not Ortalamalarına göre Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının 

                      Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnanç Ölçeğinin  

                     Genelinden ve Alt boyutlarından (Kişisel Öz-yeterlik İnanç ve  

                     Sonuç Beklentisi) Aldıkları Puanların Dağılımları 

 

 

Akademik 

Not 

Ortalamaları 

Öz-yeterlik 

 

Kişisel Öz-yeterlik Sonuç Beklentisi 

_ 

N           X           S 

              _ 

N          X            S 

               _ 

 N           X           S 

2,00-2,50 (2) 

 

19    62.26      8.81 19      38.73       5.64 19     23.52      5.15 

2,50-3,00 (3) 

 

27    64.48      4.47 27      41.00       4.19 27     23.48      2.66 

3,00- 3,50 (4) 

 

7     65.42       6.34 7       39.28        5.18 7      26.14       4.18 

3,50-4,00 (5) 

 

7      67.00      7.21 7      43.00         3.52 7       24.00      4.93 

Toplam 60   64.11       6.57 60     40.25        4.81 60    23.86       3.97 
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Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının akademik not ortalamalarına göre fen bilgisi 

öğretimine ilişkin öz-yeterlik inancı ölçeğinin genelinden ve kişisel öz-yeterlik 

inancı ölçeğinin kişisel öz-yeterlik, puan ortalamasına göre öz-yeterlik ve kişisel öz-

yeterlik alt boyutunda en yüksek ortalamaya ( X = 67.00, X =43.00) ortalaması 3,50-

4,00 (5) not ortalamalarına sahip olan öğretmen adayları sahip iken, sonuç beklentisi 

boyutunda ise ( X  =26.14) akademik not ortalaması 3,00-3,50(4) olan öğretmen 

adayları sahiptir. Öz-yeterlik, kişisel öz-yeterlik boyutunda en düşük ortalamalara 

sahip öğretmen adaylarının ( X =62.26, X =38.73) akademik not ortalaması 2,00-

2,50 (2) olan öğretmen adayları sahip iken, sonuç beklentisi alt boyutunda ( X  

=23.48) akademik not ortalaması 2,50-3,00(2) olan öğretmen adaylarının sahip 

olduğu görülmüştür. 

  

  

Çizelge 4.73. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnanç Düzeylerinin 

                      Akademik Not Ortalamalarına Göre Karşılaştırılması  

                      Kruskal-Wallis H Testi Sonuçları 

 

 

Akademik Not 

Ortalamaları 

 

Öz-yeterlik 

 

N                

Sıra 

Ortalaması 

 

sd 

 

χ
2
  

 

p 

2,00-2,50 (2) 19 27.55  

 

3 

 

 

1.59 

 

 

.66 
2,50-3,00 (3) 27 30.35 

3,00- 3,50 (4) 7 32.71 

3,50-4,00 (5) 7 36.86 

 

 

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançları 

ile akademik not ortalamaları arasında anlamlı farkı incelemek için yapılan Kruskal-

Wallis H testi sonucunda χ
2
 (sd=3, N=60) =1.59 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. 3,50-4,00(5) akademik not ortalamasına sahip fen bilgisi öğretmen 

adayının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine yönelik 

öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 
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Çizelge 4.74. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnancı Ölçeğinin Kişisel 

                      Öz-Yeterlik Alt Boyutunun Akademik Not Ortalamalarına Göre 

                      Karşılaştırılması Kruskal-Wallis H Testi Sonuçları 

 

 

Akademik Not 

Ortalamaları 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

 

N                

Sıra 

Ortalaması 

 

sd 

 

χ
2
  

 

p 

2,00-2,50 (2) 19 25.32  

 

3 

 

 

3.54 

 

 

.31 
2,50-3,00 (3) 27 33.65 

3,00- 3,50 (4) 7 27.00 

3,50-4,00 (5) 7 35.93 

 

 

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik kişisel öz-yeterlik 

inançları ile akademik not ortalamaları arasında anlamlı farkı incelemek için yapılan 

Kruskal-Wallis H testi sonucunda χ
2
 (sd=3, N=60) =3.54 p> .05 değerleri anlamlı 

bulunmamıştır. 3,50-4,00(5) akademik not ortalamasına sahip fen bilgisi öğretmen 

adayının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine yönelik 

kişisel öz-yeterlik inançlarının daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

 

 

Çizelge 4.75. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-Yeterlik İnancı Ölçeğinin Sonuç 

                      Beklentisi Alt Boyutunun Akademik Not Ortalamalarına Göre 

                      Karşılaştırılması Kruskal-Wallis H Testi Sonuçları 

 

 

Akademik Not 

Ortalamaları 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

 

N                

Sıra 

Ortalaması 

 

sd 

 

χ
2
  

 

p 

2,00-2,50 (2) 19 30.71  

 

3 

 

 

3.54 

 

 

.31 
2,50-3,00 (3) 27 27.26 

3,00- 3,50 (4) 7 41.00 

3,50-4,00 (5) 7 31.93 
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Fen Bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik sonuç beklentisi öz-

yeterlik inançları ile akademik not ortalamaları arasında anlamlı farkı incelemek için 

yapılan Kruskal-Wallis H testi sonucunda χ
2
 (sd=3, N=60) =3.54 p> .05 değerleri 

anlamlı bulunmamıştır. 3,00-3,50(4) akademik not ortalamasına sahip fen bilgisi 

öğretmen adayının, araştırmaya katılan öğretmen adaylarına göre fen bilgisi 

öğretimine yönelik kişisel sonuç beklentilerinin daha yüksek olduğu elde edilmiştir. 

 

 

4.2.10. Dokuzuncu Alt Probleme İlişkin Bulgular  

 

Araştırmanın dokuzuncu alt probleminde “Kırıkkale Üniversitesi Eğitim 

Fakültesinde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine 

yönelik tutumları ile fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançları arasında 

anlamlı bir ilişki var mıdır?” sorusuna yanıt aranmıştır. Fen bilgisi öğretmen 

adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik tutumları ile fen bilgisi öğretimine yönelik 

öz-yeterlik inanç ölçeğinin genelinden ve alt boyutlarından aldıkları puanların 

arasındaki ilişki Pearson Momentler Çarpımı Katsayısı ile hesaplanmıştır.  

 

 

Çizelge 4.76. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlikleri ile Fen Bilgisi 

                      Öğretimine Karşı Tutumları Arasındaki İlişkiye Ait Bulgular 

 

 Öz-yeterlik Tutum 

 

Öz-yeterlik 

r 1 .405 

p  .001 

N 60 60 

 

Tutum 

r .405 1 

p .001  

N 60 60 

 

 

Fen bilgisi öğretmen adaylarının Fen Bilgisi Öğretimi Öz-yeterlikleri ile fen bilgisi 

öğretimine karşı tutumları arasında pozitif ve anlamlı ilişki olduğu 

görülmektedir.(r=.405, p< 05) 
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Çizelge 4.77. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlik İnancı Ölçeğinin Kişisel 

                       Öz-Yeterlik Alt Boyutu ile Fen Bilgisi Öğretimine Karşı Tutumları 

                       Arasındaki İlişkiye Ait Bulgular 

 

  Kişisel 

 Öz-yeterlik 

 

Tutum 

 

Kişisel 

Öz-yeterlik 

r 1 .336 

p  .009 

N 60 60 

 

Tutum 

r .336 1 

p .009  

N 60 60 

 

 

Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine yönelik Öz-yeterliklerinin 

kişisel öz-yeterlik ile fen bilgisi öğretimine karşı tutumları arasında pozitif ve 

anlamlı ilişki olduğu görülmektedir.(r=.336, p<.05) 

 

 

Çizelge 4.78. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlik İnancı Ölçeğinin Sonuç 

                      Beklentisi Alt Boyutu ile Fen Bilgisi Öğretimine Karşı Tutumları 

                      Arasındaki İlişkiye Ait Bulgular 

 

 Sonuç 

Beklentisi 

 

Tutum 

 

Sonuç Beklentisi 

r 1 .262 

p  .043 

N 60 60 

 

Tutum 

r .262 1 

p .043  

N 60 60 

 

 

Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine yönelik Öz-yeterliklerinin 

sonuç beklentisi ile fen bilgisi öğretimine karşı tutumları arasında pozitif ve anlamlı 

ilişki olduğu görülmektedir. (r=.262, p<.05 ) 
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4.2.11. Onuncu Alt Probleme İlişkin Bulgular  

 

Araştırmanın onuncu alt probleminde “Kırıkkale Üniversitesi Eğitim Fakültesinde 

öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi konu alan bilgileri ile fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 

sorusuna yanıt aranmıştır. Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi konu alan 

bilgileri ile fen bilgisi öğretimine yönelik öz--yeterlik inanç ölçeğinin genelinden ve 

alt boyutlarından aldıkları puanların arasındaki ilişki Pearson Momentler Çarpımı 

Katsayısı ile hesaplanmıştır.  

 

 

Çizelge 4.79. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlikleri ile Fen Bilgisi Konu 

                      Alan Bilgisi Arasındaki İlişkiye Ait Bulgular 

 

 Öz-yeterlik Konu Alan Bilgisi 

 

Öz-yeterlik 

r 1 -.045 

p  .733 

N 60 60 

 

Konu Alan Bilgisi 

r -.045 1 

p .733  

N 60 60 

 

 

Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine yönelik Öz-yeterlikleri ile 

fen bilgisi konu alan bilgisi arasında anlamlı ilişki bulunmamıştır. (r=-.045, p>.05) 

 

 

Çizelge 4.80. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlik İnancı Ölçeğinin Kişisel 

                      Öz-Yeterlik Alt Boyutu ile Fen Bilgisi Konu Alan Bilgisi Arasındaki 

                      İlişkiye Ait Bulgular 

 

 Kişisel  

Öz-yeterlik 

Konu Alan Bilgisi 

Kişisel 

Öz-yeterlik 

r 1 .035 

p  .789 
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Çizelge 4.80. (Devamı)  

 N 60 60 

 

Konu Alan Bilgisi 

r .035 1 

p .789  

N 60 60 

 

 

Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine yönelik Öz-yeterliklerinin 

kişisel öz-yeterlik alt boyutu ile fen bilgisi konu alan bilgisi arasında anlamlı ilişki 

bulunmamıştır. (r=.035, p>.05 ) 

 

 

Çizelge 4.81. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlik İnancı Ölçeğinin Sonuç 

                       Beklentisi Alt Boyutu ile Fen Bilgisi Konu Alan Bilgisi Arasındaki 

                       İlişkiye Ait Bulgular 

 

 Sonuç 

Beklentisi 

Konu Alan Bilgisi 

 

Sonuç Beklentisi 

r 1 -.117 

p  .373 

N 60 60 

 

Konu Alan Bilgisi 

r -.117 1 

p .373  

N 60 60 

 

 

Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine yönelik Öz-yeterliklerinin 

sonuç beklentisi alt boyutu ile fen bilgisi konu alan bilgisi arasında anlamlı ilişki 

bulunmamıştır. (r=-.117, p>.05 ) 

 

 

4.2.12. On Birinci Alt Probleme İlişkin Bulgular  

 

Araştırmanın on birinci alt probleminde “Kırıkkale Üniversitesi Eğitim Fakültesinde 

öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının öğretmenlik meslek bilgileri ile fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 

sorusuna yanıt aranmıştır.  
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Fen bilgisi öğretmen adaylarının öğretmenlik meslek bilgileri ile fen bilgisi 

öğretimine yönelik öz-yeterlik inanç ölçeğinin genelinden ve alt boyutlarından 

aldıkları puanların arasındaki ilişki Pearson Momentler Çarpımı Katsayısı ile 

hesaplanmıştır.  

 

 

Çizelge 4.82. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlikleri ile Öğretmenlik  

                       Meslek Bilgisi Arasındaki İlişkiye Ait Bulgular 

 

 Öz-yeterlik Meslek Bilgisi 

 

Öz-yeterlik 

r 1 -.026 

p  .844 

N 60 60 

 

Meslek Bilgisi 

r -.026 1 

p .844  

N 60 60 

 

 

Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine yönelik Öz-yeterlikleri ile 

öğretmenlik meslek bilgisi arasında anlamlı ilişki bulunmamıştır. (r=-.026, p>.0 ) 

 

 

Çizelge 4.83. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlik İnancı Ölçeğinin Kişisel 

                      Öz-Yeterlik Alt Boyutu ile Öğretmenlik Meslek Bilgisi Arasındaki 

                      İlişkiye Ait Bulgular 

 

 Kişisel 

 Öz-yeterlik 

Meslek Bilgisi 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

r 1 .069 

p  .598 

N 60 60 

 

Meslek Bilgisi 

r .069 1 

p .598  

N 60 60 
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Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine yönelik Öz-yeterliklerinin 

kişisel öz-yeterlik alt boyutu ile öğretmenlik meslek bilgisi arasında anlamlı ilişki 

bulunmamıştır. (r=.069, p>.05 ) 

 

 

Çizelge 4.84. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlik İnancı Ölçeğinin Sonuç 

                       Beklentisi Alt Boyutu ile Öğretmenlik Meslek Bilgisi Arasındaki 

                       İlişkiye Ait Bulgular 

 

 Sonuç 

Beklentisi 

Meslek Bilgisi 

 

Sonuç Beklentisi 

r 1 -.127 

p  .334 

N 60 60 

 

Meslek Bilgisi 

r -.127 1 

p .334  

N 60 60 

 

 

Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine yönelik Öz-yeterliklerinin 

sonuç beklentisi alt boyutu ile öğretmenlik meslek bilgisi arasında anlamlı ilişki 

bulunmamıştır. (r=-.127, p>.05 ) 

 

 

4.2.13. On İkinci Alt Probleme İlişkin Bulgular  

 

Araştırmanın on ikinci alt probleminde “Kırıkkale Üniversitesi Eğitim Fakültesinde 

öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının sahip oldukları bilgiyi kullanma 

düzeyleri ile fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inançları arasında anlamlı bir 

ilişki var mıdır? sorusuna yanıt aranmıştır.  

 

Fen bilgisi öğretmen adaylarının sahip oldukları bilgiyi kullanma düzeyleri ile fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlik inanç ölçeğinin genelinden ve alt boyutlarından 

aldıkları puanların arasındaki ilişki Pearson Momentler Çarpımı Katsayısı ile 

hesaplanmıştır. 
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Çizelge 4.85. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlikleri ile Öğretmen 

                      Adaylarının Sahip Oldukları Bilgileri Kullanmaları Arasındaki İlişkiye 

                      Ait Bulgular  

 

 Öz-yeterlik Bilgi Kullanma 

 

Öz-yeterlik 

r 1 -.090 

p  .492 

N 60 60 

 

Bilgi Kullanma 

r -.090 1 

p .492  

N 60 60 

 

 

Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine yönelik Öz-yeterlikleri ile 

sahip oldukları bilgileri kullanmaları arasında anlamlı ilişki bulunmamıştır.(r=.-.090, 

p>.05 ) 

 

 

Çizelge 4.86. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlik İnancı Ölçeğinin Kişisel 

                       Öz-Yeterlik Alt Boyutu ile Öğretmen Adaylarının Sahip Oldukları 

                       Bilgileri Kullanmaları Arasındaki İlişkiye Ait Bulgular 

 

 Kişisel 

 Öz-yeterlik 

 

Bilgi Kullanma 

 

Kişisel Öz-yeterlik 

r 1 -.015 

p  .908 

N 60 60 

 

Bilgi Kullanma 

r -.015 1 

p .908  

N 60 60 

 

 

Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine yönelik Öz-yeterliklerinin 

kişisel öz-yeterlik alt boyutu ile sahip oldukları bilgileri kullanmaları arasında 

anlamlı ilişki bulunmamıştır. (r=-.015, p>.05 ) 
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Çizelge 4.87. Fen Bilgisi Öğretimine Yönelik Öz-yeterlik İnancı Ölçeğinin Sonuç 

                      Beklentisi Alt Boyutu ile Öğretmen Adaylarının Sahip Oldukları 

                      Bilgileri Kullanmaları Arasındaki İlişkiye Ait Bulgular 

 

 Sonuç 

Beklentisi 

 

Bilgi Kullanma 

 

Sonuç Beklentisi 

r 1 -.131 

p  .318 

N 60 60 

 

Bilgi Kullanma 

r -.131 1 

p .318  

N 60 60 

 

 

Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Fen Bilgisi Öğretimine yönelik  Öz-yeterliklerinin 

sonuç beklentisi alt boyutu ile sahip oldukları bilgileri kullanmaları arasında anlamlı 

ilişki bulunamamıştır. (r=-.131, p>.05 ) 
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5. SONUÇ VE ÖNERİLER 

 

 

Araştırmanın bu bölümünde, elde edilen verilerin analizi sonucu ulaşılan sonuçlar 

açıklanmış, bu sonuçlar literatürdeki benzer çalışmalarla desteklenerek gerekli 

önerilerde bulunulmuştur. 

 

 

5.1. Sonuçlar 

 

Araştırma iki kısımdan meydana gelmektedir. Birinci kısımda üniversitelerin mevcut 

durumu hakkındaki bilgiler yer alırken, ikinci kısımda ise örneklem olarak seçilen 

üniversiteden yola çıkarak öğretmen adaylarının sahip oldukları bilgileri kullanma 

düzeylerinin ilişkisi yer almaktadır. Uygulanan ölçeklerin sonuçları evren ve 

örneklem bakımından incelenmiştir. 

 

 

5.1.1. Uygulanan Ölçekler ve Öz-yeterlik Ölçeği İle İlişkilerinin Sonuçları 

 

5.1.1.1. Öz-yeterlik Ölçeği İle İlgili Sonuçlar 

 

Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim gören Fen Bilgisi öğretmen adaylarının 

öz-yeterlik ölçeğinin genel boyutu, kişisel öz-yeterlik ve sonuç beklentisi alt 

boyutlarında aldıkları puanların orta düzeyde olduğu tespit edilmiştir.  

 

Üniversitelerden elde edilen veriler ayrı ayrı ele alındığında genel öz-yeterlik ve 

kişisel öz-yeterlik alt boyutunda öğretmen adayları orta seviyede olduğu görülürken, 

sonuç beklentisi alt boyutunda öğretmen adaylarının sahip oldukları öz-yeterlik 

boyutunda orta seviyeden daha düşük olduğu tespit edilmiştir. 

 

Kırıkkale Üniversitesi’nin öz-yeterlik genel boyutu ve kişisel öz-yeterlik ve sonuç 

beklentisi alt boyutlarında aldıkları puanların orta seviyede olduğu tespit edilmiştir. 
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Ancak öz-yeterlik düzeyi ne kadar yüksek olursa başarının ve başarıya olan inancın 

da o kadar yüksek olacağı düşünülecek olursa, araştırmaya katılan fen bilgisi 

öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimi öz-yeterlik puanlarının orta düzeyde ve 

daha düşük çıkması çok onaylanmayan bir sonuç olarak değerlendirilmiştir. 

 

Öz-yeterlikle ilgili araştırmalarda öğretmen adaylarının öz-yeterlik inançlarının orta 

seviyenin üstünde olduğu görülmektedir (Sarıkaya, 2004; Altunçekiç, Yaman ve 

Koray, 2005). Dolayısıyla bu araştırmanın sonuçları ile fen bilgisi öğretmen 

adaylarının fen bilgisi dersine yönelik öz-yeterliklerinin geliştirilmesi gerekliliği 

ortaya çıkmıştır. 

 

 

5.1.1.2. Tutum Ölçeği İle İlgili Sonuçlar 

 

Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim gören Fen Bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi öğretimine yönelik tutum testinden aldıkları puanların orta düzeyde 

olduğu tespit edilmiştir. 

 

Uygulamaya katılan üniversiteler ayrı ayrı incelendiğinde Ahi Evran 

Üniversitesi’nde öğrenim gören öğretmen adaylarının diğer üniversitelerde öğrenim 

gören öğretmen adaylarına göre fen bilgisi öğretimine yönelik tutumlarının daha 

düşük olduğu uygulanan tutum testinden aldıkları puanların orta seviyeden daha 

düşük olduğu tespit edilmiştir. 

 

Kırıkkale Üniversitesi’nin tutum ölçeğinden aldıkları puanlar incelendiğinde fen 

bilgisi öğretimine yönelik puanların orta seviyede olduğu tespit edilmiştir. 

 

Öğretmen adaylarının çoğu fen öğretiminin önemli olduğu belirtmişlerdir. Etkili fen 

eğitiminin gerçekleşmesi için öğretmen adaylarının fen bilgisine ve fen öğretimine 

yönelik tutumlarının da olumlu olması gerekmektedir. İlgili yazında tarandığında 

öğretmen adaylarının fen öğretimine yönelik tutumlarının olumlu düzeyde olduğu 

görülmüştür (Türkmen, 2002; Sarıkaya, 2004; Denizoğlu, 2008; Genç, Deniş ve 

Demirkaya, 2010).  
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Dolayısıyla bu araştırmanın sonuçları ile fen bilgisi öğretmen adaylarının sahip 

oldukları fen bilgisi öğretimine yönelik tutumlarının geliştirilmesi gerekliliği ortaya 

çıkmıştır. 

 

 

5.1.1.3. Konu Alan Testi (HBKBT) İle İlgili Sonuçlar 

 

Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim gören Fen Bilgisi öğretmen adaylarının 

fen bilgisi konu alan bilgilerini ölçmek için hazırlanan HBKBT aldıkları puanların 

orta düzeyin üzerinde olduğu tespit edilmiştir. Öğretmen adayları, başarı testindeki 

soruların %50 sinden daha fazlasını cevaplamışlardır.  

 

Uygulamaya katılan üniversiteler ayrı ayrı incelendiğinde Fen Bilgisi öğretmen 

adaylarının fen bilgisi konu alan bilgilerini ölçmek için hazırlanan HBKBT aldıkları 

puanların orta düzeyin üzerinde olduğu tespit edilmiştir. Öğretmen adayları, başarı 

testindeki soruların %50 sinden daha fazlasını cevaplamışlardır. 

 

Kırıkkale Üniversitesi’nin fen bilgisi konu alan bilgilerini ölçmek için hazırlanan 

HBKBT aldıkları puanların orta düzeyin üzerinde olduğu tespit edilmiştir. Öğretmen 

adayları, başarı testindeki soruların %50 sinden daha fazlasını cevaplamışlardır. 

 

Çoğu kez öğretmen adaylarının temel fen kavramlarını net olarak bilmemesi 

öğreteceği öğrencileri için sorun olmaktadır. Tekkaya, Çakıroğlu ve Özkan (2004), 

öğretmen adaylarının fen kavramlarını bilgi düzeylerinin tam olarak tatmin edici 

olmadığı belirtmişlerdir. 

 

 

5.1.1.4. Eğitim Bilimleri Başarı Testi (EBBT) İle İlgili Sonuçlar 

 

Ülkemizde Eğitim Fakültelerinde öğrenim gören Fen Bilgisi öğretmen adaylarının 

öğretmenlik meslek bilgilerini ölçmek için hazırlanan EBBT aldıkları puanların orta 

düzeyin üzerinde olduğu tespit edilmiştir. Öğretmen adayları, başarı testindeki 

soruların %50 sinden daha fazlasını cevaplamışlardır. 



  

173 

 

Uygulamaya katılan üniversiteler ayrı ayrı incelendiğinde Fen Bilgisi öğretmen 

adaylarının öğretmenlik meslek bilgilerini ölçmek için hazırlanan EBBT aldıkları 

puanlardan Çukurova Üniversitesi ve Uşak Üniversitesi’nde öğrenim gören öğretmen 

adaylarının orta düzeyin üzerinde olduğu tespit edilmiştir. Öğretmen adayları, başarı 

testindeki soruların %50 sinden daha fazlasını cevaplamışlardır.  

 

 Ahi Evran Üniversitesi, Atatürk Üniversitesi, Giresun Üniversitesi, Sakarya 

Üniversitesi’nde öğrenim gören öğretmen adaylarının orta düzeyin altında olduğu 

yani başarı testindeki soruların %50 sinden daha azını cevapladıkları tespit 

edilmiştir.  

 

Kırıkkale Üniversitesi’nin öğretmenlik meslek bilgilerini ölçmek için hazırlanan 

EBBT aldıkları puanların orta düzeyin üzerinde olduğu tespit edilmiştir. Öğretmen 

adayları, başarı testindeki soruların %50 sinden daha fazlasını cevaplamışlardır. 

 

 

5.1.1.5. Öz-yeterlik Ölçeği İle Değişkenlerin İlişkilerinin Sonuçları  

 

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının Fen Bilgisi dersine yönelik öz-yeterliklerinin genel 

boyutu ve alt boyutları olan kişisel öz-yeterlik ve sonuç beklentisi boyutları cinsiyet 

değişkenine göre değişimleri incelendiğinde kız ve erkek öğretmen adaylarının fen 

bilgisi dersine yönelik öz-yeterlikleri arasında anlamlı bir farkın olmadığı tespit 

edilmiştir. 

 

Uygulamaya katılan üniversiteler ayrı ayrı incelendiğinde Fen Bilgisi öğretmen 

adaylarının Fen Bilgisi dersine yönelik öz-yeterliklerinin genel boyutu cinsiyet 

değişkenine göre incelendiğinde Ahi Evran Üniversitesi ve Sakarya Üniversitesi’nde 

öğrenim gören öğretmen adaylarından kız öğretmen adaylarının erkek öğretmen 

adaylarına göre fen bilgisi dersine yönelik daha yüksek öz-yeterliğe sahip oldukları 

tespit edilmiştir. 
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Öz-yeterlik alt boyutlarından kişisel öz-yeterliğin cinsiyet değişkenine göre 

değişimleri incelendiğinde Ahi Evran Üniversitesi’nde öğrenim gören öğretmen 

adaylarından kız öğretmen adaylarının erkek öğretmen adaylarına göre fen bilgisi 

dersine yönelik daha yüksek öz-yeterliğe sahip oldukları tespit edilmiştir. 

 

Sonuç beklentisi alt boyutu cinsiyet değişkenine göre incelendiğinde Atatürk 

Üniversitesinde öğrenim gören fen bilgisi öğretmen adaylarından erkek öğretmen 

adaylarının kız öğretmen adaylarına göre fen bilgisi dersine yönelik daha yüksek öz- 

yeterliğe sahip olduğu tespit edilirken, Uşak Üniversitesi’nde öğrenim gören fen 

bilgisi öğretmen adaylarından kız öğretmen adaylarının erkek öğretmen adaylarına 

göre fen bilgisi dersine yönelik daha yüksek öz-yeterliğe sahip oldukları tespit 

edilmiştir. 

 

Kırıkkale Üniversitesi’nde öğrenim gören fen bilgisi öğretmen adaylarının Fen 

Bilgisi dersine yönelik öz-yeterliklerinin genel boyutu ve alt boyutları olan kişisel 

öz-yeterlik ve sonuç beklentisi boyutları cinsiyet değişkenine göre değişimleri 

incelendiğinde kız ve erkek öğretmen adaylarının fen bilgisi dersine yönelik öz- 

yeterlikleri arasında anlamlı bir farkın olmadığı tespit edilmiştir. 

 

Alanyazına bakıldığında, öğretmen öz yeterliliği ile cinsiyet ilişkisini inceleyen 

araştırmalarda birbirinden farklı sonuçlara ulaşıldığı görülmektedir. 

 

Birçok araştırmada öğretmenlerin öz-yeterlik inançları ile cinsiyet arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir ilişkinin olduğu ve genel olarak kız öğretmenlerin 

erkek öğretmenlere göre daha yüksek öz-yeterlik inancı geliştirdikleri sonucuna 

ulaşılmıştır (Evans ve Tribble, 1986). Araştırmalarda bu durumun nedeninin, bayan 

öğretmenlerin meslek hayatlarına atılıncaya kadar geçen süre zarfında erkek 

öğretmenlere göre daha çok engelle karşılaştıklarından mesleklerine daha sıkı 

sarıldıkları; bu durumun da bayan öğretmenlerin öz-yeterlik inançlarını olumlu 

yönde etkilediği yorumları yapılmıştır (Zengin, 2003). Diğer taraftan birçok 

araştırmada erkeklerin kız öğretmenlere oranla daha yüksek öz-yeterlik inançları 

geliştirdikleri sonucuna ulaşılmıştır (Morgil, Seçken ve Yücel, 2004).  
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Ancak son yıllarda yapılan araştırmalar incelendiğinde öğretmen ve öğretmen 

adaylarının öz-yeterlik inançları ile cinsiyet değişkeni istatistiksel olarak anlamlı bir 

ilişkinin olmadığı görülmektedir (Özçelik ve Kurt, 2007; Berkant ve Ekici, 2007; 

Kahyaoğlu ve Yangın, 2007; Günay, Çetin ve Hamurcu, 2007; Ercan, 2007; 

Saracaloğlu ve Yenice, 2007; Arsal, 2006; Akbaş ve Çelikkaleli, 2006; Altunçekiç, 

Yaman ve Koray, 2005; Seferoğlu ve Akbıyık, 2005; Sarıkaya, 2004; Işıksal ve 

Aşkar, 2003; Çakır ve Şenler, 2002). Son yıllarda yapılan araştırmaların bulguları ile 

çalışmanın bulguları paralellik göstermektir. Dolayısıyla cinsiyet değişkeninin öz- 

yeterlikle arasındaki ilişkide farklılaşmanın olduğu düşünülebilir. 

 

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının Fen Bilgisi dersine yönelik öz-yeterliklerinin genel 

boyutu ve alt boyutu olan sonuç beklentisi boyutu öğrenim türü değişkenine göre 

değişimleri incelendiğinde normal öğretim ve ikinci öğretimde öğrenim gören 

öğretmen adaylarının fen bilgisi dersine yönelik öz-yeterlikleri arasında anlamlı bir 

farkın olmadığı tespit edilmiştir. Kişisel öz-yeterlik alt boyutunun öğrenim türü 

değişkenine göre değişimleri incelendiğinde normal öğretimde öğrenim gören 

öğretmen adaylarının ikinci öğretimde öğrenim gören öğretmen adaylarına göre fen 

bilgisi dersine yönelik daha yüksek öz-yeterliğe sahip olduğu tespit edilmiştir. 

 

Uygulamaya katılan üniversiteler ayrı ayrı incelendiğinde Fen Bilgisi öğretmen 

adaylarının Fen Bilgisi dersine yönelik öz-yeterliklerinin genel boyutu ve alt boyutu 

olan sonuç beklentisi boyutu öğrenim türü değişkenine göre incelendiğinde normal 

öğretim ve ikinci öğretimde öğrenim gören öğretmen adaylarının fen bilgisi dersine 

yönelik öz-yeterlikleri arasında anlamlı bir farkın olmadığı tespit edilmiştir. Kişisel 

öz-yeterlik alt boyutunun öğrenim türü değişkenine göre değişimi incelendiğinde Ahi 

Evran Üniversitesi ve Giresun Üniversitesi’nde normal öğretimde öğrenim gören 

öğretmen adaylarının ikinci öğretimde öğrenim gören öğretmen adaylarına göre fen 

bilgisi dersine yönelik daha yüksek öz-yeterliğe sahip olduğu tespit edilmiştir. 

Kırıkkale Üniversitesi’nde öğrenim gören fen bilgisi öğretmen adaylarının Fen 

Bilgisi dersine yönelik öz-yeterliklerinin genel boyutu ve alt boyutu olan kişisel öz- 

yeterlik boyutunun öğrenim türü değişkenine göre değişimleri incelendiğinde normal 

öğretim ve ikinci öğretimde öğrenim gören öğretmen adaylarının fen bilgisi dersine 

yönelik öz-yeterlikleri arasında anlamlı bir farkın olmadığı tespit edilmiştir.  
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Sonuç beklentisi alt boyutunun öğrenim türü değişkenine göre değişimi 

incelendiğinde ikinci öğretimde öğrenim gören öğretmen adaylarının normal 

öğretimde öğrenim gören öğretmen adaylarına göre fen bilgisi dersine yönelik daha 

yüksek öz-yeterliğe sahip olduğu tespit edilmiştir. 

 

Öğrencilerin akademik başarıları ile öz-yeterlik inançları arasındaki ilişki de göz 

önünde bulundurulduğunda üniversite sınavından normal ve ikinci öğretime devam 

eden öğrencilerin puanlarının yaklaşık olması ya da üniversiteye başladıktan sonra 

öğrenciler arasında fen bilgisi öğretimine ilişkin öz-yeterlik inancı açısından da bir 

faklılığın ortaya çıkmamasının nedeni olarak düşünülebilir. Üniversiteler açısından 

incelendiğinde kişisel öz-yeterliğin normal öğretim bakımından ya da sonuç 

beklentisi alt boyutunda farklılığın çıkması farklı değişkenlerden kaynaklandığı 

düşünülebilir. Fakültelerde hem normal öğretim hem de ikinci öğretime devam eden 

öğrencilerin fen bilgisi eğitimine yönelik olarak aldıkları derslerden aynı biçimde 

yararlanabileceği sonucuna varılabilir. 

 

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının Fen Bilgisi dersine yönelik öz-yeterliklerinin genel 

boyutu ve alt boyutları olan kişisel öz-yeterlik ve sonuç beklentisi boyutu mezun 

olunan lise değişkenine göre değişimleri incelendiğinde mezun olunan lise türünün 

fen bilgisi dersine yönelik öz-yeterlikleri arasında anlamlı bir farkın olmadığı tespit 

edilmiştir.  

 

Uygulamaya katılan üniversiteler ayrı ayrı incelendiğinde Fen Bilgisi öğretmen 

adaylarının Fen Bilgisi dersine yönelik öz-yeterliklerinin genel boyutu ve kişisel öz-

yeterlik alt boyutunda mezun olunan lise türü değişkenine göre incelendiğinde 

Atatürk Üniversitesi’nde öğrenim gören anadolu öğretmen lisesi mezunu öğretmen 

adayının fen bilgisi öğretimine yönelik öz yeterliğinin daha düşük olduğu tespit 

edilmiştir. Sonuç beklentisi alt boyutunda mezun olunan lise değişkenine göre 

değişimleri incelendiğinde mezun olunan lise türünün fen bilgisi dersine yönelik öz- 

yeterlikleri arasında anlamlı bir farkın olmadığı tespit edilmiştir.  
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Kırıkkale Üniversitesi’nde öğrenim gören fen bilgisi öğretmen adaylarının Fen 

Bilgisi dersine yönelik öz-yeterliklerinin genel boyutu ve alt boyutu olan kişisel öz- 

yeterlik ve sonuç beklentisi boyutu mezun olunan lise değişkenine göre değişimleri 

incelendiğinde mezun olunan lise türünün fen bilgisi dersine yönelik öz-yeterlikleri 

arasında anlamlı bir farkın olmadığı tespit edilmiştir. Öğrencilerin mezun oldukları 

lise türüne göre fen bilgisi dersine yönelik öz-yeterlik puanları arasında istatistiksel 

olarak anlamlı farklılık tespit edilmemiştir. Buna göre öğrencilerin mezun oldukları 

lise türünün öz-yeterlik puanlarını etkilemediği söylenebilir. Gerçek vd. (2006) ve 

Kahyaoğlu ve Yangın (2007), araştırmalarında, öğretmen adaylarının öz-yeterlik 

algılarının, mezun olunan lise türü değişkenine göre istatistiksel olarak anlamlı 

düzeyde farklılaşmadığını belirtmişlerdir. Farklı üniversitelerde eğitim gören 

öğretmen adaylarının puanları incelendiğinde öz-yeterlik ve kişisel öz-yeterlik 

boyutlarında farklılıklar belirlenmiştir. Bu durum Türkiye eğitim sisteminde farklı 

isimlerle ve farklı amaçlarla açılan liselerin ders programını uygulama açısından 

niteliksel anlamda öğrencilerde bir farklılık oluşturup oluşturmadığı tartışılması 

gereken önemli bir sonuç olarak algılanabilir. Farklı yerleşim yerlerinde sunulan 

olanakların farklı olması öğrencilerin öz-yeterlik puanlarında bir farklılık 

yaratabileceği düşünülebilir. 

 

Fen Bilgisi öğretmen adaylarının Fen Bilgisi dersine yönelik öz-yeterliklerinin genel 

boyutu ve alt boyutları olan kişisel öz-yeterlik ve sonuç beklentisi boyutu akademik 

not ortalaması değişkenine göre değişimleri incelendiğinde akademik not 

ortalamasının fen bilgisi dersine yönelik öz-yeterlikleri arasında anlamlı bir farkın 

olmadığı tespit edilmiştir.  

 

Uygulamaya katılan üniversiteler ayrı ayrı incelendiğinde Fen Bilgisi öğretmen 

adaylarının Fen Bilgisi dersine yönelik öz-yeterliklerinin genel boyutu ve alt boyutu 

olan kişisel öz-yeterlik boyutu akademik not ortalaması değişkenine göre değişimleri 

incelendiğinde Çukurova Üniversitesi’nde öğrenim gören öğretmen adaylarından 

3,50-4,00 not aralığında olan öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz- 

yeterliğinin daha düşük olduğu tespit edilmiştir.  
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Sonuç beklentisi alt boyutunda akademik not ortalaması değişkenine göre 

değişimleri incelendiğinde akademik not ortalamasının fen bilgisi dersine yönelik öz-

yeterlikleri arasında anlamlı bir farkın olmadığı tespit edilmiştir. 

 

Kırıkkale Üniversitesi’nde öğrenim gören fen bilgisi öğretmen adaylarının Fen 

Bilgisi dersine yönelik öz-yeterliklerinin genel boyutu ve alt boyutları olan kişisel 

öz-yeterlik ve sonuç beklentisi boyutunun akademik not ortalaması değişkenine göre 

değişimleri incelendiğinde akademik not ortalamasının fen bilgisi dersine yönelik öz-

yeterlikleri arasında anlamlı bir farkın olmadığı tespit edilmiştir.  

 

Öğretmen adaylarının üniversite akademik not ortalamaları ile fen bilgisi başarıları 

arasındaki ilişki incelendiğinde ise öğretmen adaylarının fen bilgisi başarı testinden 

aldıkları puanlar arasında anlamlı ilişki olmadığı görülmüştür. Öğretmen adaylarının 

not ortalamaları, eğitimleri boyunca aldıkları alan derslerinin ve eğitim derslerinin 

ortalamasından oluşmaktadır. Dolaysıyla not ortalamalarının sadece fen bilgisi ders 

ortalamalarıyla ilişkili olmadığı söylenebilir. 

 

Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile fen 

bilgisi öğretimine yönelik tutumları arasında orta düzeyde pozitif ve anlamlı ilişki 

olduğu görülmektedir. Kişisel öz-yeterlik alt boyutu ile fen bilgisi öğretimine yönelik 

tutumları arasında düşük düzeyde pozitif ve anlamlı ilişki mevcut iken, sonuç 

beklentisi alt boyutu ile fen bilgisi öğretimine yönelik tutumları arasında da orta 

düzeyde pozitif ve anlamlı ilişki mevcuttur.  

 

Fen bilgisi öğretimine yönelik tutumları olumlu olan öğretmen adaylarının fen bilgisi 

dersine yönelik öz-yeterlikleri olumludur. Bu duruma göre fen bilgisi öğretimine 

yönelik öğretmen adaylarının sahip oldukları tutumlar fen bilgisi öğretimine yönelik 

öz-yeterliklerini artırıcı etkisi olduğu söylenebilir. 
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Uygulamaya katılan üniversiteler ayrı ayrı incelendiğinde Fen Bilgisi öğretmen 

adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile fen bilgisi öğretimine 

yönelik tutumları arasında Atatürk Üniversitesi, Çukurova Üniversitesi, Giresun 

Üniversitesi ve Uşak Üniversitesi’nde öğrenim görmekte olan öğretmen adayları orta 

düzeyde pozitif ve anlamlı ilişki mevcut iken, kişisel öz-yeterlik alt boyutunda fen 

bilgisi öğretimine yönelik tutumları arasında ilişki bulunamamıştır. Sonuç beklentisi 

alt boyutu ile fen bilgisi öğretimine yönelik tutumları arasında Atatürk Üniversitesi, 

Çukurova Üniversitesi, Sakarya Üniversitesi ve Uşak Üniversitesi’nde öğrenim 

görmekte olan öğretmen adayları orta düzeyde pozitif ve anlamlı ilişki mevcuttur. 

 

Kırıkkale Üniversitesi’nde öğrenim gören fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi 

öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile fen bilgisi öğretimine yönelik tutumları 

arasında orta düzeyde pozitif ve anlamlı ilişki olduğu görülmektedir. Kişisel öz-

yeterlik alt boyutu ve sonuç beklentisi alt boyutu ile fen bilgisi öğretimine yönelik 

tutumları arasında ilişki bulunamamıştır. Özkan, Tekkaya ve Çakıroğlu (2002), “Fen 

Bilgisi Öğretmenlerin Fen Kavramlarını Anlama Düzeyleri, Fen Öğretimine Yönelik 

Tutum ve Özyeterlik İnançları” adlı çalışmalarında, fen bilgisi öğretmen adaylarının 

büyük çoğunluğunun yüksek öz-yeterlik inancına sahip olduğu tespit edilmiştir. 

Başka bir deyişle, öğretmen adaylarımızın büyük çoğunluğu fen bilgisi dersini etkili 

bir şekilde öğretebileceğine ve bunun sonucunda da öğrenci başarısını 

arttırabileceğine inanmaktadır. Aynı zamanda fen öğretimi öz-yeterlik inancı ile fen 

öğretimine yönelik tutum arasında bir ilişki olduğu saptanmış; fen dersini etkili bir 

şekilde öğreteceğine inanan öğretmen adaylarının fen öğretimine yönelik olumlu bir 

tutum geliştirdiği görülmüştür. 

 

Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile fen 

bilgisi konu alan bilgisi, öz-yeterlik genel ve alt boyutları arasında anlamlı ilişki 

bulunamamıştır. 

 

Uygulamaya katılan üniversiteler ayrı ayrı incelendiğinde Fen bilgisi öğretmen 

adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile fen bilgisi konu alan 

bilgisi öz-yeterlik genel ve alt boyutları arasında anlamlı ilişki bulunamamıştır. 
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Kırıkkale Üniversitesi’nde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile fen bilgisi konu alan bilgisi öz-yeterlik 

genel ve alt boyutları arasında anlamlı ilişki bulunamamıştır. Finson ve 

arkadaşlarının (1999) aktardığına göre, Rubeck ve Enochs (1990) yaptıkları 

araştırmada, alan bilgisi zayıf olan öğretmenlerin, alan bilgisi güçlü olan 

öğretmenlere göre öz-yeterlik inançlarının daha düşük olduğunu belirtmişlerdir (Akt: 

Küçükyılmaz ve Duban, 2006). 

 

Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile 

öğretmenlik meslek bilgileri, öz-yeterlik genel ve alt boyutları arasında anlamlı ilişki 

bulunamamıştır. 

 

Uygulamaya katılan üniversiteler ayrı ayrı incelendiğinde Fen bilgisi öğretmen 

adaylarının fen bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile öğretmenlik meslek 

bilgileri, öz-yeterlik genel ve alt boyutları arasında anlamlı ilişki bulunamamıştır. 

 

Kırıkkale Üniversitesi’nde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen 

bilgisi öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile öğretmenlik meslek bilgileri, öz-yeterlik 

genel ve alt boyutları arasında anlamlı ilişki bulunamamıştır. Kırıkkale 

Üniversitesi’nde öğrenim gören Fen bilgisi öğretmen adaylarının fen bilgisi 

öğretimine yönelik öz-yeterlikleri ile sahip oldukları bilgileri ders planında kullanma 

düzeyi, öz-yeterlik genel ve alt boyutları arasında anlamlı ilişki bulunamamıştır. 
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5.2.Öneriler 

 

Öğretmen adaylarının fen bilgisi öğretimi öz-yeterlikleri, fen bilgisi öğretimine 

yönelik tutumları, konu alan bilgileri ve öğretmenlik meslek bilgileri ile sahip 

oldukları bilgileri kullanma düzeylerini artırıcı çalışmalar yapılabilir.  

 

Bu araştırmada genellenebilir ölçekler kullanılmıştır. Diğer çalışmalarda bu 

ölçeklerin yanı sıra öğretmen adayları ve öğretmenler ile birebir görüşmelerin 

yapılabileceği, öğretmenlerin eğitim ortamlarının incelendiği gözlemlerin 

yapılabileceği, öğretmenlerin vermiş oldukları cevapların derinlemesine 

incelenebileceği nitel araştırmaların yapılması bulguların niteliğin geliştirilmesi 

açısından önemlidir. 

 

Yapılan bu çalışmada yalnızca fakültelerinin 4. sınıfında okuyan mezun olabilecek 

durumda olan öğretmen adayları üzerinde gerçekleştirildiği için, öğretmen 

adaylarının 1. sınıftan itibaren 4 yıllık süreç içerisinde ve hatta mezuniyet sonrasında 

izlendiği çalışmalar içinde değerlendirildiği araştırma yapılabilir. 

 

Araştırmaya sadece fen bilgisi öğretmenliği son sınıf öğretmen adaylarının katılımı 

sağlanmıştır. Diğer bölümlerde öğrenim gören(sınıf öğretmenliği, okul öncesi 

öğretmenliği vb.)öğretmen adaylarının katılımı sağlanabilir. 

 

Araştırma rastgele seçilen 6 üniversite ve uygulama düzeylerini belirlemek için 

seçilen Kırıkkale Üniversitesi ile sınırlandırılmıştır. Bu konuda daha kesin ve genel 

sonuçlara ulaşabilmek için araştırma Türkiye genelinde de yapılabilir. 
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EKLER 

EK-1 

 

Sevgili öğretmen adayı bu çalışmamızın amacı; 

 

  Fen Bilgisi öğretmen adaylarının sahip olduğu fen bilgisi öğretimine ilişkin 

tutumları, öz-yeterlik inançları, alan bilgisi ve meslek bilgisi hakkında araştırma 

yapmaktır. 

 

Bu çalışmada elde edilen veriler çalışma dışında hiçbir şekilde kişi veya 

kurumlarca kullanılmayacak ve saklı kalacaktır. Lütfen her bir maddeye ilişkin 

görüşünüzü bizimle paylaşınız. 

Katılımınız için şimdiden teşekkürler.. 

 

 

 

 

Öğretmen adayının; 

 

Cinsiyet:                    Kız (  )                 Erkek( ) 

 

Öğrenim Türü:           N.Ö(  )                 İ.Ö(  ) 

 

Mezun Olunan Lise Türü:………………………. 

 

Akademik Not Ortalaması:……………………....  
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ÖĞRETMEN ADAYLARININ FEN BİLGİSİ ÖĞRETİMİ ÖZ-YETERLİK İNANCI 

ÖLÇEĞİ 

AÇIKLAMA 

 
Değerli Öğretmen Adayı: Aşağıda fen bilgisi öğretimine yönelik düşünceler göreceksiniz. 

Belirtilen ifadelere ne derecede katıldığınızı ya da katılmadığınızı ilgili seçeneği 

işaretleyerek belirtiniz.       

 

 

 

 

 

 

 

 

 

         

 

 

 

FEN ÖĞRETİMİ ÖZ-YETERLİK İNANCI ÖLÇEĞİ 
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1. Eğer bir öğrenci fen dersinde her zamankinden daha iyi ise, bunun 

nedeni çoğunlukla öğretmenin daha fazla çaba harcamasıdır. 

     

2. Fen konularını öğretmek için sürekli daha iyi yöntemler bulacağımı 
düşünüyorum. 

     

3. Ne kadar çok çaba harcasam da fen dersini diğer dersleri öğrettiğim 

kadar iyi öğretemeyeceğim. 

     

4. Fen bilgisi kavramlarını etkili bir şekilde öğretebilmek için gerekli 

basamakları biliyorum. 

     

5. Öğrencilerin fen bilgisi dersi notlarının iyiye gitmesi genellikle 

öğretmenin daha etkili bir öğretim yöntemi kullanmasının 

sonucudur. 

     

6. Öğrencilerin fen bilgisi dersinde yaptıkları deneyleri takip etmede 

yeterince etkili olamayacağımı düşünüyorum. 

     

7. Fen bilgisi dersini genellikle etkili bir şekilde öğretemeyeceğim.      
8. Öğrencilerin fen bilgisi dersinde başarısız olmasının nedeni büyük 

bir olasılıkla etkili olmayan fen öğretimidir. 

     

9. İyi bir öğretimle, öğrencilerin fen bilgisi dersindeki bilgi 

yetersizliklerinin üstesinden gelinebilir. 

     

10. Öğrencilerin fen bilgisi dersindeki başarısının düşük olmasından 

öğretmen sorumlu tutulamaz.  

     

11. Fen bilgisi dersinde başarısız olan bir öğrencinin başarısının 

artması genellikle öğretmenin daha fazla ilgi göstermesinin 
sonucudur. 

     

12. Etkili bir şekilde öğretecek kadar fen kavramlarından iyi anlıyorum.      

13. Fen bilgisi dersini öğretirken öğretmenin daha fazla çaba 

harcaması, Bazı öğrencilerin başarısını çok az oranda değiştirir. 

     

14. Öğrencilerin fen bilgisi dersindeki başarısından genellikle 

Öğretmen sorumludur. 

     

15. Öğrencinin fen bilgisi dersindeki başarısı, öğretmenin etkili fen 

öğretimi ile doğrudan ilgilidir. 
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16. Fen bilgisi deneyleriyle ilgili soruları açıklamada zorlanırım.      

17. Öğrencilerin fen bilgisi dersi ile ilgili sorularını genellikle 

cevaplarım. 

     

18. Fen dersini öğretmek için gerekli becerilere sahip olacağımdan 

endişeliyim. 

     

19. Eğer seçim hakkı verilseydi, okul müdürünü veya müfettişleri 

beni değerlendirmesi için dersime çağırmazdım. 

     

20. Fen kavramlarını anlamada zorlanan öğrencilerime nasıl yardımcı 

olacağımı bilemem. 

     

21. Fen bilgisi dersini öğretirken öğrencilerden gelecek soruları her 

zaman hoş karşılarım. 

     

22. Öğrencilere fen bilgisi dersini sevdirmek için ne yapmam 

gerektiğini bilmiyorum. 

     

23. Bir veli çocuğunun fen dersine daha fazla ilgi duyduğunu 

belirtiyorsa, Bunun nedeni büyük olasılıkla öğretmenin dersteki 

performansıdır. 
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EK-2                     

             ÖĞRETMEN ADAYLARININ FEN BİLGİSİ ÖĞRETİMİNE KARŞI TUTUM 

ÖLÇEĞİ 

AÇIKLAMA 

 
Değerli Öğretmen Adayı: Aşağıda fen bilgisi öğretimine yönelik düşünceler göreceksiniz.   

Belirtilen ifadelere ne derecede katıldığınızı ya da katılmadığınızı ilgili seçeneği 

işaretleyerek belirtiniz. 

 

 

 

 

 

 

 

 

FEN ÖĞRETİMİ TUTUM ÖLÇEĞİ 
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1. Fen dersini öğretirken kendimi rahatsız hissedeceğim.      

2. Fen dersini öğretirken kendimi rahatsız hissedeceğim.      

3. Fen dersini yeteri kadar öğretemeyeceğimden korkuyorum.      

4. Fen öğretirken laboratuar çalışmaları ve basit aktiviteler 

yapmaktan zevk alacağım. 

     

5. Fen dersini anlamada zor anlar yaşıyorum.      

6. İlköğretim fen programında yer alan konularda kendimi rahat 

hissediyorum. 

     

7. Deneye dayalı fen programında çalışmak ilgimi çekiyor.      

8. Fen öğretmek beni endişelendiriyor.      

9. Öğretmen olduğumda, sınıfta fen öğretmek için 

sabırsızlanmıyorum. 

     

10. Öğrencilerimin cevaplayamayacağım sorular sormalarından 

korkuyorum. 

     

11. Fen ile ilgili deney düzeneklerini kurmaktan zevk alırım.      

12. Fen deneylerinin beklenen sonucu vermemesinden endişe 

duyarım. 

     

13. Öğrencilerimin fen bilgisine karşı ilgilerini artırabileceğimi 

umuyorum. 

     

14. Feni diğer alanlara entegre etmeyi planlıyorum.      

15. Eğer seçme hakkı verilseydi fen, öğretmeyi tercih edeceğim 

derslerden biri olur. 

     

16. Fen en az okuma-yazma ve matematik kadar önemlidir.      

17. Fen dersini öğretmek çok çaba gerektirir.      

18. Fen dersini öğretmek çok zaman alır.      

19. Öğrencilerin fen dersi düzeneklerini kurmalarına yardımcı 

olmaktan zevk alacağım. 

     

20. Fen ile ilgili deney düzeneğini kurmak için zaman harcamaktan 

zevk alırım. 
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EK-3 

HÜCRE BÖLÜNMESİ VE KALITIM BAŞARI TESTİ 

 

1. Aşağıdakilerden hangisi mitoz bölünmenin canlılar için önemini açıklar? 

 

a) Eşey hücrelerin oluşmasını sağlar. 

b) Tür içi çeşitliliği sağlar. 

c) Kromozom sayısını sabit tutarak türün devamlılığını sağlar. 

d) Çok hücreli canlılarda büyümeyi ve gelişmeyi bir hücreli canlılarda ise çoğalmayı 

sağlar. 

e) Farklı özellikte bireylerin oluşmasında etkilidir. 

 

2. Genler ve özellikleri ile ilgili olarak ; 

 

I. Döllenme sonucu ilk kuşakta özelliklerin gösteren genler baskındır. 

II. Çekinik genler baskın genler olmadığı zaman özelliklerini gösterebilirler. 

III. Çekinik bir karakterin çocukta gözlenebilmesi için anne ve babada mutlaka 

bulunmalıdır. 

Açıklamalarından hangisi doğrudur? 

a) I, II ve III                b) Yalnız II                 c) Yalnız I             

d) II  ve III                  e) I ve II 

 

3. Hücre bölünmesinde aşağıdaki olaylardan başlamasından bitimine kadar 

gerçekleşme sırası nasıl olmalıdır? 

 

Bölünme 

Evresi 

Gerçekleşen Olaylar 

I. 

II. 

III. 

IV. 

V. 

Yeni çekirdek zarları oluşur. 

Kromozomlar ekvatoral düzleme dizilir. 

Eş kromozomlar birbirinden ayrılır. 

Çekirdek zarı erir. 

DNA miktarı iki katına çıkar. 

 

a) II-III-I-IV-V            b) II-III-I-V-IV           c) V-IV-II-III-I 

d) IV-V-I-II-III             e) V-III-II-IV-I 
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4. Aşağıdaki tabloda bazı canlılara ait kromozom sayıları verilmiştir. 

 
 

Tür Kromozom sayısı 

İnsan 

Sirke sineği 

Eğrelti otu 

Moli Balığı 

Patates 

 

46 

8 

500 

46 

48 

Öğrenciler tabloya göre şu yorumları 

yapmıştır. 

Elif: Sadece aynı türden canlıların 

kromozom sayıları aynıdır. 

Ebru: Hayvanların kromozom sayısı, 

bitkilerin kromozom sayısından 

fazladır. 

Hakan: Gelişmiş canlıların kromozom 

sayıları, basit yapılı canlılara göre daha 

fazladır. 

Osman: Canlıların vücut 

büyüklüğünün kromozom sayısıyla bir 

ilişkisi yoktur. 

Öğrenci yorumlarından hangisi doğrudur? 

 

a)Yalnız Elif                    b)Yalnız Hakan              c)Yalnız Osman 

d) Elif ve Ebru                  e) Elif ve Hakan 

 

5. Mendelin, kalıtım ile ilgili deneylerinde bezelyeleri kullanma sebebi 

aşağıdakilerden hangisi olamaz? 

 

a) Kısa zamanda yetiştirilmesi 

b) Maliyetinin az olması 

c) Tadının güzel olması 

d) Çeşidinin fazla olması 

e) Birden fazla ürün elde edilmesi 

6. Bir ailede oluşan üç çocuktan 2 tanesi erkek bir tanesi kızdır. Dördüncü 

çocuklarının erkek olma ihtimali kaçtır? 

 

a) 1/2                                     b) 1/4                          c) 2/3  

d) 1/3                                   e) 3/5  

-Mitoz bölünme sonucunda gerçekleşen olaylar aşağıda verilmiştir. 

     I. Boyumuzun uzaması 

     II. Tüberkiloz mikrobunun vücutta çoğalarak hastalığa neden olması 

     III. Embriyodan bebeğin oluşması  

     IV. Söğüt dalının toprağa dikilerek yeni bir bitkiyi oluşturması 

     V. Civcivin tavuk haline gelmesi 

     VI. Sıcak ve nemli ortamda bekletilen kuru soğandan yeşil yaprakların oluşması 

 

7. Mitoz bölünme hakkında verilen bilgilerden hangileri büyüme olarak 

nitelendirilebilir? 

 

 a) I ve II                           b) II ve III                     c) IV ve VI 

 d) I, II ve V                       e) I, III, V 
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8. Mitoz bölünme hakkında verilen bilgilerden hangileri üreme olarak 

nitelendirilebilir? 

 

a) II ve III                                 b) III ve V                               c) IV ve V 

d) II, IV ve VI                          e) II, III ve VI  

 

9. Genotipleri UU ve Uu şeklinde olan iki birey çaprazlandığında oluşacak yeni 

döllerin yüzde kaçı uzun boylu olur?( U: uzun boylu, u:kısa boylu) 

 

a) %100             b) %75                                      c) %50 

d) %25             e) %20 

 

10. Akraba evliliklerinde , ebeveynler çoğu zaman sağlıklı olduğu halde, çocuklarda 

bazı kalıtsal hastalıklar ortaya çıkabilmektedir.Bu durumun oluşmasında ; 

I. Doğum ortamının sağlıklı olmaması 

II. Kalıtsal olan birçok hastalığın, çekinik olarak taşınması 

III. Hastalığı taşıyan genlerin, bir araya gelme olasılığının artması 

IV.Kromozom sayısı  

 

Şeklindeki verilenlerin hangileri, en önemli etkenlerdendir? 

a) Yalnız I                               b) I ve II                                     c) I ve III 

d) II ve III                                e) III ve IV 

 

11.Aşağıda belirtilenlerden hangisi, mayoz bölünmenin sonuçlarından değildir? 

 

a)  Kromozom sayısının, nesiller boyunca sabit tutulmasını sağlar. 

b ) Tür içinde çeşitliliği sağlar. 

c) ”n” sayıda kromozom içeren, dört yeni hücre oluşur. 

d) Oluşan hücrelerin, genetik yapısı ana hücre ile aynıdır. 

e) Parça değişimi gözlenebilir. 

 

12. Aşağıdaki tanımları ifade eden terimlerin doğru sıralanışı nasıldır? 

 

       I. İlk kuşakta kendi özelliklerinin çıkmasına neden olan genler. 

      II. Bir canlının fenotipinin meydana gelmesini sağlayan genetik yapı 

      III. Kalıtsal özellikleri taşıyan kromozom bölgeleri 

      IV. Bir canlının genetik yapısına bağlı olarak çevreninde etkisiyle ortaya çıkan 

görünüşe denir. 

                    I                     II                       III                       IV     

 a)            Fenotip           Gen                  Genotip           Baskın Gen 

 b)           Genotip           Baskın Gen      Fenotip            Gen 

 c)            Baskın Gen    Genotip            Gen                  Fenotip 

 d)           Baskın Gen     Fenotip             Gen                 Genotip 

 e)            Genotip          Fenotip             Baskın Gen     Gen  



  

199 

 

13. Yanda soyağacında verilen bireylerin 

hangileri arasında kalıtsal bir akrabalık yoktur?   

          

a) 5-10 

b) 4-6 

c) 2-8 

d) 1-9 

e) 3-5 
 

14. Bir hücredeki kromozom sayısındaki 

değişmeler zamana bağlı olarak grafikteki gibi 

verilmiştir. Buna göre sırası ile 

 I, II,III,IV bölgelerde hangi olaylar 

gerçekleşmiştir? 

 

 

       I                      II                      III                 IV 

a) Mitoz             Mayoz            Döllenme         Mitoz 

b) Mayoz            Mitoz             Döllenme         Mayoz 

c) Mayoz            Döllenme         Mitoz            Mayoz 

d) Mitoz             Mitoz                Mayoz         Döllenme 

e) Mayoz            Mayoz               Mitoz           Döllenme 

15. Homozigot yeşil bezelye ile, heterezigot  yeşil bezelyeden oluşan yeni bireylerin 

homozigot olma oranı nedir?(Bezelyelerde yeşil  renk, sarı renk genine baskındır.) 

 a) 1/2                     b) 1/3                         c) 1                    

 d) 3/4                     e) 3/5 

16. Ayşen ile Sevilay, aynı hastanede aynı zamanda çocuk dünyaya 

getiriyorlar.Doğan çocuklardan birisi 0 kan gruplu bir kız diğeri ise A kan gruplu bir 

erkektir. Erkek çocuğun kendisine ait olduğunu iddia eden Ayşen’in haklı olabilmesi 

için  ailelerin kan gruplarının aşağıdakilerden hangisi gibi olması yeterlidir? 

 

a) Ayşen B, eşi 0; Sevilay ve eşi AB 

b) Ayşen B, eşi 0; Sevilay ve eşi A 

c) Ayşen ve eşi A; Sevilay ve eşi 0 

d) Ayşe A, eşi B; Sevilay ve eşi AB 

e) Ayşen 0,eşi B; Sevilay ve eşi B 

 

17. Bir DNA molekülündeki fosfat sayısı bilinirse ; 

     I. DNA’daki şeker sayısı 

     II. DNA’daki nükleotit sayısı 

     III. DNA’daki adenin sayısı 

Özelliklerinden hangileri belirlenebilir? 

 

a) Yalnız I            b) Yalnız II                  c) I ve II 

d) I ve III              e) II ve III 

 

zaman 

Kromozom sayısı 



  

200 

 

18. Çevre şartlarının genlerin işleyişini değiştirmesine modifikasyon denir. Buna 

göre, aşağıdakilerden hangisi modifikasyon örneği değildir? 

 

a)  Işıksız ortamda yeşil yaprakların sararması  

b) Bal arılarında, kraliçe ve işçi arıların farklı beslenme şekilleri sonucunda oluşması 

c) Güneşin etkisi ile derinin bronzlaşması 

d) Ortanca çiçeklerinin asitli topraklarda kırmızı,bazik topraklarda mavi çiçek açması 

e) Denizyıldızının kopan parçasından yeni bir deniz yıldızının oluşması 

 

19. Canlılarla ilgili ; 

 

I. Sulak alanlarda yaşayan nilüfer bitkisinin, geniş yapraklara sahip olması 

II. Sporla uğraşan insanların, kaslarının daha çok gelişmesi 

III.Van kedilerinde, iki gözün farklı renkte olması 

IV.Çöllerde yaşayan kaktüslerin, yapraklarının diken şeklinde olması ve 

gövdelerinde su biriktirmeleri 

Şeklindeki olaylardan, hangileri birer adaptasyon örneğidir? 

 

a) I ve II             b) II ve II I             c) I ve III 

d) I ve IV            e) II ve IV 

 

20. Genetik biliminin insanlığa katkıları arasında, aşağıdakilerden hangisi bulunmaz? 

 

a)  Farklı bölgelere dayanıklı bitkileri oluşturan tohum çeşitlerinin üretilmesi 

b)  Kansere sebep olan çeşitli besinlerin üretilmesi 

c)  Çevre kirliliğinin azaltılmasında görev yapan bakteri ırklarının geliştirilmesi 

d)  İnsanlarda hastalıkların tedavisi için belli ilaçların üretilmesi 

e)  Daha fazla dirence sahip hayvan ırklarının üretilmesi 

 

21. I.  Saç rengi 

II. Göz rengi 

III. Vücut ağırlığı 

IV. Kan grubu 

V. Boy uzunluğu 

Yukarıda verilenlerden hangisi ya da hangileri 20 yaşındaki tek yumurta 

ikizlerinde aynı olması beklenir? 

a) I ve II                b) III ve V                    c) I,II ve III       

d) I,II ve IV         e) I,III ve V 

22.  Kromozom formula (22+Y) olan bir  insan sperm hücresi aşağıdaki üreme 

hücrelerinden hangisi ile döllenirse sağlıklı yavrular meydana  gelir? 

 a)  (23+X)            b) (44+XY)                   c) (22+X)            

 d)  (22+Y)           e)  (23+ Y) 

23. İki kardeşten birinin kan grubu A, diğerinin ki Bdir. Bu kardeşler annelerine kan 

veremediklerine göre babalarının kan grubu nedir?  

a) 00                      b) A0                            c) BB   

d) B0                      e) AB 
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24. DNA’nın bir zincirinde görülen bazların diziliş sırası AATCCGAAGCAT 

şeklindedir. Bu dizinin ikinci zincirindeki sıralanışı, aşağıdaki seçeneklerden 

hangisinde doğru olarak verilmiştir? 

 

a) TTAGGTACGTAT 

b) TTAGGCTTCGTA 

c) AATCGAAGCATG 

d) AATGGCTTCGTA 

e) TTACCGTTCGTA 

 

25. 1000 nükleotidi  bulunan DNA molekülünde 400 sitozin vardır.Buna göre 

aşağıdakilerden hangisi doğrudur? 

 

a) Fosfat: 1000, şeker:200,  timin:1200  

b) Fosfat: 1000, şeker:1000, timin: 100 

c) Fosfat: 1000, şeker:600, timin: 400  

d) Fosfat: 500, şeker:600, timin: 200 

e)  Fosfat: 500, şeker:500, timin: 200 
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EK-4 

EĞİTİM BİLİMLERİ BAŞARI TESTİ 

 

1. Anaokuluna giden Emine’nin kendisine gösterilen faaliyetleri yapabilmesinin 

gerekliliği yanında, bunun için gereken ön bilgi, beceri ve tutumu da kazanmış 

olması gerekir. Parçada, faaliyet yapabilmek için aşağıdakilerden hangisinin gerekli 

olduğu belirtilmektedir? 

 

a) Sorumluluğu paylaşma           b) İlgili olma              c) Hazırbulunuşluk 

d) Duygusal bağlılık                  e) Doğal yatkınlık 

2. Bir boyama kitabındaki noktalı yerleri birleştiren 4 yaşındaki Ali’nin çizgilerinin 

düzgün olmadığı görülmüştür. Ali’nin çizgilerinin düzgün olmaması aşağıdaki 

gelişim alanlarından hangisindeki yetersizliğini ortaya koymaktadır? 

 

a)Sosyal gelişim                   b) Duygusal gelişim         c) Ahlaki gelişim 

d) Bilişsel gelişim                    e) Bedensel ve devinişsel gelişim 

3. İlköğretim dördüncü sınıftaki Elfin, sorunu sorun olmaktan çok, sorunla ilgili 

nesneleri görmekte; onun lise üçüncü sınıftaki ablası Ece, sorunu sorun olarak 

görmekte ve ona göre davranmaktadır. Elfin ile Ece’nin bilişsel gelişim dönemleri 

aşağıdakilerden hangisinde doğru olarak verilmiştir? 

               Elfin                              Ece 

a) Somut İşlemler             Soyut İşlemler 

b) Soyut İşlemler             Somut İşlemler 

c) İşlem Öncesi                Somut İşlemler 

d) Duyusal Motor            İşlem Öncesi 

e)  Somut İşlemler           Duyusal Motor 

4. Ergenlik döneminde genç kendini çok eleştirir; kendisini eleştirdiği için de herkes 

tarafından eleştirildiğini sanır. Ergenlikte  gözlenen bu durum hangi gelişimsel 

özelliği örneklendirmektedir? 

  

 a) Suçluluk duygusu                   b) Cinsel rol karmaşası       c) Yalnızlık duygusu 

d)  Ergen benmerkezciliği             e) Aşağılık duygusu 

 

5. “Benim için bir şey yap, ben de senin için yapayım.” anlayışı, Kohlberg’in 

kuramında hangi ahlak ilkesine karşılık gelmektedir? 

 

a) İtaat ve Ceza eğilimi            b) Saf çıkarcılık              c) İyi çocuk olma eğilimi 

d) Kanun ve Düzen                  e) Sosyal anlaşma 

 

6. “içi- dışı ve özü- sözü bir olmak” şeklinde belirtilebilecek kavram aşağıdakilerden 

hangisidir? 

 

a) Saygı                           b) Saydamlık              c) Koşulsuz Kabul 

d) Empati                         e) Özerklik 
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7. İnsanın tek ve temel güdüsüdür. Bu güdü insanı tüm yaşam sürecinde daha iyiyi 

yapmak, daha mükemmeli elde etmek yönünde davranışta bulunmaya iter. Bu cümle 

aşağıdaki psikolojik danışma ve rehberlik kavramlarından hangisiyle ilgilidir? 

 

a) Kendini gerçekleştirme      b) Bağımsızlık               c)Saydamlık 

d)  Değerlilik                    e) Özdeşim 

 

8. Derse katılmayan ve sınıfın düzenini bozan Tuğba istemediği halde, öğretmeni 

tarafından rehberlik servisine gönderilir. Tuğba’nın öğretmeni bu uygulamasıyla 

psikolojik danışma ve rehberlik ilkelerinden hangisini göz ardı etmiştir? 

 

      a) Her birey seçme özgürlüğüne sahiptir. 

b) İnsan saygıya değer bir varlıktır. 

c) Rehberlik hizmetlerinde gönüllülük esastır. 

d) Rehberlik hizmetinde gizlilik esastır. 

e) Rehberlik hizmetlerinde işbirliği esastır. 

9.Gittiği eğitim kurumunda tarih öğretmeninden etkilenerek tarih bölümünü tercih 

eden bir öğrencinin durumu aşağıdakilerden hangisi ile açıklanabilir? 

 

a) Rol karmaşası         b) Sempati           c)Yön değiştirme  

d)Özdeşim                e) Bastırma 

10. Aşağıdakilerden hangisi psikolojik danışma ve rehberlik biriminin görevlerinden 

biri değildir? 

 

a) Duygusal sorunlarla ilgilenme 

b) Mesleki yönlendirme ve bilgilendirme yapma 

c) Birey adına karar verme 

d) Bireyin problemlerini çözmesi için yardımcı olma 

e) Oryantasyon çalışması yapma 

 

11. Kız meslek lisesi öğretmenlerinden Büşra Hanım, öğrencilerine etek kalıbının 

nasıl yapılacağını, gerekli açıklama ve dikkat edilmesi gereken noktaları göstererek 

daha sonra da diğer öğrencilere yaptırmıştır. Büşra Hanım’ın kullandığı 

yöntem/teknik aşağıdakilerden hangisidir? 

 

      a) Problem çözme              b) Gösteri                 c) Benzetim 

      d) Örnek olay                 e) Gösterip yaptırma  

 

12. Albert Einstein’in ; “Ortaya atılan yeni fikirlerde bir ilginçlik, saçmalık yoksa bu 

fikirde umut yok demektir.” Sözü hangi öğretim tekniğini örneklendirir? 

 

       a) Yaratıcı Drama            b) Beyin Fırtınası       c) Gösteri 

       d) Rol oynama               e) Proje yöntemi 
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13. Bir derse veya kursa başlamadan önce öğrencinin bildikleri, ilgisi, 

güdülenmişliği, tutumu belirlenmeli; daha sonra öğretim bu özellikler göz önünde 

tutularak düzenlenmelidir. Belli bir dönemde gerçekleşen öğrenmeler daha sonra 

öğrenilecek olanın temelini oluşturur. Bu parçadaki eğitim süreci aşağıdakilerden 

hangisine göre gerçekleşmektedir? 

 

a) Öğrencide var olan bilgilerin üzerine yeni bilgilerin üzerine yeni bilgilerin inşa 

edilmesi 

b) Anlatım esnasında öğrencinin aktif olması 

c) Yaratıcılığa dayalı öğrenmeye önem verilmesi 

d) Grup halinde verilen eğitimin başarıyı güdülemesi 

e) Analitik ve yaratıcı düşüncenin verimi artırması 

 

14. Gazete, kitap ya da satın aldığımız çeşitli ürünlerin üzerindeki etiketleri 

okuyabilme merakı, düz yazı, şiir, rapor ve mektup yazabilme yeteneği, dinleyiciler 

önünde konuşma yapabilme ya da arkadaşınızla sohbet edebilme yeteneği gibi 

nitelikler hangi zeka tipini örneklendirir? 

 

a) Sosyal-Bireysel Zeka 

b) Özedönük-Bireysel Zeka 

c) Sözel-Dilbilimsel Zeka 

d) Mantıksal- Matematiksel Zeka 

e) Müziksel-Ritmik Zeka 

15. Tülin öğretmen, yeryüzü şekilleri konusunu işlerken öğrencilerden konuya ilişkin 

örnekler vermesini ister. Sedat’ın verdiği örneği çok beğenir ve “Aferin” der.Tülin 

öğretmen, Sedat’a Aferin dediğinde, 

I. İpucu 

II. Düzeltme 

III. Geri bildirim 

IV. Pekiştirme    

 İşlevlerinden hangilerini yerine getirmiş olabilir? 

 

a)I. ve II.                          b) I. ve IV.          c) II. ve III. 

d) II. ve IV                      e) III. ve IV. 

16. Göreve yeni başlayan aday öğretmenlerin adaylık eğitimi sonucunda aldıkları 

puanlarla öğretmenliklerinin daha sonraki yıllarında ki performansları arasındaki 

korelasyon hesaplanmıştır. Bu durumda stajyerlik kursunun hangi tür geçerliği 

hesaplanmaya çalışılmıştır? 

 

a) Görünüş geçerliği  b) Yapı geçerliği  c) Kapsam geçerliği 

d) Yordama geçerliği  e) Uygunluk geçerliği 

 

17. Kan dolaşımının gerçek olarak sınıf ortamında çocuğa gösterilmesi mümkün 

değildir. Fakat, hazırlanacak iyi bir kan dolaşım modeli ile çocuk uygulamalı olarak 

kan dolaşımını kavrayabilir. Buna göre bir öğretim materyalinin seçiminde 

aşağıdakilerden hangisi dikkate alınmalıdır? 
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a) Gerçeğe uygun olarak uygulama fırsatı vermesi 

b) Yarar amacı taşıması 

c) Sınıf içi iletişimi pekiştirmesi 

d) Sınıf disiplinine katkıda bulunması 

e) Uzun süredir kullanıyor olması 

 

18. I. Bu cismin boyu kaç cm’dir? 

II. Sıcaklık kaç ºC’dir? 

III. Öğrencinin IQ düzeyi kaçtır? 

IV. KPSS sonuçlarına göre alınacak öğretmen sayısı kaçtır? 

Aşağıda ölçme türlerine göre eşleştirmeler yapılmıştır. Buna göre aşağıdakilerden 

hangisinde eşleştirme doğrudur?  

             Doğrudan ölçme               Dolaylı ölçme 

a)          I, II, III                             IV 

b)            I,IV                               II, III 

c)           II, IV                               I,III 

       d)            III                                 I, II, IV 

e)           III,IV                                I, II 

19. Her dersin sonunda son beş dakika içerisinde öğrencilere çeşitli test yöntemleri 

uygulayarak dersi değerlendiren öğretmenin temel amacı aşağıdakilerden hangisi 

olabilir? 

 

a) Öğrencileri başarılarına göre sıralamak 

b) Öğrencilere not vermek  

c) Öğrencilerin gelecekteki öğretmenlerine bilgi vermek 

d) Öğretimin etkililiğini belirlemek 

e) Öğrencilerin derse karşı olumlu tutumlarını artırmak 

 

20. “Atatürk’ün ulusal bir lider olarak Türk milletine yaptığı hizmetleri açıklar.” 

Hedefi bilişsel alanın hangi basamağındadır? 

 

       a) Bilgi                   b) Kavrama      c)Uygulama 

       d) Analiz                   e) Sentez 

 

21. Bir kavramı derinlemesine inceletmek isteyen bir öğretmen, kavramla ilişkili 

olan bütün çağrışımları kullanmaktadır. Bu öğretmen bu amacına aşağıdakilerden 

hangisiyle kolaylıkla ulaşabilir? 

 

     a) Kavramların farklı dillerde karşılığını bulmak 

     b) Kavram ağı oluşturmak  

     c) Kavramların tanımlarını yazmak 

     d) Kavramlara örnek olan ve olmayan olay, durum veya nesneleri bulmak 

     e) Kavramların somutluk ve soyutluk derecesini belirlemek 

22. Akşam televizyon başında dizi izlerken sınav kâğıtlarını okuyan bir öğretmen, 

dizinin akışına kendini kaptırıp bazı öğrencilere olması gerekenden düşük, bazılarına 

ise yüksek puan vermiştir.  Puanlama süreci yukarıda anlatılan bu öğretmen, ölçme 

aracının hangi özelliğini öncelikle olumsuz etkilemiştir? 
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a) Objektiflik             b) Güçlük              c) Ayırt edicilik 

d)  Güvenirlik             e) Geçerlik 

23. Fen ve teknoloji öğretmeni, öğrencilerini,  laboratuarda hazırladıkları deney 

veya projeleri, deney ya da projede kullandıkları araç-gereç kullanma becerilerini 

değerlendirmek istemektedir. Buna göre fen ve teknoloji öğretmeni aşağıdaki 

değerlendirme türlerinden hangisini kullanmalıdır? 

 

a) Öz değerlendirme            b) İşbirlikli değerlendirme c) Performans değerlendirme 

d) Formatif değerlendirme   e) Summatif değerlendirme 

 

24. Sınıf içi düzeni bozan ve arkadaşlarıyla iyi ilişkiler kuramayan bir öğrencinin 

sorununun üstesinden gelebilmesi için öğretmen aşağıdaki tutumlardan hangisini 

sergilemelidir? 

 

      a)  Olumsuz davranışın nedenlerini inceleyerek tutarlı tepkiler vermek 

      b)  Olumsuz davranışı eleştirerek ilke ve kurallar koyma  

      c)  Ailenin soruna çözüm bulmasını isteme  

      d)  Sınıftaki diğer öğrencilerin yardımıyla sorunu çözme 

      e)  Olumsuz davranışı görmezden gelerek zamana bırakma 

 

25. Bir öğretmen işleyeceği ünitenin başında, ünite ile ilgili önceki yıllarda işlediği 

kazanımları kapsayan bir sınav düzenlemiştir. Öğretmenin ünite başında böyle bir 

sınav düzenlemesinin temel amacı aşağıdakilerden hangisidir? 

 

a) Öğrencileri işleyeceği üniteye güdülemek ve öğrencilerin motivasyonunu 

artırmak 

b)  İşleyeceği ünitenin ne kadar zaman alacağını ve maliyetini belirlemek 

c)  Ünitenin kazanımlarına en uygun yöntemi ve materyali belirlemek 

d)  Öğrencilerin ünite öncesi hazır bulunuşluklarını belirlemek 

e)   Öğrencilerin gelişim düzeylerinin işlenecek olan üniteye yetkinliğini 

belirlemek 

26. Matematik öğretmeni Erdal Bey, kümeler konusunu anlatırken 8.sınıflarda seçtiği 

örnekler ile 6.sınıflarda seçtiği örneklerin aynı olmamasına dikkat etmekte; 

6.sınıflara kolay gelebilecek örnekler seçmektedir. Erdal Bey’in bu çabasının 

dayanağı aşağıdakilerden hangisi olabilir? 

 

 a) Olgunlaşmanın, öğrenmenin ön koşulu olması 

       b) Zekanın öğrenmede etkili olması 

       c) Öğrenmede bireysel farklılıkların oluşması 

       d) Öğrenmede aynı zihinsel süreçlerin işlemesi 

       e) Öğrenmenin türlerine ayrılması 

27. Aşağıdakilerden hangisi öğrenme ürünü değildir? 

a) Göçmen kuşların sıcak yerlere göçmesi 

b) Okula yeni başlayan bir öğrencinin yirmiye kadar sayması 

c) Okuma meraklısı bir çocuğun çok sayıda kitap okuması 

d) Yürüme çağına gelen bir çocuğun yürümesi 

e) Çok acıktığını söyleyen bir öğrencinin kantinden simit alması 
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28. Biz, öğrenenin yaptıklarını gözleyebilir; fakat öğrenmeyi gözlemleyemeyiz. Bu 

cümle, öğrenmede aşağıdakilerden hangisini öne çıkarmaktadır? 

 

a) Kalıcı izli olmayı         b) Hazırblunuşluluğu        c) Tekrarları 

d) Davranış değişikliği      e) Yaşantı ürünü olmayı 

29. Çocuğun yaptığı istendik davranış yapılır yapılmaz pekiştirilir, istenmeyen 

davranış pekiştirilmeyerek sönmesi sağlanır. Bir süre sonra çocuk sadece pekiştirilen 

davranışları yapar. Bu parçada anlatılanlar aşağıdaki yaklaşımlardan hangisinin 

görüşünü yansıtmaktadır? 

 

a) Tam öğrenme             b) Davranışşsal yaklaşım  c) Bilişsel yaklaşım 

d) Gestalt öğrenme          e) Sosyal öğrenme 

30. 6 yaşındaki Beril’e bir televizyon amblemi gösterilmiş; Beril bu ambleme bir 

tepkide bulunmamıştır. Bu kanalda çizgi film izlemeye başladıktan sonra, söz konusu 

amblemle ilgilenmeye başlamıştır. Bu örnekte, Beril’in başlangıçtaki tepkide 

bulunmadığı amblem ne tür bir uyarıcıdır? 

 

a) Koşullu                       b) Koşulsuz                      c) Nötr 

d) Pekiştirici                    e) Uyandırıcı 

31.---Eğitim, bireyin davranışlarında yaşantılar yoluyla istendik değişmeler oluşma 

sürecidir. 

    ---Öğrenme, yaşantı sürecinde davranışlarda meydana gelen kalıcı izli davranış 

değişikliğidir. 

Bu bilgilere göre “eğitim” ile “öğrenme” arasındaki bağıntı aşağıdakilerden 

hangisinde doğru kurulmuştur? 

 

a) İstendik olmayan davranışlar öğrenilmiş değildir. 

b) Her tür öğrenme, eğitimin amacına uygundur. 

c) Eğitim sürecinin amacına ulaşmasında öğrenme ön koşuldur. 

d) Eğitimde sonuçtan çok süreç önemlidir. 

e) Her eğitim, öğrenme ile sonuçlanır. 

32. Eğitim kurumları dil, ırk, cinsiyet ve din ayrımı gözetmeksizin herkese açıktır. 

Eğitimde hiçbir kişiye, aileye, zümreye veya sınıfa imtiyaz tanınamaz. Bu parçada  

Türk Milli Eğitimi’nin temel ilkelerinden hangisi anlatılmaktadır? 

 

a) Eğitim hakkı       b) Genellik ve eşitlik     c) Demokrasi eğitimi 

d)  Süreklilik           e) Devamlılık 

33. Bir öğrenci, evindeki aile sorunlarından kaçmak için okula geliyorsa, okul bu 

öğrenci için olumsuz pekiştireçtir. Çünkü öğrenci okula gelerek kendisine acı veren 

sorunlardan kurtulmaktadır. Buna göre olumsuz pekiştirme aşağıdakilerden 

hangisine dayanmaktadır? 

 

a) Organizmaya, acı veren yaptırımlar uygulanmasına 

b) Hoş olan bir uyarıcının ortamdan çekilmesine  

c) Organizmanın, hoş olmayan bir durumdan kurtarılmasına  

d) Ortama hoş olmayan bir uyarıcı sokulmasına  
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e) Organizmanın yaptıklarının sınırlanmasına 

34. Karadeniz’in bir sahil köyünde görev yapan bir öğretmen balıkçılık konusunda 

yeni bir ünite ya da alt konu geliştirebilir. Bu durum eğitim programlarının hangi 

özelliğini örneklendirir? 

 

a) Esnek olmasını    b) İşlevsel olmasını  c) Genel nitelik taşımasını 

d) Hedefe yönelik olmasını      e) Uygulanabilirliğini 

35. ”Bir numara küçük ayakkabı nasıl ayağınızı sıkarsa, öğrenciler dikkate 

alınmadan yapılan programlar, düzenlenen öğrenme öğretme yaşantıları da 

öğrencileri sıkar.” 

Yukarıda hangi temel öğretim ilkesi üzerinde durulmaktadır? 

 

       a) Öğrenciye görelik                  b) Hayatilik                c) Ekonomiklik 

       d) Güncellik                                e) Yaparak yaşayarak öğrenme 

 

36. Bir ders etkinliğinin planlanmasında aşağıdaki öğelerden hangisi öncelikle 

dikkate alınır? 

a) Etkinliğin süresi                   b) Etkinliğin hedefi                     c) Araç gereçler 

d) Etkinliğin yapılacağı yer      e) Ünitenin uygulama koşulları 

37. Ayşe, fen bilgisi sınavında konuyu açıklamak için çok sayıda örnekten 

yararlanmıştır. Öğretmeni onun bu örneklendirme çabasından dolayı tebrik etmiştir. 

Ayşe sonraki sınavlarda fen bilgisi dersine çalışırken olabildiğince çok örnek 

bulmaya çalışmıştır. Ayşe’nin bu durumunu aşağıdakilerden hangisi en iyi şekilde 

ifade etmektedir? 

 

a) Başarının kendisi için olağan olduğunu düşünmüştür. 

b) Diğer öğrencilere model olma amacı taşımıştır. 

c) Kendisinin sorumlu bir öğrenci olduğunun bilincine varmıştır. 

d) Öğrenmenin belirli yöntemlere bağlı olduğunu kabul etmiştir. 

e) Davranışın sonuçlarına bakarak yeni davranışlar kazanmıştır. 

38. Evde ders çalışıyorken televizyonu da açık tutan ve seyreden Can, bir etüt 

merkezine gitmeye başlamıştır. Etüt merkezinde bir arkadaşı ders çalışırken 

televizyon açtığı için etüt öğretmeni tarafından azarlanmıştır. Can daha sonra evde de 

ders çalışırken televizyonu açmamaya özen göstermiştir. Can’ın önceleri evde ders 

çalışırken televizyonu açık tutarken, sonraları açık tutmamaya özen göstermesi 

aşağıdakilerden hangisinde verilen iki süreçle açıklanabilir? 

 

a) Gözlem yoluyla öğrenme-Dolaylı öğrenme 

b) Örtük(gizil) öğrenme-Kavrayarak öğrenme 

c) Sınama yanılma yoluyla öğrenme-Kavrayarak öğrenme 

d) Gözlem yoluyla öğrenme-Edimsel öğrenme 

e) Tepkisel(klasik) koşullanma-Sınama yanılma yoluyla öğrenme 
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39. Öğrenme- öğretme süreçlerinde araştırma yaklaşımlarının kullanılması, 

öğrencilere …….....  ile ilgili becerileri öğrenme ve uygulama şansı verir.Araştırma 

yaklaşımı tartışmayı, soru-cevap yöntemini ve ………..yöntemini kullanmayı 

gerektirir. 

Yukarıda araştırma yaklaşımı ile ilgili verilen parçada boş bırakılan yerlere gelecek 

kavramlar hangi seçenekte doğru verilmiştir? 

 

a) Yaratıcı düşünme - Düz anlatım 

b) Eleştirel düşünme -  Proje 

c) Psikomotor alan - Münazara 

d) Çok yönlü düşünme - Düz anlatım 

e) Duyuşsal alan – Seminer 

 

40.   I. Her öğrenciye kendi öğrenme hızında öğrenim sağlar. 

       II. Öğrencilerin tüm öğrenme ihtiyaçlarını karşılar. 

      III. Öğrencilerin sınıf içerisindeki etkileşimini artırır. 

      IV. Görsel ve işitsel öğelerin varlığı öğrenciye zengin yaşantılar sağlar. 

Yukarıda verilen özelliklerden hangileri bilgisayar destekli öğretimin yararları 

arasındadır? 

 

       a) Yalnız I            b) I ve II               c) I ve IV 

d) II ve III             e)  I,II ve IV 
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EK-5 Ders Planı Örneği 
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EK-6 İzin Yazıları 
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