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ON SOz

Teknolojik gelismelerin hizla yasandigi giiniimiizde iletisim kolaylasirken insan
iligkileri de degisime ugramistir. Bu degisim insanlar1 bireysellige yoneltmistir.
Yardimlasma ve paylasma gibi degerler toplumun bel kemikleridir. Bu degerlerin
yitirilmesi toplumun yikilmasmni hizlandirir. Okul hayati insan1 topluma hazirlar.
Toplumda 6ziinii so6zlinli bilen, arastiran sorgulayan bireyler yetismesini saglamak
egitimin temel amacidir. Bu siirecte Ogretmene Onemli gorevler diismektedir.
Ogretmenlerin aktif 6grenme yontemlerini kullanmasi ve egitim ortamlarin1 canli
tutmas1 6grencilerin kalic1 6grenmelerini saglar. Bu yontemlerden biri de is birligine
dayali &grenmedir. Is birligine dayali &grenmenin amaci ise okul ortaminda

ogrencilere birlikte basarma ve 6§renme duygusunu tattirmaktir.

Bilgi ve etkilesim yasadigimiz ¢agm anahtar kelimeleridir. Tiirkce dersi de
ogrencilerin ¢evresiyle 1yi iletisim kurabilen, bilgi sahibi kisiler olmalarini hedefler.
Konusma becerisini giinlilk hayatimizda yazmaya gore daha cok kullaniriz.
Ogrencilere yazma becerisini kazandirmada grupla yapilan yazma etkinlikleri birlikte
basarma duygusunu katar. Is birlikli dgrenme yonteminin kendi i¢inde teknikleri
bulunmaktadir. Ogrencilerin yazmay:1 sevmelerini saglamada bu ydntem ve
tekniklerin denenmesinin faydali olacagi inanci bu caligmanin ortaya ¢ikmasinda
etkili olmustur. Arastirmada is birlikli 6grenme yonteminin ortaokul 6grencilerinin
yazma tutumlar1 ve bilgilendirici metin yazma becerileri iizerindeki etkisinin

degerlendirilmesi amaclanmistir.
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OZET

Ercan, Ilknur, “is Birlikli (")grenme Yonteminin Ortaokul (")grencilerinin
Bilgilendirici Metin Yazma Becerilerine ve Yazma Tutumlarina Etkisi”, Yiiksek

Lisans Tezi, Kirikkale,2019.

Bu calismanin amaci is birlikli 6grenme yonteminin ortaokul 6grencilerinin

bilgilendirici metin yazma becerilerine ve yazma tutumlarina etkisini belirlemektir.

Arastirmada On test son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir.
Aragtirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Kirikkale Sehit Aydin Copur Imam
Hatip Ortaokulunda yapilmistir. Arastirma bir deney ve bir kontrol grubunda bulunan
toplam 48 kiz 6grenci iizerinde gerceklestirilmistir. Calisma 6n test ve son test
disinda toplam 8 hafta slirmiistiir. Dersler deney grubunda is birlikli 6grenme
yontemine dayali 6gretime gore islenirken kontrol gruplarinda ise planli is birlikli
o0grenme yontemi uygulanmamistir. Deney grubundaki caligmalar arastirmaci
tarafindan yapilirken kontrol grubundaki ¢alismalar baska bir Tiirkce Ogretmeni

tarafindan yapilmistir.

Arastirmanm sonucunda is birlikli 6grenme yontemi kullanilarak gergeklestirilen
yazma etkinliklerinin, Tiirkge Ogretim Programma uygun sekilde yapilan yazma
etkinliklerine gore ogrencilerin bilgilendirici metin yazma becerilerini gelistirmede
daha etkili oldugu ancak is birlikli 6grenme yontemiyle yapilan yazma etkinliklerinin

ogrencilerin yazma tutumlar1 tizerinde etkisinin olmadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tirkce egitimi, yazma becerisi, i birlikli 6grenme,

bilgilendirici metin.

1



ABSTRACT

Ercan, ilknur, The Effect of Collaborative Learning Method on Informative Text
Writing Skills and Writing Attitudes of Secondary School Students, Master Thesis,
Kirikkale, 2019.

The aim of this study is to determine the effect of cooperative learning method on

informative text writing skills and writing attitudes of secondary school students.

In the research, pre-test and post-test control group quasi-experimental design was
used. The research was conducted in Kirikkale Sehit Aydin Copur Imam Hatip
Secondary School in 2018-2019 academic year. The study was conducted on 48
female students in one experimental and one control group. The study lasted 8 weeks
except pre-test and post-test. Lessons were taught according to cooperative learning
method in the experimental group, and planned cooperative learning method was not
applied in the control groups. While the studies in the experimental group were
conducted by the researcher, the studies in the control group were conducted by

another Turkish teacher.

As a result of the study, it was found that writing activities using cooperative
learning method were more effective in developing informative text writing skills of
students than writing activities in accordance with Turkish Curriculum, but writing
activities made with collaborative learning method had no effect on students' writing

attitudes.

Key Words: Turkish education, writing skills, cooperative learning, informative

text.
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BIiRINCIi BOLUM

GIRIS

Glinlimiizde akademik basarilarm 6n planda olmasi ve test teknigiyle dl¢liimlerin
yapilmast 6grencilerin yazma becerilerini geri plana itmektedir. Sosyal bir varlik
olan insanin yasadigi topluma uyum saglama siirecinde karsisina ¢ikacak problemleri
cozmesi beklenmektedir. Gerek gercek hayatta gerekse bir roman veya hikaye
icindeki sorun ve catigsmalar1 ¢ozmede yazma becerisinin yeri biiyiiktiir. Ciinkii

yazar, ¢6ziim iiretmede aktif rol oynar (Yalgin, 2018: 364).

Yazma problem ¢ézme becerisi diginda insanlarla iletisimimizde de dnemli bir yere
sahiptir. Yazma becerisini kazandirmak demek; giizel ve etkili yazmay1 saglamak
demektir. Iginde bulundugumuz etkilesim ¢aginda kendine giivenen ve gevresinde
s0z sahibi bireylerin olmasini saglar. Yazmak insanin kendini tanimasidir (Giindiiz

ve Simgek 2011: 17).

Yazi; kisinin duygu ve diisiincelerini ifade etmesinde etkili bir aragtir. Yazmak
insanin bazen sozlii olarak dile getiremeyecegi seyleri aktarmasinda bir ¢ikis
yoludur. Yazmak; ferahlamaktir. Yasarken farkinda olmadigimiz bir¢ok olay1
kalemle bulusturup hayatin anlam kazanmasini saglamanm yoludur. Yazmak;

goremedigimiz seylerin farkina varmaktir.

Yazma kavramina karsi olusan Onyargiy1r yikmak i¢cin 6gretmene biiylik gorev
diismektedir. Ogrencilere yazma becerisinin yazarak gelistirilecek bir beceri
oldugunu ve yetenek gerektirmedigini anlatmalidir. Ogretmen ilk okuma yazma
siirecinden egitim-6gretimin diger kademelerine kadar dort temel dil becerisinin
verimli bir sekilde kullanilmasi i¢in 6grencileri yazmaya tesvik etmelidir (Karatay,
2013: 23). Is birligine dayali 6grenim ydntemini kullanarak yapilan yazma
calismalarinin temel hedefi de 6grencilerin bireysel olarak yazmakta zorlandiklar1
bilgilendirici metinleri grup olarak yazdirarak 6grencileri yazmaya karsi istekli hale

getirmektir. Soru ve sorunlara ¢oziimler iireten, analiz eden, degerlendiren bireyler



yetismesi bakimindan 6nemlidir. Yazma sayesinde ice kapali ve 6zgiiven eksikligi
olan ogrencilere grup igerisinde gorevler verilerek 6grencilerin kendilerini agsmalar1
saglanir. Ogrenciler yazdikca diisiince diinyalarmin kapilar1 acilacaktir. Yazacaklari
tiirtin Ozelliklerine gore bilgilendirici metinlerde elestirel bakis agis1 kazanirken
hikaye edici metinlerle 68rencilerin hayal giicleri gelisecektir. Grup i¢inde diisiince
alisverisi gerceklesirken O6grencilerin “biz” bilinci kazanmalar1 hedeflenir. Yazma
becerisinin gelistirilmesiyle 6grencilerin sadece ders kitaplarinda yer alan yazma
etkinliklerinde degil; gilinliikk olaylarinda karsilarma ¢ikacak problemleri anlayip

anlamlandirmalarini da saglamasi beklenmektedir.

Yazma egitimi demek; yazma siirecinin asamalarini bilmek ve etkinlikleri belli bir
sisteme gore diizenlemektir. Cilinkii yazma; kurallara uygun olarak bir metni
olusturma becerisini gerektirir. Yazma yOntemlerinin esas alimmasi ve dgrencilere
belli ilkeleri kazandirilmasi yoluyla yazma egitiminin gerceklestirilmesi
beklenmektedir (Cegen 2013:131 Ed: Ozbay). Yazma etkinliklerini sikic1 olmaktan

kurtarmak i¢in en uygun yazma yontem ve tekniklerinin kullanilmasi gerekmektedir.

1.1. Problem Durumu

Ogrenciler, ilkokul ve ortaokul diizeyinde genel not ortalamasmi artirmak,
ortaokulun sonunda da LGS basarisim1 yakalayabilmek i¢in bireysel basariyr 6ne
cikaran kisilik yapis1 edinmislerdir. Aralarinda bir rekabet s6z konusudur. Bu rekabet
de 6grencilerin birlikte i yapabilme becerisini zayiflatmaktadir. Bu noktada 6.smif
diizeyinde planli olarak yapilmis is birlikli 6grenme yontemiyle “ben” bilincinden
“biz” bilincine ulasilacagi beklenmektedir. Bu rekabet ortamindan ortak amag birligi
etrafinda hareket ederek yontemin 6grencilerin yazma tutum ve becerilerine olumlu

etki edecegi diistiniilmiistiir.

Is birligine dayali 6grenmenin bir Anadolu gelenegi olan “imece” ile baglantisini
ifade eden Oglun (2011), dayanmisma ve is birligi halinde c¢aligmanin bireysel
calismadan daha etkili oldugunu belirtmektedir.  Ac¢ikgdz (2014) is birlikli
ogrenmenin en onemli 6zelligini, 6grencilerin hem kendilerini hem de arkadaslarini
gelistirmek i¢cin ugragmalarina baglamaktadir. Bu durum, tek baslarina sahip

olamayacaklar1 bir¢ok yeterlige birlikte sahip olmalar1 anlamma gelmektedir. Soru



sorarak, aciklama yaparak, elestirerek ve 6rnek vererek Ogrenmeleri daha anlamli

hale gelmektedir.

Ekinci (2018) is birlikli yazma etkinliklerinin O6grencilerin yazma becerilerini
gelistirdigini ve Ogrencilerin biiylik cogunlugunun grup olarak yazmay: faydali
buldugunu belirtmistir. Smif ic¢i etkilesimleri ve kendilerine gilivenleri artan

ogrenciler, birbirlerinden yeni bilgiler de 6grenmektedir.

Yazmak, karsimizdakine hislerimizi ve fikirlerimizi izlenimlerimizden ve
birikimlerimizden faydalanarak giizel ve etkili bicimde anlatmay1 amaclamaktadir.
Yazili anlatimda basarili olmak i¢in ana dili kullanma becerisine sahip olmak
gerekmektedir. Sozciiklerin anlamlaria uygun ve yerinde kullanilmasi, konunun bir
plan dahilinde islenmesi ve yazinin ruhu beslemesi gibi islevleri olmalidir. Okumak,
disinmek, iyi bir gozlemci olmak ve kendine 6zgii bir iislubun olmasi da iyi

yazmanin gereklerindendir (Aktas ve Giindiiz,2001: 58-60).

Ogrencinin ilgi duydugu konular1 segmesi ve bu konuyla ilgili diisiincelerini yazmas1
yaziyla bulusmak agisindan 6nemli bir adimdir. Yaziyla bulusmak demek, kisinin
baskalariyla konustugu kadar kendisiyle de konusmasi anlamima gelmektedir.
Sozciiklerden ciimleler, ciimlelerden bir biitiin olusturmak 6grencinin yazmaya karsi
tutumunda etkili olmaktadir. Tiirkge gibi 1yi islenmis bir dili kullanmak, 6grencinin
dilin lezzetini almasmi saglamaktadir (Orgen,2012: 35-36). Giiniimiizde degisim ve
gelisim hizl1 bir sekilde yasanmaktadir. Ogretmenlerin yazma becerisini gelistirmede
en uygun yontem ve teknikleri kullanmalar1 gerekmektedir. Bilgin (2018)’e gore siir
yazmak isteyen Ogrenciye duyulardan hareketle yazma ve yaratici yazma; hikaye
yazmak isteyene metin tamamlama ve tahminde bulunma; bilgilendirici metin
yazmak isteyene kelime ve kavram havuzundan segerek yazma; elestirel yazma vb.

yontem ve teknikleri kullanilabilir.

Ogrencilerin yazmaya karsi tutumlar1 yazma egitiminin verilme sekline gore
degisebilmektedir. Ogrencinin ilgi ve seviyesine uygun olmayan tiir ve konularda
yazdirilan metinler 68rencinin yazmaya karst olumsuz tutum takmmalarina neden
olmaktadir. Ogretmenlerin 6grencilerin aktif dgrenmelerini saglayacak is birlikli

ogrenme teknikleri kullanmasi saglanmalidir. Ogrencilerin 6zelligine ve yazma



kazanimina uygun olan teknikler se¢ilmelidir. Bu problem durumundan hareketle
bilgilendirici metin yazma calismalar1 is birlikli 6grenmenin karsilikli sorgulama

teknigine gore yazdirilmistir.

1.1. Problem Ciimlesi

Aragtrmanm  problem ciimlesi, “Is birlikli &grenme yontemi kullanilarak
gergeklestirilen yazma egitiminin, ortaokul 6grencilerinin yazma tutumlarma ve

bilgilendirici metin yazma becerilerine etkisi var midir? olarak belirlenmistir.

1.2. Alt problemler

1. Is birlikli dgrenme yontemi kullanilarak gergeklestirilen yazma etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubundaki 6grenciler ile planh is birlikli 6grenme
yonteminin uygulanmadigi kontrol grubundaki &grencilerin yazma tutumu
son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

2. Is birlikli 5grenme yontemi kullanilarak gergeklestirilen yazma etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubundaki 6grenciler ile planh 1s birlikli 6grenme
yonteminin uygulanmadigir kontrol grubundaki 6grencilerin bilgilendirici
metin yazma becerisi son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli
bir fark vardur.

3. Is birlikli 5grenme yontemi kullanilarak gergeklestirilen yazma etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin yazma tutumu On test-son test
puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark vardir.

4. Is birlikli 5grenme yontemi kullanilarak gergeklestirilen yazma etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubundaki Ogrencilerin bilgilendirici metin yazma
becerisi On test-son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark
vardir.

5. Planh is birlikli 6grenme yonteminin uygulanmadigi kontrol grubundaki
ogrencilerin yazma tutumu On test-son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark
yoktur.

6. Planh is birlikli 6grenme yonteminin uygulanmadigi kontrol grubundaki
ogrencilerin bilgilendirici metin yazma becerisi On test-son test puanlari

arasinda anlamli bir fark yoktur.



1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, ortaokul 6.smif Ogrencilerinin bilgilendirici metin
yazma becerileri ve yazma tutumlar1 iizerinde is birlikli 08renme yOnteminin
karsilikli sorgulama tekniginin etkili bir yontem olup olmadigmi sorgulamaktir.
Arastirmayla yazma becerisi zayif olan ya da yazmaya karsi olumsuz tutumu olan
ogrencilerin grupla is birligi i¢cinde olmasin1 ve yazmay1 severek yapmasini saglamak
amacglanmistir. Diislinerek, birbirlerine sorarak ve fark ederek olaylar1 ve hayati

yaziya gec¢irmeleri istenmistir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, is birlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini
ve yazmaya iliskin tutumlarmi nasil etkileyecegini ortaya koymasi bakimindan 6nem
tasimaktadir. Ayrica Tiirkce Ogretim Programinin yazma alani ile ilgili bdliimiine
katki saglayacagi diisliniilmektedir. Bununla birlikte Tiirkge Ogretmenlerine de
ogrencilerin  dil  becerilerini  gelistirime  hususunda model olabilecegi

ongoriilmektedir.

Egitim-6gretimin temel amaci O6grencileri toplumsal hayata hazirlarken insani
degerlerini koruyan ve problem ¢dzen bireyler olmasmi saglamaktir. Isbirlikli
ogrenmenin O6grencilere kazandiracagi faydalardan biri de Ogrencilerin sosyal ve
kisiler arasi iliskilerdeki becerileri gelistirmesidir (Siinbiil,2006:178). Bu ¢alisma
teknolojinin etkisiyle bireysellesen toplumumuzda paylasma ve dayamigma gibi
onemli degerlerimiz hakkindaki farkindaligi artrmaya yoneliktir. Yapilan
arastirmalara gore; dinleme ve konusma becerileri giinliik iletisimde yaklasik %75
oraninda kullanilirken “okuma” ve “yazma “ becerileri giinliik iletisimde yaklasik
%25 oraninda kullanilmaktadwr (Kardas ve Cemal,2015). Bu durumun sebebi
insanlarm okuma ve yazma aligkanliklarinin gelismemis oldugu gergegidir. Bu
arastrmanin Oonemi, Ogrencilerin ortaokul 6.smiftan itibaren yazma becerilerinin

gelismesini saglamaktir.



1.5. Simirhhiklar

Arastirma, 2018-2019 6gretim yilinda Kirikkale Sehit Aydin Copur Ortaokulu’nda
ogrenim goren 6-A ve 6-B smifi kiz 6grencileriyle sinirhidir. Arastirma is birlikli
ogrenme yonteminin “Karsilikli Sorgulama” teknigi ve bilgilendirici metin tiirleri

icerisinden deneme tiiriiyle sinirhdir.

1.6. Varsayimlar

Caligma stiresince uygulanacak olcekleri 6grencilerin samimiyetle cevapladiklar1 ve
ogrencilerin yazili anlatimlarina yonelik 6l¢timlerin, 6grencilerin ger¢cek durumlarini

yansittig1 varsayilmistir.
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2.1. Yazma Becerisi

Yazma; insanin kendini ifade etme yollarindan biri olup dille sdyleyemediklerini
harfler denen kodlarla anlatma isidir. Konusarak anlatamayacagimiz bircok seyi
yazarak anlatabiliriz. Yazma, okumayla beslenen ancak yetenek de gerektiren bir
beceridir. Yazma, kisinin hayatma disiplin katma siirecidir. Zihninde planladigi
seyleri bir amag¢ dogrultusunda diizenli olarak raflara yerlestirme isidir. Yazmak,
farkinda olmaktir. Yazmak kontrol etme isidir. Bazen harfleri bazen climleleri bazen

de duygular1 kontrol etmektir.

Yalcm, (2018:351)’mn belirttigi gibi yazma becerisi demek; kisi, grup ya da
kurumlarn istek, dilek, duygu, bilgi veya iletilerini bagkalariyla paylagsmak amaciyla

daha 6nceden ortak olarak gelistirilmis olan 6zel semboller, kodlar kullanarak metin

“Duygu, diisiince ve hayallerin, istek ve arzularin, bilinen ve goriilenlerin, okunan veya
duyulanlarin dil araciliiyla kagit izerine giizel ve etkili bir sekilde aktarilmasina yazma adi
verilir. Bir bagka ifadeyle yazma, kisisel, toplumsal, evrensel ve mesleki konu ve sorunlarim,
belirli bir ama¢ dogrultusunda, dil kurallari ile anlatim tekniklerine uygun olarak uyumlu bir

biitiinliik iginde yaziyla anlatilmasidir” (Calp, 2007: 215).

Yazma; okuma, dinleme ve konusma gibi diger dil becerilerini de igerir. insanlarla
iletisimde etkisi ve kalicililig1 yiiksek bir beceridir. Fikirlerimizi ve hayallerimizi
asirlar sonrasinda baskalarmin da 6grenmesi i¢in yaziya bagvururuz. S6ziin yaziya
gecmedigi takdirde unutulacagmi atalarimiz da soylemistir (Bagci, 2007: 52).
Ozdemir (2014: 15)’ e gére yazma; duygu, diisiince ve goriisleri paylasmak icin
kalict bir yoldur. Iletisimde dnemli islevleri vardir. Insan1 hem psikolojik yonden
rahatlatir hem de zihni yonden gelistirir. Nitelikli yazma {iriinleri ortaya koymak belli
bir bilgi birikimi ve planl diisiinme becerisi gerektirir. Yazmanin bir¢ok amaci

olabilir. Ama¢ ne olursa olsun yazili {riinlerin nitelikli, duruma uygun ve etkili



olmasi beklenir. Yazma birey i¢in 6nemli oldugu kadar toplumlar i¢in de dnemlidir.
Dili en 1yi sekilde kullanmanin yolu olan yazi ayn1 zamanda kiiltiiriin de koruyucusu
ve tastyicisidir. Yazma, giinlik hayatimizda konusmadan sonra en c¢ok
basvurdugumuz anlatim bi¢gimi olup temel amaci; okuyucuya, belli bir konuda, belirli
bir mesaj1 aktarmaktir. Yazma, konusmanin birtakim sembollerle ifade edilmesidir
ve insanin dogast geregi kendini disa vurdugu davranmiglardan birisidir. Duygu,
diistince, goriis ve hayallerin sozle ifade edilmesi yeterli degildir. Dil gelisiminde
yazi da c¢ok Onemlidir. Yazmak, insanin gilinliik ¢aligmalarinda oldugu kadar,
meslekteki bilgilerini baskalarina aktarmak acisindan da bir ihtiyagtir. Yalniz
edebiyatla ugrasanlar degil, diger alanlarda ¢alisanlar da yazma ihtiyaci duyarlar. Bir
bilim adam fikirlerini, buluslarini yaziyla tespit eder, baskalarma bu yolla ulastirir.
Bu bakimdan yazi1 duygu, diisiince ve hayalleri belirli bir zaman ve mekanla siirh
olmaktan kurtarir (Ozbay, 2015: 8). Karadag ve Maden (2014:266) ise yazmanin
kisinin kendini aktarma isteginden kaynaklandigini sdyler. Yazma eylemi s6ylemek
istediklerimizi simgelerle harflemektir. Harfleme isi, lizerinde anlasilmig ortak harf
ve simgelerle meydana gelir. Pilav (2014: 86) yazma becerisinin kalicilig1 yoniiyle
etkili bir anlatim sekli oldugunu vurgular. Yazmanin bir gereksinim olarak ortaya
ciktigini1 ve konusmaya gore 6zel ve ice doniikk yani oldugunu belirtir. Yazan kisi,
duygu ve diisiincelerini ifade ederken konugmaya gore daha rahat eder. Ciinkii kalem
ve kagida aktarmak, karsimizdaki kisiye aktarmaktan daha rahattir. Kisacasi yazma; kisinin

duygu ve diislince diinyasiyla iliskili her bir olgunun bazi simge ve isaretlerle ifade

edilmesidir.

2.2. Yazma Egitimi

“Tiirkge oOgretiminin temel amaclarindan biri de Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerini gelistirmektir. Yazmak, duyduklarimaizi, diistindiiklerimizi,
tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktr. Konusma gibi,

baskalariyla iletisim kurmanin, kendimizi anlatmanim bir yoludur’’(Sever, 2015: 24).



Yazma becerisi
gelisen 6grenci

e Duslncelerini e
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dizenler.

Sekil 1: Yazma Becerisi Gelismis Ogrencinin Ozellikleri

Yazma becerisi gelismeyen 0grenci ise; metni yorumlamayip kendi yazim tarziyla
birlestiremez. Bunun sonucu olarak bilgi aktaran metinleri daha fazla yazar
(Akyol,2016:108). Baz1 yetenekler dogustan gelir. Bu yeteneklerin yitirilmemesi igin
o yeteneklerin {izerine gidilmelidir. Diger beceriler gibi yazma becerisi de uygulama
ister. Bir insan duygu ve diisiincelerini gii¢lii bir ifadeyle anlatabiliyorsa bunlar1
kagida dokmekten korkmamalidir. Korkunun tizerine gitmeli; yazdiklarini istek ve

heyecanla bagkalarina iletmeli ve sonsuzlastrmalidir (Yildiz, 2013:218).

Yilmaz (2013:202) “in ifade ettigi gibi yazmak, diisiinebilen bireylerin eylemidir.
Yazdikga diisiince diinyasmin kapilar1 acilir. Yazma eyleminin konugmaktan farki
yazilan seylerin karsimizdakine ulastiktan sonra geri doniip onu diizeltme imkaninin
olmamasidir. Yani yazma eylemi diistinmeyi, yazacaklarint planlamay1 ve 6zenerek
yazmay1 gerektirir. Yazma becerisinin gelismesi siire¢ isteyen bir istir. Kisinin kendi
icinde yaptig1 bu yolculukla kendini ve duygularmi tanimasi beklenir. Kendini
tantyan insan ise toplum i¢inde karsisma ¢ikacak problemlere karsi daha temkinli ve
¢oziim odakli olmas1 beklenmektedir. 2015 Tiirkce Dersi (1-8.Smiflar) Ogretim
Programinda yazma 6grenme alaninda “Siire¢ temelli yazma modeli” esas almmustir.
Yazma kazanimlari, birbiriyle iligkili bir¢ok becerinin art arda kullanilmasiyla
gerceklesen  bir  siire¢  seklinde  tasarlanmustir.  Hazwrlhiktan  baslayip
paylasmaya/yayimlamaya uzanan siire¢, birka¢ haftayr bulabilecegi gibi daha uzun
zaman da alabilir. Onemli olan, 6grenciye “siire¢ temelli yazma’nmn asamalariyla

ilgili beceriler kazandirmaktir.

Pilav ve Unalan (2012: 21) yazmay1, duygu ve diisiinceleri kelimelerle ifade etmek
olarak tanimlar. Diisiinceyi bir akima, bir ¢aglayana, mimarisi degisen bir buluta
benzetir. Yazma yetenegini gelistirirken bir disiplin igerisinde gergeklestirmenin

onemini vurgular. Yoksa yazi, anlamsiz kelimeler yigmi olmaya mahkmdur.



Kafamizdaki diislinceleri belli bir siraya koyup kalemle yazmayi, bir ¢obanin

elindeki degnek gibi kullanmaya benzetir.

“Yazma ve konugmanin ortak yonii; toplumsal bir ihtiya¢ olmalaridir. Aralarmdaki
fark; konugsmanin toplum ve insan iliskilerinde, yazmanin ise uzaktaki insanlar
arasindaki duygu, diisiince ve goriis alisverisinde 6nemli olmasidir. Yazi, soze gore
daha uzun Omiirliidiir. Yazi aslinda insanligin hafizasidir. Yazi sayesinde c¢aglar
arasindaki her c¢esit etkilesim gergeklesmistir. Yazmin en biiyiik 6zelligi
diistincelerin, gortislerin ve fikirlerin tespit edilmesi ve insanlara yayilmasidir.
Uygarligin baslangicini yazinin bulunusuna baglayan tarih¢i ve alimler de olabilir
(Biilbiil, 2000:2).Yazmanin bir beceri isi oldugunu ve okuma aligkanligi gelismemis
bir bireyin yazmakta zorlanacagini belirten (Babacan,2007: 21)’ a gore etrafinda olan
olaylara gozlem yapmak, bilgi sahibi kisileri okumak ve dinlemek yazma faaliyetinin
basarili olmasimi saglar. Ana dilini kullanma becerisi de yazmanin ger¢eklesmesinde
etkilidir. Yazma becerisi dinledigimiz, gozlemledigimiz, diisiinlip tasarladigimiz
faaliyetlerin son agsamasidir. Kendimizi ifade etmenin ve insanlarla iletisim kurmanin
bir yoludur (2007: 41). Yazma becerisi, konusma becerisine gore daha gec
edinilmekte ve giindelik hayatin akis1 icinde yazi konusmaya gore agir basmaktadir.
Konusmay1 ortalama olarak dogumdan sonraki 6-9 ay icinde 6grenen kisi, yazmay1

en erken 5-6 yaslarinda 6grenebilmektedir (Beyreli, 2006: 36).

Binyazar ve Ozdemir (2018: 15-19) insanda dogal bir egilim olan ‘“yazma

gereksinimi”ni li¢ baslik altinda agiklamigtir:

Kisisel zorunluluk: Kisi, dogas1 geregi duygu, diisiince, fikir ve sezgilerini anlatma
ihtiyaci duyar. Mektup, roman, siir veya bilimsel tez hazirlayan kisi yazarak

cevresiyle baglant1 kurma ihtiyaci duyar.

Toplumsal zorunluluk: Toplumun ferdi olan insan, ¢evresindeki kisilerle siirekli
iletisim halindedir. Cevresinde olan seylere duyarsiz kalamaz ¢iinkii yazarak kendini

toplumun sozciisii durumunda hisseder.
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Ugrassal zorunluluk: Bazen meslegimiz geregi o isin gerektirdigi bazi1 gorevler
bulunur. Resmi islerde (dilekge, tez yazma, takip edilen isle ilgili not alma) yazma

fiilline basgvururuz. Bu yazma etkinlikleri yetenek gerektirmez.

Bazen kisisel, bazen toplumsal ihtiyaclar ya da zorunluluk geregi yapilan yazma
calismalar1 igin kisilerin bu beceriye sahip olmalar1 ¢ok &nemlidir. Ogrencilerin
hangi tiirde yazmaya yetenekli olduklarinin belirlenmesi ve onlar1 basarili olduklari
alanlara yonlendirmek yazma aligkanligini kazanmalarini saglamasit bakimindan
onemlidir. Yazma kurallarinin uygulanmasi, 6grencilerin plan dahilinde yazmalar1 ve
yazim ve noktalamaya dikkat ederek yazmalar1 gibi ekinliklere 6nem verilmelidir.
Clinkii bir olayin ya da durumun insan iizerinde biraktig1 etkiyi, fikir ve hislerimizi

acik ve dogru bir sekilde anlatmada yazma becerisinin kazandirilmasi gerekir.

Sever (2015: 26)’ in belirttigi gibi yazma becerisinin kazandirilmasi i¢in uygun
yazma etkinliklerine yer verilmelidir. Yazma etkinliklerinde dis yapi, igerik, dil ve
anlatim Ozellikleri dikkate alinarak, beceri davranisa doniistiiriilmelidir. Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan her metnin sonundaki yazma etkinliklerini yaptirmak
ogrencilere asilmasi zor bir gecit gibi gelmektedir. Ogrencinin ilgi duyacag: tiirden
etkinligi bulmak ve yazmaya kars1 Ogrencinin Onyargisimi kirmak Ogretmenin
gorevidir. Yazmaya 1sindirmanin yolu ise Ogrenciye konuyla ilgili drnek olaylar,
anilar anlattirarak konugsma becerisini, anlatilanlar1 dinleyerek dinleme becerisini

kazandirmak, seckin kitaplarla okuma zevkini tattirmaktur.

Yazma becerisinin 6nemi diger dil becerilerinin (dinleme, okuma, konugma) sonraki
evresidir. Yazdik¢a 6grenilen bir beceridir. Gelisme ve ilerlemenin saglanmasi i¢in
kisinin yazma eylemini devam ettirmesi gerekir. Yazan kisi diislinlirken sorgulama
siirecinden gecer (Demirel,1999: 59). Yazili anlatim, 6grencinin kendi gordigiini,

duydugunu, diisiindiigiinii ve yasadigini yazarak anlatmasidir (Kavcar vd; 2016: 83).
2.3. Bilgilendirici Metin Tiirii
2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programma gore metin tiirleri {i¢ ana baslik altinda

toplanmistir: Bilgilendirici, hikaye edici, siir.
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Sener (2018) bilgilendirici metinlerin, yazarin, okuyucunun diisiinmesini, tenkit
etmesini ve konuya degisik yOnlerden bakmalarmi saglamaya doniik metinler
oldugunu belirtmektedir. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda bilgilendirici
metinler asagidaki tiirleri icine almaktadir: Ani, biyografiler, otobiyografiler, blog,
dilek¢e efemera ve brostir (liste, diyagram, tablo, grafik, kroki, harita, afis vb. karma
icerikli metinler) e-posta, giinliikk, haber metni, reklam, kartpostal, kilavuzlar
(kullanim kilavuzlari, tarifname, talimatnameler vb.)gezi yazisi, makale, fikra,
sOylesi, deneme, mektup, 6zl sézler (atasozii, deyim, duvar yazilari, doviz vb.) 6zli
sozler (vecize, atasozii, deyim, aforizma, duvar yazilari, motto, doviz vb.) sosyal
medya mesajlari. Arastirmada uzman goriisii alinarak bilgilendirici metin tiirleri

icinden deneme tiirtinde yazilar yazdirilmasina karar verilmistir.

Bilgilendirici metinlerin, 6grenciyi birlikte arastirma yapmaya ve yazmaya tesvik
edici metin tiiri oldugu goriilmiistir. Bilgilendirici yazili metinlerin, yazma
asamalarina dikkat edilerek yazilmasi gerekmektedir. Oncelikle yazma konusu
secilmeli ve segilen konunun alani sinirlandirilmalidir. Ogrenci, metni yazma
amacmin farkinda olarak ana fikir ve yardimc fikirlerini tespit etmelidir. Yaz1 bir
plan cercevesinde diizenlenip yaziya uygun anlatim bi¢imi belirlenmelidir. Yazim ve
noktalama kurallarina uyan O6grencinin, yazma asamasi bittikten sonra yazinin

denetimini yapmasi istenmektedir (Cotuksdken, 2013: 76-79).

Arastirmada bilgilendirici metin tiirleri icerisinden deneme tiiriiniin se¢ilmesinin
nedeni; deneme yazmanin zengin bilgi birikimi, dil bilinci, sorumlulugu ve duyarlig:

gerektirmesidir (2013: 41).

2.4. Yazma Egitiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Tiirkge Dersi (6-8. Smiflar) Ogretim Programi’nda (MEB:2005) yer alan yontem ve

teknikler sunlardir:

2.4.1. Not Alma

Amag: Ogrencilerin okunan veya dinlenilenlerin dnemli noktalarin1 se¢ebilmesini,

bilgi ve diisiincelerini siniflandirabilmesini ve sistemli c¢alisma becerisini
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kazanmalarin1 saglayarak zaman kaybii onlemektir. Not alma ya da not tutma,
hayatimizin her sathasinda, Ozellikle 6grenim c¢aglarinda basvurdugumuz bilgi

edinme, bilgiyi anlasilir kilma ve koruma yontemidir (Giindiiz ve Simsek, 2011).

2.4.2. Ozet Cikarma

Amag: Ogrencilerin anladiklarmi kisa ve 6z bir sekilde anlatma becerilerini
gelistirmek, onlara bilingli ve diizenli calisma aliskanligi  kazandirmaktir
(MEB:2005). Ozet cikarmak, metnin temel diisiincelerini ve swrasini bozmadan
kisaltmaktir. Ancak bu is, metne, metnin tiiriine, anlatim 6zelliklerine gore farklilik

gosterdiginden sanildig1 kadar kolay degildir (Giindiiz ve Simsek 2011).

2.4.3. Bosluk Doldurma

Amag:  Ogrencilerin  okuduklarini, dinlediklerini/izlediklerini anlamalar1 ve
anladiklarini, konunun metnin baglamma uygun olarak anlatma becerilerini

gelistirmektir (MEB 2005).

Bosluk doldurma da yazma caligmalarinda zaman zaman basvurulan 6grencilerin
yaraticiliklarini gelistiren ve hazir metne uygun ciimle kurmalarmi saglayan oldukca
etkili bir yazma yontemidir. Bu uygulamanin basarili olmasinda metin se¢imi
onemlidir. Secilen metinler Ogrencilerin yaraticiliklarmi gosterecekleri olay
metinleri; deneme, sohbet gibi rahat eklemeler yapabilecekleri metinler ya da

karsilikli konusma metinleri olmalidir (Giindiiz ve Simsek 2011).

2.4.4. Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma

Amag:  Ogrencilerin  6grendikleri kelime, kavram, atasdzii ve deyimleri
anlatimlarinda kullanmalarini saglayarak kalici kilmak ve bdylece s6z varliklarmi

zenginlestirmektir (MEB: 2005).

2.4.5. Serbest Yazma

Amag: Ogrencilerin  herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve hayallerini

yazmalarmi saglayarak ifade giiclerini ve yazili anlatim yeteneklerini gelistirmektir
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(MEB:2005). Serbest yazma da bir tiir yazma calismas: ydntemidir. Ogrenciye
onceden belirlenmis bir konu vermek yerine yazma ilkeleri verilir ve 6grenci, konu
secimi hususunda serbest birakilir. Ogrenciden verilen ana ilkeler dogrultusunda
begendigi ya da hosuna giden bir konuda yazmasi istenir. Bu yontem, dgrencinin
sevdigi bir konuyu yazmasi bakimindan yararl olacaktir. Ayrica 6grencilerin hangi
tiire ve hangi konuya 1ilgi duyduklar1 hakkinda da bir ipucu verebilir (Gilindiiz ve

Simgek 2011).

2.4.6. Kontrollii Yazma

Amag: Kelimelerin, ciimle yapilar1 ve ifade kaliplarmin Tiirk¢enin kurallarina uygun
sekilde yazilmasidir (MEB:2005). Kontrollii yazma, kodlar1 ve boyutlar1 6gretmen
tarafindan belirlenmis bir konuda yapilan yazma calismasidir. Birtakim s6z
kaliplartyla yapilan bu ¢esit calismalar, Ogrencileri daha oylumlu yazilara
hazirlamasi bakimindan zaman zaman basvurulan yazma etkinlikleridir (Giindiiz ve

Simsek, 2011).

2.4.7. Giidiimlii Yazma

Amag: Ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini, duygularini ve diisiincelerini
etkili bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmektir. Giidiimlii yazma, 6grencilerin
onceden belirlenen belli bir konu hakkinda tartigmalari, diisiince iiretmeleri ve
yargiya ulasmalar1 icin yapilan smif i¢i ¢alismasidir. Ogretmenin dgrencileri yeteri
kadar motive etmesi durumunda oldukg¢a etkili ve yararli sonuclar alinacaktur.
Ogrenciler bu yontemle smif i¢i aktiviteleri artacak, diisiince iiretebilecek, karsit
goriiglere ve diislince sahiplerine saygi gostermeyi uygulamali olarak 6grenecek,

boylece 6zgiivenleri gelisecektir (Giindiiz ve Simsek, 2011).

2.4.8. Yaratici Yazma

Amag: Ogrencilerin  yazma yeteneklerini ve yaraticiliklarmi — gelistirmektir
(MEB:2005). Kisilerin diistinmelerini, kendilerini ifade etmelerini, yazmayi
sevmelerini saglayan siire¢ temelli bir yaklasimdir (Kasap,2019). Yaratic1 yazmak;

diis giiciiniin gelisimini, alisilmisin disina ¢ikmayi, kendine has olmay1 ve farkl
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fikirler ortaya koymay1 gerektirir (Karadag, 2016:198). Yaratict yazmada konunun
ilgi ¢ekiciligi ve yazan kisinin yasa uygunlugu onemlidir. Yazma isteginin olumsuz
etkilenmemesi i¢in konunun yazan kisinin yasina uygun olmasi gerekir (Yiksel,
2016: 24). Yaratic1 yazma yonteminde dgrenciler, farkl tiirlerde yazma yeteneklerini
kesfedecekler, ayni zamanda yaratict yazma becerisi kazanmanin zevkine

varacaklardir (Giindiiz ve Simsek 2011).

2.4.9. Metin Tamamlama

Amag: Ogrencilerin okuduklarindan hareketle duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek yorum yapma ve fikir yliriitme

becerilerini gelistirmektir.

2.4.10. Tahminde Bulunma

Amag: Ogrencilerin okuduklarindan hareketle duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek yorum yapma ve fikir yliriitme

becerilerini gelistirmektir (MEB:2005).

2.4.11. Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma

Amag: Ogrencilerin kendilerine 6zgii ifade sekillerini ve iisliiplarmi gelistirmektir

(MEB:2005).

2.4.12. Duyulardan Hareketle Yazma

Amag: Ogrencilerin algilama giiclerini ve dikkatlerini gelistirmektir (MEB:2005).

2.4.13. Grup Olarak Yazma

Amag: Ogrencilerin ¢evreleriyle iletisim kurmalarini, is birligi yapmalarmi ve
birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup bilinci kazanmalarini saglamak, boylece
kisisel gelisimlerine yardimct olmaktir (MEB:2005). Bu yazma tekniginde asil amag
yazma becerisini gelistirmek olup Ozellikleri yoniiyle karma olan 3-5 kisilik

gruplardan olusur. Ogretmen gruplara konuyu tanitir. Ogrenciler yazarken gruplar
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arasinda dolasarak onlar1 izler. Yazma etkinligi biten gruplarin yazilarmdaki
eksiklikleri belirterek 6grencilerin yeniden yazmasini ister. Hatalarin diizeltilmis

haliyle yazi, bir 6grenci tarafindan yiiksek sesle tahtada okunur (Ekinci,2018: 22).

2.4.14. Elestirel Yazma

Amag: Ogrencilerin olay ve durumlara tarafsiz bakma, yorum yapma, fikir ve ¢oziim

iretme becerilerini gelistirmektir.

2.4.15. Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Yazma

Amag: Ogrencilerin  hangi tiirde yazmaya yatkin olduklarmi1 belirleyerek
yaraticiliklarii o yonde gelistirmektir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede
kullanilacak yazma tekniklerinden biri de ikna edici yazma teknigidir. Bu teknikle
yapilan yazma calismasmda ilk asama bir konu ve konuyla ilgili problem tespit
edilmelidir. Konuyla ilgili dayanikli fikirlere yer verilmelidir. Sinifta yaptirilacak
beyin firtinas1 teknigi ile bu fikirlere ulasilmasi saglanir. Karsi tarafi diisiincesine
ikna ettirmek icin bir plan dahilinde bazi tiirlerden yararlanilir. Mektup, makale, siir
vb. gibi tiirler ikna etme tekniginde kullanilacak araglardandir. Daha etkili bir ikna
yazis1 yazmak ic¢in sOzciikk secimine dikkat edilmeli ve karsi tarafa seslenme
bi¢imimiz de ©Onemlidir. Ikna edici yazma tekniginde yazim ve noktalama
yanliglarinin az olmasi, yazini ikna etme yoniinii ve sadeligini artiracaktir (Shaw,
2015, Akt: Kaptan,2015: 61). Ikna edici yazmada 6grenci, istedigi seyin dayandigi
neden ya da nedenleri ¢ok 1y1 ifade etmelidir. Mantikli kanitlar ileri stirdiigii takdirde
kars1 tarafi inandirabilir. Bu teknigi 6grencilere uygulatmak icin smif i¢inde kiiciik
gruplar olusturulur.(2-4 kisi) Reklam yazma etkinliginde Ogretmen, Ogrencilere
cesitli Uriinlerin bulundugu bir liste verir. Bir iirlinlin tanitimin1 yapmalar: istenir.
Segtikleri iiriine isim koymalar1 istenir. Ikna edici yazma tekniginde temel amag,
okuyucunun fikirlerinde degisiklik yapmaktir. Bir tartisma baslatarak belli bir iddiay1
kanitlama ya da cilriitmeye dayali yazmadir. Kanit gdstermeyi, sebepler ve

gerekgeler sunmay1 zorunlu kilar (Karadag, 2016: 198).
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2.5. Is Birligine Dayah Ogrenme

Is birligine dayali 6grenme, Ogrencilerin aym amaca yonelik kiiciik gruplar
olusturarak birbirlerinin 6grenmelerine yardim ettikleri 6grenme yontemidir.
Yontemin en 6nemli iki 6zelligi; gruplarin yetenek ve basar1 durumlar1 bakimindan
ozelliklerinin farkli olmasi ve basarinin bireysellikten ¢ikip gruba mal edilmesidir
(Aykag, 2006:182). Is birlikli dgrenmenin gerceklestigi siniflar goriintii bakimindan
geleneksel Ogretim yapan siniflardan ayrilir. Smifta olusan kiiciik gruplarda
ogrenciler birbirleriyle etkilesim halindedir. Ogretmen ise gruplar arasinda dolasarak
ihtiya¢ duyanlara yol gosterir. Ogrenci hem kendi 6grenirken hem de arkadaslarinin
ogrenmesini gaye edinir. Grupga elde edilen basari, birer birer elde edilen
basarilardan daha fazladir (A¢ikgdz,2014:172). Is birlikli 6grenmede etkilesim en
onemli unsurdur. Bu etkilesimin olmas1 i¢in de 6grenme ortamimin diizenlenmesi
gerekir. Is birlikli 6grenme ydntemi uygulanan gruplarin farkli 6zelliklere sahip
ogrencilerden olugmasi gerekir. Gruptaki kisi sayisinin fazla olmamasi, 6grencilerin
sorumluluklarni gozlemeyi kolaylastirmasidir. Is birlikli 6grenmenin anahtari
ogrencilerin iletisim halinde olmalaridir. Her Ogrencinin goriislerini agikladigy,
katilmadig1 yonleri nedenleriyle belirttigi ve Oneriler getirdigi bir ortam
saglanmalidir. Rol ve gdrev paylasimi yapilmalidir. Ogretmenin gorevi ise isbirligi
konusunda 6grencilere 151k tutmak ve onlari bilgilendirmektir. Ogrenciler, biitiin
becerilerini kullandig1 icin grup etkilesimi artar. Kiiciik gruplarla sosyal isbirligi
becerisini gelistiremeyen bir 6grenci biiylik gruplarla kullanamaz (Giines, 2016: 75-
76). Is birlikli 6grenme, dgrencilerin 6grenmeyi dgrenmesini, birbirlerini tesvik
etmelerini ve i birligi icerisinde caligmalarimi saglamayi, 6grencilerin sosyal
yonlerini gelistirmeyi ve olumlu bir sinif ortami meydana getirmeyi amaglar (Isik,
2016: 190). Is birlikli dgrenme, dgrencileri dgrenmeye isteklendiren ve dikkatlerini
devam ettirmesini saglayan bir yontemdir. Yetenegi diisiik Ogrencilerin problem
¢dzme ve iist diizey diisiinme becerilerini kazanmasii saglar. Ogrenci, baskalarinin
fikirlerine saygi duyar, hosgoriilii olur, kendini karsisindakinin yerine koyar ve
tartigmay1r  Ogrenir. Demokratik yasam aligkanliklar1  saglamast  yontemin

faydalarindandir (Taspinar: 2015: 80).

Is birligine dayal: 6grenmede bir problem beraber ¢dziiliir. Kararlar beraber almir ve

uygulanir. Bu kararlarin olumlu ya da olumsuz sonucu, sorumluluk gruptaki tiim
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iiyelere mal edilir. Esas amag ekip ruhu ve beraber hareket etme istegidir (Koksal ve
Atalay,2015: 50). Is birligine dayali 6grenmede bireyin grup i¢indeki basaris1 dikkate
almarak degerlendirme yapilir. Yapilan sinavda grup notu, biitliin grup iiyelerinin

aldiklar1 puanlarin ortalamasidir (Mertcan,2010:116).

Is birlikli 6grenmede O6gretmene bazi gorevler diismektedir: Isbirlikli dgrenme
yontemine Ogrencileri 1sindirmak ve beraber nasil dgreneceklerini gostermek igin
onlara baz1 kiiciik oyunlar oynatmalidir. Gruplardaki liye sayismna ve gruplarin
olusum sekline dikkat etmelidir. Herkesin katilimi saglanmalidir. Ciinkii is birlikli
yontemde sorumlulugun bazi1 Ogrencilerin {izerinde kalmasi ve grup iginde
anlasmazliklarm ¢ikmasi yontemin eksik kalan yoniidiir (Saritas,2015: 185-186). Is
birlikli 6grenme 6zellikle 6grenmenin kaliciligmin saglanmasinda, 6zgiiveni yiiksek
bireylerin yetigmesinde ve dayanisma, paylasma gibi yiten degerlerin
kazandirilmasinda uygun bir yoldur. Is birlikli 6grenme yontemi; beyin firtinasi,
bulmaca, deney, tartisma, bulus, demonstrasyon, kavram haritas1 gibi bir¢ok yontem
ve teknigi de barindiran kapsaml bir yontemdir (Buzludag, 2010: 10). Is birligine
dayal1 6grenme, paylasmayir ve grupca Ogrenmeyi esas aldigr i¢in rekabetci
geleneksel 6grenme yontemlerine karst gelistirilen bir yontemdir (Ocak, 2011:289).
Grup i¢inde rekabetin olmamasina karsin gruplar arasinda rekabetin oldugu (takim-

oyun-turnuva teknigi) goriliir (Koksal ve Atalay,2015: 53).

Is birlikli 6grenme ydnteminin dgrenciye kazandirdiklarr;

e Kisi, kendisini karsisindakinin yerine koyar.

e Ogrencilerin gereksinimlerine cevap verir.

e Kendi 6grenmesiyle ilgili kararlar alabilir.

e Paylagma, beraber hareket etme davranis1 goriiliir.

e s birligi becerileri 6ne ¢ikar.

e Ogrencilerin basarilarmn, yaraticiliklarini artirir.

e Ogrencilerin 6zgiivenlerini gelistirir.

e llgigekici ve eglenceli bir ydntem olup dgrenci katilimi yiiksektir.

e Zihinsel yeteneklerini kullanan 6grencilerin hafizalarini gii¢lendirir.

e Yontemden istenen verimin saglanmasi icin beraber hareket etmeleri ve

calismalar1 gerekir (Demirtas,2015:250).

18



Is birlikli grenme yaklasiminda uyulmasi gereken siralama asagidaki gibidir:

1) Konuyu Belirleme: Ogretmen tarafindan hedef davramslarla ilgili konular

belirlenmeli ve gruplarm ilgi duyduklar1 konular1 segmeleri saglanmalidir.

2) Is Birligiyle Planlama: Ogrenciler ve ogretmen, belirlenen konunun alt
basliklarini, amaglarini, gruptaki ogrencilerin gorevlerini ve 6grenme siireglerini

beraber planlamalidir.

3) Cahsmaya Baslama: Ogrencilerin ¢alismalarmi hazirlarken kaynak taramasi
yapmasi, buldugu kaynaklar1 okumasi ve konuyla ilgili kisilere ulagmasi

saglanmalidir. Ogretmenin gdrevi, 6grencilere rehberlik yapmaktir.

4) Analiz ve Sentezleme: Grubun biitiin iiyelerine gorev vermek sartiyla 6grencilerin

bilgileri analiz etmeleri ve sentezleyip smifa sunmalar1 saglanmalidir.

5) Bilgilerin Sunumu: Ogrenciler, hazirladiklar1 ¢alismalarmi  dgretmen

rehberliginde smifa teker teker ya da grup olarak sunmalidir.

6) Degerlendirme: Ogretmen sunum yapan her bir 6grenci ya da grubu

degerlendirmelidir (S6nmez,2008:132).
2.5.1. Is Birligi icin Gerekli Kosullar

Is birlikli 6grenme yonteminin etkili olmasi icin gereken ilkeler su sekildedir:

(Acikgo6z,1992, Akt. Acikgoz,2014:174).

2.5.1.1. Grup Odiilii

Grup basarist bilincinin kazandirilmas: amagclanir. Ister grup tek bir is {izerinde
yogunlagsin  isterse  Ogrencilere ayr1 ayr1  gorevler verilip  bireysel

degerlendirmelerden grup puani elde edilsin. Esas amag 6diiliin gruba ait olmasidir.
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2.5.1.2. Olumlu Baghhk

Is birlikli 6grenmede grup iiyeleri ortak bir amag etrafinda toplanir. Amagsiz bir is
birlikli yontemin olmasi beklenemez. Grup {liyeleri ortak bir ama¢ ve 6dil i¢in
cabalarmi birlestirirler. Basaracaklarina inanirlarsa amag¢ bagimliligidir. Ortak iiriine

dayal1 olarak bir 6diiliin verilmesi ise 6diil bagimliligidir.

2.5.1.3 Bireysel Degerlendirilebilirlik

Grubun basaris1 birer birer kisilerin 6grenmelerine dayalidir. Her Ogrencinin
O0grenme malzemesini O0grenme ve yapilmasi gerekenleri yapma sorumlulugunu

tasimasidir.

2.5.1.4. Yiiz Yiize (Destekleyici) Etkilesim

Gruptaki her Ogrenci birbirlerini tesvik etmeli ve islerini zorlastrmamalidir.
Yardimlasarak, birbirine gilivenerek, sorgulayarak ortak bir is sorumlulugunu

ustlenmelidir.

2.5.1.5. Sosyal Beceriler

Ogrencilere sosyal iliskilerde dikkat edilmesi gerekenler anlatilmali ve tiim

ogrencilerin bunlara dikkat etmesi saglanmalidir.

2.5.1.6. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Grup faaliyetinin bitiminde gruptaki 6grencilerin davranislar1 her yoniiyle mercek

altia alinir.
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2.5.1.7. Esit Basan Firsati

Grupta her Ogrencinin emegi olmalidir. Kendi kapasiteleri Olglisiinde gayret
etmelidirler. Her bir grup iyesinin de katkilarinin degerlendirilmeye alinmasi

anlamina gelir.
2.5.2. Is Birlikli Ogrenme Teknikleri

Tekniklerin en 6nemli 6zelligi; grubun ayni amag etrafinda toplanmalari, fikirlerin ve
kullanilacak malzemelerin paylasilmasi, is bolimi yapilmast ve grup Odiili

konulmasidir (Siinbiil, 2006: 187).

2.5.2.1. Birlikte Ogrenme

Bu teknikte gruplarin yapisi heterojendir. Gruptaki her liye kendi ilgi alanina giren
konu iizerinde calisir. Boylece grupta giiclii yonler iist seviyeye ulasir. Her bir grup
iiyesi topladig1 bilgileri ve materyali diger arkadaslarina sunar. Birlikte 6grenme
sadece bilgiyi degil; paylasma ve arkadasligi da 6grenmelerini saglar. Degerlendirme
sonucunda gruptaki her {iye ayni notu alir (Kdksal ve Atalay, 2015: 54 ). Birlikte
ogrenme teknigini gelistiren Johnson ve Johnson’dur. Ogretmen; 6gretim hedeflerini
belirlerken smifin fiziki sartlarini da diizenlemelidir. Sinifin grup ¢alismalarmi rahat
bir bicimde yapmasi i¢in uygulama zamani ve kullanilacak materyaller g6z Oniinde
almmalidir. Ogrencilerin karsilastig1 problemler giderilmelidir. Grup ¢alismalarini
degerlendirirken yeterince zaman ayrilmalidir. Siireg Ogrencilerce
degerlendirilmelidir (Isik, 2016: 19). Kardas ve Cemal (2015: 240) birlikte 6grenme
tekniginin bu kadar tercih edilmesinin sebebini is birlikli 6grenme yonteminin genel
ozelliklerini tasimasmna baglar. Teknigin uygulanmasinin rahatligi, maliyetinin

uygunlugu ve dil becerilerini gelistirmesi yoniiyle tercih edilmektedir.

2.5.2.2. Ayrlip Birlesme Teknigi (Jigsaw)

Heterojen yapida olusan gruplardaki kisi sayis1 kadar islenen konu alt bdliimlere
ayrilir. Her bir iiye kendine diisen konuyu calisir. Calistigr konuyu arkadaslarma

anlatir. Sonunda her bir 6grenci konunun biitiiniinden smav olur. Smav notu grup
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puanmi degil; bireysel puan seklindedir. Bir 68rencinin bireysel basarisi, diger grup

arkadaslarinin bireysel hedeflerine yarar1 dokunur (Siinbiil, 2011:228).

2.5.2.3. Takim-Oyun-Turnuva

1976 ve 1978 yillarinda De Vries ve Slavin tarafindan gelistirilen bu teknikte
ogrenciler karma gruplara ayrilir. Her takimdan bir temsilci segilir ve diger
takimlarm tyeleri ile yarisirlar. Turnuvadan sonra takim puanlar1 hesaplanir, takim
basar1 belgeleri verilir. Sonuglar smifa duyurulur. Elde edilen puanlar not vermede

kullanilmaz. Sinav yaparak not verilir (A¢ikgdz, 2014:192-197).

2.5.2.4. Karsihkh Sorgulama

Teknigin en onemli 6zelligi farkh yas araliklarinda ve konu alanlarinda kullanmaya
elverislidir. Ozel materyal ve dzel test etme islemleri gerektirmedigi icin kullanimi1
kolaydir. Gruplar konuyla ilgili sorular sorar ve cevaplar verirler (Koksal ve Atalay,
2015: 54). Ogretmen, dgrencilerin nasil sorular sormasi gerektigi konusunda bilgi
verir. Ogrenciler kendi yeni sorularmi olustururlar ve sonra karsilikli sorularmi

sorup cevaplarlar (Akinoglu,2015:171).

2.5.2.5. Okuma-Yazma-Sunma Teknigi

Okuma-yazma sunma tekniginin uygulanacagi smiflar 6grenci 6zellikleri bakimindan

homojen olmamalidir.

Ogretmen gruplara islenecek konuyu belirtir. Smiftaki biitiin gruplar tek tek
ogrencinin getirmis oldugu degisik kaynaklardan yararlanarak haftanin konusunu

okurlar. Okuma sonrasinda kaynaklara bakmadan bir rapor yazarlar.

Ogretmen raporlar1 degerlendirir. Raporu eksik goriilen gruplar basa doner ve tekrar
okuma yaparlar. Yiiksek puan alan gruplar 20 dakikalik bir sunum yaparlar. Sunum

sonunda bilgiler tartigilir (Okur-Akcay vd., 2012: 113).
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2.5.2.6. Grup Arastirmasi

Konu 6gretmen tarafindan tiim gruba sunulur. Ogrencilerin ilgi duydugu konular
belirlenir. Gruplarin kisi sayis1 2-6 arasinda degisir. Gruplar kendi i¢inde is bolimii
yapar ve konuya calisir. Hazirladiklar1 final raporunun sunumunu yaparlar. Biitiin
gruplar sinifta sunumlarini yaparlar. Ogretmen ve Ogrenciler gruplarm smif

calismasina kazandirdiklarii son olarak degerlendirir (Gomleksiz,1993: 47-48).

2.5.2.7. Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri

Gruplar 6zellikleri yoniiyle heterojen yapida olan dorder kisiden olusur. Dersi sunan
ogretmen, dgrencilere ¢aligmalari igin siire verir ve onlara smav yapar. Ogretmen,
sinav sonuglarmi o dersin dnceden alinan not ortalamalariyla karsilastirir. Ogrencinin
bireysel gelisim puami hesaplanir ve kiimelerin basarilar1 belirlenir. Kiimelere

basarisina gore belge ya da 6diil verilir (Gomleksiz,2014:129).

2.5.2.8. Birlikte Sorahm Birlikte Ogrenelim

Bu teknigi gelistiren Acikgdz (1992)°dir. Olusturulan gruptaki her bir 6grenciye
okumas1 igin bir metin verilir. Ogrenciler metin hakkinda sorular hazirlarlar. Diger
asamada tiiyeler bir araya gelerek grup sorusunu hazirlarlar. Her grubun hazirladigi
sorular birbirlerine gonderilir ve gruplar, sorularin cevabini smifa sunarlar. Sonunda
sunum dgretmen veya dgrenciler tarafindan degerlendirilir. Ogretmen, smifin hepsini
smav yapar. Bireysel puanlar ve sunum puanlar1 toplanip grup puani belirlenir

(Demirtas,2015:264-265).

2.5.2.9. Is Birligine Dayah Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon

Bu teknikte oncelikle okuma gruplar1 olusturulur. Gruplar icinden ikiser kisilik
takimlar birbirlerine temel okuma ve yazma etkinliklerini 6gretmeye calisirlar.
Okuma yaparlar, metin hakkinda sorular sorarlar, okuduklariyla ilgili kompozisyon
yazarlar. Testler hazirlayan takimlar, etkinligin bitiminde basarisina gore

odiillendirilir (Akinoglu,2010:172).
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2.6. Is Birligine Dayah Ogrenme ve Yazma

Tiirkge Ogretim Programinda yer alan yazma ydntem ve tekniklerinden biri de grup
olarak yazma yontemidir. Ogrencilerin gevreleriyle iletisim kurmalarmi, is birligi
yapmalarin1 ve birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup bilinci kazanmalarini
saglamay1 ve boylece kisisel gelisimlerine yardimci olmayr hedefler. Is birlikli
ogrenme yontemi de bilimsel ve duygusal 6grenme tiirleri lizerinde baska yontemlere
gore olumlu etkileri vardir. Ogrencileri yasama hazirlar. Ogrencilere ozellikle
glinimiizde “basarinin sur1” olarak ifade edilen ekip c¢alismasi becerisinin
kazandirilmasinda, sosyal becerilerinin  gelistirilmesinde ve 1iyi arkadaslik
iligkilerinin olusturulmasinda oldukca etkili bir metottur. Problemleri ¢6ziime
kavusturmak i¢in 6grencilerin birlikte caligmasini gerektirir. Farkl diisiincelere sahip
olmakla birlikte akilct bir diisiince etrafinda birlesebilme becerisi sunar
(Siinbiil,2006:181). Yazma alaninda is birligine dayali 6gretim yonteminin
kullanilmast ayn1 zamanda Ogrencileri sosyal yasama hazirlama siirecidir.
Bireysellesen toplumumuzda sadece kendini diisiinen degil; baskalarinin da farkinda
olan bir “insan” yetistirme amaci giidiiliir. Tiirkge Ogretim Programinda yer alan
grup olarak yazma yontemi de bu amaca yoneliktir. Ortaya ¢ikmis her basarinin
arkasinda bir ekip calismasi yatmaktadir. Ciinkii ayn1 amaca yonelmis bir ekip
birbirlerinin farkl 6zelliklerinden de yararlanir. Okulda yapilan grup etkinlikleri
ogrencinin ileriki yasaminda sorun ¢ozme becerilerini ve ekip ruhu kazanmalarini

saglayacaktir.

Yazili anlatim bir beceri ve aligkanlik gerektirir. Bu aliskanlig1 elde etmek de bir
siirec gerektirir. Yazma denemeleri yapmaktan geger. Yazilacak konu secildikten
sonra konunun smirlandirilmas: gerekmektedir. Yazinin amacinin, yardimer fikirlerin
belirlenmesinin ardindan yaziya uygun bir anlatim bi¢imi belirlenmelidir. Yazim ve
noktalama kurallarina uygun olmasi kosuluyla yazinin denetimi yapilmalidir

(Cotuksoken, 2013: 75-79).

Stire¢ temelli 6grenme-6gretme yaklagim ve modele ihtiya¢ duyulmasmin sebebi,
ogrenci ve dgretmen agisindan bireysel ve is birligine dayali “plan ve planlama”

kavramlarmi 6n plana ¢ikarmasidir (Duman,2007:3).
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2005 Tiirkce Ogretim Programi’nda 6, 7, 8.smiflar igin bazi etkinlikler dnerilmistir.
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek ve yazmaya karsi olumsuz tavir
takinmalarin1 engelleyici nitelikte olan bu etkinlikler is birligine dayali 6gretim

yontemini de igerir:

e Adim adim dergicilik etkinligi ile 68renciler okul gazetesi veya dergisi
icin yazilar yazarlar. Aylik hazirlanacak dergilerde 6grenciler gruplara
ayrilarak kendi aralarinda is boliimii yapmalar: istenir. Haber, hikaye,

kose yazisi gibi yazilarin yazilmasi i¢in gorev dagilimi yapilir.

e “Balon doldurma” etkinliginde O6grenciler gruplara ayrilarak her gruba
iizerinde karikatiirler bulunan ¢alisma kagidi verilir. Her grup kendine
diisen karikatiirlerdeki bosluklar1 doldurur. Bu etkinligi yaparken
ogrencilerin keyif alarak yazmalari, yazma becerisinin gelismesini

saglayacaktir.

e “Beyin Firtinasi’nda grup olarak bir araya gelen 4-5 kisinin verilen
konuyla ilgili diistinceleri, hi¢gbir sinirlamaya tabi tutulmadan not edilir.
Alman notlardan yararlanarak ortak bir metin yazilir. isbirlikli grenme
yonteminin karsilikli sorgulama tekniginde de grup i¢indeki 6grenciler
konu hakkinda sorular hazirlayarak sorularin cevaplarim1 bulmaya

calisirlar. Grup etkilesiminin oldugu bir yontemdir.

e “Bilgilerinize” adli etkinlikte Ogrenciler gruplara ayrilir. Gruplardan,
gazetelerden farkli haber bashklar1 getirmeleri istenir. Getirilen
haberlerden yola cikilarak karsilasilan sorunlar1 ¢ozebilecek kurumlara
dilekce yazmalar1 istenir. Bu etkinligin amaci Ogrencilerin yazma
becerisini gelistirmenin yani1 sira ¢evrelerindeki olaylara karst duyarh

olmalarini saglamaktir.

e “Bir elin nesi var, iki elin sesi var” atasdzii tahtaya yazilir. Ogrencilere
anlam1 sorulur. Ogrenciler konu hakkinda konusturulur ve sinif isi gruba
ayrilarak bildikleri atasozlerini yazarlar. Sonra da atasézlerinden birini

segerek 3-5 paragraflik bir metin olustururlar.
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e  “Doniisiim kutusu” etkinliginde 6grenciler iic veya dort gruba ayrilirlar.
Her gruba farkli bir nesne verilerek bu nesneyi asil kullanirmmdan farklh
islevde kullanmalar1 istenir. Nesneyi yeni islevine gore tanitan bir reklam
metni hazirlanir. Ogrencileri eglendirirken iiretmelerini de saglayan bir

etkinliktir.

e Opgrencileri gruplara aymarak akrostis siir yazma, degisik masal
kahramanlarin1 tek bir masalda bulusturma etkinligi gibi yazmay1
ogrencilere sevdirecek etkinlikler hazirlanarak yazma becerisi
kazandrilabilir. Clinkii 6grencinin eglenerek yaptigi etkinlikler yazmaya

kars1 dnyargisin kiracaktir.

e  Smnif 4-5 kisilik heterojen gruplara ayrilarak giris paragrafi verilmis bir
hikdyenin tamamlanmasi istenir. Bir gazete haberinden hareketle hikaye
yazdirilir. Ogrencilere bir tiirkii dinletilerek tiirkiiyle ilgili hikaye
yazmalar1 istenir. Farkli hikdyelerden yararlanarak bir hikaye
olusturmalar1 istenir. Boylece hayal giligleri geliserek yazma
etkinliklerinden keyif alirlar. Ciinkii yazma; insanin duygu diinyasina
yapilan bir seyahattir. Ogrencilerin grupca bir tiyatro metni yazip

sahnede canlandirmalar1 da onlarin sosyal yonlerini gelistirecektir.

e Tiirk¢enin korunmasi ve dgrencilere dil bilinci kazandirmak i¢in sinifin
beserli gruplara ayrildigi “Tiirkgem lzindeyiz” adli bir etkinlik
diizenlenerek her grubun televizyondan spor, haber, eglence programlari
ve dizileri segerek izlemeleri ve izledigi programlarda yabanci kelimeler
gecerse notlar almasi istenir. Ogrenciler, yabanci kelimelerin Tiirkce

karsiliklarma uygun ctimleler kurar (Yilmaz,2006: 22).

2.7. Tlgili Arastirmalar

Is birligine dayali 6grenme modelini igeren literatiirde; cografya (Tokcan, 2003;
Aydin, 2009; Kogyigit,2018) Ingilizce (Ghaith, (2003); Ozkal, Altunay ve Tombul,
2002; Gomleksiz, 2007; Soylu, 2008; Dilek,2010; Kartal,2012; Kartal,2014;
Kil,2019), Fransizca (Giingoér, 2010; Erbek, 2017; Barig, 2017;) bilgisayar (
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Alsancak, 2010; Senel, 2010; Akbal, 2011; Balliel, 2014; Akgiin, 2012; Giindogdu,
2017; Bolath, 2018; Hamutoglu, 2018 ), sosyal bilimler (Oral,1995; Kilig, 2006;
Oner, 2007; Kiigiik,2008; Yetkin, 2010;Uysal,2010; Oral,2000;Akbulut, 2013;
Ozcan. 2015; Bayram, 2015; Yilar,2015; Uslu, 2016; Bayik, 2016;Uslu,2016;
Yilmaz,2017; Turgut,2018), fen bilimleri (Kaptan ve Korkmaz, 2001; Tasdemir,
2004; Timur, 2006; Ural, 2007; Yilmaz, 2007; Senol, Bal ve Yildirim, 2007; Kincal,
Ergiil ve Timur, 2007; Korkut, 2008; Bilgili,2008; Yal¢in,2008;Geng, 2009; Uz,
2009; Uygur,2009; Yonez, 2009; Tiryaki, 2009; Buzludag, 2010; Solmaz, 2010;
Ozkidik, 2010; Kirtil, 2010; Topsakal, 2010; Tokath, 2010; Cetin, 2010; Tokatl,
2010; Oglun, 2011; Yildwrim, 2011;Comert, 2011;Bahadir, 2011;0glun, 2011,
Koémiirkaraoglu, 2011; Karadeniz, 2012; Orunlu, 2012; Akar,2012;Durmus, 2012;
Polat,2014; Tortumoglu 2014; Firat, 2014; Topuz, 2014; Kog, 2014; Balkel, 2014;
Kilig, 2014; Kilig, 2016; Arslan, 2016; Aksoy,2017; Oztiirk,2017; Okumus, 2017;
Goktas, 2017; Aveci, 2018; Iyi, 2018 ; Alp, 2019 ) beden egitimi (Saritas,
2000),geometri (Benli, 2010 ;Cift¢i, 2018 ;Y1lmaz,2018) matematik (Tarim,2003;
Akbuga, 2009; Ozsar1, 2009; Marangoz,2010; Gelici, 2011; Arisoy, 2011; Efe, 2011;
Ozdemirli, 2011; Kabuk,2014; Giinsan, 2014; Kog, 2015, Calik, 2017;Celik, 2017;
Caliskan, 2018) Gorsel Sanatlar (Aydin, 2008; Akm, 2009, Sarihan, 2010;
Tarlakazan, 2010 ;Calik, 2015; Aydal, 2017; Budancamanak, 2017 )fizik (Keban,
2010; Dortlemez, 2010; Eke, 2010; Akcay, 2012;) miizik (Giiven,2011; Giirpinar,
2014 ) kimya (Golgir, 2011; Demirdag, 2011; Oztiirk, 2012; Aylar, 2014; Erdamar,
2017; Aylar, 2018;) istatistik (Ozdemir, 2014) hayat bilgisi (Erbil, 2014) okul dncesi
(Soydas, 2017) biyoloji (Akdoner, 2019) alaninda is birligine dayali 6gretimin ¢esitli

acilardan ele alindig1 ¢caligsmalara rastlanmaktadir.

Tiirkge egitimi alaninda yazma tutum ve becerilerinin gelistirilmesine yonelik

yapilan bazi ¢aligmalara agsagida yer verilmistir:

Kasap (2019), yaratict okuma, yaratict yazma ¢alismalarinin ilkokul doérdiincii sinif
ogrencilerinin yaratici okuma, okudugunu anlama, yazma ve yaratict yazma
erisilerine etkisini arastirmak amaciyla hazirladig1 doktora tezinde deney ve kontrol
gruplarma on test ve son test uygulamistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formlari ile
deney grubu Ogrencilerinin yaratict okuma ve yaratici yazma uygulamalarinin

etkililigine yonelik goriisleri alinmistir. Arastirma sonucunda yaratict okuma-
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yaraticl yazma caligmalar1 4. smif 6grencilerinin yaratict okuma erisisini artirmada

etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sener (2018), yazma tekniklerinin ortaokul 6grencilerinin bilgilendirici metin yazma
becerisine etkisini arastirdigi calismasinda 6grencilerin yazma caligmalar1 6ncesinde
farkli metin tiirlerini kullanma, gondermeler yapma ile ilgili bilgilerinin olmadigini
tespit etmistir. Calisma sonucunda ise Ogrenciler yeni beceri ve bakis acilari
kazandiklarin1 ifade etmislerdir. Yazi yazmanm gelistirilebilir bir beceri oldugu

sonucuna ulagmaistir.

Dorlay (2018), SE 6grenme modeline uygun yaratict yazma etkinliklerinin ortaokul
ogrencilerinin yazma becerisi iizerine etkisini arastrmustir. On test sonuglari
bakimimdan den y ve kontrol grubunun benzer 6zellikler gosterdigi belirlenmistir.
Arastirma sonucunda yaratict yazma etkinlikleriyle yazma ¢aligmalarina devam eden
deney grubu o6grencileri sekiz hafta sonunda yaratict yazma becerilerinin gelistigi

tespit edilmistir.

Balct (2017), 4+1 planlh yazma degerlendirme modelinin 6. smnif ¢grencilerinin

yazma becerilerini ve yazmaya kars1 tutumlarmi gelistirmeye etkisini arastirmistir.

Deney grubu 6grencilerinin dersleri 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli’ne
gore diizenlenmis, kontrol grubu égrencilerinin derslerinde ise Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’na gdre yazma calismalarina devam edilmistir. Arasgtrmanin sonucunda
deney grubunda bulunan 6grencilere uygulanan planli yazma etkinliklerinin yazili

anlatim becerisini gelistirdigi goriilmiistiir.

Manay (2017), kelime ag1 yonteminin ilkégretim 6. smif 6grencilerinin yazmaya
kars1 tutumlarina ve yazma Gzyeterlik algisina etkisini arastirdigi calisma sonucunda
kelime ag1 yontemi ile 6grencilerin kompozisyon yazmayi sevmeye basladigini ve

daha rahat diisiindiiklerini tespit etmistir.

Erden (2016), drama ve is birlikli 6grenme yontemlerinin 5. sinif §grencilerinin
okudugunu anlama becerilerine, tutuma ve kaliciliga etkilerini gercek deneysel desen

kullanarak arastrmistir. Arastrma sonucunda Tiirkge derslerinde uygulanan is
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birlikli 6grenme yonteminin, drama ve mevcut programda Onerilen ydntemden;
drama yonteminin de mevcut programda onerilen yontemden hem 6grencilerin basar1
diizeyleri hem de okumaya iligin tutum diizeyleri {izerinde anlamli ve olumlu yonde

farkliliklar olusturdugunu tespit etmistir.

Korkmaz (2015), yaratict yazma yonteminin 6. sinif 6grencilerinin yazma 6z yeterlik
algilarina, yazmaya iliskin tutumlarma ve yazma becerisi akademik basarilarina
etkisini arastirmistir. Deneysel desenli bu arastirma sonucuna gore yaratici yazma
yontemi, 6grencilerin yazma 6z yeterlik algilarini, yazmaya yonelik tutumlarmi ve
yazma becerisi akademik basarilarini artirmada Tiirkge Ogretim Programi'na dayali
yazma uygulamalarindan daha etkili oldugunu tespit etmistir. Ozdemir (2014),
analitik yazma ve degerlendirme modelinin Tiirkge 6gretmeni adaylarmin yazma
becerilerine ve yazma tutumlarma etkisini arastirdigi yar1 deneysel c¢alismada
ogrencilerin yazma basarilarinda ve yazmaya yonelik tutumlarinda deney grubu

lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagmistir.

Topuzkanamig (2014)’mn yazma stratejileri 6gretiminin Tiirk¢e 68retmenligi birinci
smif 6grencilerinin yazili anlatim basarisi ve yazma kaygisina etkisini arastirdigi
doktora tezinde yari deneysel desenden ve goriisme tekniginden yararlanmastir.
Yazma stratejileri 6gretiminin yazma basarisini artirmada etkili oldugu ancak yazma

kaygismin azalmasinda etkili olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Polat (2014)’m is birlikli 6grenmeye dayali okuma-yazma-sunma tekniginin 6grenci
basarisma etkisinin arastirildigi calismasinda is birlikli 6grenme yOnteminin
ogrencilerin akademik basarilarmin artirilmasinda olumlu ve belirgin bir etki yaptigi

sonucuna ulagilmistir.

Sulak (2014), siire¢csel modelle bilgilendirici metin 6gretiminin okudugunu anlama
becerilerine etkisini aragtirmak amaciyla yaptig1 calismada 6grencilerin bilgilendirici
metin yap1 farkindaliklarinin okudugunu anlama diizeyleriyle dogru orantili
olduklarmi tespit etmistir. Siire¢csel modelle bilgilendirici metin 6gretiminin
ogrencilerin  okudugunu  anlama  becerilerinin  gelistirilmesinde  etkili

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Varisoglu (2013)’nun doktora tezi Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde is
birlikli 6grenmenin bir teknigi olan birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon
tekniginin 6grencilerin okuma ve yazma becerileri lizerinde etkili olup olmadigini
ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Arastirmanin bulgularina gore birlestirilmis is
birlikli okuma ve kompozisyon tekniginin okuma anlama, sesli okuma, yazma ve

yabanci1 dil kaygisi1 iizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ayrancit (2013)’nin ilkégretim Ogrencilerinin yazma becerisinin gelistirilmesinde
cagrisim tekniginin kullanimini arastirdigr doktora tezinde bu teknigin okullarda
yeterince dgretilemedigi sonucuna ulagilmistir. Cagrisim tekniginin nasil ve neden

uygulanmasini deneysel bir yontemle incelemistir.

Yonez (2012), is birlikli 6grenme yOnteminin ilkdgretim 8. sinif Tiirkge dersinde
ogrencilerin derse iliskin tutumlarina ve temel dil becerilerine etkisini arastirmistir. Is
birlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun akademik basar1 ve Tiirkge
dersine iligkin tutumlar1 yOniiyle kontrol grubundan basarili olduklar1 sonucuna

ulagilmistir.

Erdogan (2012)’m doktora tezinde ise siire¢ temelli yaratici yazma uygulamalarmin
yazili anlatim becerisine ve yazmaya iliskin tutuma etkisi karisik bir yontemle ele
almmustir. Siire¢ temelli yaratict yazma uygulamalariyla 6grencilerin yazili anlatim
becerileri ile yazmaya iligkin tutum erisileri deney grubu lehine gelisme gostermistir.
Arastirmadan 6grenci ve 6gretmenler olumlu goriiste bulunmuslardir. Demir (2011),
ilkdgretim Ogrencilerinin yaratic1 yazma becerileri ile yazma 6z yeterlik algis1 ve
basar1 amac¢ yonelimi tiirleri iliskisinin degerlendirilmesi amaciyla hazirladigi
doktora tezinde ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin yaratict yazma becerileriyle
performans amag¢ yonelimleri ve 6grenme amag¢ yonelimleri arasinda olumlu yonde,

diisiik diizeyde ve anlamli bir iligki belirlemistir.

Kirbas (2010), doktora tezinde is birlikli 6grenme yonteminin ilkogretim sekizinci
sinif 6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirmede geleneksel 6gretim yontemine

gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Tonyal1 (2010), yaratic1 yazma uygulamalarinin ilkégretim altinc1 sinif 6grencilerinin
yazma becerilerine etkisini arastrmistir. Calisma sonucunda deney ve kontrol
gruplarmin yaratict yazma becerilerinin gelistigi tespit edilmistir. Deney grubunda
goriilen fark orami yiiksek olmakla birlikte iki grup arsinda anlamli bir farkin

bulunmadigi tespit edilmistir.

Celik (2010), Ilkdgretim sekizinci smif 6grencilerinin bilgilendirici metin yazma
kazanimlarina ulagsma diizeylerini belirlemek amaciyla yaptig1 c¢alismasinda
ogrencilerin yazili anlatim becerilerini etkileyen durumlari tespit etmistir. Calismada
ogrencilerin Olciilen kazanimlardan 5'ine istenen diizeyde ulastiklari, 7'sine istenen

diizeyde ulagamadiklar1 belirlenmistir.

Sentiirk (2009)’lin arastirmasi ise planli yazma ve degerlendirme modelinin 8.smif
ogrencilerinin  bilgilendirici metin yazma becerilerini gelistirmeye etkisi
konusundadir. Ogrencilerin yazili anlatimi planlama ve dil ve anlatim becerilerinin
gelismesinde deney grubunun lehine gelisme goriildiigli sonucuna ulasilmistir.
Yazim ve noktalama becerileri gelistigi gibi bigim ve kagit diizeninde hedeflenen

becerilere ulagildigi tespit edilmistir.

Corek (20006), is birlikli 6grenmenin Tiirk¢e dersine iliskin basar1 ve derse yonelik
tutum {izerindeki etkilerini arastrmak amaciyla yaptigi calismasinda is birlikli
o0grenme yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin geleneksel 6gretimin

uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili olduklarini tespit etmistir.

Susar (2006) ’1in yaptigi arastirmanin amaci ilkogretim 4. sinif Tiirk¢e 6gretiminde
coklu zeka kuramina dayali ig birlikli 6grenme yonteminin erisi, tutumlar, 6grenme
stratejileri ve coklu zeka alanlar1 iizerindeki etkilerini arastirmaktir. Okudugunu
anlama basaris1 ve okumaya yonelik tutumunun gelismesinde ¢oklu zeka kuramina
dayal1 is birlikli 6grenme ydnteminin Tiirkge Dersi Ogretim Programina gore yapilan

ogrenmeye gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirmanim modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari,
verilerin toplanmasi, deneysel uygulama siireci ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere

yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Is birlikli 6grenme modeli kullanilarak gerceklestirilen yazma etkinliklerinin,
ortaokul 6grencilerinin yazma tutumlaria ve bilgilendirici metin yazma becerilerine
etkisini belirlemeyi amacglayan bu arastirmada on test son test kontrol gruplu yar1
deneysel desen kullanilmistir. Yar1 deneysel arastirma deseni birtakim degiskenlerin
kontrol edilemedigi durumlarda kullanilan bir arastirma tasarimidir (Johnson ve
Christensen, 2014, s.319). Bazi durumlarda arastirmaci, arastrmanin yapilacagi
ortamdan kaynaklanan durumlar nedeniyle ¢alismada yer alacak gruplarin
olusturulmasina miidahale edemeyebilir. Boyle bir durumda arastrmaci, yansiz
atama yoluyla gruplardan bir tanesini deney, digerini de kontrol grubu olarak belirler.
Yar1 deneysel desende gruplar yansiz atama yoluyla tespit edilir ancak bireyler
gruplara yansiz bir sekilde atanmaz (Clark ve Creswell, 2008; Pektas, 2008). Bu
calismada da gruplarin olusturulmasina miidahale edilememis ve yansiz atama
yoluyla gruplardan biri deney, digeri de kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Calismada

kullanilan deneysel desenin simgesel goriintimii Tablo 3.1°de sunulmustur.



Tablo 3.1: Arastirmada Kullanilan Deneysel Desenin Simgesel Goriiniimii

Grup On Test Islem Son Test
o1 Is Birlikli Ogrenme Modeli 03
00YYTO Kullanilarak 0OYYTO
G1 ) Gergeklestirilen )
YADO o L . YADO
Bilgilendirici Metin Yazma
Etkinlikleri
02 Tiirkge Ogretim Programina 04
G2 00YYTO Gore Gergeklestirilen 00YYTO
) Yazma Etkinlikleri )
YADO YADO

Tablo 3.1°de gortuldiigii gibi deney ve kontrol gruplarma deneysel islem Oncesinde
on test olarak OOYYTO uygulanmis ve dgrencilere yazdirilan bilgilendirici metinler
YADO kullanilarak puanlanmustir. Deney grubunda sekiz hafta boyunca is birlikli
ogrenme  yonetimi  kullanilarak  bilgilendirici metin yazma etkinlikleri
gerceklestirilmis, kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamaistir.
Deneysel islem sonrasinda ise gruplara son test olarak OOYYTO uygulanmis ve
gruplarda yer alan dgrencilere yazdirilan bilgilendirici metinler YADO kullanilarak

puanlanmistir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin verileri 2018-2019 egitim-08retim yilinda subat, mart ve nisan aylar1
arasinda yapilan uygulamalarla toplanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin birbirine
denk olup olmadigini belirlemek icin dgrencilerin &n testte uygulanan OOYYTO’den
ve YADO’den aldiklar1 puanlar ile kisisel bilgiler formunda yer alan giinliik tutma ve
kitap okuma durumu, kitap okuma sikligi, anne ve baba 6grenim durumu ile ilgili
sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen veriler karsilastirilmistir. Karsilagtirma

sonucunda elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.
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3.2.1. Yazma Tutumu On Test Sonuglar

Deneysel uygulama siireci 6ncesinde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
OOYYTO’niin alt boyutlarindan ve olgek genelinden aldiklari puanlar arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢cin bagimsiz gruplar icin t-Testi

yapilmistir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 3.2.’de sunulmustur.

Tablo 3.2: Deney ve Kontrol Gruplarmdaki Ogrencilerin Yazma Tutumu On Test

Puanlarina Yonelik t-Testi Sonuglari

Cohen’

Boyut Grup N X S Sd t P 4
s

_ Deney Grubu 25 32,17  6.47
flgi 46 330  .743 .09

Kontrol Grubu 23 3144 8.77

Deney Grubu 25 23.81 2.96
Alg: 46 1161 252 34

Kontrol Grubu 23 2258 4.33

Deney Grubu 25 2640  4.09
Katki 46 832 410 24

Kontrol Grubu 23 2528 524

Olcek  Deney Grubu 25 8238 1143
46 173 443 22

Geneli “Kontrol Grubu 73 7929  16.05

Tablo 3.2.°de verilen t-Testi sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin OOYYTO’niin alt boyutlarindan ve dlgek genelinden aldiklar1 6n test
puanlar1 arasinda anlaml farkliik olmadig1 goriilmektedir. Ayrica [flgi alt
boyutundaki etki biiyiikliigii degeri “etki yok™ araliginda; 4lg: ve Katk: alt boyutlar1
ile O0lcek genelindeki etki biiyiikliigii degerleri ise “kiiciik etki” araligindadir. Bu
bulgulara gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin deneysel iglem siireci

oncesindeki yazma tutumlarmin birbirine denk oldugu ifade edilebilir.
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3.2.2. Bilgilendirici Metin Yazma Becerisi On Test Sonuclar

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin deneysel islem Oncesinde bilgilendirici
metin yazma becerisi puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigi bagimsiz
gruplar i¢in t-Testi ile karsilastirilmistir. Yapilan karsilastrmaya yonelik bulgular

Tablo 3.3’te sunulmustur.

Tablo 3.3: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Bilgilendirici Metin Yazma

Becerisi On Test Puanlarma Yonelik t-Testi Sonuglari

Grup _ Cohen’s
N X S Sd t P
d
Deney Grubu 25 73.13 7.87
46 370 713 A1

Kontrol Grubu 23 72.39 5.78

Tablo 3.3’e gore deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin bilgilendirici
metin yazma becerisi 6n test puanlar1 arasinda anlamh farklilik bulunmamaktadir
(taey= .370; p>.05; d=.11). Etki biiyiikliigii degeri ise “etki yok” araliindadir. Bu
bulgulara gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin deneysel islem siireci
oncesinde bilgilendirici metin yazma becerisi bakimindan birbirine benzer 6zellikler

gosterdigi sdylenebilir.

3.2.3. Giinliik Tutma Durumu

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin giinliik tutma durumu bakimindan
birbirine denk olup olmadigi, iki yonlii ki kare analizi ile incelenmistir. Yapilan

analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.4’te gosterilmistir.
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Tablo 3.4: Deney Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Kardes Sayisma Yonelik Ki

Kare Analizi Sonuglar1

Giinliik Tutma Sd ,
Grup N X P
Durumu

Evet 10
Deney Grubu

Hayir 15

1 732 392

Kontrol Evet 13
Grubu Hayir 10

Tablo 3.4. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin giinliik
tutma durumlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (X1, o 48=.732;
p>.05). Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin giinliik tutma

durumu bakimindan birbirine denk oldugu belirtilebilir.
3.2.4. Kitap Okuma Durumu

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kitap okuma durumu bakimindan
birbirine denk olup olmadigi, iki yonlii ki kare analizi ile karsilastirilmistir.

Karsilastirma sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.5’te gosterilmistir.

Tablo 3.5: Deney Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Kitap Okuma Durumuna

Yonelik Ki Kare Analizi Sonuglar1

Kitap Okuma Sd ,
Grup N X P
Durumu

Evet 24
Deney Grubu

Hayir 1

1 .000 1.000

Kontrol Evet 23
Grubu Hayir 0
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Tablo 3.5. incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kitap okuma
durumlar: arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (Xz(l, n=48)=0.000; p>.05).
Bu bulguya gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kitap okuma durumu

bakimindan ayni 6zellikte oldugu séylenebilir.
3.2.5. Kitap Okuma Sikhgi

Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin kitap okuma sikligi bakimindan
birbirine denk olup olmadig: iki yonlii ki kare analizi ile incelenmistir. Yapilan analiz

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.6.’da verilmistir.

Tablo 3. 6: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Kitap Okuma Sikli§na

Yonelik Ki Kare Analizi Sonuglar1

Iki Ug Iki Sd
Haftada Ayda
Haftada Haftada Ayda ,
Grup Bir Bir X P
Bir Bir Bir
Kitap Kitap
Kitap Kitap Kitap
Deney Grubu 18 2 2 3 0
Kontrol 3 3.361 .339
20 2 1 0 0

Grubu

Tablo 3.6.’ya gore deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin kitap okuma
sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (X2(3, n= 48)=3.361; p>.05).
Bu bulguya gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kitap okuma sikligi

bakimindan birbirine denk olduklari ifade edilebilir.
3.2.6. Anne Ogrenim Durumu

Deney ve kontrol gruplarinin, gruplardaki 6grencilerin annelerinin 6grenim durumu
bakimidan birbirine denk olup olmadigini belirlemek icin iki yonlii ki kare analizi

yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.7.’de verilmistir.
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Tablo 3. 7: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Anne Ogrenim Durumuna

Yonelik Ki Kare Analizi Sonuglar1

Grup flkokul Ortaokul Lise Universite Sd X’ P

Deney Grubu 2 3 9 11

Kontrol 3 5.406 .144
0 4 14 5

Grubu

Tablo 3.7. incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin annelerinin
ogrenim durumuna gore dagilimlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
(X2(3, n=48)=5.406; p>.05). Bu bulguya gore deney ve kontrol gruplarinin, gruplarda
yer alan Ogrencilerin annelerinin 6grenim durumu bakimindan birbirine benzer

ozellikler gosterdigi soylenebilir.
3.2.7. Baba Ogrenim Durumu

Deney ve kontrol gruplarinin, gruplardaki 6grencilerin babalarinin 6grenim durumu
bakimmdan birbirine denk olup olmadig: iki yonlii ki kare analizi ile incelenmistir.

Yapilan inceleme sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.8.’de sunulmustur.

Tablo 3.8: Deney Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Baba Ogrenim Durumuna

Yonelik Ki Kare Analizi Sonuglar1

Grup Ilkokul Ortaokul Lise Universite Sd X’ P

Deney Grubu 0 2 4 18

Kontrol 3 4.614 .202
1 1 10 11

Grubu

Tablo 3.8.’e gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin babalarinin 6grenim
durumuna gore dagilimlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (X2(3, =
48=4.614; p>.05). Bu bulguya gore deney ve kontrol gruplarinin, gruplarda yer alan
ogrencilerin babalarmin 6grenim durumu bakimindan birbirine denk oldugu ifade

edilebilir.
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3.3. Veri Toplama Aracglan

Arastirmada veri toplama araci olarak Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum
Olcegi ve Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi kullamlmustir. Olgeklere yonelik

aciklamalar basliklar halinde sunulmustur.
3.3.1. Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi

Arastirmaya katilan 6grencilerin deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda yazma
tutumlarmi  belirlemek amaciyla Can ve Topguoglu Unal (2017) tarafindan
gelistirilen Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi (OOYYTO)
kullanilmustir. Olgegin gelistirilmesi asamasinda &ncelikle 38 maddeden olusan bir
taslak veri toplama araci hazirlanmistir. Olgegin kapsam gegerliginin belirlenmesi
icin taslak olgek; Tiirkce egitimi alaninda uzman iki 68retim {iyesinin, iki lisanststii
egitim 6grencisinin ve dort Tiirkge dgretmeninin goriisiine sunulmustur. Olgegin yap1
gecerligini belirlemek i¢in ilk asamada 205 ortaokul 6grencisinden toplanan veriler
iizerinde agimlayic1 faktdr analizi yapilmistrr. Ikinci asama da ise 129 ortaokul
ogrencinden toplanan veriler lizerinde dogrulayici faktor analizi gerceklestirilmistir.
Yapilan analizlerin sonucunda 23 maddeden ve {i¢ faktdrden olusan bir 6lcek elde
edilmistir. Olgegin /lgi alt boyutunda 10 madde, Alg: alt boyutunda 6 madde, Katk:
alt boyutunda ise 7 madde bulunmaktadir. Ug faktorle agiklanan toplam varyans
%43.72°dir. Olgekte yazma tutumuna yonelik 22 tane olumlu, 1 tane de olumsuz
madde bulunmaktadir. Besli Likert tipinde hazirlanan Olgekte yer alan olumlu
maddeler “Tamamen Katiliyorum” (5), “Katiliyorum” (4), “Kararsizim” (3),
“Katilmiyorum” (2), “Hi¢ Katilmiyorum” (1) seklinde puanlanmakta; olumsuz
maddede ise bu puanlamanin tersi kullanilmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik
puan 23, en yiiksek puan ise 115°tir. Olgekten alinan puanm yiikselmesi yazma
tutumunun olumlu ydnde degistigini gostermektedir. Olgegin gelistirilmesi
asamasinda belirlenen Cronbach Alfa gilivenirlik katsayis1 .891°dir. Bu arastirma
kapsaminda deney ve kontrol gruplarindan elde edilen 6n test ve son test verilerinden
yararlanilarak hesaplanan Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1i Tablo 3.9’da

sunulmustur.
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Tablo 3.9: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin OOYYTO den Aldiklar1 On Test

ve Son Test Puanlarma Yoénelik I¢ Tutarhk Katsayilar:

I¢ Tutarhk
Grup N Test
Katsayisi

On Test .86
Deney Grubu 25

Son Test 91

On Test 92
Kontrol Grubu 23

Son Test .88

Tablo 3.9. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda yer alan o6grencilerin
OOYYTO’den aldiklar1 6n test ve son test puanlarina ydnelik Cronbach Alfa ic
tutarhik katsayilarmin arastrmada kullanilabilecek diizeyde giivenilir oldugu

goriilmektedir.
3.3.2. Yazih Anlatim Degerlendirme Olcegi

Arastirma kapsaminda yer alan Ogrencilerin yazdiklar1 bilgilendirici metinleri
degerlendirmek amaciyla Topuzkanamis (2014) tarafindan gelistirilen Yazili Anlatim
Degerlendirme Olgegi (YADO) kullanilmistir. Olgegin gelistirilmesi  siirecinde
oncelikle alan yazinda yer alan ¢esitli kaynaklardan yararlanilarak yazili anlatimda
bulunmasi gereken 6zellikler derlenerek smiflandirilmis ve 51 maddelik taslak bir
Olcek hazirlanmistir. Taslak Olgek, Tiirkge egitimi alaninda bir dogent, dort yardimet
dogent ve ayni alanda doktora yapmakta olan doért uzmandan olusan bir grubun
incelemesine sunularak kapsam gecerligi saglanmaya calisilmistir. Uzmanlardan
gelen goriisler dogrultusunda bazi maddelerde diizeltme yapilmis ve bir madde taslak
veri toplama aracindan ¢ikarilarak olgege son sekli verilmistir. Olgek “Kagit
Diizeni”, “Konu”, “Bashk”, “Giris”, “Gelisme”, “Sonu¢”, “Dil ve Anlatim” ile
“Yazim ve Noktalama” olmak iizere toplam 8 ana bolimden olusmaktadir. Her
bolimiin agirligr alt maddelere gore ortaya ¢ikmaktadir. Buna gore “Kagit Diizeni”
5, “Konu” 5, “Bashik” 5, “Giris” 4, “Gelisme” 11, “Sonug” 6, “Dil ve Anlatim” 12 ve
“Yazim ve Noktalama” 2 maddeyle puanlanmaktadir. 50 maddeden olusan Olcekte

her maddeden almabilecek puanlar sirastyla Hayir (H), 0 puan; Kismen (K), 1 puan
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ve Evet (E), 2 puandir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise
100°diir. Olgegin gelistirilmesi asamasinda iki farkli 6l¢iim icin puanlayicilar arasi
korelasyon hesaplanmis ve korelasyon katsayilarmin sirasiyla 84. ve 78. oldugu
belirlenmistir. Ancak 6lcegin gelistirilmesi sirasinda asamasinda ortalama Cronbach
Alfa giivenirlik katsayisma yonelik herhangi bir bilgiye yer verilmemistir. Bu
arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarindan elde edilen 6n test ve son test
verilerinden yararlanilarak hesaplanan Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 Tablo

3.10.’da verilmistir.

Tablo 3.10: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin YADO den Aldiklar1 On Test

ve Son Test Puanlarina Yonelik Guvenirlik Analizleri

I¢ Tutarhk
Grup N Test
Katsayisi

On Test 81
Deney Grubu 25

Son Test .85

On Test .83
Kontrol Grubu 23

Son Test .80

Tablo 3.10. incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin YADO’ den
aldiklar1 6n test ve son test puanlarma yonelik Cronbach Alfa i¢ tutarlik

katsayilarmin yeterli diizeyde giivenilir oldugu séylenebilir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Kirikkale Sehit Aydin Copur
Imam Hatip Ortaokulunun 48 kisilik 6. smif &grencilerinden toplanmustir.
Bilgilendirici metin tiirii hakkinda bilgi verildikten sonra is birlikli 6grenme
yonteminin karsilikli sorgulama teknigine uygun olarak deney grubunda ders
islenirken kontrol grubunda Tiirkce Ogretim Programma gore ders islenmistir. Can
ve Topguoglu Unal (2017) tarafindan gelistirilen Ortaokul Ogrencilerine Yonelik
Yazma Tutum Olgegi arastirma dncesinde deney ve kontrol gruplarina uygulanmustir.

Arastrmada kullanilacak bilgilendirici metin konularinda {ic uzman goriisi

41



alinmustir. Ogrencilerin yazdigi metinleri degerlendirmede ise Topuzkanams (2014)

tarafindan gelistirilen Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi (YADO) kullanilmustir.

3.5. Uygulama Siireci

Uygulama siirecinin ilk asamasmda 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programmin
(Ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) her smif diizeyinde islenmesi
ongoriilen temalar1 arasindan 11 tema se¢ilmistir. Temada yer alan konu basliklarmin
6.smif diizeyine uygunlugunun incelenmesi i¢in 3 uzman goriisiine bagvurulmustur.
Uygulama 6n test ve son test disinda 8 haftalik bir siireci kapsamaktadir.8 temaya
uygun secilen konular,5 kisiden olusan gruplara dagitilmistir. Uygulamaya esas
alman 1. haftanin temalar1 sunlardir: “Duygular” temasmin konulari: yalnizlik,
kiskanglik, korku, mutluluk ve 6zlem. Ogrenciler is birlikli dgrenme ydnteminin
karsilikli sorgulama teknigine gore sectikleri konuyla ilgili sorular c¢ikardilar.
Sorularin cevaplarmi bilgilendirici metin tiiriine uygun olarak yazdilar. Konu
basliklar1 degisirken gruplardaki kisiler degismedi. Uygulama siirecine 8 hafta
boyunca bu sekilde devam edildi.

2. hafta “Erdemler” temasmin “dostluk, saygi, dayamisma, diiriistliik, merhamet”
konularindan secildi.“Milli Kiiltlirimiiz” temas:1 3. haftanin konusuydu.” Tarihi
sahsiyetler, geleneksel sporlar, tarihi eserlerimiz, aile ve vatan” konular1 hakkinda
sorular olusturuldu. Ogrencilere kiiltiiriimiiziin bu degerlerinin dnemi konusunda
hatirlatma yapildi. Ogrenciler karsilikli sorgulama teknigine gore olusturduklar:
sorularin cevaplarini yazdilar. Bazi 6grenciler uygulama sirasinda aktif goriiliirken
bazilarinin yazma siirecine az katildiklar1 gozlenmistir. Birey ve toplum temas: 4.
haftanin temasiydi. Ana dil, baris, kardeslik, misafirperverlik, farkliliklara saygi
konularinda bilgilendirici metinler yazildi. Iletisim temas: 5. haftanm konusuydu.
Gruplar aile iletisimi, komsuluk, insanlar ile iletisim, Ogrenci-6gretmen iletigimi,
etkili iletisim gibi konulardan bilgilendirici metin tliriine uygun yazilar yazdilar.
6.haftanin konular1 “hastaliklardan korunma, beden sagligi, saghkli yasam, dengeli
beslenme, spor yapmanin Onemi”; 7.haftanin konular1  “ig birligi, alin teri,
sorumluluk, calismak, paylagsma”,8.haftada ise “Doga ve Evren” temasi i¢inden

13

secilen “ mevsimler, zaman bilinci, c¢evrenin korunmasi, dogal afetler ve iklim”

konulardan yazilar yazdirildi.
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3.6. Verilerin Analizi

Verilerin analizi siirecinde Oncelikle deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
YTO’ye verdikleri cevaplar bilgisayar ortamma aktarilmistir. Ogrencilerin 6n testte
ve son testte yazdiklar1 bilgilendirici metinlerin puanlanmasinda YADO 6lgegi
kullanilmis ve giivenirligi saglamak i¢in puanlama, arastirmaci ile birlikte iki Tiirkge
Ogretmeni tarafindan birbirinden bagimsiz sekilde yapilmistir. Puanlayicilar arasi
gilivenirligin belirlenmesi i¢in kiime i¢i korelasyon analizi kullanilmistir. Kiime ici
korelasyon analizi, degerlendiricilerin yaptiklar1 puanlamanimn tutarlilik giivenirligini
belirlemek icin kullanilmaktadir (Sencan, 2005, s.272). Yapilan analiz sonucunda
puanlayicilar arasindaki korelasyon katsayisinin 6n testte. 78, son testte ise 83 oldugu
belirlenmistir. SPSS programi kullanilarak hesaplanan giivenirlik katsayilarmin.
70’in iizerinde olmas1 nedeniyle puanlayicilar arasindaki uyum yeterli goriilmiistiir.
Daha sonra puanlayicilarin verdikleri puanlarin ortalamasi alinmis ve analizler,
ortalama puanlar kullanilarak yapilmistir. Arastirma kapsaminda toplanan verilerin
analizinde kullanilacak istatistik testlerinin belirlenmesi siirecinde dncelikle deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n test ve son testte YKO’den ve YADO’den
aldiklar1 puanlarmn normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Normal
dagilim analizlerinde = Kolmogorov  Smirnov  ve  Shapiro-Wilk testleri
kullanilmaktadwr. Biiyiikoztiirk’e (2007) gore normal dagilim analizi yapilirken
grupta yer alan katilimci sayisinin 50°den az olmasi durumunda Shapiro-Wilk Z testi
kullanilir. Bu agiklama dikkate alinarak deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrenci sayisinin 50’den az olmasi nedeniyle 6grencilerin 6n testte ve son testte,
Olgeklerden aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi Shapiro-Wilk Z

testi ile incelenmistir. Yapilan analize iliskin bulgular Tablo 3.11.’de sunulmustur.
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Tablo 3. 11: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin On Test ve Son Testte
Olgme Araglarindan Aldiklar1 Puanlara Yénelik Shapiro-Wilk Z Testi Sonuglar1

00YYTO YADO
Grup N
Z P Z P

On Test 944 179 947 217
Deney Grubu 25

Son Test 960 410 959 387

Kontrol On Test 960 473 985 972
23

Grubu Son Test 936 144 953 341

Tablo 3.11.°de verilen Shapiro-Wilk Z testi sonuglar1 incelendiginde deney ve
kontrol gruplarmdaki 6grencilerin OOYYTO’den ve YADO den aldiklar1 puanlarin
hem On testte hem de son testte normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>.05). Bu
sonuglar dikkate alinarak arastirmadan elde edilen verilerin analizinde parametrik
istatistik testleri kullanilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6lgeklerden
aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar igin t-
Testi kullanilmistir. Gruplarm, kendi i¢cinde 6n test ve son test puanlarinin
karsilagtirilmasinda bagimli gruplar i¢cin t-Testi’'nden yararlanilmistir. Deney ve
kontrol grubundaki Ogrencilerin giinliik tutma ve kitap okuma durumlari, kitap
okuma siklig1, anne-baba Ogrenim durumu bakimindan birbirine denk olup
olmadigni tespit etmek amaciyla iki yonlii ki kare analizi kullanilmastir. Iki yonlii ki
kare analizinde serbestlik derecesinin 1 oldugu durumlarda “devamlilik diizeltmesi”
(Continuity Correction) kullanilmistir Belirtilen analizlerin tamaminda SPSS 25
paket programimndan yararlanilmistir. Bunlarin yani swa elde edilen sonuglarin
pratikte anlamliligini belirlemek icin Cohen’s d etki biiyiikligii katsayis1 da
hesaplanmistir. Cohen’s d etki biiyiikliigii katsayisinin degerlendirilmesinde <0.19
aralig1 “etki yok”, 0.20-0.49 aralig1 “kiictik etki”, 0.50-0.79 aralig1 “orta diizeyde
etki” ve >0.80 aralig1 ise “biiyiik etki” olarak kabul edilmistir (Pallant, 2016, s. 231).
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Calisgmanin bu boliimiinde; arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplaridaki
ogrencilerin Olgeklerden aldiklar1 puanlar {izerinde yapilan analiz sonuglari,

arastirmanin alt problemlerine gore diizenlenerek sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtrmanimn  birinci alt problemsi “Is birlikli 6grenme yontemi kullanilarak
gergeklestirilen yazma etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki dgrenciler ile
Tiirkge Ogretim Programmin uygulandigi kontrol grubundaki dgrencilerin yazma
tutumu son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.”
seklinde ifade edilmistir. Alt problemnin test edilmesi i¢in deney ve kontrol
gruplardaki 6grencilerin OOYYTO’den aldiklar1 son test puanlar1 bagimsiz gruplar
icin t-Testi ile karsilastirilmistir. Yapilan karsilastirmaya iliskin bulgular Tablo

4.1.’de sunulmustur.



Tablo 4.1: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Yazma Tutumu Son Test

Puanlarina Yonelik t-Testi Sonuglari

_ Cohen’
Boyut Grup N X S Sd t P

_ Deney Grubu 25 3204 .25
ilgi 46 615 542 18

Kontrol Grubu 23 3349 8.06

Deney Grubu 25 2452  3.57
Algi 46  2.517  .015* 73

Kontrol Grubu 23  21.82 3.86

Deney Grubu 25 2758 552
Katki 46 .559 579 16

Kontrol Grubu 23 2671 523

Olcek ~ Deney Grubu 25 8414  15.93
46 490 .626 14

Geneli "Kontrol Grubu 23 82.01  13.81

*p<.05

Tablo 4.1.’de verilen t-Testi sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin yazma tutumu puanlarinda, OOYYTO’niin sadece alg: alt boyutunda
(tws=2.517; p<.05; d=.73) deney grubu lehine anlaml farklilik oldugu; diger alt
boyutlar ile 6lcek genelinde ise anlamli farklilik bulunmadig: goriilmektedir. Ayrica
alg1 alt boyutundaki etki biiyilikliigii degerinin “orta diizeyde etki” araliginda oldugu,
diger alt boyutlar ile 6lgek genelindeki etki biiyiikliiklerinin ise “etki yok™ araliginda
oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara gore is birlikli 6grenme yontemi kullanilarak
gergeklestirilen yazma etkinlikleri ile Tiirkge Ogretim Programina uygun sekilde
yapilan yazma etkinlikleri arasinda, Ogrencilerin yazma tutumlarmi artirmada
herhangi bir fark olmadig1 sdylenebilir. Bu nedenle arastirmanin birinci alt problemsi

dogrulanamamastir.
4.2. ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtrmanimn  ikinci alt problemi “Is birlikli 6grenme yontemi kullanilarak
gergeklestirilen yazma etkinliklerinin uygulandigir deney grubundaki dgrenciler ile
Tiirkge Ogretim  Programmin uygulandigi  kontrol grubundaki &grencilerin
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bilgilendirici metin yazma becerisi son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlaml bir fark vardir.” seklinde ifade edilmistir. Alt problemin test edilmesi i¢in
deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin son testte yazdiklari bilgilendirici
metinler ii¢ farkli degerlendirici tarafindan YADO kullanilarak puanlanmis ve
degerlendiricilerin verdikleri puanlarin ortalamasi almmistir. Bu puanlar bagimsiz
gruplar icin t-testi ile karsilastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen

bulgular Tablo 4.2.’de verilmistir.

Tablo 4.2: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Bilgilendirici Metin Yazma

Becerisi Son Test Puanlarina Yo6nelik t-Testi Sonuglar1

Grup _ Cohen’s
N X S Sd t P d

Deney Grubu 25 85.31 5.27
46  4.295 .000* 1.24

Kontrol Grubu 23 73.93 4.29

*p<.05

Tablo 4.2.’ye gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin bilgilendirici metin
yazma becerisi son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik
bulunmaktadir (tus=4.295; p<.05; d=1.24). Etki biiyiikliigii degeri ise “biiyiik etki”
araligindadir. Bu bulgulara gore arastirmanin ikinci alt problemsinin dogrulandigi ve
is birlikli 6grenme yOntemi kullanilarak gerceklestirilen yazma etkinliklerinin,
Tiirkge Ogretim Programina uygun sekilde yapilan yazma etkinliklerine gore
ogrencilerin bilgilendirici metin yazma becerilerini gelistirmede daha etkili oldugu

belirtilebilir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanin iigiincii alt problemsi “Is birlikli &grenme yontemi kullanilarak
gergeklestirilen yazma etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin
yazma tutumu On test-son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark
vardr.” seklinde belirtilmistir. Alt problemnin dogrulanip dogrulanmadiginin

belirlenmesi i¢in deney grubunda yer alan 6grencilerin yazma tutumu 6n test-son test
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puanlar1 bagiml gruplar t-testi ile karsilastirilmistir. Yapilan karsilastirma sonucunda

elde edilen bulgular Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3: Deney Grubundaki Ogrencilerin Yazma Tutumu On Test-Son Test

Puanlarina Yonelik t-Testi Sonuglari

o Cohen’
Boyut  Test N X S Sd t P
sd
_ On Test 25 3217 6.47
ilgi 24 083  .935 01
Son Test 25 32.04 8.25
On Test 25 2381 296
Algi 24 958 348 21
Son Test 25  24.52 3.57
On Test 25 2640  4.09
Katki o4 899 378 24
Son Test 25 2758  5.52
Olcek  On Test 25 8238 1143
| 24 578 .569 12
Geneli ~gon Test 25  84.14 1593

Tablo 4.3.’e gore deney grubunda yer alan 6g8rencilerin yazma tutumu 6n test-son
test puanlari, OOYYTO’niin alt boyutlar1 ile &lgek genelinde anlamli farklilik
gostermemektedir. Etki blyiikliigli degerlerinin ise; ilgi alt boyutu ile Olgek
genelinde “etki yok™ aralifinda, alg: ve katk: alt boyutlarinda “kii¢iik etki” araliginda
oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore arastirmanin tiiglincii alt problemsinin
dogrulanmadigi ve is birlikli 6grenme yontemi kullanilarak gercgeklestirilen yazma
etkinliklerinin, Ogrencilerin yazma tutumlar1 iizerinde etkisinin olmadig1 ifade

edilebilir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtrmanimn  dordiincii alt problemsi “Is birlikli dgrenme ydntemi kullanilarak
gergeklestirilen yazma etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki ogrencilerin
bilgilendirici metin yazma becerisi On test-son test puanlar1 arasinda son test lehine

anlamli bir fark vardir.” seklinde ifade edilmistir. Alt problemnin test edilmesi
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amaciyla Ogrencilerin 6n testte ve son testte yazdiklari bilgilendirici metinler ii¢
farkli degerlendirici tarafindan YADO kullanilarak puanlanmis ve degerlendiricilerin
verdikleri puanlarin ortalamasi alinarak ogrencilerin bilgilendirici metin yazma
becerisi puanlar1 belirlenmistir. Elde edilen bu puanlar bagimli gruplar i¢in t-Testi ile
karsilagtirilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.4.’te

verilmistir.

Tablo 4. 4: Deney Grubundaki Ogrencilerin Bilgilendirici Metin Yazma Becerisi On

Test-Son Test Puanlarina Ydnelik t-Testi Sonuglari

_ Cohen’s
Test N X S Sd T P d
On test 25 73.13 7.87
24 7.569 .000* 1.76
Son test 25 85.31 5.63
*p<.05

Tablo 4.4.te yer alan analiz sonuclarmma gore deney grubundaki Ogrencilerin
bilgilendirici metin yazma becerisi On test-son test puanlar1 arasinda son test lehine
anlamli farklihk bulunmaktadir (t24=7.569; p<.05; d=1.76). Etki biyikligi
degerinin de “bliyiik etki” araliginda oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore
arastrmanin dordiincii alt problemsinin dogrulandig: ve is birlikli 6grenme yontemi
kullanilarak gerceklestirilen yazma etkinliklerinin, 6grencilerin bilgilendirici metin

yazma becerilerinin gelistirilmesinde oldukca etkili oldugu sdylenebilir.

4.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanin  besinci alt problemsi “Tiirkge Ogretim Programmin uygulandigi
kontrol grubundaki 6grencilerin yazma tutumu On test-son test puanlar1 arasinda
anlaml bir fark yoktur.” seklinde ifade edilmistir. Alt problemnin dogrulugunun test
edilmesi i¢in kontrol grubundaki 6grencilerin yazma tutumu 6n test-son test puanlari,
bagimli gruplar t-testi ile karsilastirilmistir. Yapilan analize yonelik bulgular Tablo 4.

5’te sunulmustur.
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Tablo 4. 5: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazma Tutumu On Test-Son Test

Puanlarina Yonelik t-Testi Sonuglari

_ Cohen’
Boyut  Test N X S Sd t P
sd
_ On Test 23 3143 8.77
ilgi 22 1552 135 24
Son Test 23 3350 8.06
On Test 23 2258 433
Alg: 2» 1150 263 18
Son Test 23 21.82 3.86
On Test 23 2528 524
Katki 2y 1499 148 27
Son Test 23 2671 5.23
Olgek ~ On Test 23 7929 16.05
| 2n 1608 122 17
Geneli ~Son Test 23 82.02 13.81

Tablo 4.5. incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubunda
yer alan 6grencilerin yazma tutumu 6n test-son test puanlar1 arasinda, OOYYTO niin
alt boyutlar1 ile Olcek genelinde anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir. Etki
biiytikligl degerlerinin ise; ilgi ve katki alt boyutlarinda “kiiclik etki” araliginda, alg:
alt boyutu ile dlcek genelinde ise “etki yok™ aralifinda oldugu belirlenmistir. Bu
bulgulara gdre arastirmanm besinci alt problemsinin dogrulandig: ve Tiirkce Ogretim
Programinm uygulandigi kontrol grubundaki ogrencilerin yazma tutumlarinda,

istatistiki bakimdan herhangi bir farklilik olusmadigi ifade edilebilir.
4.6. Altinc1 Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanin altinci alt problemsi “Tiirkge Ogretim Programinm uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin bilgilendirici metin yazma becerisi 6n test-son test puanlar1
arasinda anlamh bir fark yoktur.” seklinde belirtilmistir. Alt problemnin test edilmesi
amaciyla Ogrencilerin 6n testte ve son testte yazdiklar1 bilgilendirici metinler ¢
farkli degerlendirici tarafindan Y ADO kullanilarak puanlanmis ve degerlendiricilerin
verdikleri puanlarin ortalamasi alinarak ogrencilerin bilgilendirici metin yazma
becerisi puanlar1 belirlenmistir. Elde edilen bu puanlar bagimli gruplar i¢in t-Testi ile
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karsilagtirilmistir. Yapilan karsilastirma sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.6’da

sunulmustur.

Tablo 4.6: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bilgilendirici Metin Yazma Becerisi

On Test-Son Test Puanlarma Y&nelik t-Testi Sonuglar1

_ Cohen’s
Test N X S Sd T P d
On test 23 72.39 5.78
22 748 463 .15
Son test 23 73.93 11.89

Tablo 4.6.”ya gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin bilgilendirici metin
yazma becerisi On test-son test puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir
(t2y= .748; p>.05; d=.15). Etki buiyiikligii degerinin de “etki yok™ araliginda oldugu
belirlenmistir. Bu bulgulara gore aragtirmanin altinci alt problemsinin dogrulandig:
ve Tiirkge Ogretim Programmmn uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
bilgilendirici metin yazma becerilerinde anlamli diizeyde bir gelisme olmadigi

sOylenebilir.
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BESINCI BOLUM

TARTISMA, SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgulara yonelik tartigma yapilmis ve aym

boliimde arastirmanin sonuglarina ve onerilerine yer verilmistir.

5.1.Tartisma

Bu arastirmada ortaokul 6.smif 6grencilerinin bilgilendirici metin yazma becerileri
ve yazma tutumlar1 lizerinde is birlikli 6grenme yonteminin karsiliklt sorgulama

tekniginin etkili bir yontem olup olmadig1 arastirilmastir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore is birlikli 6grenme yOntemi
kullanilarak gerceklestirilen yazma etkinlikleri ile yapilan deney grubu 6grencilerinin
yazma tutumlari ile kontrol grubu 6grencilerinin yazma tutumlar1 arasinda farklilik
olmadig: belirlenmistir. s birlikli grenme yonteminin bu ¢alismada &grencilerin
yazma tutumlarini etkilemedigi gorilmektedir. Alan yazinda yer alan benzer
calismalarda ise ig birlikli 6grenme yonteminin yazma tutumlari tizerinde olumlu
etkisi oldugu belirlenmistir. Yoénez (2012) “Is Birlikli Ogrenme Y®onteminin
[k gretim 8.Smif Tiirkge Dersinde Ogrencilerin Derse Iliskin Tutumlarma ve Temel
Dil Becerilerine Etkisi” isimli yiiksek lisans tezi c¢alismasinda, deney ve kontrol
gruplarma Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi uygulamistir. Deney grubunun
yazma tutumlarinin  olumlu yonde degistigi sonucuna varmustir. Ortaokul
ogrencilerinin Tiirk¢ce derslerine yonelik tutumlarinin degismesinde bir¢ok faktor
etkilidir. Bunlardan biri giinliilk tutan 6grencilerin tutmayanlara; kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore Tirkge dersine karst olumlu tutum gelistirdikleri
belirlenmistir. S.sinif (% 74,1’t olumlu) O6grencilerinin ise 6, 7 ve 8&.smif

ogrencilerine gore ders tutumlar1 olumludur (Zorbaz ve Habes,2015).

Ogrencilerin yazma tutumlarinin  degismemesinde kendilerini ifade etmekte

zorlanmalarmin etkisi bulunmaktadir. Tiirkge derslerinin en Onemli islevi,



ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmesidir. Dilin imkanlarindan yararlanan ve
fikir diinyas1 gelisen bireyler kendilerini rahat ifade ederler (Ozbay ve Melanlioglu
2008). Yiuddirim (2010), Tirkce derslerinde is birlikli 6grenme yontem ve
tekniklerinin diizenli kullanilmasmin 6grencilerin kelime hazinelerinin geligmesinde
onemli rol iistlenecegini belirtir. Geleneksel yaklasimlarda 6grencilerin kelimelerin
anlamlarin1 bulup ciimle i¢inde kullanmanin disinda hayatlara katmadigina deginir.
Corek (2006), arastirmasinda is birlikli 6grenmenin 6grencilerin yazma tutumlarini
olumlu yonde degistirdigini tespit etmistir. Erdogan (2012)’ 1 caligmasinda ise siireg
temelli yaratict yazma uygulamalarmin 6grencilerin  yazma tutumlarini
degistirmedigi gorilmiistiir. Erten(2009)’in c¢alismasinda Ogrencilerin is birlikli
yazma aktivitelerine karsi tutumlar1 degismemistir. Korkmaz (2015) ‘m “Yaratict
Yazma Yoénteminin 6.Smif Ogrencilerinin Yazma Oz Yeterlilik Algilarma, Yazmaya
[liskin Tutumlarina ve Yazma Becerisi Akademik Basarilarina Etkisi” adl1 yiiksek lisans
caligmas1 sonucunda yaratic1 yazma yonteminin dgrencilerin yazma 6z yeterlik algilarini,
yazmaya yonelik tutumlarini olumlu yonde degistirdigi tespit edilmistir. Beydemir
(2010) “flkdgretim 5.Sinif Tiirkce Dersinde Yaratici Yazma Yaklasimmin Yazmaya
Yonelik Tutumlara, Yaratici Yazma ve Yazma Erisisine Etkisi” adli ¢alismasinda
yaraticl yazma yaklasimina dayali ¢aligmalarin 6grencilerin yazma tutumlarii olumlu
yonde etkiledigini tespit etmistir. Yiiksel (2016) “Ortaokul 5.smmf Tiirk¢e derslerinde
uygulanan yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarina ve
sozel yaraticiliklarina etkisinin incelenmesi” adl1 yiiksek lisans tezi ¢aligmasi sonucunda
yaratici yazma etkinliklerinin deney grubu 6grencilerinin yazma tutumlarinda anlamli bir
etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. Varisoglu (2016) is birlikli okuma ve yazma
etkinliklerinin Tirkce Ogrenen yabanci 6grencilerin dil kaygilarma etkisi adli
calismasida i birlikli okuma ve yazma etkinliklerinin 6grencilerin yabanci dil
kaygilar1 iizerinde etkili oldugunu tespit etmistir. Ogrencilerin yazma tutumlarinin
degismesinde Ogretmenlere bilyilkk gorev diismektedir. Ilkokuldan baslayarak
o0grenim hayat1 boyunca O0gretmen, Ogrenciye rehberlik yaparak Ogrenciyi tesvik
etmelidir (MEB,2012) Ogrencilerin yazma nedenlerinin arastirildign bir ¢alismada
ogretmenin yazma aligkanliim1 kazandirmada en 6nemli etken oldugu sonucuna
ulasgilmistir. Yazmanm insani psikolojik olarak rahatlatmasinin yaninda aile tesviki,
karakter, kisisel merak ve okuma aligkanliginin da etkisinin oldugu belirlenmistir
(Tok, Rachim, Ahmet Kus,2014). Yazma tutumunun ilkokuldan {iniversite

egitimine kadar her kademede yazma basarisin1 etkileyen bir durum oldugu
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gozlenmistir. Bagc1 (2007), “Tiirkge Ogretmeni Adaylarinmn Yazili Anlatima ve
Yazili Anlatim Derslerine Ydnelik Tutumunun Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda
arastirmaya katilan Tiirk¢e 68retmeni adaylarinin yarisindan azmin (% 46,5) Yazih
Anlatim dersine kars1 olumlu tutum gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin
yazma tutumlarinin degismesi zaman almaktadir. Ogretmen ve dgrencinin bu siirecte
zorlanabilirler. Dortlemez (2010)’in ¢alismasinda uygulama sonunda is birlikli
ogrenmenin Ogrencilerin basar1 giidiisii bakimindan deney grubunda degisiklik

olmadig tespit edilmistir.

Arastrmadan elde edilen verilerde is birlikli 6grenme yontemi kullanilarak
gergeklestirilen yazma etkinliklerinin, Tiirkge Ogretim Programma uygun sekilde
yapilan yazma etkinliklerine gore 6grencilerin bilgilendirici metin yazma becerilerini
gelistirmede olumlu bir etkisi oldugu goriilmiistiir. Corek (2006) arastirmasinda is
birlikli 6grenme yOonteminin Tiirkge dersine iliskin basarida etkili oldugunu tespit
etmigtir. Stinbiil (2006: 180) is birlikli 6grenmenin basariy1 artirmasmin sebebini
ogrenme gruplarinda her 6grencinin en iist seviyede Ogrenebilmesi ve Ogrenciler
arasinda c¢alisma sartlarinin yapilandirilmasina baglamaktadir. Susar (2006),
arastrmasinda is birlikli 6grenme yonteminin grup i¢inde yardimlasmayi, fikir
alisverisinde bulunmayi, ortak kararlar almayi1 gerektiren bir siire¢ oldugundan
bahseder. Arastirmasinda da is birlikli 6grenme yonteminin 2005-2006 Tirkce
Ogretim Programiyla 8grenmeye gore daha etkili oldugu sonucuna ulasmustir. Uysal
(2009), 1 birlikli 6grenmenin yazma becerisine etkisinin olumlu ydnde
sonuclanmasimi iletisim siirecinin birden ¢ok kanaldan yiirlimesine baglar.
Ogrenmenin kalict olmasi ve Ogrencilerin derse odaklanmas1 ydntemin
yararlarindandir. Ogretmen-6grenci iletisimi oldugu gibi 6grenci-6grenci arasidaki
etkilesim olmas1 is birlikli 6grenmenin geleneksel 6grenmeden farkidir. Erdogan
(2012), 1s birlikli yaratict yazma c¢aligmalariin 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin gelisiminde bireysel olarak yaptirilan yaratici yazma c¢aligmalarindan
daha etkili oldugunu tespit etmistir. Polat (2014), is birlikli 6grenme yonteminin
okuma-yazma-sunma teknigini kullanarak hazirladig1 ¢alismada is birlikli 6grenme
yonteminin, 6grencilerin akademik basarilarmin arttirilmasinda olumlu ve belirgin
bir etkisi oldugu sonucuna ulasmistir. Kardas ve Cemal (2015), is birlikli 6grenme
tekniklerinin Tirkce Ogretiminde basari, tutum ve uygulamalara yonelik 6g8renci

goriislerini arastrrmustir. Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerinde yapilmis 46
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calismanin sonucu 43’iinde (%93,31) is birlikli 6grenme tekniklerinin 6grencilerin
akademik basarisini artirdigi belirlenmistir. Geriye kalan 3 arastirmada (%6,51) ise,
uygulanan is birlikli 6grenme tekniklerinin 6grencilerin akademik basarisi tizerinde
etkili olmadig tespit edilmistir. Ogrencilerin sadece akademik yonlerini degil; sosyal
iliskilerini de etkiledigi goriilmektedir. Ogrencilerin elestirme, sorgulama becerilerini

de gelistirmektedir.

Ilgili arastrmalar kisminda da belirtildigi gibi sadece Tiirkce dersinde degil; diger
alanlarda da is birlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina ve
ders tutumlarmna etkisi arastirilmistir: Oral (2000), Aydin (2008), Kiiciik (2008),
Aydm (2009), Akin (2009), Akbuga (2009), Uygur (2009), Uz (2009, Kus ve
Karatekin (2009), Akbulut (2013), Erbil (2014), Yilar(2015), Uslu(2016).

Arastirmada is birlikli 6grenme yOntemi kullanilarak gergeklestirilen yazma
etkinliklerinin, 6grencilerin bilgilendirici metin yazma becerilerinin gelistirilmesinde
oldukca etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Sallabas (2007)’1n “Ilkdgretim Besinci
Sinif Ogrencilerinin Kendini Yazili Olarak ifade Etme Kazanimlarina Ulasma Diizeyi”
adli yliksek lisans calismasinda 6grencilere bilgilendirici ve Oykiileyici tiirde metinler
yazdirilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin dykiileyici metinleri daha iyi yazdiklari
sonucuna ulagimistir. Tekeli (2013) kubasik 6grenmenin Ogrencilerin genel yazma
becerileri ve dil bilgisi basarilarmi1 gelistirmede olumlu etkisi oldugunu tespit
etmistir. Karakoyun (2010), Ilkdgretim 5. smif dgrencilerine noktalama isaretlerinin
ogretiminde 1is birlikli 6grenme tekniklerinden Jigsaw 1'in akademik basariya
etkisinin geleneksel 6gretmen merkezli 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu
sonucuna ulagmistir. Korkmaz (2015), ¢alismasinda yaratici yazma yOnteminin
6.smif Ogrencilerinin yazma becerisi akademik basarilarina olumlu etkisi oldugu
sonucuna varmistir. Uysal(2010) ve Balct (2017)’ nin c¢aligmalarinin sonucunda
geleneksel Ogretim yontemiyle islenen kontrol grubunda anlamli bir degisim
goriilmemistir. Tonyali (2010) “Yaratict Yazma Uygulamalarinin ilkdgretim Altinci
Smif Ogrencilerinin Yazma Becerilerine Etkisi” adl1 yiiksek lisans calismasinda yaratici
yazma etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili
oldugu sonucuna ulasilimstir. 1zdes (2011) ise “ilkogretim 7.S1mf Ogrencilerine Verilen
Yazma Egitiminin Ogrencilerin Hikiye Yazma Becerisine Etkisi” adli yiiksek lisans

tezinde deney grubu ile kontrol grubunun yazma becerileri arasinda anlamli bir fark
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oldugu tespit edilmistir. Yiiksel (2016) Tiirkce dersinde 5.simif 6grencilerine uyguladigi
yaratict yazma etkinliklerinin deney grubu O&grencilerinin sodzel yaraticiliklarini
gelistirdigi tespit edilmistir. Avct (2013) yiiksek lisans tezinde yaratici yazma
etkinliklerinin 8.smif 6grencilerinin yazma egilimlerine etkisinin deney grubu lehine

anlamli bir fark oldugunu tespit etmistir.

Arastirmanin deney ve kontrol gruplarinin kiz 6grencilerden olusmasi, arastirmanin
sonucunda cinsiyet faktoriiniin etkisini ortaya c¢ikarir. Ciinkii kiz c¢ocuklarin grupta
olmay1 erkek ¢ocuklardan daha cok istedikleri goriiliir. Kizlarin uyumu erkeklere gore
daha kolaydir (Preuschoff,2010:130). Karaismailoglu (2017) sinirbilim c¢aligmalarina
bakildiginda kadin ve erkek beyninin bircok agidan farkli oldugunu ve bu farklilik

sonucunda diinyaya farkli pencerelerden baktiklarini sdyler.

Ozkal (2000) is birlikli 6grenme yontemini 5.smif kiz ve erkek gocuklara ayri ayri
uyguladigi arastirmanin sonucunda Ogrencilerin cinsiyetlerinin basariyr etkilemede

onemli bir degisiklik olusturmadigini belirlemistir.

5.2. Sonug¢

1. Is birlikli 6grenme yontemi kullanilarak gerceklestirilen yazma etkinlikleri ile
Tiirkge Ogretim Programmna uygun sekilde yapilan yazma etkinlikleri arasinda,

ogrencilerin yazma tutumlarini artirmada herhangi bir fark olmamastir.

2. Is birlikli 6grenme ydnteminin kullanilarak gergeklestigi yazma etkinliklerinin
planli is birlikli 6grenme yOnteminin uygulanmadigi kontrol grubunun yazma
etkinliklerine gore dgrencilerin bilgilendirici metin yazma becerilerini gelistirmede

etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

3. Planlh is birlikli 6grenme yOnteminin uygulanmadigi kontrol grubundaki
ogrencilerin bilgilendirici metin yazma becerilerinde anlamli diizeyde bir gelisme

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

4.Planli 15 birlikli 6grenme yOnteminin uygulanmadigr kontrol grubundaki
ogrencilerin yazma tutumlarinda, istatistiki bakimdan herhangi bir farklilik

olugsmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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5.3. Oneriler

1. Bireysel olarak zorlanacaklar1 konunun grupca yazilmasi 6grencilerin yazmaya
kars1 on yargilarin1 yikabilir. Bu ¢alismaya benzer calismalar erkek Ogrenciler ve

karma 6grencilerin bulundugu siniflarda da yapilabilir.

2.0gretmenlerin  derslerinde &grencilerin  yazma tutumlarimi  degistirmelerini

saglayacak farkli yontem ve teknikler kullanmas1 saglanabilir.

3. Yapilan bu calisma bir okulda yapilmis olup, 8 haftalik siireci kapsamaktadir.
Ogrencilerde yazma tutumlarmin degismesi icin daha uzun siireli ve kapsamli
calismalar gerekmektedir. Bu calismaya benzer ¢caligmalar farkli siif diizeylerinde

yapilarak is birlikli 6grenmenin yazma becerisi iizerindeki etkisi belirlenebilir.

4. Ogrencilerin duygularinin farkindaligini saglamada giinliik tutma aliskanhginm
onemli yeri vardir. Insanlarin birilerine anlatma ve paylagsma ihtiyaci hissettigi
seyleri yazarak ifade etmeleri kendilerini tanimalarmi ve anlamalarini saglayabilir.
Cekingen yapida olan 6grenciler i¢in yazma, kendilerini rahatca ifade edecekleri bir

arag Ozelligi tasiyabilir.

5. Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmelerini saglamak igin dgrenciler, kelime
defteri tutmak ve yazilarinda yeni 6grendikleri kelimeleri de kullanmak i¢in tesvik
edilebilir. Bu sayede 6grencilerin yazdiklar1 yazilarin niteliginin artirilmasina katki

saglanabilir.

6.Sorgulayan, iireten, paylasmay1 bilen, sorudan ziyade sorun ¢ozme becerileri
gelismis bir neslin yetismesini saglamak i¢in i1 birlikli 68renme yontem ve

tekniklerinin diger derslerde de kullanimina 6zen gosterilebilir.

7. Ogrencilerin yas, cinsiyet 6zelliklerine uygun kitaplar belirlenerek smif i¢inde
olusturulan gruplara okuma yaptirilabilir. Sonra gruplardan okuduklar1 kitaplarin
boliimlerini anlatmalar1 ve rapor c¢ikarmalari istenebilir. Bu durum 6grencilerin

okuma aligkanligmi gelistirdigi gibi yazma becerilerini de gelistirebilir.
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8. Ogretmenler, Ogrencilere proje gdrevi konusu verirken grup olarak
hazirlayacaklar1 konular segebilir. Ortak hazirlayacaklari 6devler sayesinde
ogrencilerin aralarinda is boliimii yapmayi, bilgileri toplamayi, gruplandirmay1 ve
sentezlemelerini saglayabilir. Arastirmacilarm is birlikli 6grenme yontemini Tiirkce

dersinin konusma ve okuma gibi alanlarinda da yapmalar1 faydali olabilir.

9. Tiirkce Ogretim Programinin gelistirilmesinde ve materyal tasarlanmasinda is

birlikli 6grenme yonteminden yararlanilabilir.

10. Arastirmada kullanilan is birlikli 6grenme yontem ve teknikleri, Tiirkge Ogretim

Programinda gecen diger bilgilendirici metin tiirlerinde de kullanilabilir.
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EKLER

EK-1: KiSiSEL BiLGI FORMU

Adi-Soyadr:
Glinltik tutar mismiz? Evet( ) Hayir ()
Kitap okuyor musunuz? Evet( ) Hayir ()

Kitap okuma sikliginiz nedir?  Haftada 1 () Iki haftada 1 ()
Ug haftada 1 () Ayda 1 ()
Iki ayda 1 ()

Tiirkge ders notu: 45-55 () 5570 () T70-85( ) 85-100( )
Anne egitim durumu: Ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise( ) Universite
()

Baba egitim durumu: Ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise () Universite ( )



EK-2 ORTAOKUL OGRENCILERINE YONELIK YAZMA TUTUM

OLCEGI OLCEGI (00YYTO)

Sevgili Ogrenciler,

Olgekteki maddeleri dikkatlice okuyup tercihinizi (X) ile isaretleyiniz. Olgekten elde

edilecek veriler yazma becerisini gelistirmeye yonelik yapilacak olan bir arastirmada

kullanilacaktir. Yapacaginiz katkidan dolay1 tesekkiir ederim.

® Hi¢ Katilmiyorum @ Katilmiyorum @ Kararsizzim @ Katihyorum ®

Tamamen Katillyorum anlamina gelmektedir.

. Her giin diizenli olarak yazarim.

. Yazmak keyifli bir ugrastir.

. Yazmak beni mutlu eder.

. Her firsatta yazmak isterim.

. Yazma etkinliklerine isteyerek katilirim.

. Yazma Odevlerini severek yaparim.

. Yazmaya 6zel olarak vakit ayirmak gerekir.

. Farkli tiirlerde yazmaktan zevk duyarim.

O | 0| Q| Q| DN | | W DN —

. Yazma becerimi gelistirmek i¢in ¢alismalar yaparim.

—
S

. Yazmak i¢in caba gdstermek gerekir.

—_—
—_—

. Yazmak iletisim yollarindan biridir.

—_
[\

. Yazmak bugiinii gelecege tasimaktir.

—_
W

. Yazdiklarim benim i¢in degerlidir.

—_
N

. Yazmak zor bir istir.*

. Yazma Onemli bir beceridir.

—_
93]

—
(o)

. Yazdiklarim benim eserimdir.

—
\]

. Yazmak diistinme becerimi gelistirir.

—_
o9

. Yazmak kisisel gelisimime katki saglar.

—
Ne)

. Yazmak beni 6zgiirlestirir.

(\*
]

. Yazmak beni rahatlatir.

(\]
—_

. Yazmak yeni seyler iiretmektir.

[\
[\

. Yazarak duygularimi rahat ifade ederim.

0O 6B 6 e e e e e e e e e el e e e
SECECRCIECECECRCRCECNCNCNCNCNCECECNC O OO )
OO 6 B 6B B 6B B B B B B B B B e B e

\S]
W

. Yazma diisiincelerimi paylasmamda bana kolaylik

SRR R R R R N C N C N C N C N O ORI RO O RO NCINCINCI N C)

O O O 6 6 6 6 6 0o 0V O VOV 66 6 6 6 O
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EK-3 UZMAN GORUSU

Sayin Uzman,

Asagida verilen konu bashklar1 “fs Birlikli Ogrenme Yonteminin Ortaokul

Ogrencilerinin Bilgilendirici Metin Yazma Becerilerine ve Yazma Tutumlarina

Etkisi’ni arastirmak amaciyla goriislerinize sunulmustur. Katkiniz i¢in tesekkiirler.

BIiLGILENDIRICi METIN
YAZMA KONULARI

UYGUN

UYGUN DEGIL

UYGUN
DEGILSE
NEDENI

1. CEVRE BILINCI

2. TEKNOLOJININ
KULLANIMI

3.SAGLIKLI BESLENME
VE SPOR

4. KITAP VE INSAN

5. DEGERLERIMiZ

6. BASARI VE CALISMA

7. AILE VE TOPLUM

8. DIL BILINCI

9.SANATIN ONEMI

10. BARIS VE DUNYA

11. TARIH VE GELECEK
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