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ONSOZ

Bilgi cagini yasayan glinlimiiz toplumunda her kurum verimli ve basarili bir
orgiitlenme icerisinde ancak varligini idame ettirebilmektedir. Egitim sistemi i¢inde yer
alan en 6nemli Orgiit ise egitim sisteminin var olus nedeni olan okullardir. Bu nedenle
okullarin olabildigince gelistirilmesi gerekmektedir. Okullarin gelistirilmesi egitim
sisteminin de gelismesini saglayacaktir. Okullarin gelistirilmesi i¢in ise okullarda

olumlu bir 6rgiitsel iklimin yaratilmasi temel sart olarak goriilmektedir.

Olumlu bir orgiitsel iklim olusturulmasinda cesitli degiskenlerin etkisinin
oldugu kabul edilmektedir. Bunlarin arasinda ozellikle 6gretmen ve idarecilerin
tutumlarinin, egitim kalitesinin ve okulun olanaklarinin 6nemli bir yerinin oldugu
yadsinamaz bir gercektir. Dolayisiyla, gelecege gilivenle bakan, saglikli bir toplum
olabilmemiz i¢in okul iklimini ve 6grencinin akademik basarisin1 olumlu etkileyecek

tedbirler alinarak, olumsuz kosullar ortadan kaldirilmalidir.

Bu calisma ile Ergenlik déneminde bulunan 1215 yas arasi Ilkdgretim ikinci
kademede okuyan Ogrencilerin akademik basarilarinda okulun rolii belirlenmeye
calisilmigtir. Arastirmanin teorik kisminda derinlemesine kaynak taramasi yapilmis,
alan ¢aligmasi kisminda da anketten faydalanilmistir. Anket calismasindan elde edilen
verilerle Batman merkezde bulunan {i¢ okulun sahip oldugu olanaklarin ve egitim
anlayisinin, ikinci kademede okuyan 630 6grencinin akademik basarisinda nasil bir

etkide bulundugu ortaya konulmaya calisilmistir.

Bu c¢alisma, hi¢ siiphesiz bircok insanin destegi ve yol gostermesiyle
sekillenmistir. Bu baglamda oncelikle arastirmanin en basindan beri engin bilimsel
tecriibelerini benden esirgemeyen ve sonsuz destek olan saymn danisman hocam
Prof.Dr.Dolunay SENOL’a, analizlerin yapilmasinda yardimlarini esirgemeyen
arkadasim Inonii Universitesi Arastirma Gorevlisi Esra CANPOLAT a, uygulamalarda
gerekli kolaylig1 gdsteren Batman i1 Milli Egitim Miidiirliigiine, Miidiir yardimcim Idris
GUNDUZ’e ve bu siirecte bana en biiyiikk destegi saglayan tecriibelerinden
faydalandigim esim Kenan TASCI’ya, bu zorlu siirecte varligiyla destek olan bitanem
kizim Azra Elvin TASCI’ya ve manevi destekleriyle beni her zaman yiireklendiren ve

daima yanimda olan canim aileme yiirekten tesekkiirii bir borg bilirim.



OZET

Ergenlik donemi gibi hizli degisimlerin yasandigi, inisli ¢ikish bir donemde,
ergen bazen kendisi bile kendisini tanimakta zorlanabilmektedir. Bu donemde soyut
diisiince gelisir. Sosyal hayat ¢ok 6nemsenir. Aile ikinci planda kalir, arkadagliklar onun
icin ¢ok daha onemlidir. Anne babayla catismalar baslamistir. Ergen kendi kimligini
ortaya koyma cabasi icerisindedir. Iste bdylesine hizli degisimlerin yasandig1 bir
donemde ergenin okul basaris1 da bu durumdan etkilenebilmektedir. Ailenin ve Okulun
yaklasimlar1 bu asamada onemli rol oynamaktadir. Nitekim bir¢ok arastirma, okulun
sahip oldugu fiziksel, sosyal olanaklarin, O6gretmen ve idarecilerin tutumlarinin,
uygulanan disiplin anlayiginin 6grencilerin akademik basarisinda 6nemli etkiye sahip
oldugunu vurgulamaktadir. Bir okulun olumlu bir okul ikliminin, orgiitsel kiiltiiriiniin
olusturulmas1 ve bunlarin yonetici ve Ogretmenlerce kabul alanina alinmasi, okulun
basarisinin artmasimna ve Ogretmen performansinin olumlu olarak sekillenmesine

yardimci olacagi yadsinamaz bir gercektir.

Arastirmamiz, Ergenlik doneminde bulunan ilkdgretim ikinci kademe
Ogrencilerin akademik basarisinda okulun roliinii belirlemeye yonelik yapilmistir. Bu
baglamda; Ergenlik, Ergenlik Donemin 06zellikleri, Ergenlik Kuramlari, Akademik
basari, Akademik Basariy1 etkileyen faktorler, Aileden, Ogrenciden, Okuldan ve sosyal
cevreden kaynaklanan nedenler literatiir taramasiyla derinlemesine analiz edilmistir.
Calisma evrenini, Batman merkezdeki ii¢ ilkdgretim okulundaki 6, 7 ve 8. sinifta
okuyan toplam 630 6grenci olusturmustur. Orneklem grubuna konuyla ilgili hazirlanan
anket uygulanmustir.

Anketimiz iki boliimden olusmustur. Birinci boliimde demografik sorular, ikinci
boliimde okul iklimini 6l¢meye yonelik likert dlgekli sorular yer almistir. Okul iklimini
dlgmeye yonelik hipotezlerimiz; Ogretmenin etkisi, etkisi, Okul olanaklarinin etkisi,
Aile, Arkadas ve sosyal ¢evrenin etkisi, Rehber 6gretmenlerin etkisi olarak bes grupta
toplanmistir. Degerlendirmemizde ii¢ okulda da akademik basarida en biiyiik etkiyi
okulun sahip oldugu fiziksel ve sosyal olanaklarin olusturdugu gériilmiistiir. ikinci
etkiyi 6gretmenlerin tutum ve davraniglarinin belirledigi, ti¢lincii etkiyi Aile, Arkadas
ve sosyal ¢evrenin olusturdugu, dordiincii siradaki etkiyi Idarecilerin olusturdu en az
etkiye ise Rehber 6gretmenlerin sahip oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ergenlik, Akademik Basari, Ortaokul 6grencileri.



THE ROLE OF THE SCHOOL IN THE ACADEMIC ACHIEVEMENT OF
STUDENTS WHO ARE IN ADOLESCENT PERIOD (12-15 YEARS)

-The case in the city of Batman-

ABSTRACT

In a period of ups and downs, such as adolescence, experiencing rapid changes,
adolescents sometimes have trouble recognizing themselves. During this period, they
develop abstract thinking. They really care about their social life. Parents are of
secondary importance. Their friends are more important to them. They try to prove their

own identities.

In a period of experiencing such rapid changes, the adolescent's school
performance is affected by this situation. How the parents and the school approach the
situation plays a major role at this stage. Indeed, many research emphasize that the
school's physical, social facilities, the attitudes of teachers and administrators, and
disciplinary have significant influence on students' academic success. It is an undeniable
fact that creating a positive school climate, organizational culture, and that
administrators and teachers accept these help increase school's success, and shape

teacher's performance positively.

Our research has been made to determine the role of the school in adolescent
secondary school students' academic success. In this context, puberty, adolescence
period characteristics, theories of adolescence, academic achievement, and factors
affecting academic achievement, reasons arising from the parents, student, school and
social environment were analyzed in depth by literature review. Target population of the
study is a total of 630 students in 6, 7 and 8 grades in three primary schools in the center
of Batman. A questionnaire on the subject has been applied to the sample group and the

results have been evaluated.

Keywords: Adolescence, Academic success, Secondary school students.
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GIRIS

Ergenlik donemi 11-21 yaglar1 arasinda fizyolojik degisimlerin yogun yasandigi
ve psikolojik dalgalanmalarin en fazla goriildiigii, yasamin yeniden diizenlendigi
firtinali, stresli ve ¢alkantili bir donemdir. Ayrica Ergenlik bireyde ¢ocuksu tutum ve
davraniglarinin yerini yetigkinlik tutum ve davranmiglarinin aldigi, cinsiyet yetilerinin
kazanildigi, bireyin eriskin roliine biyolojik ve psikolojik olarak hazirlandigr donemdir.

Bu siireg i¢ salg1 bezlerinden salgilanan hormonlar tarafindan baslatilir ve stirdiiriiliir.

Testis ve yumurtalik gibi cinsiyet organlarinin ve cinse 0zgii dis goriinim
ozelliklerinin gelismesi, bliylime ve kemik olgunlagsmasinda belirgin hizlanma, viicut
oranlarinda ve bedensel yapida degisiklik, ergenlik siirecinin 6zelliklerini olusturur.
Viicut hormonlarindan cinsiyet ile ilgili olan Ostrojen veya androjenlerin iiretimi bu
donemde tavan yaptigindan ergen adayinin psikolojisi sebepsiz degisimler gosterir. Bu
yillarda genglerde temel yogunluk ve ilgi alanlarinin sosyal yasama kaymasi, genci

gecici bir siire derslerinden uzaklastirabilmektedir.

Bu donemlerde Psikolojik Danigsma ve Rehberlik servisine bagvuranlarin biiytik
cogunlugunu da “Okul Basarisizligi” olusturmaktadir. Genelde egitimdeki basarisizlik
zihinsel nedenlere dayandirilarak agiklanmaya caligsa da en son yapilan arastirmalar

akademik bagarida zihinsel olmayan nedenlerin 6nemini vurgulamaktadir.

Konu ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, degiskenlerin 6grenciden,
ogretmenden, aileden, ¢evreden, okuldan kaynaklanan faktorler {izerinde yogunlastigi
goriilmektedir. Ozelliklede gocugun ailesinden sonra ilk sosyallestigi ve egitim, 6gretim
gordiigii okul’un akademik basaridaki etkisi, arastirmacilarin 6nemle iizerinde durdugu

bir konu olmustur.

Bu calisma ile Ergenlik donemindeki 12-15 yas arasi Ilkdgretim ikinci
kademede egitim alan 6grencilerin akademik basarilarinda okulun roliinii belirlemeye

yonelik betimsel bir aragtirma ortaya konulmaya ¢alisilmistir.

Arastirmanin 6rneklemini, Batman merkezde bulunan farkli sosyo-ekonomik
seviyedeki KULTUR, GAP ve IMKB ilkdgretim okullarinda egitimlerine devam eden
6, 7, ve 8. Smflardaki 330 kiz, 300 erkek olmak iizere toplam 630 O6grenci

olusturmaktadir.


http://tr.wikipedia.org/wiki/Psikoloji
http://tr.wikipedia.org/wiki/%C3%96strojen
http://tr.wikipedia.org/wiki/Androjen
http://tr.wikipedia.org/wiki/Ergen

Aragtirmamizin  amaci, zihinsel olmayan degiskenler icinde okulun
olanaklarinin, egitim kalitesinin, 6gretmen ve idarecilerin tutumlarinin énemini ortaya
koyarak durum tespitinin yapilmasi ve basariyr arttiracak Onlemlerin alinmasina
yardime1 olmak, bu konuda yapilacak diger calismalara 1s1k tutmaktir. Ayrica, Ulkemiz
deki ilkogretim okullarinda toplam kalite calismalarinin etkinligini arttirmak igin
gerekli Onlemlere dikkat c¢ekmektir. Batman ilinde yapilmis benzer nitelikli bir
arastirma olmadigindan dolay1 da bu arastirmanin Tiirk sosyoloji literatiiriine ve ilin

yerel yoneticilerine de katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Arastirmanin teorik kisminda kaynak taramasi yapilmis, alan ¢aligmasi kisminda
da anket calismasindan faydalanilmistir. Anketimizde demografik sorularin yaninda,

okul iklimini 6lgmeye yonelik Likert 6l¢ekli sorulardan da faydalanilmistir.

Yapmis oldugumuz anket calismasinin verileri ile okullarin sosyal-fiziksel
imkanlarinin, egitim kalitesinin, Ogretmen ve idarecilerin tutumlarinin, okulun
bulundugu cevrenin ilkogretim ikinci kademede egitim alan ergenlik donemindeki
Ogrencilerin basarisinda nasil bir etkide bulundugu ortaya konulmaya c¢alisiimistir.
Ayrica demografik sorularla da dgrencilerin ailelerinin egitim ve is durumu, sosyo-

ekonomik yapilar1 hakkinda gerekli bilgiler elde edilmistir.

Bu zamana kadar bircok arastirmaci Ergenlik Donemi ve Akademik basari
lizerine calismis olsa da genelde ya teorik agidan ele alinmis ya da batidaki biiylik
sehirler incelenmistir. Ik defa doguda yasayip, dgrenim goren ergenlik déneminde

bulunan ikinci kademe 6grencileri incelenmistir.

Bu calismayr 6zel kilan nokta 2011-2012 egitim —Ogretim yili igerisinde
Batman merkezdeki IMKB Ilkdgretim okulunda Psikolojik danisman ve rehber
Ogretmen olarak bizzat goérev yapmis olmam sebebiyle bolgeyi, 6grenci yapisini,

okullarn fiziki ve sosyal yapisini, veli profillerini iyi taniyor olmamdir.

Aragtirmamizin yapildigi Batman ili, Cumhuriyetin ilk yillarinda Iluh adli bir
bucak merkezi olarak Siirt iline bagli iken 1957°de Batman adiyla ilge, 1990 da aym
adla il olmustur. Yerlesmenin yogun olmasinin en 6nemli nedeni petrol ¢ikarimi ve
aritimidir. Yiizolgiimii 4649 km?2 olan ilde, 2000 Yili Genel Niifus Saymmi gegici
sonuglarma gore 446719 kisi yasamaktadir. Cumhuriyet doneminde kurulmus olan bu
kentimiz petrol sanayi sayesinde hizla gelismistir. Raman Dag1 ve Garzan Bolgesi’nde
tiretilen petrolii aritmak i¢in kurulan modern Batman Rafinerisi 1955’te isletmeye
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acilmig ve daha sonraki yillarda genisletilmigtir. On bin yillik bir kiiltiir birikimine sahip
Batman’da kurulu bulunan petrol sanayi ve tesislerine paralel olarak artan yatirimlar,
insanlarin buraya go¢ etmesine neden olmustur. Batman’a yapilan bu gog, farkli bir
kiltlirii de beraberinde getirmistir. Bu sosyal ve kiiltiirel doku ile geleneksel yasam
tarzi, bir laboratuarda birbiriyle karistirilmis gibi Batman’da kendini gostermektedir.
Her alanda kendini gosteren bu zengin kiiltiirel potansiyelin varligi, Batman igin bir
sans olarak kabul edilmesi gerekir. Son yillarda Batman’a yapilan yatirimlar ve
sanayinin gelismesiyle sehir, hizl1 bir degisim ve gelisim gostermistir. Ozellikle insaat
sektorlinlin gelismesi Batman ilini biiylik 6l¢ek de gelistirmistir. Arastirmamizin temel
noktasint olusturan ii¢ okulumuzun bulundugu mahalleler de batmanin kozmopolit
yapism yansitan niteliktedir. Ornegin IMKB ortaokulunun bulundugu Petrol kent
mahallesi batmana cevre illerin kdylerinden is icin gelmis ekonomik olarak diistik gelir
seviyesine sahip ailelerin ¢ogunlukla yasadigi bir mahalle iken GAP ortaokulunun
bulundugu GAP Mahallesi ise genelde yerli halkin ikamet ettigi is¢i ve memur kesimin
karisik olarak yasadig1 orta diizeyde gelir seviyesine sahip bir mahalledir. KULTUR
ortaokulunun bulundugu Kiiltiir Mahallesi ise Batman ilinin gelir seviyeleri daha

yiiksek ve ¢ogunlugu memur ailelerin ikamet ettigi nezih semtlerinden biridir.

Saha g¢alismasi sirasinda arastirmamiza konu olan li¢ okula bizzat gidip okul
idaresi ve rehber Ogretmenlerden siniflar hakkinda 6n bilgi alinip 6rneklem grubu
Ozenle secilmistir. Anket calismasi esnasinda siniflarda 6grencilerin sorular1 da
arastirmact tarafindan yanitlanmis yanlis anlasilmalara meydan verilmemistir.
Aragtirmamizin bir diger 6nemli noktasi da Dogu Anadolu’daki 6grenciler, okullar ve
okullarin sahip oldugu olanaklar hakkinda detayli bilgiler sunarak literatiirdeki boslugu

doldurmus olmasidir.

Calismamiz ii¢ boliimden olusmustur. Birinci boliimde Ergenlik Donemine
Iliskin Kuramsal gerceve olusturulmus, bu baglamda ilk olarak Ergenlikle ilgili
tanimlara yer verilmis, ardindan Stanley Hall, Sigmund Freud, Anna Freud, Candless ve
Lewin’in Ergenlik Kuramlarina deginilmis, Ergenlik doneminin genel o6zellikleri,
Ergenlikteki Bedensel, Cinsel, Biligsel, Sosyal, Ahlaki ve Kisisel Gelisim boyutlar
derinlemesine analiz edilmistir. Arastirmamizin temel ¢ikis noktasim1  Ergenlik
donemindeki 6grenciler olusturdugu icin birinci boliimdeki literatiir taramasi1 konunun

daha iyi analiz edilebilmesi adina 6nem tagimaktadir.



Ikinci boliimde Ergenlik ve Akademik Basar1 arasindaki iliski ele alimis bu
cercevede Akademik Basari ve Akademik Basariyr etkileyen Aileden, Ogrenciden,
Okuldan, Arkadas grubundan ve Okulun sosyal ¢evresinden kaynaklanan nedenlere
deginilmis Ergenlik doneminin Okul basarisina etkisine ise ayri bir baslik altinda
ayrintili olarak deginilmistir. Calisgmamizin temel noktasi olmasi sebebiyle okulun sahip
oldugu fiziki olanaklar1 (Is1, 151k, renk, temizlik, O6grenci sayisi, yerlesim diizeni,
giirtiltli), sosyal cevresi, verilen egitimin kalitesi, idareci ve 6gretmenlerin tutumlarinin
onemi ve daha Once yapilmis c¢alismalardan alinan veriler tiim detaylariyla ikinci

boliimde ele alinmistir.

Son boliimde Arastirmanin konusu, amaci, 6nemi, hipotezleri, Yontemi ve Veri
toplama aracina deginilmis, Ergenlik Donemindeki Ogrencilerin Akademik basarisinda
Okulun Roliine iligkin Analizlere yer verilmis ortaya ¢ikan durum yorumlanmistir.
Ayrica Okul iklimi hipotezleri i¢in genel bir karsilastirma yapilmis en fazla hangi
degiskenin etkisi oldugu ayrintilartyla degerlendirilmistir. Sonug boliimiinde elde edilen

veriler yorumlanmis ve ¢ikan sonug neticesinde bir takim 6neriler sunulmustur.



BIiRINCI BOLUM
ERGENLIK DONEMINE ILiSKiN KURAMSAL CERCEVE
1.1.LERGENLIK
1.1.1.Ergenlik Tanimlar1

Ergen sozciligl bati literatiiriindeki “adolescent” karsiligi olarak kullanilmigtir.
Latincede “adolescere” fiil kokiinden gelmekte olan bu sozciik, yapisi geregi bir durumu
degil, bir siireci belirtmektedir (Yavuzer, 1993: 12). Ergenlik donemi, fiziksel ve
duygusal siireclerin yol actig1 cinsel ve psiko-sosyal olgunlagsmayla baslayan ve bireyin
bagimsizligini, kimlik duygusunu ve sosyal tiretkenligini kazandigi zaman sona eren bir

donemdir (Derman, 2008: 19).

Ergenlik, birgok kurameci tarafindan ele alinan ve tanimi yapilan bir kavramdir:
Soyle ki; Havighurst ve taba(1959) “Yetiskinlige 0zgii bir seri Onemli gelisim
gorevlerini bagarma ¢agi1”; Yorikoglu(1981), “Kisinin bagimsizlik savasini verdigi
cag”;  Gengtan(1978)  “Zorlanmali  yasam  donemlerinden  ilki  olarak

nitelemektedir.”(Kiligc1, 2006: 43).

Kulaksizoglu’nun (1998) tanimina gore, ergenlik; “Insanda bedence biiyiimenin,
hormonal, cinsel, sosyal, duygusal, kisisel ve zihinsel degisme ve gelismelerin oldugu,
bulugla baslayan ve bedence biiylimenin sona ermesiyle sonlandig1 diisiiniilen 6zel bir
evredir.”(Kulaksizoglu, 1998: 8-9). Atabek’e gore (2002) ise, “Ergen olmak, ¢ocuk
olmaktan, ¢ocuk yapabilir olmaya ge¢is donemidir.” Psikolojik agidan yapilan baska bir
ergenlik tanimi da; kisinin davraniglarinda ve biligsel yeteneklerinde meydana gelen

degisiklikler donemidir

UNESCO’nun tanimima gore geng, “Ogrenim yapan ve hayatini kazanmak igin
calismayan ve evi olmayan insandir.” Genglik ¢aginin baslangici ve sonu ileri siiriilen
yas smirlamalar1 da birbirinden farklidir. UNESCO’nun tanimlamasinda genclik ¢agi,
15-25 yaslar arasinda gdsterilmektedir. Birlesmis Milletler Orgiitii’ne gére ise genclik
cag1 12-25 yaslar arasindadir (Kulaksizoglu, 1998: 15).

Milli Egitim Bakanligi’na gore genclik, “Bulug ¢agina girme ile baslayan biyo-
psikolojik acidan ¢ocuklugun sona erdigi ve toplum hayatinda sorumluluk alma dénemi
olan, gen¢ yetiskinligin basladig1 donem olarak nitelendirilen 12-24 yaslar1 arasindaki

gruptur” (Tolan vd, 1986: 28).



Genel manada Ergenlik donemi, cocuklukla olgunluk, yetiskinlik, eriskinlik
arasinda bir déonemde yer alir.12 yasindan 21 yasina dek uzanan ve toplamda 8-10 yil
siiren bu ¢ag biyolojik ve ruhsal alanda 6nemli degisikliklerin belirdigi, hizli bir

bliylime ve olgunlasma ¢agidir.

Ergenlik biyolojik, ruhsal, sosyal bir kavram olup evrenseldir. Pek cok sosyal
bilimci ergenlik yillarini tekbir evre yerine bir evre dizisi olarak gérmenin daha anlaml
olacagin1 One siirer. Bunun i¢in Ergenlik genel olarak ii¢ donemde incelenmektedir

(Sentiirk, 2011: 1) :
1. 1215 yas ilk(Erken) ergenlik donemi
2. 15-21 yas asil(Orta ) ergenlik donemi
3. 21-25 yas uzamig(Geg) ergenlik donemi

llgileri hip hop, cebir ve futbol etrafinda toplanan 13 yasindaki bir ergenin evliligi
asagilayan, is baskilarindan kaygilanan ve {liniversite kariyerine baglayan 18 yasindaki

bir ergenle ¢ok az ortak seyi vardir (Steinberg, 2007: 22).

Erken(Ilk) ergenlik déneminde ergenlerin en biiyiik ugraslar1 bedenleridir ve bu
donemdeki ergenlerde hizli fiziksel gelisime uyum ve bu degisiklikler ile bas etme
cabalar1 goriiliir. Bu donemde yakin arkadasliklar 6nem kazanmaya baglar, daha ¢ok
ayni cinsiyetten arkadas ve grup aktiviteleri tercih edilir ve arkadas gruplari ergenin ilgi
alanlarini, giyimini etkiler. Ayn1 zamanda soyut diislinme olusmaya baslar ve din,

felsefe, politika kavramlar lizerine diisiinmeye baslarlar(Derman, 2008: 30).

Orta Ergenlik doneminde, anne babadan ayrisma, farkli bir birey olma ve bu
durumu da anne babaya kabul ettirme cabalar1 yogundur. Bu donemde ¢ok yakin
iliskiler bagimsizlig1 kaybetme tehdidi icerdiginden, iliskilerdeki smir bu yas
grubundaki ergenler i¢in 6nemli kaygi kaynagidir (Derman, 2008: 20-21).

. Geg ergenlik donemi ise 21 yasindan sonra baglar ve kimlik duygusunun
biitiinlesmesiyle sona erer. Bu dénemde, kimlik duygusu edinebilmis genglerde
yakin iligkiler kurma ve bu iligkileri stirdiirme, is ve es secebilme, toplum ic¢inde
eriskin rollerini iistlenebilecek sorumluluga sahip olma becerisi gelisir. Tim
bunlarin yani sira, ergenlige giriste, kalitim, sosyal ¢evre, yasanilan cografya,
beslenme, ¢cocugun saglik durumu, beden kiitlesi gibi bir¢ok faktor de etkilidir.
Onun i¢indir ki bu da ergenligin baslangi¢ yas1 ve bitis yasinda farkliliklara ve
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belirsizliklere neden olmaktadir. Ergenlik donemi yas sinirlari cinsiyete gore de

farkliliklar arz etmektedir (Sentiirk, 2011: 12):

. Ergenligin baglar1 11-14 yas kiz,13—15 yas erkek
. Ergenligin ortalar1 14—16 yas kiz,15—-17 yas erkek
. Ergenligin sonlar1 16-21 yas kiz,17-21 yas erkek

Bu demografik oOzelliklere baktigimizda ergenlik doneminin(adi {iistiinde
“donem” baslangict ve sonu olan sinirli bir siire)gecici bir siire¢ oldugu goriilmektedir.
Bu dénemde ailelere diisen birtakim gorevler vardir.
Ergen her seyden Once anlasilma ve deger gorme duygusunu yasamalidir. Bu nedenle
ebeveynin bu duygulart yasatma adina so6z ve davraniglart konusunda hassas olmasi
gerekir. Aksi takdirde ergen bu duygularini tatmin adina farkli cevrelere ihtiyag
duyacaktir. Ergenle fikir aligverisleri yapilmali; ergen, aile konular1 disinda
tutulmamalidir. Cesitli sorun ve konularda ergen objektif bir bicimde saygiyla
dinlenmeli ve ortak paydalar bulunmaya calisilmalidir.
Bu donemde nasihatler genellikle ise yaramaz, sadece ergenin o an ebeveyni
dinlemesini saglar, uzun vadede ¢6ziim degildir. Sevgi eksik edilmemelidir. Evdeki
genel ortamin gergin olmamasina dikkat edilmelidir. Ergenlik donemi catigmali ve

gergin geciyorsa bir uzmandan destek alinmalidir.

1.1.2. ERGENLIK KURAMLARI
1.1.2.1. G.Stanley Hall (Oziinii Yineleme Kurami1) Ve Ergenlik

Amerikal1 psikolog G.S. Hall 6grenimini Almanya’da Wilhelm Wundt’la
(Leipzig’deki ilk deneysel Psikoloji laboratuarinin kurucusu) ve Amerika’da William
James ile (ilk Amerikan Psikologu sayilir) yapmistir. G.S. Hall modern psikoloji’nin
gercek bir onciisii oldu; 6nemli bir kuramsal etki yaratti, ayn1 zamanda bugiin hala ¢ok
etkin olan kurumlarin temellerinin atilmasinda da katkisi oldu. “Amerikan Psikoloji
Dernegi’ni oOrglitleyenlerden biridir, Amerikan Psikoloji Dergisi’nin de kurucusudur.
(Cloutier, 1982: 878) G.S. Hall ergen psikolojisi’nin babasi olarak bilinir. Hall’in
kurami biyolojik temelli olarak siniflandirilmistir, ¢evre faktoriine pek deginilmemistir

(Celen, 2011: 22-23). Stanley Hall 1904’te ergenlik hakkinda iki ciltlik bir ¢alisma
yaymlamistir. Kitabinda “Boy ve Kilodaki artis”, “Cinsel Gelisim”, “ Ergenlik Aski1”,
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“Sosyal Diirtiiler ve Kurumlar”, “Zihinsel Gelisim ve Egitim”, “Geng¢lik Yanlislari,
Erdemsizlikleri ve Suclar1”,Zihinsel ve Bedensel Hastaliklar” bagliklar1 bulunmaktadir

(Kulaksizoglu, 1998: 18—19).

Oziinii Yenileme Kurami olarak tanimlanan kuraminda Hall, C.Darwin’den
etkilenmistir. Bireyin gelisimini insan tiirlerinin gelisimi ile iliskilendirerek ¢ocukluk ve
ergenlik donemlerini agiklamistir (Steinberg, 2007: 21). Hall’in diislincesine gore,
cocuklugun cesitli evreleri insan gelisiminin cesitli evrelerine denk gelir. Her bir insanin
yasam siirecindeki gelismesi, tiirlin evrim i¢indeki gelisiminin bir tekraridir, bu durum

ergenlik i¢in de gegerlidir.

Ergenligin insanin yasam dongiisiinde 6nemli bir donem oldugu sonucuna varan
Hall’a gore, insan bencil giidiileri, ihtiyaclar1 ve hayatta kalma kaygilariyla hayvanlar
aleminin bir iiyesi olarak dogar. Ergenlik sirasinda ise sosyal sorumluluklar1 ve haklar
ve baskalariyla ilgili endiseleriyle, medeni bir 1rkin tiyesi olarak “yeniden dogar”. Hall’a
gore ergenlik, insan evrimindeki ilkellikten uygarlhiga gegisi simgelemektedir (Adams,

1995: 40).

Hall, ergenlikteki siddetli ruh hali degisimleri oldugunu vurgulamistir. Ergenin,
enerji ve coskuya karsi, kayitsizlik ve sikilma; nese ve kahkaha ya karsi, hiizin ve
melankoli, kibirlilik ve 6viinmeye karsi, asagilanma ve utangaglhk; duyarliliga karsi,
vurdumduymazlik; sefkatlilige karsi, acimasizlik gibi ¢eligkili egilimler sergiledigini

belirtmis ve bunun 6nemi lizerinde durmustur.

Hall’in ergenlik donemine iliskin en onemli katkisi, ergenligi bireyselligin
gelistirildigi bir donem olarak gormesiydi. Ona gore yeniyetmelik yillari, firtinali ve
stresli olabilir, ancak bunlar bireyin yeniden yapilanmasini saglamaya da yardim eder
(Steinberg, 2002: 37). Ayn1 zamanda Hall ergenlerin arkadas gruplarindan
etkilenmelerinin de hayatin hicbir déoneminde olmadigi kadar giiglii olduguna dikkat
cekmistir (Celen, 2011: 23). Gencin otoriteye bas kaldirmasint vurgulayan

distiniirlerdendir.

Bugiin psikologlarin ¢ogu bu kuramda insanin sosyal gelisiminin; yanlis, ama
ilging bir resmi oldugu ve ergenligin resmini dogru yansitmadigi gorilisiindedir. Hall
sadece Amerikan kiiltiirline baktig1 ve kiiltiir icinde yasayan bireylerin cogu ayni1 sekilde

gelistigi icin, bu benzerlikten genlerin sorumlu olduguna dair hatali bir goris



gelistirmistir. Daha sonra baska kiiltiirlerde yapilan calismalar, gelisimsel oriintiiler

arasinda biiytik farklar oldugunu gostermistir.

1.1.2.2. Sigmund Freud Ve Anna Freud’a Gore Ergenlik

Insan gelisimine iliskin psiko-dinamik yaklasimin basta gelen kavramcisi, hig
kuskusuz, psikanaliz’in babasi olan Sigmund Freud’tur(1856—1939) Freud’a gore
zihinsel etkinlik ve davranig, ruhsal gelisimden sorumlu olan libidinal enerji tarafindan

denetlenir (Cloutier, 1982). Psisizm, gelisim boyunca olusan ii¢ yapiya gore eklemlenir:

a) Id: 1d kisiligin en ilkel boyutunu olusturur. Ayrica id, temel biyolojik
itkilerden(aglik, susuzluk, cinsellik, acidan ka¢ma, hazza yonelme)olustugu igin,
kisiligin en erken gelisen boliimiidiir. Dolayisiyla id kisiligin temel sistemidir (Aydin,
2003: 93).Gergek dist ve mantik dis1 istek ve arzularla bireyin igsel diirtiilerinin her ne
pahasina olursa olsun derhal doyurulmasi dogrultusunda bir islevde bulunmaktadir.
Tiimden biling disidir ve biling disindaki kuralsizlik gegerlidir. Dis diinya ile baglantisi
yoktur ve yer zaman kavrami tanimaz. Fazla enerji Birikimine dayanmaz ve bdyle bir
durum organizmada gerilim yaratir( Altintas ve Giiltekin,2005:7-8). Freud’a gore
yasamin ilk gilinlerinde biisbiitiin id’den olusan ilkel yap1 ayrimlasarak ego ve siiper

egoyu olusturmaktadir (Yesilyaprak, 2006: 115).

b) Ego: Id’den sonra gelisen ve gerceklik ilkesine gore calisan kisilik boyutudur.
Gergeklik ilkesinin amaci, ihtiyaglarin giderilmesi i¢in uygun bir obje buluncaya kadar
gerilimin bosalimini ertelemektir (Altintas ve Giiltekin, 2005: 8). Buna gore, id’den
kaynaklanan ve hemen doyuma ulagsmay1 amaclayan itkileri, toplumsal, torel degerlere,
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uyumlu hale getirmek, ego’nun gorevidir. Ego kisiligin “y6netici” kesimini, “idare

meclisini” olusturur (Aydin, 2003: 93).

¢) Siiper Ego: Sosyal iliskiler icinde diger insanlar tarafindan aktarilan
geleneksel degerler ile toplumsal, torel, kiiltiirel aliskanlik ve kurallarin igsellestirilmis
seklidir. Kisiligin Ahlaki yoniinii temsil eder. Siiper ego’da id gibi ger¢eklik ilkesine
gore hareket etmez, tiim kararlarinda ahlak ilkesinden yola ¢ikarak, kati ahlaki kurallar
cergevesinde Ozellikle de id’in cinsellik ve saldirganlikla iligkili isteklerini ahlaka
uygunlugu acisindan denetleyerek, kabul edilmesi miimkiin olmayan asir1 istek ve

taleplerin karsilanmasina karsi ¢ikar. Saglikli gelismis bir siiper ego, miilkemmeliyet



ilkesine gore calisir ve egoyu gercekei amaglara yoneltir. Cilinkii siiper ego’nun temel

islevi kisiligin kusursuz olmasini saglamaktir ( Yesilyaprak, 2006: 116).

Psikanaltik Kuram, temel olarak insanin ¢ocukluk donemini ele alip ergenlige
ikinci derecede Onem vermistir. Onlara gore ergenin catigmalarinin nedeni erken
cocukluk catigmalarinin tekrar ortaya cikmasidir. Ergenlige eslik eden fizyolojik
degismeler ergenlerin kendi cinselliklerine karsi yiikselttikleri savunmalar1 zorlar ve
bliyiik bir firtina ve stres yaratir (Kulaksizoglu, 1998). Psikanalitik Kuramin gelisimsel

asamalari:

1) Oral Donem(1-1,5yas): Freud’a gore bu donemde ¢ocugun kendi disindaki
diinyay1 algilamasi, kendini ifade etme bigimi ve gereksinimlerini karsilamasi agiz ve
ag1z cevresindeki organlariyla gerceklesmektedir. Bu nedenle Freud bu dénem igin,
Latincede agiz anlamina gelen oral sézciigiinii kullanmistir. Oral dénemde ilk zevk
merkezi agiz bolgesidir. Emme, ¢igneme, 1sirma gibi eylemleri onun i¢in baslica zevk
kaynaklardir (Yesilyaprak, 2006: 117). Agza alma ve 1sirma gibi bu oral etkinlikler

sonraki kisilik 6zelliklerinin temelini olusturur.

Ozellikle bu asamada, ebeveyne veya bakiciya giiven dolu bagliligin kurulmasi,
oral isteklerin asir1 derecede catisma olmadan doyumunun saglanmasi Onemlidir.
Doyum saglayan bebek dis diinyaya kars1 giiven duygusu gelistirmeye baslar ve giiven
verici iliski yasayan bebek yasam boyu diger insanlarla da benzer nitelikte iliskiler
kurar. Bu doénemde c¢ocugun memeden kesilmesi oldukga kritik bir siire¢

olusturmaktadir.

Oral donemin basarili bir sekilde ¢oziilmesi, ileri derecede bagimli ve kiskang
olmadan, diger insanlara giiven duygusu duyarak ve ayni zamanda kendilik giiveni ve
O6nemi duygusunun gelismesini saglar. Bebek, oral donemi basar1 ile atlatirsa anal

doneme geger ( Koksal, 2003: 125-133).

2) Anal Dénem(1,5-3yas): Bu donemde cocuk aniis ve aniisle iligkili olan
eylemlerinden doyum saglar. Freud, anal donemde ¢ocugun diski ¢ikarmaktan ve bunu

denetim altina almaktan zevk aldigin1 belirtir.

Bu evre gelisimin kritik 6gesi, tuvalet egitimi ile ilgilidir. Tuvalet egitiminde
anne-baba’nin tutumu 6nemli bir faktordiir. Cezalandirict ve baskici tutumlar ¢cocugun

Ozgiiven duygusunu koreltir. Boylece ¢ocukta gerileme veya davranis bozukluklari
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ortaya cikar. Cocuk bu evrede, ¢evrenin kendinden neler bekledigini ve bedensel
tepkilerini nasil denetleye bilecegini 6grenir. Zorlayict ve baskici yetiskin tutumlari,
cocugun bedensel islevlerine yabancilasmasi ile sonuglanabilir. Bu evreye takilan
bireylerde ileride dar gorisliiliikk, asiri titizlilik, inatcilik gibi davranis bozukluklar

goriilebilir (Aydin, 2003: 96-97).

3) Fallik Donem(3-6yas): Haz bolgesi cinsel organlar ve etrafidir. Cinsellige
kars1 asir1 ilgi duyarlar. Cinsel organ uyarilmanin odagidir. Cocuk bu asamada ayni
cinsten olan ebeveyn ile 6zdesim kurarak cinsel kimliklerini kazanirlar. Bu donem siiper
egonun gelismesinin son agsamasidir. Fallik donem cinsel kimlik hissinin, merak
hissinin, igsel siireglerin ve diirtiilerin denetim ve kontroliiniin olusmasini saglar
(Koksal, 2003: 125-133). Erkek ¢ocuklardaki Oedipus Karmasasi ile Kiz ¢ocuklarda
goriilen Elektra Karmasast bu dénemde yasanan baslica Psiko-Seksiiel Karmasalardir.
Butiir karmasalarin basarili bir sekilde ¢ozlimlenebilmesi i¢inde ¢ocugun ayni cinsten
ebeveynlerle 6zdesim kurarak onun cinsel roliinii i¢sellestirmesi gerekir (Yesilyaprak,

2006: 118-119).

Anne ve Babalarin bu donemdeki cinsellikle ilgili duygularin ¢ocugun dogasinda
var olan normal bir durum oldugunu kabul etmeleri gerekir. Cocuklarinin bu tiirden
sorunlarin1 da gegistirmeden anlayabilecekleri bir sdylem i¢inde, mantikli yanitlar

vermelidirler.

4) Gizil (latent) Donem (6-12yas): Cocuk cinsel konulardan hoslanmaz ve
kendini daha ¢ok oyuna verir. Sevgi gosterilerini ev disinda arkadaglarina yoneltirler.

Ergenlik firtinas1 6ncesindeki durgunluk dénemidir.

Cocuk bu donemden baslayarak kendi cinsiyetiyle ilgili toplumsal rollerini
giderek giiglendirmektedir. Anne Babas1 disinda dgretmenleri ve diger yetiskinlerle de
0zdesim kurmaya baslayan cocugun ilgisi, sosyal ve entelektiiel beceriler edinme

tizerinde yogunlasir (Yesilyaprak, 2006: 119-120).

5)Genital Donem (12-18yas): Ergenlik yillarinin baslamasi ile birlikte baslayan
bu donem geng¢ yetiskinlik yillarin1 da icermektedir. Firtinalar dénemi olarak ta
tanimlanan bu evrede, hizli fiziksel gelisimin yani sira, karst cinse duyulan ilgi doruga
cikar. Genital donemde gencin cinsel ilgi odag: artik kendisi ve ailesi disindaki bir diger

kisi olmustur.
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Dogal olarak bu devrede kazanilmasi gereken kritik davranmis, fizyolojik,
Psikolojik ve toplumsal olgunluga erismedir. Ancak hem hizli bedensel degisim hem de
artan toplumsal beklentiler nedeniyle ergenler rol ¢atismalarinin yol actifi gerilimler
yasar. Bu tiir gerilimler, i¢sel varolusta da cok begenilme, ait olma baglaminda
yasanirken ergenin distan gozlenen davraniglari bagkaldiri niteligindedir ( Aydin, 2003:
98-99).

Ergenlik doneminde ¢ocugun fizyolojik olgunluga erismesi ve baz1 hormonlarin
etkinliginin artmasi ile cinsel nitelikli olanlar basta olmak iizere, ¢esitli diirtiilerin giicii
artar. Bu yogunlasma 6nceki gelisim donemlerindeki ¢atismanin yeniden yasanmasina
neden olur (Gengtan, 1995: 30). Ergenin karsi karsiya kaldigi c¢atismalarda, bu

hormonal degisimlerin yani1 sira ¢ocukluk donemindeki aile i¢i deneyimler de dnemlidir.

Ergenin bu donemdeki en onemli c¢abalarindan biri de toplumun onayladigi
deger yargilarina uygun varsayimlar gelistirmektir. Bu donemi saglikli olarak atlatan

ergen yetigkinlige saglam bir adim atmis olur (Gengtan, 1995: 31).

Psikanaltik Kurama gore ergenlik gecici bir rol kararsizligi donemidir. Cesitli
roller, diislinceler, idealler ve degerler denenir, benimsenir, sonra terk edilir ve yenileri
aranir. Bazen yikiciliga kadar varabilen kararli bir bagimsizlik diger bir an bebeksi bir
bagimlilik gosteren ergen siirekli bir ileriye, bir geriye gider gelir. Bu donemin

¢Oziilmeyen problemi kimlik problemi olarak karsimiza ¢ikar.

Ergenlik donemini birinci derecede ele alan, Sigmund Freud’un kizi Anna
Freud’dur. Anna Freud babasindan daha fazla ergenlik siireci ile ilgilenmistir. A.Freud
cocukluk doneminin 6nemini yadsimasa da erinligin bazi ayarlamalara yon verdigine
inanir. Ona gore, yeniyetmelerin karsilastigi sorunlar ve yasadigi ikilemler ¢ocugun
yasadigimdan farkli ve kapsamlidir. Ornegin; Cocuk oedipal igtepilerini bastirir devam

ederse basina kotii seyler geleceginden korkar.

Ergenlikte ise erinlik sonu giiclenen siiper ego ve zihinsel yap1 bu duygular
yasadiginda bireyi daha fazla yorar. Sosyal bilisi gelisen birey kiiltiiriin beklentilerinin
farkindadir ve c¢atigmalarimi igsellestirir (Celen, 2011: 26-27).A. Freud, erken
cocuklukta gegirilen tecriibelerin ergenlikten cok yetigskin kisiligi {lizerinde etken
olduguna inanmakla birlikte ergenligin baz1 uyum cabalar ile gecirilen calkantili bir
donem oldugunu diisiinmektedir (Kulaksizoglu, 1998: 19-20). Bu nedenle, A. Freud da

Hall gibi, ergenligi “firtina ve stres donemi” olarak tanimlamistir.
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Ergenler bu donemde son derece egoisttirler, diger yandan ise kendilerini bir
sey ya da bir insan i¢in feda ederler. Sectikleri bir lidere korii korline baglanmakla,
otoriteye kars1 ¢ikmak arasinda gidip gelirler. Bazen yorulmak bilmeden ¢alisir, bazen

de ilgisiz ve tembel olurlar (Eksi, 1990; Kulaksizoglu, 1998).

Anna Freud’a gore, Erinligin yol agtig1 cinsel enerji artis1 kisisel deneyimi tehdit
edebilir, id’in diirtiileri Oylesine gli¢lenebilir ki ego uyum saglama islevinde geri
kalabilir, dolayisiyla tepkisellik ve engellemeye dayanma eksikligi bireyde egemen
islevsel oOzellikler haline gelebilir. Sigmund Freud ve Anna Freud dinamik ergenlik
betimlemelerinde daha c¢ok diirtiilere kars1 savunma islevi iizerinde dururlar. A.Freud
ergenin Ozdeslesme savunma mekanizmasini kullanarak cinsellik diirtiilerine ¢6ziim
bulmaya calistigmi sdyler. Ona goére tim bu karigikliklar, gelisim siirecinde
kacinilmazdir ve A.Freud, ergenlik donemini normalli§in anormalligi olarak tanimlar

(Cloutier, 1982: 102)

1.1.2.3. Mc. Candless’e Gore Ergenlik

Mc.Candless, sosyal Ogrenme kuraminin esaslarini ergenlige uyarlamaya
calisgmistir. Mc.Candless insan davranisinin diirtiiler tarafindan yonlendirildigine
inanmakta,hayal kirikligi,saldirganlik,endise,merak ve bagimlhilik gibi 6grenilmis ve
ogrenilmemis dirtii ve isteklerin bireyi harekete gecirdigini diisiinmektedir

(Kulaksizoglu, 1998: 22).

Ergenin cinsellik ve bagimlilik diirtiileri, ergeni rahatsiz etmektedir.Yogun
olarak yasanan cinsellik diirtiisii yasanilan kiiltiiriin baskis1 sonucu uygun ¢ikis yolu
bulmakta zorlanir. Ornegin ergenler(dzellikle erkek ergenler)ergenlige eslik eden

biyolojik degisiklikler nedeniyle cinsel diirtliyii iist diizeyde yasarlar.

Kiiltiirel agidan bu konuda yapilanlar toplumda farkli degerlendirilir kizlar
erkeklerden daha baski altindadirlar. Her iki cinsten gengler, evleninceya kadar cinsel
etkinliklerden uzak kalma konusunda 6zendirilir. Ayn1 sekilde yetiskinlere ve otoriteye
bagimli olma kiiltiir tarafindan istenirken ayn1 zamanda ergenden bagimsiz olmasi talep
edilmektedir. Yasanilan bu ikilem, genci kaygi ve strese siiriiklemektedir (Cloutier,

1982: 148). Candless’e gore, ergenlik donemindeki huzursuzluk, ergenin diirtiilerini
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doyuma ulagtiracak davraniglarinin  toplum ve kiiltiirel degerler tarafindan

engellenmesinden kaynaklanir (Celen, 2011: 34-35).

Candless’e gore birey, Deneme yanilma yolu ile hangi davranisinin, hangi
diirtiisiiniin sonucu olarak gergeklesecegini ve bu davranisinin nasil ve ne yonde devam
edecegini de 6grenmis olur. Toplumsallagsma ve rol iki anahtar kavramdir. Genglikte rol
secimine ve rollerin yorumuna iliskin ¢esitlilik artar. Yeni iligkilerin kurulmasi ile
toplumsallagma siireci hizlanir bu durumda ergenlik siirecinin yasamin diger yillarina
gore daha zorlu geg¢mesine neden olur(Celen, 2011: 35). Bu donemde ergenin rol
catigmasinin yani sira rol uyumsuzlugu da yasadigi bilinir. Gencin rolleri bazen
baskalar1 tarafindan ona uygunlugu tartisilmadan yiiklenir. Ornegin; ana babalar gengten
gercek olmayan yiiksek beklentilere girerler ya da yeni yetmelerin ¢ocuk rollerini

benimsemesini isterler.

1.1.2.4. Kurt Lewin Ve Ergenlik

Kurt Lewin (1890 — 1947), Alman asilli ABD’li psikologdur. Lewin’in
caligmalar1 Gestalt yonelimlidir. Ancak Gestalt psikologlar1 algi ve 6grenme {izerinde
dururken; Lewin, ihtiyaglar, kisilik ve sosyal faktorler tizerinde durmustur. Gestalt
psikologlart davranisi agiklamak amaciyla fizyolojik yapilar tizerinde dururken, Lewin

psikolojiyi bir sosyal bilimden daha fazlasi olarak gormiistiir.

Lewin’e gore davranis, kisinin ¢evresiyle etkilesimi sonucu ortaya ¢ikar. Yas,
Zeka, Cinsiyet, 6zel yetenek gibi bir dizi kisisel, aile, arkadaslar, yasanilan ¢evre gibi
cevresel faktorler davranisa etki eder. Biitlin bu faktorler “yasam alani” denilen kavrami
olusturur. Bireyin Yasam Alanindaki kisisel ve ¢evresel faktorler siirekli degismektedir.
Degisimlerin ¢ok hizli oldugu zamanlarda birey yogun stresli bir donem gecirir ve
Lewin’e gore ergenlik de boyle bir donemdir. Lewin ergenlik doneminde bu yasam

alaninin bozulduguna inanmaktadir (Kulaksizoglu, 1998: 24-25).

Levine gore ergenler ¢ocukluk ile yetiskin diinyas1 arasinda marjinal bir eleman
gibi dururlar. Cocukluktaki davraniglarin birgogunu bu donemde gostermemesi
beklenir. Ne surat asabilir, sizlanabilir, ne de sarilabilir. Nede yetiskin gibi davranabilir.
Yetiskin degerlerini kabulde ve ¢cocukluk degerlerini birakmakta zorlanir ve ona gore bu

durum strese yol agabilir.
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1.2. ERGENLIK DONEMININ GENEL OZELLIKLERI

Ergenlik doneminin genel ozellikleri incelendiginde, bu donemde gencin ne
olduguyla ilgilenmeye basladigi goriiliir. Ciinkii bir yandan biiylimiistiir, beden artik
cocuk goriiniislii degildir, ancak heniiz kendini yetigkin gibi de goremez. Bu nedenle

yetiskin davranisi ile ¢ocuksu davranisi cogu kez karistirir.

Bu doénem davranislarin en asirtya kagtigi duygularin alt tist oldugu bir ¢agdir.
Bu donemde gozyaslar1 aniden kahkahalara, kendine giiven giivensizlige doniisiir.
Ergendeki bu dengesizligin en biiyilk nedeni, hem kendi bedenindeki fizyolojik,
psikolojik degismeler hem de kendinden degisen beklentiler i¢inde olan yetigkinlerin

sasirtict ve giiven kaybettirici etkileridir.

Bir arayis ve gecis doneminde olan geng, aileyle kurulan iliskiyi sorgulamakta,
bagimsiz ve 6zerk kisilik kurmak i¢in ¢esitli ¢abalar sarf etmekte, toplumsal konulara
ilgisini arttirmaktadir. Ayrica, geng bu déonemde derin duygusal giidiilenmeler yasar ¢ok
uc¢ hayalleri, u¢ hedefleri vardir. Plansiz, programsiz giinleri yasar hayatini bir diizene
koyamadigindan hicbir zaman doyuma ulagsmaz ve hi¢ bir seyden mutluluk duymaz

ayrica bu donemde gengler daha ¢ok alingan olurlar (Temel ve Aksoy, 2001: 8).

Ergenlik doneminde ergenin yasadigi duygulari genel manada soOyle
Ozetleyebiliriz: Duygularda istikrarsizlik, duygu yogunlugu, mahcubiyet ve ¢ekingenlik,
asik olma, tedirginlik ve huzursuzluk, yalniz kalma istegi, calismaya karsi isteksizlik,
cabuk heyecanlanma vb (Kulaksizoglu, 2001: 66—67). Bununla birlikte genc¢lik donemi

hayranliklarin ve tutkularin da bol oldugu bir dénemdir.

Gengler bir yandan ana-baba etkisinden siyrilirken, 6te yandan kendilerine yeni
ornekler secerler. Bir 6gretmen, bir sporcu, bir sarkici, bir yazar, bir sinema oyuncusu,
geng bir siyasal Onder, onlarin benzemek istedikleri kisiler olur. Gen¢ bu donemde
hayran oldugu kisinin yeteneklerinden kusurlarina degin her seyini begenir. Bir siire

sonra kendine yeni bir 6rnek secer, onunla 6zdesim kurar (Y 6riikkoglu, 2000: 41).

Stirekli degisen bu hayranliklar ve begeniler gencin ileride ne olmak istedigiyle
ilgilidir. Gen¢ bu donemde karsisina ¢ikan begendigi insanlardan se¢meler yaparak
kendi benligine bir seyler katar. O yilizdendir ki ergenlik ¢agi, kendini, 6z kimligini

arayis cagidir diye nitelenmektedir.
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Yesilyaprak ergenlikteki gelisim gorevlerini su sekilde siiflamistir ( 2006: 72):

e Bedensel 6zelliklerini kabul etmek ve bedenini etkili bi¢imde kullanmak

e Eril ya da disil bir toplumsal rol gerceklestirmek

e Her iki cinsten yagsitlariyla yeni ve daha olgun iliskiler kurmak

e Ana babadan ve diger yetiskinlerden duygusal bagimsizligin1 gergeklestirmek
e Ekonomik bir meslege hazirlanmak

e Evlilige ve aile yasamina hazirlanma

e Toplumsal bakimdan sorumlu bir davranisi istemek ve gerceklestirmek

e Davranisin rehberi olarak bir dizi deger ve bir ahlaki sistemi kazanmak, bir
Ideolojiyi gerceklestirmek” Bu gelisim gorevlerinin ergenlikte gerceklestirilmesi

beklenir.

1.2.1. Ergenlikte Bedensel Ve Cinsel Gelisim

Ergenlik donemi,  biiyiimenin yeniden hizlandig1 biyolojik degisim ve
olgunlagmasinin tamamlanarak c¢ocugun eriskin goriiniisiine girdigi bir donemdir.
Ergenlik cagindaki degisiklikler cinsel salgi bezlerinin kana bol miktarda salgi
birakmalariyla baglar. Devinsel gelismenin egitim acisindan 6nemi, yalniz ¢ocugun
gelismesini bir biitlin olarak etkilemesinden degil, baz1 durumlarda kisilik gelismesinde
ya da meslek edinmede tek basmma Onemli bir rol oynayabilecegi diisiincesinden
kaynaklanmaktadir. (Yesilyaprak, 2006: 69). Ornegin baz1 gocuklar zihinsel alanda

basarili olamadiklar1 halde, devinsel etkinliklerde yetenekli olabilirler.

Ergenlik doneminde en gbze ¢arpan degisiklikler, boy ve agirlik artisi ile birlikte
cocugun cinsel olgunluga ulagmasidir. Biiylime hizinda ivmenin baslamasi kizlarda
erkeklerden yaklasik iki sene Once olmaktadir. Bu devre iilkemizde kizlarda 10—

12,erkeklerde 12—14 yaslar arasi baslar (Erwin, 2000: 82).

Ergenligin baglangicinda kizlar genellikle erkeklerle aym1 boyda, hatta daha
uzundurlar. Ortaokulun sonlarma dogru erkekler bu farki kapatip, kizlar1 gecerler.
Agirlik artist da boy artisina benzer bir seyir gosterir. Ergenligin baslamasiyla

cocuklarin kilosunda da bir artig goriiliir.
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Kizlar gene ergenligin basinda agirlik itibariyle erkeklerden fazla olmalarina
ragmen, orta son smf doneminde erkekler kilolar itibariyle kizlardan daha agir
olmaktadirlar (Ergin ve Kose, 2008: 31). Kiz cocuk 11 ila 16 yaglar arasinda ortalama
19 kilo, erkek ¢ocuk ortalama 25 kilo alir. Ergenlikte baslayan fiziksel degisikliklerin,
boy ve kilo artis1 ile sinirli olmadigi bilinmektedir (Temel ve Aksoy, 2001: 5).

Erkek ¢ocuklarda bu donemde yasanan degisikler su siray1 izlemektedir (Aydin,
2005: 176):

e Cinsel organlarda biiyiime ve killanma

Ses degisikligi

e ilk ejakulasyon

e Biiylimenin doruk noktaya ulagmasi

e Koltuk altinda killanma

e Ses degisikliginin daha belirgin bir hal almas1
e Sakal ve biy1gin ¢ikmasi

Erkek ¢ocuklarda birincil ve ikincil cinsiyet Ozelliklerinin — gelisimi
kizlardakinden yaklagik iki yi1l daha uzun siirer. Cinsel olgunlugun ilk belirtileri
genellikle on bir yas dolaylarinda ortaya ¢ikar, sperm salgilayan er bezleri ile erbezlerini
iceren kese torbasi olan erbezi torbasinin biiyiimesi s6z konusudur. Yaklasik bir buguk

y1l sonra penisin boyu ve gevresi biiyiir ve bu 14—16 yasina kadar sirer.

Erkeklerde cinsiyet organi killar1 yaklasik 12—14 yaslarinda, koltuk alt1 ve yiiz
killar1 bir ya da iki y1l sonra ortaya ¢ikmaya baslar. Ureme organlarinin olgunlasmasiyla
erkek cocuklar gece bosalmalarini yagamaya baslarlar. Ancak bu bosalmalar bir yil
boyunca tiretken degildir (Temel ve Aksoy, 2001: 6-7). Ayrica bu donemde 6zellikle
yiizdeki yag bezlerinin tikanmasi ve iltihaplanmasi ile olusan bir deri hastaligi olan
sivilce goriilmektedir. Arastirmalar biitiin ergenlerin %85 kadarinin bundan rahatsizlik

duydugunu ve bu durumu belirli bir 6l¢iide yasadigin1 gostermektedir.
Kiz ¢ocuklarindaki degisiklerde ise su siray1 izlemektedir(Aydin, 2005: 176):
e (Gogiislerde biiyiime ve cinsel organda killanmalar

e Koltuk altinda killanmalar
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e Boy artis1 ve kalgalarin gelisimi
e Adet géormenin baslamasi

Baslangicta adet diizensizdir ve ilk senelerde yumurtlama olmayabilir. ilk adet
gormenin 10-15 yas arasinda baslamasi normal kabul edilir. Kizlar ilk adet
kanamasindan sonra bir siire diizensiz olarak kanama olurlar, bu aylar boyunca lireme

yetenegi tam olarak kazanilmamistir. Buna” ergen kisirhg1” denmektedir (Cok,

1988:192).

Ergenlik doneminde iireme organlarindaki bir takim degisiklikler esas cinsel
gelismeler igerisinde degerlendirilirken; Kiz ve erkeklerdeki sesteki degisme,
sivilcelerin artmasi, killanmalar, ter bezlerinin ¢aligmasindaki artis, girtlakta
kikirdaklagma, cinsel riiyalarin artmasi da ilave cinsel degisiklikler olarak incelenir
(Kulaksizoglu, 2001: 46). Bunlarin yaninda ergenlige gecisle birlikte kiz ¢ocuklarin
bedensel goriiniimleri daha yuvarlaklasir; erkekteki keskin viicut hatlari, kizlarda tam
tersi bir sekilde goriiliir. Kizlarda viicuttaki yag miktar artar, gogilis ve kalgalar biiylir,
gbgiis uclar olgunlasir. Kizlarda beden yaglarinda meydana gelen bu hizli artis, erken
ergenlikte geng¢ kizlarin kilolar1 ile asir1 ilgilenmeye baslamalarina yol acar (Neyzi ve

Giinoz, 1986: 26).

Bu Donemde her iki cinsiyette de koltukalti ve kasiklarda ve viicudun diger
yerlerinde, ter bezleri ¢ocukluk doneminden daha fazla calisir, ayrica cinsel olgunlukla
birlikte viicutta herkese has bir koku belirginlesir. Bu viicut kokusunun cinsel
cekicilikle bir iligkisinin var oldugu tespit edilmistir (Kulaksizoglu, 2001: 48). Ayrica,
ergenligin baslangicinda, once el ve ayaklar yetiskinken alacaklar1 boya ulagirlar. Kollar

ve daha sonra bacaklar uzar.

Kollarin viicuduna gore dnce uzamasi, kolla diger organlarin boylar1 arsinda
orantisizlik yaratir. Kas ve kemiklerde ayni hizla ve zamanda gelismediginden bedenin
kontrol edilmesi baglangigta gii¢ olabilir. Ergenlerin bu donemde sakar ve beceriksiz

olarak nitelenmeleri de bu durumdan kaynaklanmaktadir (Kulaksizoglu, 2001: 40—41).

Bunun yani sira Bu donemde uzun boylu olma ergeni kambur durmaya
zorlayabilir. Biiyiimedeki ¢abukluk gencin durusuna, hareketlerine ve bedenini istedigi
gibi kontrol etmesine engel olabilir. Ancak biiyliime tamamlandiginda, viicudun

goriiniisli ve organlarin viicutla orantilari normale doner
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Ergenlik donemindeki geng tiim bu hizli ve ani beden degisimlerine kars1 ¢esitli
tepkiler gostermektedir. Bir kiz ya da erkek ¢ocuk kendisini ¢ok kisa ya da uzun boylu
bulabilir. Herkes kendisine “ben normal miyim?”sorusunu sorar. Arastirmalar, erken
olgunlagsan oglanlarin daha fazla avantaja sahip oldugunu diisiindiirtmektedir.
Olduklarindan daha biiyiikk goriinen bu cocuklar genellikle yetiskin muamelesi
gormektedir. Yetiskinlerle ve kizlarla daha olgun diizeyde iliskiye girmekte ve yasitlart

arasinda liderligi iistlenmektedir.

Geg¢ olgunlasan oglanlara ise yetiskinler ve arkadaslari c¢ocuk goziiyle
bakmaktadir. Bu c¢ocuklar kendilerini gilivensiz ve asagi hissedebilirler. Erken
olgunlagan kizlar ise yasitlarinin hayranligini ¢ekebilmekte ve olumlu benlik kavramina
sahip olabilmektedir. Geg olgunlasan kizlar, ge¢ olgunlasan oglanlarla benzer sorunlari
paylasiyorlar ancak bunu ¢ok kotii yasamiyorlar; ¢iinkii toplum erkeklerden ne
bekledigini kesin bi¢gimde tanimliyor ve kizlardaki sapmalara daha fazla hosgorii

gostermektedir (Gander and Gardiner, 2010: 18-19)

Yavas yavas yetigkinler diinyasina adim atmaya hazirlanan gengte fiziksel
birtakim gelismeler olsa bile, ruhsal gelisme ayn1 oranda olmadigi i¢in bir uyumsuzluk
olusuyor. Ruhsal donanimlar fiziksel gelisimleriyle orantili olmadig1 i¢in bu donemde

bir i¢ catisma yasaniyor.

Ergenlerin bu calkantili donemi olumlu ve hasarsiz atlatabilmesi i¢in enerjisini
olumlu bir bigimde kanalize edebilecegi etkinliklere ydnlendirilmelidir. Ornegin; Spor,
miizik, resim gibi, zihin kas koordinasyonu gerektiren etkinlikleri yapabilmeleri i¢in

ergene uygun ogrenme- 6gretme ortamlart saglanmalidir (Senemoglu, 1997: 62).

1.2.2. Ergenlikte Biligsel Gelisim

Bedensel ve cinsel degisimlerle birlikte ergenler zihinsel yeteneklerde de
degisimler yasarlar. “Biligsel gelisim olarak bilinen olgu, ergenlerin yalniz kendilerini,
ailelerini, yasitlarini, arkadaslarimi ve 6gretmenlerini degil, diinyalarini gérme bi¢imi
tizerinde uzun siireli etkiler tagir. Ergenlerin tiim diisiinme siireleri degisir; gittikce
artan bigimde gelecege yonelik ve diislincelerle ilgili olurlar” ( Gander and Gardiner,

2001: 136).
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Jean Piaget’ye gore, zihinsel gelisim birbirini izleyen dort donem icinde ortaya
¢ikmaktadir: Duyusal-Motor Evresi (0-2yas), Islem Oncesi Donem (2-6yas),Somut
Islemler Donemi(7-12 yas),Soyut Islemler Dénemi(12yas,+).Son dénem soyut
izlenimler donemi olarak tanimlanmistir. Bu donem 12 yas ve sonrasinda baglayarak

yetiskinlik yillarina kadar uzanmaktadir.

Bu dénemde Ergenin diisiince yapisi ve igerigi, ¢ocuklardan farkli bir 6zellik
gostermektedir. Soyut islemler donemi, diisiinmenin yetiskinler diizeyine ulastigi
donemlerdir. Donemin baslangict ergenlik yillarina denk gelir. Boylece ergenlik

doneminde hizli bedensel gelismeye paralel olarak zihinsel gelisme de hizlanir.

Soyut islemler doneminde Cocukluk c¢agma has diisiinme bigimi, yetiskinlik
donemindeki diisiince bi¢cimine doniismekte, ama bu doniisim birdenbire olmaz.
Ergenlik donemi i¢inde yetiskin diisiincesinin 6zelliklerini tiimiiyle icermeyen, ergenlik
donemine has olarak kabul edilebilecek bir diisiince bigimi kendini gosterir (Erden ve

Fidan, 1999: 101).

Ergenlik oncesi donemdeki (7-11yas) ¢ocugun tipik diislince yapisi, somut
islemler lizerine yogunlagmistir. On bir yasindan sonra ergenin diislince yapisinda
meydana gelen 6nemli degisiklerden biri, kendinden kiiclik ¢cocuklara gére daha soyut
diisiinebilmesidir. Hipotezler, olasiliklar veya tamamen soyut Oneriler baglaminda
diisiince {iretip, olast problemi mantik yoluyla ¢oziimleyebilirler (Aydin, 2005: 178).
Genellikle ergenlik doneminde bireyler diisiincenin daha dikkatli ve kontrollii olmasini
saglayan bir “yonetici takim” gelistirirler. Bu bes genel bicimde goriilebilir (Steinberg,

2007: 82):

1.Ergenlikte bireyler gercek olanla diislincelerini sinirlamak yerine neyin olasi

oldugunu ¢ocuklarda daha iyi bilebilirler.
2.Ergenler soyut kavramlar1 daha iyi diisiinebilirler.

3.Ergenlikte, bireyler diisiince siirecinin kendisi hakkinda daha ¢ok diisiinmeye

baslarlar.

4.Ergenin diisiincesi tek bir konuyla smirlanmak yerine ¢ok yonli olmaya

baslamaktadir.

5.Ergenler, cocuklara oranla seyleri mutlak yerine daha goreli gorebilirler.
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Ayrica, soyut islemler doneminde olan ergen birey, baskalarmin goriislerine
aldanmaz, olaylarin arkasindaki nedenleri anlamaya calisir. Deyimlerin ve atas6zlerinin
kelimelerle ifade edilen anlamlarindan daha farkli bir anlami oldugunu bilir. ima ve
benzetmeleri kavrayabilir. Bir metnin ana fikrini kolaylikla ¢ikarabilir (Yoriikoglu,

2000: 47-48).

Somut islemler donemindeki ¢ocuklar icin “olan sey” ile “olabilecek sey” ayni
ve tekdir. Ancak soyut islemci ergenler daha genis olan hipotetik olasiliklar1 diisiiniirler
(Ozbay ve Oztiirk, 1992:113). Ergenlerin olasiliklara iliskin diisiinmede artan becerisi

timdengelimsel akil yiiriitme ile ilgilidir.

Her ergenlik donemine giren bireyin soyut islemler donemini tamamladigina
iligkin bir diisiince bulunsa da soyut islemler doneminin her ergende gelismedigi
bilinmektedir. Soyle ki, soyut islemsel diisiinceyi kullanma, mevcut durumdaki
konunun igerigine goére farklilasabilir. Ornegin; 14 yasindaki ergenler, cebir
problemlerini analizleme durumunda soyut islemsel diisiinceden yararlanirken; sozel
icerikli problemlerde, insanlar arasi iliskilerde ve akil yiirlitmelerde ayni diisiince

mekanizmasini kullanmayabilirler (Aydin, 2005: 180).

Ergen yeni akil yliriitme becerisi kullanarak kurallari, genel ahlak degerlerini
sorgulamaya basladiginda, genellikle aileler bundan endise duymaya baslarlar ve bu
yiizden biiyiik tartismalar ¢ikabilir. Kendileri, diinya ve varolusun nedenleri hakkinda
diistinmeye baslarlar. Kurallar1 sorgulamaya ve kurallarin ardindaki mantig tartismaya
baslarlar (Ozbay ve Oztiirk, 1992: 115). ideal ebeveynin nasil olmasi gerektigi
konusunda da akil yiiriitmeye ve karsilagtirmalar yapmaya baglarlar ki, bu da anne baba
ve ergen arasindaki iliskiyi daha da gerginlestirir. Biligsel gelisim denilen olgunun,
ergenin yalnizca kendini, ailesini, yasitlarini, arkadaglarini ve Ogretmenlerini degil,
diinyasin1 gérme bigimi iizerinde uzun siireli etkiler yarattig1 sdylenebilir (Gander and

Gardiner, 1993).

1.2.3. Sosyal Gelisim

Insan, tek basma degil, belli bir zaman ve yerde, birtakim sosyal ve kiiltiirel
Geleneklerin egemen oldugu bir ortamda yasar. Insan fiziksel gevresi ile oldugu gibi

Toplumsal cevresi ile de siirekli bir etkilesim, karsilikli aligveris halindedir. Bunun
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dogal bir sonucu olarak bireyin, davranislart iizerinde iliskide bulundugu insanlarin,
icinde yasadigi toplumun ve bu toplumdaki gelenek ve goéreneklerin etkisi olur.(

Baymur, 1996: 136).

Sosyal gelisim, kisinin yasadigi toplum tarafindan kabul edilebilir bir bigimde
davranmay1 6grenme bicimidir. Bu bir siirectir ve dogumdan itibaren ilk anne baba
iletisimi ile baslar ve dmiir boyu devam eder (Kulaksizoglu, 1998: 84). Cocugun diger
insanlarla olan sosyal iliskilerinin nasil olacagi hayatinin ilk yillarindaki 6grenmelerine
baghdir. Bu bakimdan anne-baba ve diger yetiskinlerin sosyal davramislar1 cok
onemlidir. Mutlu sosyal deneyimler ¢ocugun sosyal deneyimlerini tekrarlamaya tesvik
eder. Ergen, sadece yasinin ilerlemesiyle ya da boyunun uzamasi ile olgunlasmaz.
Olgunluk, bazi belirli kisileraras: deneyimler ve egitsel sonuglar ya da basarilar yoluyla

gelismektedir (Adams, 1995: 15).

Bayraktar “Ergen gelisiminin sosyal alandaki siirecleri, aile, benlik, kisilik
olusumu, cinsiyet rollerinin kazanilmasi, ahlak degerleri, yargilari, kiiltiir, okul ortami
ve arkadas iligkileri, ailenin sosyo-ekonomik durumu, ailenin biiyiikligii, kardes sayisi
hatta ergenin biiyiik, kii¢iik ya da ortanca olusu, kisacasi ergenin yasant1 i¢indeki tiim
deneyimleri onun sosyal gelisimini etkileyen ve belirleyen unsurlardir. Gegis siirecini
basariyla atlatan ergenleri, bu donemde siklikla zorluklar yasayan ergenlerden ayiran
onemli bir o6zellik ergenlerin hem ebeveynleriyle hem de akranlariyla olusturduklar

iligkilerin niteligidir.”der. (Bayraktar, 2007: 158-159).

Ergenlik yillar1 bir anlamda da, toplumsal gelisim ve uyum yillar1 olarak da
nitelenebilir. Ergen, bu donemde toplumda sayginlik kazanmaya ve statii sahibi olmaya
gereksinim duyar. Toplumsal uyum zamanla kazanilirsa da bu uyum ergenlik

doneminde bazi deneyimlerle gelisir.

1.2.3.1. Aile

Insan toplumlarinin temel bir kurumu olarak evrensel bir nitelik tasiyan aile,
icinde bulundugu toplumun kiiltiir 6zelliklerini yansitir, ayn1 zamanda aile bireyleri
toplumun Kkiiltiirel 6zelliklerini nesilden nesile aktarma goérevini de yerine getirir

(Aydin, 2005: 185).
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Gerek kuramsal bilgiler gerekse gorgiil aragtirmalar, ergenin, kimlik geligimi
gibi 6nemli gelisimsel gorevleri basartyla tamamlamasinda aile ortaminin ¢ok biiyiik
etkisi oldugu konusunda ortak bilgiler ortaya koymaktadir. Ergenin ebeveynle yakin
iliski kurabilmis olmasi 6nemlidir. Yakin ve samimi iliskilerin kurulmus olmasi,

baskalartyla kurulacak olan iligkileri de etkiler (Schultheiss and Blustein, 1994:160).

Glinlimiizde ebeveyn c¢ocuklarin sosyallesmesinde, ergende ebeveyninin
sosyallesmesinde etkili olmaktadir, goriisii hakimdir. Ana baba ve g¢ocuklar arasinda
karsilikli bir etkilesim vardir. Her kisinin davranisi diger bireyin bir 6nceki davranisinin
etkisi altindadir (Aydin, 2005: 185). Genglik donemi bir bakima kimlik arama, kendini
ispatlama, bagimsizlik kazanma evresidir. Bu kimligini kazanma c¢abasi igerisindeki

geng, yetiskinden arzu ettigi giiveni géremezse huzursuz olur.

Ergenlik donemi, aile iliskilerinde degisiklikler yagsanan, hem ergen i¢in hem de
anne baba icin zor bir donemdir. Bu donemde, ¢ocufun biiylimesi ile orantili
gerceklestirmesi  gereken gelisimsel gorevler nedeniyle aile i¢i dinamiklerde
hareketlenme, denge durumunda degisiklikler yasanmaya baslar (Kulaksizoglu, 1998:
76). Ergenlik doneminde ailenin gecirdigi en Onemli degisimlerden birisi de
ekonomiktir. Ailenin mali kaynaklar1 ergenin gereksinimlerine yetismek i¢in
zorlanmaktadir Ciinkii bu dénemde gencte begenilmeme arzusu 6n plandadir, akran
grubuna 6zenti de buna eklenince kiilfet daha da artmaktadir. Ayrica, Ergen bu siirecte
artik ailece yapilan etkinliklere daha az zaman ayirip akran grubuna daha fazla

yonelmistir (Steinberg, 2007: 154).

Cocugun bilissel yapisindaki zenginlesme de, kendisinin otonom bir birey
olmadigmi fark etmesine yol acar. Bu durum cocuk ile ailesi arasinda c¢atigmalara
sebebiyet verir (Aydin, 2005: 189). Zamanimizdaki siiratli gelisme ve bilgilenme
nesiller arasindaki zamani kisitlamigtir. Degisen ¢evre ve yeni sartlar karsisinda yeni
davraniglar 6grenme konusunda geng¢ nesiller, bir kusak oOncekilere oranla daha
ataktirlar. Bu durumda gengler ve yetiskinler yasadiklari c¢evreye ayni anda uyum

gosteremezler (Tezcan, 1981: 39-43).

Ergenin istekleri ve yeni arayislar i¢inde olmasi bir anlamda aile sisteminin
degismesine, ailedeki gii¢ dengesinin sarsilmasina yol acar. Bu durumda aile i¢indeki
degismeye kars1 dengeyi korumak i¢in anne ve baba c¢aba gosterir ve ergenin arzularina

direnir (Kulaksizoglu, 1998: 75-76). Ama su da bir gercektir ki higbir sistematik
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calisma, aile i¢i sorunlarin yasamin herhangi bir donemine gore ergenlikte daha sik
goriilme egiliminde oldugunu gostermemektedir. Pek cok arastirma, ergenler ve anne-
babalar1 arasinda sorun oldugunu kaydeden %25 arasinda, %80 dolaylarinda
¢ocuklukta da sorunlu iliskiler olmustur. Buradan su sonucu c¢ikarabiliriz; Cocukluk
doneminde olumlu iligkileri olmus ailelerin yalnizca yaklasik olarak %5 inin ergenlikte

ciddi sorunlar yasamas1 beklenmektedir (Steinberg, 2007: 150).

Aile ortaminda ergen ebeveynin iliskilerini etkileyen bazi ergenlik 6zellikleri
vardir. Diisiince yapisindaki degisiklikler, benmerkezci diisiince, okul durumu,
arkadaslik iligkileri, ebeveynin ergen iligkileri ve ileri bagimsizlik arzusu. Ergen bu
donemde kigisel yapilanimdaki zenginlesme nedeniyle akil yiirlitme becerisi de
gelismistir. Bu nedenle biiyiiklerin istekleri ve beklentilerine karst muhakeme becerisi

de kullanilmaktadir.

Disiplin konusu bu dénemde sorun olabilir. Ailenin belirttigi kurallara elestiriler
yoneltebilir ve ebeveyninin koydugu kurallar sorgulanir hale gelmistir. Ergenlikle
birlikte yogun olarak yasanan bagimsizlik istegi, ancak saglikli bir aile ortaminda
¢coziimlenebilir. Ciinkii bagimsizlik duygusunun bir ucu saldirganliga diger ucu pasifik
kisilik olusumuna kadar uzanabilmektedir. Bu durumda ebeveyne diisen genci eriskin
bir insan konumunda degerlendirmek, aile ilgili 6nemli kararlara katilimini saglamak
olmalidir (Aydin, 2005: 188). Ergenlik cagindaki ¢ocuklara ailelerinin otoriter tavir
gostermesi ileriki zamanlarda o ¢ocuklarin 6zerk karar alip, bagimsiz olmalarim

engellemekten 6te bir ise yaramamaktadir.

Anne-Babalik {isluplar1 da bu dénemdeki gencin psiko-sosyal gelisimi agisindan
cok onemlidir. Yetkili (aciklayici otorite) evrelerde bliyliyen ergenler daha sorumlu,
daha kendine giivenli, daha uyumlu, yaratici, daha meraklidirlar. Izin verici ev
ortamlarinda biiyiiyen ergenlerin bir¢ogu olgun ve sorumlu degildirler, akranlarinin

isteklerine daha ¢ok riza gosterirler.

llgisiz kayitsiz evlerde yetisen ergenlerin birgogu tepkiseldir ve alkol madde
bagimliligi, cinsellik gibi yetigkin yasantilarina girme ve sug niteligi tasiyan davraniglar
sergileme olasiliklar1 yliksektir Ergenlikte aileyle kurulan iligkinin baglilik boyutu da
hi¢c kuskusuz Onemlidir. Yapilan arastirmalar saglikli giivene dayanan bagliligin
ergenlere destek verdigi ve gencglerin genis ve karmasik sosyal c¢evrelerini

degerlendirmelerine yardimer oldugunu ortaya koymaktadir (Steinberg, 2007: 159).
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Yogun Ozgiirlik isteginin On plana ¢iktigi ergenlikte, gencler kendi
davraniglarini kontrol etme sansinin kendilerine ait oldugu inancindadirlar. Bu noktada,
erigskinlerin akil ve sezgileriyle, ergenlerin olgun karar verebileceklerine inandiklari
alanlarda Ozerklik tanimalari, zamanla da bu alanlar1 gelistirmeleri en yararh

yaklagimdir (Aydin, 2005: 189).

Genglerin aileleriyle yasadiklar1 sorunlara bakildiginda, okul ve ders ¢alismast,
arkadas iliskileri, gezme ve izin, oyun ve bos zaman faaliyeti, giyim ve siislenme
konularidir (Tan, 1974: 301). Ayrica alt ekonomik seviyedeki ergenler i¢in “evdeki
islerin zamaninda yapilmamasi” ve ‘“anne-babasinin yeterince bilgili olmamalar1”
catisma konusu olmaktadir. Genel anlamda, ebeveynlerin baskici ve otoriter olmasi
veya asir1 koruyucu davranmasi ¢ocuklarin farkli sosyal tavirlar gelistirmelerine neden
olur. Demokratik ve esitlik¢i ortamda yetisen ¢ocuklar daha kendine giivenli ve sosyal

olmaktadir (Bayraktar, 2007: 160).

Genel anlamda ebeveyn-ergen arasindaki olumlu etkilesim ergenin biligsel ve
sosyal yeterliligini gelistirmekte ve ergenin aile disinda da etkili sekilde var olmasini
saglamaktadir. Ebeveynlerinin, kendi olumlu ya da olumsuz sosyal davranislarina
uygun tepkiler verdigini algilayan ergenlerin daha fazla ebeveynin degerlerini
igsellestirmeye yatkin oldugu gozlenmistir. Ayn1 zamanda ebeveynlerine daha giivenli
sekilde baglanan ergenlerin daha yiiksek benlik saygisina, yasam doyumuna, okul

basarisina ve daha az psikolojik gerilime sahip oldugunu gostermistir.

1.2.3.2. Kardeslerle Iliskiler

Kardes iliskileri, yardimlasma, paylagsma, 68retme, oynama ve kavga etme gibi
yonleri icerir. Bu boyutlar itibariyle sosyallesme siirecinde kardeslerle iligkiler,
ebeveynle olan iliskilere gore ¢ok daha faydali olabilir. Ana-babalarla paylasiimasi
anlatilmasi zor olan bazi1 konular kardeslerle daha 1yi paylasilabilir (Aydin, 2005: 190).
Cocuklarin yaglara gore bekledikleri ilgi ¢esidi ve miktar1 da farklidir.

Kardesler arasinda olan sorunlarin kaynaginda, ¢ocuk sayisi, cocuklarin yaslari,
cinsiyetleri, kisilik ozellikleri onemlidir. Ancak en onemli etken ailenin tutumudur.
Ergenlikte kardes iliskisi ve kardes catismasi, kardesin yasi ile baglantilidir yas farkina

bagli bir ¢ekisme ve gii¢c gdsterme s6z konusudur.
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Ergenin kardesi ile arasindaki yas farki azsa catigma ve rekabet daha fazla
olacaktir. Bu durum siiphesiz ¢ocuklarin cinsiyeti, yas farki, ana-baba tutumu ve
cocugun algilayis bi¢imiyle iligkili bir durumdur. Bazi aileler de bu durum agik bir
sekilde gozlenebilir. Bazi aile ortamlarinda da oOrtiilii bir ¢ekisme halinde vardir ve

temelde yatan rekabet ergenin davraniglarina yansir (Semerci, 2007: 73).

Kardesler arasindaki dogum sirasinin belirleyici 6zelliklerinin olup olmadigi da
cok uzun zamanlar tartisilmistir. Anlagilmistir ki ilk ¢ocuk ailenin biitiin ilgisini
lizerinde toplayan fakat anne ve babasinin en deneyimsiz doneminde diinyaya gelen bir
cocuktur. Ebeveynin ideal kabul ettigi standartlarini  bu ¢ocuk iizerinde

yogunlagtirmigtir.

Genel oOzellik olarak da ilk ¢ocuklarin daha olgun, yardimsever, uyumlu,
kontrollii, daha az saldirgan oldugu kabul edilmektedir. Kiiciik ¢ocuklar ise ailenin bir
tiirli bliylitemedigi, ailenin en deneyimli zamaninda diinya gelmis ¢ocuklardir. Anne-
babanin en hosgorii gosterdigi ¢ocuk kiigiik ¢ocuklardir. Ortanca ¢ocuklarin ise Daha

diplomat davranan daha uzlagmaci ¢cocuklar oldugu sdylenebilir (Aydin, 2005: 198).

Cocuklarin ailedeki siralari onlarin hem ergenlikteki hem de tiim hayatindaki
durusunu, hayata bakisin1 biiyiik 6lciide etkilemektedir. Ozelliklerde Ergenlikte kardes
iliskisi hem catisma ve c¢ekisme, hem de toplumsal destek 6geleriyle bezenmis duygu
yiiklii bir iligkidir.

Cocukluktan ilk ergenlige gectikte kardes ¢atismasi da artar. Erken ergenlikte
yasanan yogun c¢atismalar, ergenler orta ve ge¢ ergenlik donemine girdikce bir dlciide
azalr. Ik ergenlik doneminde akran iliskilerine gore kardes iliskilerinde daha ¢ok
olumsuzluk yasandigini sdyleyen ergenlerin sayisi artar. Kardesler arasinda olumsuz
etkilesim, ozellikle ekonomik sikinti ¢eken ailelerde daha da yaygindir. Kardesler
biiyiidiikge iligkiler daha esitlik¢i ve destekleyici olmakta ve anne —baba ergen
iligkisinde oldugu gibi, ergenlerin iligkileri aile disina yayildik¢a kardeslerin etkisi
azalmaktadir (Steinberg, 2007: 163).

Kardesler arasindaki iliskini kalitesi hi¢ kuskusuz ergenin tiim uyum durumunu
etkilemektedir. Olumlu kardes iliskisi ergenin okul basarisina, toplumsal iliskilerine, 6z
degerlerine katki saglar. Ayn1 zamanda olumsuz kardes modeli de kiigiik kardeslerin
olumsuz davranisa yonelmesine etki etmektedir. Ornegin: Alkol, sigara bagimliligi olan
ya da cinsel sapkinligi olan ergenlerin kii¢iik kardesleri de bu davraniglara yatkin
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olurlar. Bunun i¢indir ki kardeslerin birbiri iizerindeki etkisi ebeveynlerin etkisinden

daha ¢oktur.

1.2.3.3. Akranlarla iligkiler

Insan dogdugu andan itibaren gelismeye baslar. Cocuk i¢in annesi ve babasi en
onemli drneklerdir. ilkdgretime basladiginda Anne-Babaya dgretmeni de eklenir. Ancak
ergenlik donemine gelindiginde bu durum degisir. Anne-Baba en iyi 6rnek olmak yerine
ergenin catisma yasadig1 kisiler haline gelir. Iste bu dénemde genc¢ kendisine yeni
ornekler bulur ki bunlarda cogunlukla arkadaglari olur. Ergen icin bu dénemde
arkadaglarinin 6nemi biiyliktiir. Ergen onu en iyi anlayan kisilerin artik arkadaslar

oldugunu diisiiniir.

Ik ergenlik déneminde(12-15yas) arkadaslik iliskileri genellikle ayni cinsten
kisilerledir. ileri ergenlikte (16-20yas)iliskiler artan sayida karsi cinsten kisileri
icermeye baglar. Bu gruba yasit grubu denir. Bu tiir arkadaslik gruplari da genellikle iki
ya da ti¢ kisiden olusur, iliskiler daha samimi ve sicaktir. Cocuklukta ve ergenlikte kisi
arkadaslarin1 ¢ogu zaman yakinlarinda yasayan ve birbirini uzun zamandir taniyan
kisilerden seger. Ancak Ortaokuldan Liseye dogru ilerledikce genellikle okul degistirilir
ve bu da grubun daha farkl kisilerden olusmasina yol agar; arkadaslik daha benzer ya
da tamamlayic ilgilere ve kisiliklere dayanmaya baslar (Gander and Gardiner, 1995:

449-450).

Ergenlik doneminde gencler akran gruplart icinde kendi kiiltiirlerini ve
ritiiellerini  bliylik Ol¢tide gelistirebilir ve yetiskin  degerleriyle kurallarindan
bagimsizliklarin1 ilan edebilirler. Bu akran gruplart ve genis gruplar icindeki yakin
arkadasliklar, ergenlerin, anne babalarindan daha ¢ok bagimsizlastik¢a kisisel kimlik
duygularint duru bi¢cimde olusturmalarina katkida bulunmak agisindan 6nemlidir ve
onlara bir sosyal statii sagladigi gibi, son kertede karsi cins iligkilerinin gelismesine en
elverisli zemini olusturur (Erwin, 2000: 85).

Ergen kisinin akran grubuyla kurabilecegi iliskinin niteligi olduk¢a 6nemlidir.
Kisiler bir grupla 6zdeslesip biitlinlesebildikleri 6lctide, duygusal destek, yardim ve

sosyal 6grenme bakimindan ciddi yararlar saglar ve kazanimlarinin 6z saygilarina

yansidiginm gortirler.
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Akranlarla birlikte olma, onlarla arkadaslik etme ergenin kendisini tanimasi,
baskalarinin kendisini nasil algiladigin1 fark etmesi ve akranlar1 arasinda goreceli olarak
kendi konumunu algilamasi agisindan, ergenin sosyal gelisimine 6nemli katkilarda
bulunur. Ergenlikle birlikte arkadaglarla birlikte olma arzusu artar ve birlikte gegirilen
zamanlarda 6nemli bir artis olur (Aydin, 2005: 198). Ayrica bu déonemde ergen arkadas
grubun da popiiler olabilme kaygisi da tasir.

Fiziksel gorinim ve Kkisilik Ozellikleri popiilerligi  6nemli  o6lgiide
belirlemektedir. Ancak bu durum her zaman i¢inde gecgerli degildir. Clinkii popiilerlik
kiiltiirtin ve alt kiiltliriin belirledigi niteliklere sahip olma ve olumlu benlik saygisiyla
iligkilidir (Merig, 1999). Popiiler olmamak ergenin biligsel ve sosyal gelisimini olumsuz
yonde etkiler. Akran grubu tarafindan dislanmanin ergende depresyon, davranis
problemleri ve akademik giicliiklere sebep oldugu diisiiniilmektedir (Steinberg, 2005:
40).

Ergenlere, arkadasliktan beklentilerinin neler oldugu ve ya arkadaslarinin ne gibi
ozelliklere sahip olmasii istedikleri sorusu yoneltilmistir. Istanbul ilinde bir devlet
okulunda okuyan 13—18 yaslar1 arasindaki yaklasik 1200 ergen yakin arkadaslarinin; sir
tutan, giivenilir, diiriist, sadik, duyarli, kendisini anlayan, icten ve problemlerini

dinleyen 6zelliklerinin olmasini arzulamakta ve ya bahsetmektedir (Aydin, 2005: 201).

Parlee tarafindan 1979 yilinda yapilan ve Psychology Today dergisinde
yayinlanan ankette 40 binden fazla okuyucunun rastlantiyla sectigi 4bin denegin
yanitlarina yer verilmis. Yanitlayanlarin %44’ yirmi dort yasinda ya da daha
geng,%?25°1 tUniversite Ogrencisidir. Bulgular Orneklemin %351’inin bir bunalim
durumunda “6nce aileye degil arkadaslara yonelecegini”,%68’inin “bir ile bes arasinda
arkadasi oldugunu”gdsterdi. Arkadaslarda aranan nitelikler icinde giiveni koruma
%89,sadik olma %88,sicaklik ya da sevecenlik %82,destek olma %76,a¢1k sozliiliik
%75 ve mizah duygusu %74 olarak ¢ikmistir (Gander and Gardiner, 1995: 449-450).

138 ailenin boylamsal olarak incelendigi bir ¢alismada ise Gauze ve arkadaglari
(1996) aileye bagliligin az oldugu ergenlerde sosyal beceri ve benlik-saygisi puanlarinin
diistiiglinii bulmustur. Ancak Bayraktar’a gore bu negatif iliski karsilikli ve nitelikli
arkadaslik (akranlarin birbirini destekledigi ve yakinlik igeren arkadasliklar) yasayan
ergenler i¢in anlamli degildir (Bayraktar, 2007: 161).
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Kiiltiir de, arkadaslik iliskisinin belirleyicilerinden biri olarak goriilmektedir.
Lewin’e (1942) gore ergenin davraniglarinda birgok kiiltiirel farkliliklar 6n plandadir ve
bu farkliliklarin ideolojiler, davranislar, degerler vb bir¢ok sebebi bulunmaktadir. Ona
gore ergen gruplar1 ve yetiskin gruplar1 arasindaki farkliliklar da kiiltiire gore degisiklik

gostermektedir.

Demir ve arkadaglart (2005), Tirkiye’deki genclerin akran iliskilerini
incelemislerdir. Gencin arkadas-akran gruplariyla iliskisinde sosyal ¢evre faktorlerinden
ailenin 6nemli bir rol oynamadigmi belirtmislerdir. Arkadaglarinin kendilerini
ebeveynlerinden daha ¢ok anladigini diisiinen genclerin aile i¢inde ¢ogunlukla kavga

ettigi saptanmuistir.

Jeijl ve arkadaslart (2000), iist sosyo-ekonomik diizeydeki 12 yas grubu
cocuklarin genellikle vaktini ana-baba ve kardesleriyle gecirdigi, 14—15 yas grubundaki
erkek cocuklarin ise akranlariyla gecirdigi, kizlarin ise daha az arkadaslarini tercih
ettiklerini bulmuslardir. Buna gore arkadaslik iliskisinin sosyo-ekonomik diizeyden de

etkilendigi goriisli vurgulanmistir (Bayhan ve Isitan, 2010: 38).

1.2.4. Ahlaki Gelisim

Ahlak; toplumun ig¢inde kisilerin benimsedikleri, uymak zorunda olduklari
davranis bicimleri ve Kurallaridir. Hangi davranisin iyi olup olmadigi konusunda
kisiden kisiye ve toplumdan topluma degisen yargilar vardir. Ahlak kurallar1 adalet ve
esitlige dayali olan kurallardir. Insanlar arasinda ahlaki degerlendirmeler ve ahlaki
seviye bakimindan farklar olmak beraber biitiin insanlarin birlesebilecekleri adalet

ilkelerine dayali ortak degerlerde vardir.

Gelisim donemleri icerisinde, bireylerin ahlaki gelisimlerini agiklamaya calisan
bircok ahlaki gelisim kurami gelistirilmistir. Bu kuramlardan en ¢ok bilinenleri,
psikanalitik kuram, toplumsal 6grenme kurami, Piaget ve Kohlberg’in ahlaki gelisim
kuramlaridir. S6z konusu kuramlar, bireylerin ahlaki gelisimlerinin seyri ve sebepleri

tizerinde birtakim goriisler icerirler.

Zihinsel ahlak gelisimi kuraminda J.Piaget ve L.Kohlberg ahlakli davranisin
zihinsel gelisme ve yasla olgunlastigini ileri siirmektedirler. Piagete gore islem Oncesi

donemdeki c¢ocuk ceza ile sug isleyenin niyetini dikkate almadan, suclu hakkindaki
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yargilarin1 sugun maddi sonuglarina gére vermektedir. islem 6ncesindeki ¢ocuklar igin
yetiskinler hata yapmayan insanlar olduklarindan, onlarin verdikleri cezalari da adil
olarak diistinmektedirler (Kulaksizoglu, 1998: 86-87). L.Kohlberg ise insanlarin ahlaki
bakimdan bir gelisme i¢inde oldugunu, bu gelismenin yasa ve zihni olgunluga bagl

olarak asamalar halinde gerceklestigini belirtmektedir.

Kohlberg ise 16-25 yas arasi denekler iizerinde yaptigi caligmalarla 6zellikle
ergenlik cagindaki bireylerin ahlaki yargilarinda gosterdikleri inis ¢ikislar iizerine
egilmistir. Ahlaki yarginin yetiskinlikte de farklilik gosterdigini izleyen Kohlberg bu
degisimin 25 yas ile de sinirli olmadigimi 6zelliklede belirtmistir, ancak bu olgunun

gelisim kavramiyla agiklanamayacagini ileri siirmiistiir (Cileli, 1986: 280).

Psikanaltik kuram ve 6grenme kuramlar1 yetiskin miidahalesi olmadan ahlak
gelisiminin  gergeklesemeyecegine inanirlar. Ahlak gelisimine zihinsel gelisim
paralelinde egilen ilk kuramci Dewey olmustur. Dewey ahlak egitiminin temelinde
zihinsel egitimi gérmiis ve ahlak egitiminin de genel egitim siireci gibi temelde ¢cocugun
farkli degerler ve bu degerlere iliskin kararlarda aktif akil yliriitmesi ile

Gergeklesebilecegine inanmustir.

Dewey Ahlaki gelisim alaninda {i¢ gelisim evresi ileri siirmiistiir (Cileli, 1986:

280-281) :

1.Ahlak ve Gelenek oncesi Diizey: Biyolojik ve Sosyal dirtiilerle giidiilenen

ahlaki davraniglari i¢ceren evre.
2.Geleneksel Diizey: Bireyin grubuna 6zgii degerleri benimsedigi evre.

3.0zerk Diizey: Bireyin i¢inde bulundugu grubun standartlarini irdeleyerek

benimsedigi evre.

Bu alanda en kapsamli ¢alismay1 Jean Piaget Cocugun Ahlaki Yargisi yapitiyla ortaya

koymustur. Piagette 3 ahlak gelisimi evresi belirlemistir:
1.Ahlak Oncesi Evre: Kurala uyma yok.
2.Bagiml Evre: otoriye uyma, cezaya boyun egme(5-8 yas)
3.Bagimsiz Evre: Kurallarin irdelendigi evre.(8—12 yas)

Ergenlik Déneminde zihinsel islevlerin gelisiminin hizlanmas1 nedeniyle ahlaki

degerler 6nem kazanir. Ayn1 zamanda sosyal beklentiler ve ergenin yasadigi deneyimler
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ergenlik doneminde artar. Kimlik ve benlik kavramlarinin oturmasi igin, ergenin bazi
degerler olusturmaya ihtiyact vardir. Ahlaki degerlerin gelisimi ve etkileri ebeveyn
tutumlariyla baglantilidir. Cocuga deger veren, sevgi de bulunan ailelerin ¢ocuklar1 da
kendine giivenli, sorumluluk alabilen ve karar verebilen bireyler olurlar. Cezaya,
Elestiriye dayali bir yontem izleyen ailelerin cocuklar1 da ahlaki olgunluga

ulagamadiklar1 gibi kendilerini degersiz hissederler (Semerci, 2007: 26).

Ergenlikle birlikte bireyin kendisine olan saygisi da artmaya baglar. Daha
Onceleri bagkalarinin kabuliine dayal1 bir saygi anlayis1 varken yas ilerledikce ve birey
olgunlastik¢a kigisel basarilar rol oynar. Ailevi destek, diisinmeye sevk eden egitim,

sosyo-kiiltiirel ¢evre yiiksek diizeyde bir ahlaki gelisimi besler.
Bu donemde ergen,

e Kurallarin insanlar tarafindan olusturuldugu ve gerektiginde degistirilebilecegi

bilincine varir.

e C(Ceza artik ona gore kurallarin ihlal edilmesiyle otomatik olarak uygulanmasi

gereken bir durum degildir.
e Davranisin 1yi ya da kotii olmasi altinda yatan niyete baglidir.

Bireyin, kisisel bir deger sisteminin varligmnin farkina vardigi donem ergenlik
donemidir. Ciinkii ergen tarafindan bu donemdeki bir¢ok degisken, ahlakin seviyeli bir
sekilde benimsenip benimsenmeyecegini veya deger yargilarinin, toplumda mevcut olan

otoriteye bagli kalinarak, geleneksel tarzda sekillenip sekillenmeyecegini belirler.

Ergenlik doneminden 6nce tam anlamiyla olgunlasmis bir ahlak yapisindan s6z
etmek miimkiin degildir. Zira biligsel agidan soyut islemlere dayanan ahlaki kabullerin
kavranip benimsenmesi ancak yeterli ve uygun bir bilissel gelisimle miimkiindiir. Bu
baglamda ahlaki olgunluga yonelme, ergenlik donemiyle birlikte ancak soyut diisiince

gelisimine paralel olarak gelisebilir.

“Bireylerin, ahlak konularinda en hassas olduklar1 donem ergenligin ilk
yillaridir, denebilir. Ote yandan ergenlere ahlaki degerlerin direkt teorik olarak baskici
bir yaklagimla asilanmaya g¢alisilmasi pedagojik olarak uygun degildir. Bunun yerine
onlara, fikirlerinin tutarsizliklarini ve fikirleri arasindaki tartigsmalarimi gérmelerine
imkan taninarak degerlerin aktarilmasi, ergende ahlaki degerlere iligskin temel bilissel

siirecin yeniden yapilanmasina imkan saglamasi bakimindan 6nem arz eder. Ergen,
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ahlak kurallarini, cezadan korktugu i¢in degil, zaruri anlamda uyulmasi gerekli kurallar
olarak gordiigii icin uygulamaya calisir. Ergenlerdeki ahlaki gelisimin etkileri, basta
ailesi olmak tiizere ¢evresindeki biiyiikleri ile olan iliskilerinde de goriiliir.” (Kog, 2004:

231-256).

Bu anlamda ergen, anne-babasinin davranislarini elestirir ve kendi kisiligini
tamamlayabilmek i¢in sevgi ve saygi duydugu yetiskinlerin s6z ve davraniglarindaki
uyuma dikkat eder. Ornegin, bir kimse diiriistliik taslayarak, kendi ¢ikarlar1 igin bir
takim davraniglarda bulunursa, bu durumu ergen kendi moral 6lgiileriyle bagdastiramaz
ve buna tepki verir. Bu ve benzeri durumlarda dinin birlestiriciligi, ergenlerle yetiskinler

arasindaki ¢atismasiz iletisimi saglamada etkili bir faktor olabilir.

1.2.5. Kisisel Gelisim

Kisilik kavrami, bir insan1 baskalarindan ayiran 6zelliklerin tiimiinii, ¢evresine
uyum saglamak icin gelistirdigi davranis bi¢imini belirtir (Yoriikkoglu, 1993: 46). “Ben
kimin ?” sorusuna her bireyin kendi i¢inde verdigi yanit o kisinin kimligini tanimlar.
Kisiligin ¢ekirdekleri yasamin ilk yillarinda atilir, alt1 yasinda ana hatlar1 belirir, ancak
son bi¢imini almas1 ergenlik donemi sonuna dogru olur. Kisilik ¢izgileri uzun siirede

bigimlendigi i¢in kolay degismez (Oztiirk, 1994: 113-118).

Ergenin yasadigi igsel degisiklikler  (fiziksel ve biligsel) ve toplumun
beklentileri de kimlik olusum siirecini belirgin diizeyde etkiler. Kimlik ne bireye
toplumun sundugu bir 6zellik ne de ikincil cinsiyet 6zellikleri gibi olgunlagsma sonucu
ortaya ¢ikan bir olusum degildir. Kimlik, ancak bireyin kisisel ¢abalar1 sonucu elde
edilebilir. Kimlik arayisi, ge¢misin, simdinin ve gelecegin bir araya gelip biitlinlestigi
anlamli bir benlik kavraminin olusturulmasini icerir (Muuss, 1988). Bireyin kendisiyle
ilgili 6zellikler hakkinda Fikir sahibi olmasi ve bu 6zelliklerin diigiinceler degerler ve
davraniglar boyutunda tutarlilik ve devamlilik gostermesi durumu ergenlikte
artmaktadir. Rosenberg’in (1965) belirttigi gibi, ergenlikte ben farkindaligi, ben

bilincine doniisiir.

Ergen bu donem de kendi kisiligi ile ilgili dogrular1 sorgulama icerisine girer.
Ayrica geng¢ bagkalarinin kendisini nasil degerlendirdigiyle de ilgilenir. Benligine

yonelik bu biiyiik ilgi durumu geng erigkinlik ¢aginda kaybolmaya baglar. Ayrica bu
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donemde ergenin belirli asamalar1 gerceklestirmesi (ehliyet almak, basarili olmak
gibi)gelismekte olan benlik degerlendirmesi i¢in 6nemli ve kritik olaylardir (Aydin,
2005: 193).

Bir¢ok arastirma, ergenin mensup oldugu sosyal simifin, onun tutumlarini ve
degerlerini etkileyecegini gostermistir. Ulkemizde yapilan bir kag arastirma da bu
sonucu destekler niteliktedir. Gilingor’in (1989) Ankara’da 1000 Ogrenci lizerinde
yapmis oldugu arastirmada, ailelerin gelir diizeyi yiikseldikce, ergenlerin 6zsaygi

diizeyinin de yiikseldigi bulunmustur.

Bu arastirmadan diger bir bulgu ise, anne babalarinin 6grenim diizeyi orta ve
yiiksek olanlarin 6zsaygilarinin, 6grenim durumu diisiik olan ana-babalarin ¢ocuklarina
gore daha yiiksek oldugudur. Torucu da (1992) izmir’de iist ve alt sosyo-ekonomik
diizeydeki 13-14 yaslarindaki kiz ve erkek 300 ortaokul 6grencisi lizerinde yaptigi
aragtirmada, benzer olarak iist SED’deki orgencilerin benlik saygilarinin alt SED’deki

Ogrencilere gore anlamli derecede yiiksek oldugunu bulmustur (Kulaksizoglu, 1998:94).

e Degisimlerle dolu bir hayata ragmen, ergenler Uyumlu bir kimlik duygusu elde
edebilmek i¢in zamanla ve mekanla birlesmis bir devamlilik duygusu yasamalari
gerekir. Onceki krizlerden elde ettikleri olumlu ¢dziimler -giivenilir, 6zerk, istekli ve
iretici olmak- kimlik olusturma siirecini kolaylastirirken; o6nceki basarisizliklar da
kimlik c¢oziilmesine (diffusion) neden olur (Adams, 2000). Ergenlik ve kimlik
konusunu anlamada en kapsamli teori Erikson’un fikirlerinden dogmustur. Erikson

yasamui sekiz evreli bir asamalar zinciri olarak degerlendirmistir (Aydin, 2005: 197) :
e Bebeklik donemi, giivene kars1 giivensizlik
e Daha sonra 6zerklige kars1 utang ve kusku
e Ik ¢ocukluk déneminde giriskenlige kars1 sugluluk
e Son cocukluk, caligkanliga kars1 agagilik
e Ergenlik, kimlige kars1 rol karmasasi
e Geng yetiskinlik yakinliga kars1 yalitilmishk
e Orta yetiskinlik, Uretkenlige karst durgunluk

e lleri yetiskinlik biitiinliige kars1 umutsuzluk olarak adlandirilmustir.
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Kimlik olusumunu etkileyen unsurlarin 6nemlerinden biri de aile igi
etkilesimdir. Yapilan aragtirmalarda, anne baba davranislarinin ergenin kimlik statiisii
kazanmas ile iliskili bulgulara ulasilmustir: Ipotekli kimlik statiisiine sahip ergenlerin

anne babalar1 ile ¢ocuklari arasinda olumlu bir iliskinin bulundugu goriilmektedir.

Kararsiz kimlik statiisiindeki ergen ile ailesi arasindaki iliski dengesiz olarak
tanimlanmistir. Problem ¢6zme durumunda bu aileler, en az ¢abay1 gosteren, ergenler de
en az uyum gosterenler olmustur. Daginik kimlik statiisiindeki ergenlerin anne babalari,
en farklilasmis, en reddedici ve en uzak anne babalar olarak degerlendirilmistir. Bu
aileler en diigiik etkilesim gosteren aileler olmuslardir. Basarili kimlik statiisiindeki
ergenlerin anne babalari, reddedici ve uzak olarak degerlendirilseler de sorunlarin
¢coziimlerine cocuklar1 ile olumlu katilimda bulunduklari goriilmiistiir (Grotevent,

1995).

Erikson (1968) ergenlikte kisiler arasi iligkilerin, kimlik gelisiminin dnemli bir
parc¢asi oldugunu, ergenin, farkli iliskileri deneyerek, gelecekteki yetiskinlik rollerinde
basarili olmasinda ¢ok énemli oldugunu vurgulamistir. Ozellikle akran iliskilerinin hem
sosyal destek hem de deneyim agisindan 6nemli oldugunu vurgulayarak, bu iliskilerin
yetigkinlikte diinya goriisiiniin sekillenmesine katkida bulunacagimi ifade etmistir

(Bayhan ve Isitan, 2010: 34).

Kisaca bireyin saglikli bir kimlik olusturabilmesi i¢in daha dnceki gelisimsel
donemlerini saglikli bir bigimde atlatmis ya da gerek ailevi gerekse sosyal

iligkilerindeki ¢atismalar1 ¢6zebilmis olmasi gerekmektedir.
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IKINCi BOLUM

ERGENLIK VE AKADEMIK BASARI ARASINDAKI TLISKI

2.1. AKADEMIK BASARI

Bagar1 bir kavram olarak genel manada iki farkli anlamda kullanilmaktadir
Ogrencinin genel basaris1 ve akademik basarisi. Genel manada Basari, “istenilen sonuca
ulagma, giidiilen amaca erisme, istenileni elde etme” olarak da tanimlanabilir. Egitim
acisindan diistindiigiimiizde basari; “program hedefleriyle tutarli davranislar biitiiniidiir.
Baska deyisle, Ogrencinin programdaki hedef davraniglari sergilemesi hali “dir

(Demirtas, 2004: 45).

Akademik basari ise, 0grencinin fiziksel ve 6zel yeteneklerinden dolay1 eristigi
basar1 seviyesini kapsamaktadir. Diger bir deyisle akademik bagari; Okumada,
matematik, tarih, fizik gibi okulun akademik tiirden derslerinde elde edilen basari ile
Resim i, Beden Egitimi derslerinde kazanilan becerinin karsiti olarak kullanilir

(Kepgeoglu, 1973: 32).

Insana mutluluk ¢agristiran basari kavrami, son yillarda kazanmak ya da
kazanmamak kuskusuyla yaklasildigindan “sorun” gibi algilanir olmustur. Basariya
sinavla saptanan bir yarisma sonucu gibi dar bir agidan bakildigi takdirde kaybetmek
mutsuzluga yol agmamalidir (Dogan, 1996: 6-7). Basarisizlik sorunu bireysel ve
toplumsal boyutta diisiiniilmeli, buna gore gerekli onlemler alinmalidir. Ogrencinin
ogrendigi bilgilerin ise yarayacagina inanmasi bu nedenle giidiilenmesi gerekmektedir.

Aksi halde okullar birer iskence yuvasi haline gelebilmektedir.

2.1.1. Akademik Basariy1 Etkileyen Faktorler

Akademik basari iizerinde etkili olan pek ¢ok degisken bulunmaktadir. Ogrenme
degiskeni olarak da adlandirilan bu degiskenler, hemen hemen tiimiiyle fizyolojik,
psikolojik ve toplumsal durum ve kosullarla ilgilidir. Ogrenme degiskenleri bireyin,
O0grenme durumunu dolayisiyla da basar1 diizeyini olumlu ya da olumsuz olarak

etkilemektedirler (Ulug, 1999: 23).
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Ozodaisik, akademik basariyr etkileyen faktorleri asagidaki  sekilde

siralamaktadir:

a) Cocugun dogustan var olan gizilgii¢ ve yetenekleri,

b) Aile i¢inde gecirdigi hayat veya gordiigli egitimin niteligi,
¢) Okulda 6grenimin kalitesi,

d) Aile ve okul g¢evrelerindeki yasantilar1 sonucunda gelistirdigi benlik kavrami veya

beklenti diizeyi( Ozodaisik,1989: 45).

Ilkay Kasaturanin yaptig1 bir ¢alisma sonucuna gore, basarili dgrencilerin biiyiik
cogunlugu, basarilarim1 kendi g¢aligmalarina borg¢lu olduklarini sdylemislerdir. Fakat
yardimc1 faktorler olarak ta Onem sirasina gore aile, okul ve sosyal nedenleri

belirtmislerdir (Elmacioglu, 1998: 126).

2.1.1.1. Aileden Kaynaklanan Nedenler

Aile ¢ocugun egitiminde ilk ve en etkili bir kurumdur. Anne babanin kisilik
yapilari, egitim durumlari, meslekleri, ruh ve beden sagligi, zihinsel gelisim diizeyleri,

birbirleriyle olan iligkileri cocugun kisilik gelisimini etkiler (Tezcan, 1992: 263).

“Akademik basariy1 gerektiren kosullarin basinda aile ortamindaki diizenin roli
kanitlanmistir. Evin isleyisinde belli kural ve rutinler olmasi, zaman ve mekanin
kullaniminda belli bir diizene Onem verilmesi, evdeki faaliyetlerin ¢ocugun okul
faaliyetleri ve ev Odevlerine gore diizenlenmesi, okul ddevlerine Oncelik verilmesi

Ogrencinin okul basarisini olumlu yonde etkilemektedir.”(Yapici, 2007: 35-40)

Aile ici iligkilerin diizenli olmas1 da, ¢ocugun okul basarisini da olumlu yonde
etkiler. Saglikli bir aile ortaminda cocuk, yaninda kendine gliven veren, anlayish,
sorunlar ile ilgilenen bir ebeveyn bulur. Yapilan Arastirmalarda bebeklik doneminde
temel giiven duygusu gelistirememis ¢ocuklarin, ileride ruhsal bozukluklar, asiri
korkular, asir1 kiskanclik, bencillik, sabirsizlik, saldirganlik gibi davranislar gésterme

olasiliklarinin fazla oldugunu ortaya koymaktadir (Tan, 1992: 37-47).

Basar1 icin 6zgiiven sarttir. Cocugun 6zgiiven kazanabilmesi i¢in kendi ile ilgili
kararlar1 vermeye aligmasi gerekir. Anne-baba c¢ocugun her isine karismamalidir.

Cocuklarinin duyabilecegi sekilde,”o isini bilir” diye bilebilmelidirler. Boylece ¢cocukta
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sorumluluk duygusu, 6zgiiven ve yeterlilik duygusu gelistirecektir (Kayisili, 2008: 69—
83).

Yapilan arastirmalarda giiclii bir basar1 gereksinimi olan ergenlerin, anne
babalarinin yiiksek performans oOlgiitleri olusturdugu, ¢ocuktaki basarmin sonucunda
onlar1 Odiillendirdigi bagimsiz ve Ozerkligi destekleyen ailelerden geldikleridir
(Steinberg, 2007: 447). Anne babalarmin kendilerinden iiniversiteye gitme beklentisi
olan ergenler, anne babalarinin kendilerinden daha az beklenti i¢inde olan diger
ergenlere oranla bunu gerceklestirmeleri daha olasidir. Anne babanin akademik basari
konusunda cocugu cesaretlendirmesinin ergenin okul da ki performansi acisindan

faydali sonuglart oldugu birgok arastirmaci tarafindan da vurgulanmistir

Bunlarmn yaninda, Ogrenci ailelerinin yanhs tutumu, ilgisizligi, baskisi, sertligi,
sevgisizligi ya da asir1 ilgisi gibi durumlar 6grencilerin ders ¢caligmaktan sogumalarina,

korku ve gerginlik duymalarina neden olmaktadir (Kiigilkahmet, 2001: 45).

Satir (1996)’1n yaptig1 arastirmada; Cocuga yakin ilgi gosteren, ¢ocugunun
calisma ortamini1 diizenleyen ve planlayan, ¢ocugunun basarisin1 Oviiclii sozlerle
destekleyen, ¢ocugunun basarisizlifinda onu calisirsan basarilt olursun sozleriyle
yiireklendiren anne-babalarin ¢ocuklarinin akademik basarilarinin yiiksek oldugu
sonucuna varitlmistir. (Celenk, 2003: 29) Baska bir arastirmada, Ailesi yaninda
kalmayan, 0rnegin, yurtta ve ya yatili okullarda kalan 6grencilerin ailelerinin yaninda
kalan &grencilere gdre ¢ok agir sorunlari oldugu saptanmustir. iletisimi kuvvetli olan
aile ortaminda yetisen ¢ocuklarin konusma becerilerinin; climle uzunlugu, soru sayisi,
sozclk dagarcig bakimindan daha iyi durumda olduklar1 goriilmiistiir (Demirel, 2002:

72).

Unutulmamalidir ki, 6grenci i¢in kendisini aile igerisinde rahat ve huzurlu
hissetmemek, basarisizligin ana kaynagidir. Tiim bunlarin yaninda, ailenin biiyiikligi,
yasam tarzi ve yasadigi mekan da cocugun okul basarisina dogrudan etki etmektedir.
Mead (1970), ergen gelisimini anlamak icin, kiigiik aile biiyiikliigiinii, 6zellikle genis
aileden cekirdek aileye olan degisim baglaminda ele almistir. Giliniimiizde ergenler
biiyiik anne-baba, hala, amca, teyze kuzenler gibi genis aile bireylerinden ¢ok sadece

anne-baba ile bag kurma egilimindedir.

Bu nedenle giinlimiizde ergenlerin bir kismi igin, ¢esitli boyutlardaki yetiskin
rollerinin  olugabilmesinde gerekli olan kusaklararas1 modellerin avantajlar
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kaybolmustur. Bu durumda kusaklararasinda catismanin ortaya ¢ikmasina neden
olmaktadir. Genis ailede ise, ergen kusaklararasi etkilesim modellerine sahiptir. Bu
modeller, sosyal yeteneklerin 6grenilmesini ve kusaklarin birbirini anlamasini
kolaylastirabilir. Giinlimiiz aile modellerinde bu avantajlar kaybolmustur (Temel ve

Aksoy, 2001: 38—-40).

Genis Aile’nin birtakim olumsuz 6zellikleri de séz konusu Ornegin; Kalabalik
ailelerde ana baba tarafindan ¢ocuga gosterilen ilginin derecesi diismektedir. Aile
ortamindaki birey sayist ¢ocugun okula karsi gelistirdigi tutumlarin belirlenmesinden;
ders calismak, O0dev yapmak ve kitap okumak gibi basariya etki eden temel
degiskenlerinde saglanmasi {iizerinde de etkilidir. Nitekim kirsal kesimde ve
gecekonduda yasayan ailelerde ¢ocuga sunulan imkéanlar bakimindan yetersizdir buda

basariy1 olumsuz etkilemektedir (Ercetin, Ozdemir, 2004: 25).

Ogrencilere saglanan olumlu ortamlar ve imkanlar Ogrencilerin yetenekleri
konusunda 6zgiiven, basar1 giidiisi, ilgisi ve kendilerine giivenlerini arttirir. ““Ailenin
gelir diizeyi iyi ise 0grencinin evde ¢aligma odasindan tutun, kilik kiyafet, ders arac-
gerecleri, okul aile igbirligi daha iyi olacaktir. Gelir diizeyleri diisiik ailelerin ¢ocuklari
yeterli beslenememekte, okul arag ve gereclerine yeterince saglanamamakta kotii saglik
kosullar1 ve konutlarin yetersiz oluslar1 onlara uygun ¢aligma ortami yaratmamaktadir

(Tezcan, 1992: 41).

Dolayisiyla ailelerinin sosyo — ekonomik durumu daha iyi olan, 6zel kurs veya
ders alan ve maddi imkanlar1 daha iyi olan liselere devam eden Ogrencilerin basari
diizeyleri durumlar1 tersine olan akranlarinin basar1 diizeylerinden daha yiiksek
olmaktadir. Kdse’nin yaptigl arastirmanin sonuglarina gore, aile’nin sosyo — ekonomik

durumun egitimsel basar lizerindeki etkisi okul 6zelliklerinin etkisinden daha biiyiiktiir.

Yapilan aragtirmalarda Orta ve iist ekonomik seviyede olan ailelerin,
cocuklarmin okulu hakkinda daha fazla bilgi sahibi olup onlarin okul sorunlariyla daha
fazla ilgilendikleri ve c¢ocuklarinin ders se¢imlerinde yardimci olduklar1 tespit

edilmistir.

Cocugun Akademik Basarisini etkileyen bir diger 6nemli degiskende, Ailenin
egitim seviyesidir. Ailenin egitim seviyesi yiikseldik¢e ¢ocugun kendisini ifade etmesi
artmakta ve sosyal iliskilerinde basarili, yaraticilik yetenegini gelistirebilen ve
fikirlerinin ifade edebilme becerisine sahip c¢ocuklar yetismektedir (Atalay, 1994:
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34).Anne-Babalar1 tiniversiteye gitmis genglerin kendilerinin, ana babalar1 liniversiteye

devam etmemis olanlara oranla iiniversiteye devam etmeleri daha olasidir.

Kasatura’nin 144 basarili, 144 basarisiz 6grenciyle yaptigi bir arastirmada
(1991) Ozellikle babanin meslegi ile cocugun okul basaris1 arasinda yakin bir iliski
oldugunu savunur. Anne babanin 6grenim diizeyi ile 6grencinin okul basarisi arasinda
cok yakin bir iliski vardir. Tahsilli anne babalarin, ¢ocuklarindaki basar1 gilidiislinii

harekete gecirmekte daha baskin olduklar1 goriilmektedir.

Basarana gore; aile ortaminin egitime elverisli olmasi i¢in, ailede bulunmasi

gereken kosullar, en azindan sunlardir (Basaran, 1997: 45-50):
e Ailenin 6grenciyi en azindan 6grenmeye ve basarili olmaya giidiilemeleri,
e Ailede 6grenciye ddevlerinde kilavuzluk edecek kisilerin olmasi,
e Ailenin(kitaplik, caligma yeri gibi) egitime elverisli yerleri hazirlamasi

e (Cocugun oyun, eglenme etkinlikleriyle birlikte 6devlerini yapmaya elverisli bir

calisma programi yapmasina ve bu programi izlemesine yardim edilmesi

e Cocugun diislincelerine saygi gosterilmesi diisiincelerini diizgiin ve dogru dille

anlatmasina yardim edilmesi

Amy Daniels’in yaptig1 arastirmada, maddi ve manevi ihtiyaglar1 gerektigi gibi
karsilanan, ilgi ve sevgiden yoksun birakilmayan cocuklarin gelisiminin daha 1yi
oldugunu gostermistir. Prof. Sorakin’in yaptig1 arastirmalar, mutlu, sevilen ve
sorumluluk sahibi kisilerin tiimiintin, mutlu, uyumlu, cocuklarini seven ailelerden

geldigini gostermistir. Ayrica Anne-Baba ¢ocugu i¢in iyide bir model olmalidir.

Ailenin diger fertlerinin televizyon izledigi veya daha degisik eglencelerle
mesgul oldugu bir anda ¢ocugun ders ¢alismasi beklenemez.Cocugun ders calismasini
isteyen anne baba Kkitap,gazete ya da dergi okuyarak c¢ocuga oOrnek teskil
etmelidir.”Cocugumun ders ¢aligma aligkanligi yok” diyen anne ve babalarin ¢ogu
maalesef yilda bir kitap bile okumuyor.Fakat ayni anne ve babalar ¢ocuklarinin
kitaplarla  stirekli ~ hasir  nesir  olmasmi  istiyor.Cocuk  okulla  ilgili
sorumluluklari,kendisini sosyal hayattan koparan etkenler olarak gérmemelidir (Cavus,

2005: 71-79).
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Shumow ve Miller’in (2001)geng ergenlerle yaptiklari calismada, basarili
olmayan Ogrencilerin ailelerinin 6dev yardiminda daha az katilm gdsterdiklerini,
basarili Ogrencilerin ailelerinin ise daha ¢ok katilim gosterdiklerini bulmuslardir.
Yapilan arastirmalarda basarili 6grencilerin ana babalari, ¢ocuklarini basariya ulagmak
konusunda daha serbest birakmakta ve normal bir ilgi gostermektedirler. Ailelerin her
cocugun zeka ve kisilik Ozelliklerinin, yeteneklerinin birbirinden farkli oldugunu
diisiinerek, basar1 i¢in onlar1 zorlanmamasi ve ¢ocuklarinin zeka ve yeteneklerini i1yi

tanimasi gerekir.

Tiim bunlarin yaninda, Iyi davramgslari 6diillendirilen &grencilerin basarili
Ogrenci grubunda daha ¢ok sayida oldugu, cezalandirma davranisina ise en ¢ok basarisiz
ogrenci grubunda rastlandigi goriilmiistiir. Ceza vermeden Once cezaya yol agan
davranisin nedenlerini arastirarak bilingli bir sekilde ceza verilmesine, basarili
Ogrencilerin ana babalarinda, basarisiz Ogrencilerin ana babalarindan daha ¢ok

rastlanmistir (Kasatura, 1991: 78-81).

Yapilan bircok arastirma Ailelerin okul etkinliklerine katiliminin ergene
akademik c¢alismalarin hem daha Onemli hem de daha elde edilebilir oldugunu
gosterdigi buda gencin akademik benlik kavramimi gelistirmesini sagladigi tespit
edilmistir. (Steinberg, 2007: 348) Okul-Aile dayanismast ¢ok 6nemli okulda yapilan
evde anne-babalar tarafindan da desteklenmedigi siirece okul egitiminde basariya
ulagsmak olas1 degildir. Okul ve Aile iki toplumsal kurumdur ve farkli beklentiler
etrafinda sekillenmislerdir. Bu iki farkli kurumun ¢ocuklarin egitimleri konusunda ¢ikar

birliginde olmas1 gerekmektedir.

Cocugun okul basarisint arttirmak icin Ailelere diisen en 6nemli gorev, aile
icinde saglikli bir iletisim olmasina, huzurlu ve giivenli bir aile ortam1 yaratmaya gayret
edilmesidir. Ciinkii i¢ diinyasinda ¢atismalar yasayan c¢ocuk, derse konsantre olmakta
zorluk c¢ekebilir, motivasyonu diiser ve ardindan basarisizlik kaginilmaz olur.
Ozelliklede ergenlik déneminde cocukla kurulan iletisim biiyiikk onem tasimaktadir.
Cocukla kurulan basarili iletisimle cocugun basarisini desteklerken, basarisizlig

durumunda ise birlikte mantikli ¢oziimler bulmak miimkiin olacaktir.
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2.1.1.2. Ogrenciden Kaynaklanan Nedenler

Razon’a gore, Ogrencilerin zeka yetersizligi, bedensel gelisimi, duygusal ve
ruhsal 6zellikleri, sosyal olgunluk diizeyi akademik basariy1 etkileyen faktorler arasinda

ogrencilerden kaynaklanan nedenler arasindadir (Razon, 1987: 17).

Ogrencinin akademik olarak basarili olabilmesi icin gordiigii egitimin gelisimsel
diizeyine uygun olmas1 gerekir. Zihinsel gelisimin takvim yasiyla birlikte gitmesinin
yaninda ¢ocugun duygusal ve sosyal olgunlugu da akademik basarisi i¢in Onemli

etkendir.

Ayn1 zamanda Bireyin beden yapisi, mizaci, hobileri, fobileri, ilgileri, psikolojik
gereksinimleri, yetenekleri, aligkanliklari, tutumlari ve deger yargilari &grencinin
cevresine uyumunu belirler. Ogrencinin sahip oldugu sakin, ¢ekingen, girisken ve
kendine gilivenir gibi bir takim kisilik 6zellikleri de 6grencinin okul basarisiyla dogru

orantilidir ( Tan, 1992: 40).

“Cocuklarda 6grenmeyi etkileyen nedenlerden biride dikkat eksikligi ve asir
hareketliliktir. Dikkat bireyin ilgileri, giidiillenmesi ve dis ¢evre ile ilgilidir. Boylesi
cocuklar normal ya da normalin iizerinde zekaya sahip olmalarina ragmen dikkat
stirelerinin kisalig1 nedeniyle dersleri uzun siire izleyememekte bundan dolay1 konulari
anlamakta zorlanmaktadir buda 6grencinin basarisimi diistirmektedir.(Senol, 2002: 32)
Basarili ve basarisiz Ogrencilerin zekad diizeyleri agisindan belirgin farklar oldugu
sOylenemez. Ancak basarili 6grenciler calisma aligkanliklari, uyum, dinleme ve gézlem

acisindan basarisiz 6grencilere gore daha iyidirler.” (Yapict, 2011: 3).

Ozgiivende basarida aranan sihirli bir recetedir. Ancak 6zgiiveni olan kisiler
yasamlarinda &zgiir kararlar alabilirler. Ozgiivenin yaratilmasi ise sevginin sefkatle,
egitimin bilgiyle desteklendigi bir siirectir. Yakinlarinin giiven duygularindan cesaret

alan bir ¢ocugun ve gencin bir konuya yaklasimi rahat, kavrayist giiclii olmaktadir.

Bloom (1979) ; 6grencilerin tutum, kaygi, ilgi, istek, benlik kavrami, basarma
inanct vb gibi Ozelliklerinin bir bileskesi olarak nitelendirdigi duyussal giris
ozelliklerinin okuldaki Ogrenmeleri etkiledigini belirtmektedir. Bu bakimdan bir
ogrencinin derslerine ve Ogretmenlerine karsi olumlu tutuma sahip olmasi, onu
derslerine istekli bir sekilde ¢alismaya, 6grenmeye ve akademik basarisini yiikseltmeye

yoneltir. Derse olumlu tutumla yaklasilmasini saglamak temel hedefler arasinda yer
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almalidir. Ogrencilerin  &grenme etkinliklerine dogrudan katilmalarin1 saglayici
yontemler kullanilarak tutumlarinin olumlu yodnde gelismesine yardimci olunabilir

(Kasatura, 1991: 97).

Su bir gergektir ki, her 6grenci bireysel farkliliklara gore egitim istiyor. Onun
icindir ki UNESCO tarafindan su egitimsel ilkeler yaynlanmistir; Her &grencinin
gelisme hizina uymak, 6grencinin kisisel motivasyonundan hareket etmek, 0grencinin
amaclarina karst olan her egitim ve zorlamadan kaginmak, her Ogrenciye bilingli
gelecegini segmesinde yardimci olmak, 6grenciye miimkiin oldugu kadar gozlem ve
kisisel deney yaptirip diigiinerek 0grenmesini saglamak, ortak aragtirma olanaklarini
gelistirmek ve edinilen bilgilerin genisletilip derinlestirilmesini dngéren bir gelisme

yontemi 0gretmek (Kasatura, 1991: 110).

2.1.1.3. Okuldan Kaynaklanan Nedenler

Okul, Tirk milli egitim sistemi igerisinde, bireyi kabiliyetleri dogrultusunda,
toplumun ihtiya¢ ve beklentilerine gore istenilen insan yetistiren, devletin denetiminde
bulunan bir kurumdur. Genel anlami ile okul “egitim almis insan yetistiren kurum”
olarak tanimlanmaktadir. Bu boyutuyla okul incelendigi zaman; ¢evrenin(toplumun) ve

bireyin okul lizerine etkisi géze ¢carpmaktadir.

Burada olaymm sosyal igerigi incelenecek olursa; topumun beklenti ve
ihtiyaclarma cevap vermesi dolayisiyla kasitli kiiltiirleme siireci olan egitimi
gerceklestirmesi sebebiyle biiyiik bir role sahiptir (Elmaciogu, 1998:124). Psikolojik
boyutuyla da bireyin kendi yetenekleri dogrultusunda egitim almasini saglar ki bu da
her birey i¢in ayr1 ayr1 yontem, teknik ve strateji gerektirmektedir. Bireyin psikolojik

ozellikleri, gelisim siiregleri iyi irdelenmedigi zaman istenilen neticeye varilamaz.

Okul girdiler alarak hayatini siirdiirir. Bu girdiler, isledigi hammadde olan
Ogrenci, egitim hizmetini verecek O0gretmen, uzman ve is gorenler, egitim hizmetini
ogretmek i¢in gerekli arac-gereg, fiziksel ortam i¢in aydinlatma, 1sinma, temizlik,
isletme ve egitim teknolojisidir. Okulun ¢iktisi, yetistirdigi 6grencilerde olusturdugu

davranislardir. (Celik, 2002: 97)

Okul 6zel bir ¢evredir. Egitim girisim oldugundan, bu amagla okul denilen 6zel

bir ¢cevre yaratilmistir. Bu 6zel ¢evrenin gorevi, ¢ocuga gercek cevreyi kolaylastirarak,
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temizleyerek ve dengelestirerek d6gretmektir (Titrek, 1997: 19). Mekan olarak okul veya

fiziksel ortam diizeni insanlarin;sagliklarini,duygusal diinyalarini ve performanslarini

olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bu durum, okul mekanlarinda

Ozellikle Ogrencileri ve dgretmenleri ¢ok fazla ilgilendirmektedir. Egitim ve Ogretim

faaliyetlerinin yapildigi okullarda bu konu iizerinde Onemle durulmasi ve gerekli

diizenlemelerin yapilmasi egitimin kalitesini arttirmada oldukca etkili olacaktir (Uludag

ve Odact, 2002: 153—-154).

John Dewey’e (Y1lman,1994:68) gore okulun islevleri sunlardir:

Basitlestirme: Bugiinkii sosyal yasam oldukc¢a karmasik, ¢ok yonlii ve gesitli
Ogeler iceren bir birlesimdir. Gen¢ insanin bunca karmasik iligkileri anlayip
analiz  edebilmesi ¢ok  giictlir. Okul burada karmagik bilgileri
basitlestirme,soyuttan somuta indirgeyerek verebilme ugrasi veren, algilanabilir

bir ¢evre olusturan egitimsel bir kurumdur.

Temizleme:Okul &grencilerinin ¢evreden getirdikleri yararsiz bazen zararli
olabilecek etkileri ©n yargilari,bos inanglar1 yanlis tutumlari gideren diislinceyi
temizleyen  ve netlestiren bir isleyis icindedir. Okul kétiiliikklerden ve

yanliglardan temizlenmis bir ruh diisiince ve duygu sahibi zihin yapis1 amaglar.

Dengelestirme:Okul,birey ve toplum ¢ikarlar arasinda denge kurmaya calisir ve

bireyin topluluktan topluma yonelmesini miimkiin kilar.

Birgok arastirma gostermistirki Basarisizligin zihin dis1 etkenlerinden biride

okula bagl etkenlerdir. Yani,okul basaris1 nadiren sadece zihinsel yeteneklerin

sonucudur.

Ogrenci basarisim etkileyen zihinsel olmayan etkenlerden,okula bagl etkenleri

sOyle siralanabilir (Yapic1,2007):

Okulun fiziki durumu ve etkinlik alanlar1
Okulun sosyal ¢evresi
Verilen egitimin kalitesi

Ogretim sekli
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2.1.1.3.1. Okulun Fiziksel Durumu Ve Sosyal Imkanlar

Okulun fiziksel sartlart denilince akla,sinifin  ve okul kampiisiiniin
genisligi,sinifin i¢ci ve ¢evre diizenlemesi, mobilyalar, 1siklandirma gibi konular
gelmektedir (Ozbay, 1999: 74-83). Okullardaki estetige biiyiik dikkat ve &zen
gosterilmeli ¢linkii okulun estetiginin egitim lizerinde 6nemli etkisi vardir. Okulun
arag-gere¢, bina vb. fiziki donanimi, okulun ortami ve okulun bulundugu cevre

Ogrencilerin basarilarin1 dogrudan etkilemektedir.

Fizik mekan olusturma yoniindeki egilim incelendiginde, bunlarin geleneksel
O0gretme-O0grenme anlayist dogrultusunda 6gretmenin etken 6grencinin edilgen oldugu
uygulamalar esasa alinarak yapildigi, siiflarin ise sabit sira veya masalarla donatilmig
bir yapi igerisinde oldugu goriiliir. Bu dogrultuda olusturulan fiziki mekanlar, gelisen
teknolojik {iriinlerden smiflarda amacina uygun bicimde yararlanamama, ¢esitli
yonlerden 6grenci aktivitesini arttiramama vb. problemlere neden olmakta, dolayisiyla

egitim siirecinde eksiklerin olugmasi gibi bir sonu¢ dogurmaktadir (Hizal, 1990: 15).

Ders i¢i ve ders dis1 faaliyetler icin diizenlenmis cagdas, teknolojik ozelliklere
sahip ortamlar, 6grenci sayisi, 6grencilere ders ve ders disinda hizmet verebilen spor
alanlari, miizik ve resim odalari, kantinler, atdlyeler vb hazirlanan ¢agdas ortamlar
ogrencilerin okula bakis acilarint olumlu diisiinceler gelistirmelerini saglayacaktir.
Okulun fiziki yapist degistikce Ogretmen ve oOgrencilerin kendini ise verme
davraniglarinin da degistigi, okulun kalitesi ile 6grenci basarisi arasinda paralellik

bulundugu unutulmamalidir (Vural, 2005: 68—69).

Harap bir binanin, egitim 6gretime elverisli yapida olmayan bir okulun ¢ocugun
ruhsal gelisimi ve Ogrenmesi iizerinde ne kadar olumsuz etki yapacagi aciktir
(Alicigiizel, 2001: 26). Insanlarin yasadiklari fiziksel ortamlar, o insanlarin
davraniglarini etkiler. Sekiz yil ayni okula giden 6grenci, okulun fiziksel ortamindan

bliytik olgiide etkilenir.

Okulun fiziksel olanaklari, Ogrencinin estettk ve diger ihtiyaglarim
karsilayabilmelidir. Bilgisayara ¢ok diiskiin bir 6grenci diisiinelim. Bu 6grenciye ders
dis1 zamaninda okulun bilgisayar laboratuarini kullanma olanag verilirse, 6grenci okula
daha fazla baglanir. Benzer sekilde kitap okumay1 ¢ok seven fakat kitap satin alacak
parast olmayan Ogrenciler i¢in ise okulun etkin bir kiitiiphane sisteminin olmasinin da
benzer faydasi vardir. Okulun dis1 kadar icsel diizenlemesi de 6grencilerin basarilar
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tizerinde etki yapmaktadir. Etkili bir smif yonetiminin olusturulmasi i¢in gerekli

degiskenler:

2.1.1.3.1.1. Ogrenci sayis1

Siniftaki 6grenci sayist egitim kurumunun niteligi, sinif diizeyi, dersin niteligi
gibi degiskenlere gore ayarlanmalidir. Genel itibariyle siniftaki 6grenci sayisi otuzun
iistinde olmamalidir (Karsl1, 2009: 28). Ogrenci sayisinin az oldugu smiflarda 6gretmen
Ogrencilerle daha fazla ilgilenir, zamani1 daha etkili kullanir ve daha gii¢lii bir iletisim
kurar. Ayrica kalabalik olamayan siniflarda istenmeyen davraniglar azalir ve 6grenci
derse daha fazla katilir (Celik, 2003: 86). Glass ve arkadaslari, kirk ve daha fazla
ogrenci bulunan siniflarin 6grencinin akademik basarilarini olumsuz yonde, on sekiz ve
daha az sayida 6grenci bulunan smiflarin ise olumlu yonde etkiledigini bulmustur

(Erden, 2005:109).

Bir bagka arastirma sonucuna gore de, daha kisisel, daha aza subesi olan ve daha
az kat1 kurallar1 olan ve takim caligmasinin siklikla yapildigr okullarda, 6grenciler

konuya daha katiliml1 ve daha basarili olmaktadirlar.

Ogrenci sayis1 az okullarin iistiinliikleri ilgili literatiirde sdyle belirtilmektedir

(Karakiitiik ve Tung, 2004: 9) :

1. Kiciik okullar ve kiiciik smiflar, ogrencilerin 6grenme gereksinimlerini
karsilar. Kiiciik okullarda ve kiiciik siniflarda 6gretmenler 6grencilere daha fazla

zaman ay1rabilirler, 6grenciyi daha iyi tanirlar ve birbirlerini daha fazla korurlar.

2. Ayrica yapilan arastirmalar kiigiik okullarin daha giivenli oldugunu
gostermektedir. Cocuklar, kendilerini giivende hissedecekleri bir ortamda
bulunmak isterler. Kii¢lik okullarda siddet ve disiplin sorunlar1 azaldigindan

cocuklar kendilerini daha gilivende hissederler.

3.Kiiciik okullarda demokratik ortam daha saglikli kurulabilir ve orgenciler
catigmalarin  ¢Ozlimii konusunda kendilerini daha fazla gelistirebilirler.
Ogretmen-dgrenci- yoneticilerin kendi aralarindaki ve birbirleriyle iliskileri ve

iletisimi kiigiik okullarda daha sicak ve yapicidir.
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4 Mevcudu az olan okullarda ders dist etkinlikler daha ¢ok olmakta ve
ogrencilerin bunlara katilim oranmi artmaktadir. Kiiclik okullarda ailelerin ilgisi

ve katilim1 daha yiiksek olmaktadir.

Koblenz Universitesi, Psikoloji  Enstitiisi'nden Dr. Rotraut Walden,
“Uygulamali  Psikoloji Ansiklopedisi” i¢in hazirlanan okul c¢evresiyle ilgili bir
makalesinde, kiiciik okul ve siniflar icin gegerli argiimanlari listelemistir. Walden’e
gore, Ogretim faaliyetleri daha etkin olarak koordine edilmektedir. Daha biiyiik
okullarda etkinlikler daha ¢ok olsa bile kiigiik okullardaki orgenciler okul etkinliklerine
daha isteyerek katilmaktadirlar.

Egitimciler, bir smiftaki en uygun 6grenci sayisinin 25, en fazla 35 olmasi
gerektiginde birlesmektedirler. Devlet Planlama Teskilati, 1970’11 yillarda Tiirkiye i¢in
bu sayinin ilkokullarda 40, ortaokullarda 35, lise ve dengi okullarda 30 olmasini uygun
gormiistiir Giiniimiizde ¢esitli uzmanlar da ergenler i¢in ideal okul biiyiikliigiiniin 500-
1000 6grenci arasinda oldugu goriisiinde birlesmektedirler (Karakiitiik ve Tung, 2004:
12).

2.1.1.3.1.2. Is1 ve 151k

“Smifin 1s1sinin da normal oda sicakliginda olmasi gerekir. Asirt sicak ve soguk
sinif ortamlar1 da 8grencileri olumsuz ydnde etkiler. Ideal smif 1sisinin 19 C ile 21.5 C
arasinda oldugu kabul edilir.” (Karacali, 2006: 150-151). Isiktaki degisimlerin de
ogrencilerin basart ve tutumlar iizerinde fazla etkili olmadigi ancak psikolojik

yapilarim etkiledigini belirtmistir.

Ogrenci smnifta tahtayr rahatca gorebilmeli ve yazilanlari kolayca
okuyabilmelidir. Yetersiz ya da asir1 aydinlatma gozii yorar, dikkatsizlik ve sinirlilige
yol acar zihnin gevsemesine ya da asir1 duyarli hale gelmesine neden olur. Onun i¢in
151k sinifa dolayli gelmeli, olanaklar oOl¢iisiinde dogal aydinlatma kullanilmalidir

(Tutkun, 2003: 235-265).
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2.1.1.3.1.3. Renk

Renkte insan psikolojisi iizerinde etkili bir unsurdur. Renkler kendine 6zgii
dilleri ve diinyalar1 olan, gizemli duygularin temsilcisidir. Her rengin kendine 6zgii bir
kisiligi ve etkisi vardir. Ornegin; Mavi huzuru, Kirmiz1 heyecan1 simgeler (Karagal,

2006: 150).

Rengin insanlar ve davranislart iizerinde Onemli etkilerinin oldugu ¢esitli
caligmalarla da ispat edilmistir. Yapilan arastirmalarin sonuglarina gore renk, ruhsal ve
duygusal durumda, psiko-motor isleyiste, kas faaliyetlerinde, nefes alma ve nabiz

oraninda ve kan basincinda degisikliklere sebep olmaktadir.

Soguk renklerin; kan basincinda diigiise ve gevsemeye neden oldugu, sicak
renklerin ise; kan basincinin yiikselmesine ve tedirginligin artmasina sebebiyet verdigi
belirlenmistir. Yasantimizin ortalama {icte ikisini kapali mekanlar da gecirdigimizi
disiindiigiimiizde, i¢ mekanlarda kullanilan renklerin ne kadar 6nemli oldugunu ve
tizerimizdeki etkisinin ne kadar biiyiik oldugunu tahmin etmemiz ¢ok da zor olmasa

gerek.

Yapilan cesitli arastirmalar 6grencilerin en i1yi renkli ortamlarda 6grendigini
gostermektedir. Onun i¢in Simif duvarlar1 boyanirken de agik renkler tercih edilmelidir.
Liseye kadar olan smiflarda agik renklerden sari, pembe ve turuncu renkleri; daha
sonraki siiflarda ise Mavi ve mavi yesil karistmi renk tonlari tercih edilmelidir. Genel
itibariyle siniflar ferah olmali, siifi ¢ekici kilmahdir (Karsli, 2009: 29). Bir
aragtirmasinda Fielding, monoton renk kullanimimin 6grencilerin devamsizliklarini
arttirdigin1  belirtmektedir. Fielding, soguk bir ortamda, sicak ve topraksi tonlarin
Ogrenci ve 0gretmenleri hem yansitici hem de isbirlikli 6grenmelere davet ettigini hatta

onlara rahat ve samimi bir kafe de oturduklar1 hissine sebep oldugunu sdylemektedir.

2.1.1.3.1.4. Gurilti

Glirtiltiinlin insanlar iizerinde genelde olumsuz bir etki yaptig1 motivasyon ve
konsantrasyon bozuklugu ortaya ¢ikarma gibi bazi etkileri oldugu ifade edilmekte ve
artarak devam eden bir giiriiltiiniin giinlimiiziin rahatsizliklarindan biri haline gelen
“stres”1 ortaya ¢ikardigi kabul edilmektedir. Bu bakimdan giiniimiiz toplumlan

gliriltiiniin bir tiir ¢evre kirliligi oldugu bilincindedir. Bu bakimdan giiriilti; 6grenim
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icin hi¢ de arzu edilmeyen bir durumdur, ¢iinkii disaridan gelen sesler genellikle diger
genis calisma alanlarindaki sesleri 6rtmektedir bu durum 6grenciler i¢in hi¢ de elverisli

bir 6gretim ortami saglamamaktadir.

Giiriiltii, Iletisimi engelleyen ve akademik basariyr azaltan bir etkiye sahiptir.
Girtiltiiyli engelleme konusun da biiyiikk gorevde 6gretmene diismektedir. Ancak
Ogretmen smif icinde giiriiltiiyii belli dlgiide Onlese de sifira indirilmesi miimkiin
degildir o6zelliklede ilkégretim birinci kademede giiriiltii belli oranda her zaman
olacaktir. Yanliz bu giiriiltiiniin egitim Ogretimi engellemeyecek diizeyde olmasina

dikkat edilmelidir (Celik, 2003: 89).

2.1.1.3.1.5. Temizlik

Temizlik insan saghigi acisindan Onemlidir ve sinifta yerlerin, duvarlarin,
pencerelerin, sira ve masalarin ve diger esyalarin temizliginin diizenli olarak yapilmasi
gerekmektedir. insanm iginde yasadigi mekanin temizligi i¢ diinyasinin disa yansimasi
olarak da algilanabilir. Dolayisiyla temiz bir ¢evre insana daima yasama agki

kazandiracaktir.

Temiz bir smif Ogrencileri olumlu yonde etkiler, motivasyonlarin1 ve
basarilarini arttirir (Karsli, 2009: 29). Bu konudaki arastirmalar siniftaki havanin temiz
olmas1 gerektigini vurgulamakta ve oksijen azligmin 6grencileri dikkatsiz ve uykulu

yapacagini belirtmektedirler.

“Sinifin temiz olmasi fiziksel, zihinsel ve psikolojik agidan dnemli bir noktadir.
Smifta yerlerin, duvarlarin, pencerelerin, sira ve masalarin esyalarin temiz olmasi,
fiziksel ve diisiinsel rahatlik acilarindan gereklidir. Ogrenciler sinifi temiz bulmal,

temiz terk etmeyi 6grenmelidir .”(Karagali, 2006: 150-153).

2.1.1.3.1.6. Yerlesim Diizeni

Smif i¢i yerlesim diizeni 6grenciler icin biiyiik 6nem teskil etmektedir. Yerlesim
diizeni, ortamin islevsel kullanilmasina, iletisimin arttirilmasina katki saglayarak
ogretimin etkili, kalict ve verimli olmasii saglar. Smif ici diizenlemelerde hareketli

masalar bireysel ve ekip calismasina olanak verecek degisik oturma diizenleri
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olusturabilecek yapida tasarimlara gidilmeli,her an kullanilabilecek tepegdz,slayt

projektorler,portatif perde gibi araglara yer verilmelidir.Bu sekilde diizenlenen sinif

ortaminin 6grenci basarisina katkilar tartisilmazdir.

Smiftaki baslica yerlesim diizenleri,

Geleneksel Yerlesim Diizeni (Sirali Yerlesim Diizeni): Egitim sistemimizde
en c¢ok kullanilan yerlesim diizenidir. Siralarin arka arkaya dizildigi geleneksel
yerlesim diizeni 6gretmene tiim Ogrencilerle gbz temasi kurma olanagi saglar.
Genellikle bu tiir yerlesim diizenlerinde ders dis1 istenmeyen davraniglar fazla
gbzlenir. Clinkii 6grencilerin ilgi ve dikkatleri daha ¢abuk dagilir. Bu yontem
geleneksel dgretmen-0grenci iletisim ve etkilesimi ya da 6gretmen merkezli
ogretimi kolaylastirir. Kalabalik siniflarin yapisina uygun bir yerlesim diizenidir.
Yapilan arastirmalarda, geleneksel sira diizenin de Ogretmen On siradaki
ogrencilerle iletisim kurmakta dolayisiyla arka siradakilerin derse katilimi
zorlagmaktadir. Onun i¢in 6grencilerin siralarini belirli araliklarla degistirilmesi

gerekmektedir (Celik, 2003: 94).

Bireysel yerlesim diizeni: Ogrencilerin kendi baslarina kullanabildikleri tek
kisilik masa ve sandalyelerle saglanabilen oturma diizenidir. Bireysel
O0grenmenin 6n planda tutuldugu bir diizendir. Her 6grencinin kendi hizinda

O0grenmesine imkan hazirlar (Tutkun, 2003: 235).

Tek gruplu yerlesim diizeni: Bu diizende ¢cember, yar1 gember ve U seklindeki
diizenlemelerden herhangi biri uygulanabilir. Siiftaki 6grencilerin birbirleriyle
iletisim kurabildigi, derse aktif olarak katildiklari, istenmeyen davraniglarin

kolaylikla belirlenebildigi bir yerlesim diizenidir (Basar, 1999: 56).

Cok gruplu yerlesim Diizeni: Kiiglik grup calismasi iceren derslerde siralari
dort ya da bes 08rencinin bir arada oturabilecegi sekilde diizenlemek yararh
olacaktir. Bu sira diizeni sosyal iligkileri gelistirir. Kiimeler halindeki siralarda
ogrenciler etkinliklerde birlikte calisabilir, materyalleri paylasabilirler

birbirlerine yardimci olabilirler (Karsli, 2009: 32).

Tiim bunlarin yanin da Ogrencilere uygun olmayan sira ve sandalyeler de

ogrencilerin 6grenme kalitesini diigiirmektedir. Bu tiir esyalar siranin {izerinde yatma,

kivrilma, kipirdanma davraniglarinin olusmasina zemin hazirlar. Uygun sira ve
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sandalyeler ise Ogrencilerin hem bedensel duruslarimi hem de davraniglarini

iyilestirebilir (Ozyiirek, 2005: 172).

2.1.1.3.2. Ogretmen Tutumlari

Ogrencilerin okul basarisini etkileyen &nemli faktdrlerden biri dgretmendir.
Egitim siirecinde Ogretmen, diger oOgelere anlam kazandiran ve egitimin

gerceklesmesinde biiyiik etkisi olan 6gedir (Alkan, Hacioglu, 1997: 15).

Ogretmenlik &grenciyi tanimak onun yeteneklerini anlayabilmek, onlari
yonlendirebilmek ve problemli yonlerini miimkiin mertebe gidermek gibi fonksiyonlar
icinde diistinlilmelidir. Bir yerde kisinin 6zel diinyasina anne ve babasindan sonra giren
kisidir ve 6gretmenin 6grenciye iyi bir model olmas1 kadar 6grencide 6gretmeni i¢in bir
¢ok yonden iyi bir gosterge ve yardimeidir. Ogretmen istekli ve samimi bir dgrenciyle
planlarin1 tatbik etme imkani bulabilmektedir. Kendi hatali davraniglarini 6grenci

vasitasiyla anlayip diizeltme imkani bulabilmektedir (Karacam, 2001: 27).

Ayrica,Ogretmenin olumsuz davranislari,otoriter tutumlari, bilgi yetersizligi,
cocuklara ve meslege kars: ilgisizligi 6grenciyi basarisizhiga iter (Ozcan, 1996: 38).
Ogretmen-dgrenci iliskisinin niteligi,akademik basartytr ve ©Ogrenci davranisini
etkilemektedir.

Ogretmen-6grenci iliskisinin niteligini Ogretmenin sahip oldugu kisilik
ozellikleri, sosyo-ekonomik durumu, mesleki bilgisi, genel kiiltiir bilgisi, 6zel alan
bilgisi gibi 6gretmene ait ozellikler belirlemektedir. Ogretmene ait bu 6zelliklerin
niteligi ne kadar yiiksek olursa Ogrenci basarist da o derecede yiiksek olacaktir.
Uyumsuz dengesiz bir 6gretmenin 6grencileri olumsuz etkileyebilmesi nedeniyle

Ogretmen secimi her meslekten daha 6nemlidir (Celep, 2000: 25-35).

Bir arastirmaya gore (Cole, 1961) incelenen 300’e yakin 6gretmenden yiizde
13’1 6gretmenlikte bagdagsmayacak ol¢iide uyumsuz ve dengesiz bulunmustur. Yiizde
20’s1 az uyumsuz, ¢ogunlugu olusturan yiizde 67’si 6gretmenlik agisindan uyumlu ve
yeterli bulunmustur. Sunu da unutmamak gerekir ki: Ogretmen olarak uyumsuz ve
basarisiz bir kisinin, baska bir iste daha uyumlu ve basarili olmasi olanag1 vardir. Pek
cok yetenekli kisi ogretmen olarak yetersiz kalabilir. Ciinkii 6gretmenin ozelliklede

genglerle galisan 6gretmenlerin belli bir sosyal becerisi ve yaklagimi olmalidir.
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Tim bunlarin  yaninda Ogrencilerin, &gretmenin kendileri hakkindaki
beklentilerine iliskin algilari, etkili 6grenme ortaminin olusturulmasinda 6nemli bir
faktordiir. Bu nedenle 6gretim becerilerinin temel ilkelerinden biri, 6grencinin 6gretmen
tarafindan desteklenmesi ve onu 68renmeye heveslendirmek i¢in 6gretmenin olumlu

beklentilerini ortaya koymasidir.

Bu beklentiler gercek¢i ama miicadeleye davet edici olmalidir. Ogrenciye,
basarisinin fark edildigi hissettirilmeli ve Ogrencinin yaptigi her dogru davranis
pekistirilmelidir (Yavuzer, 2000, 165). Bloom’un yaptig1 arastirmada; doniit, diizeltme,
ipucu, pekistireg, Ogrenci katilganligi, bicimlendirme ve yetistirmeye doniik
degerlendirme degiskenlerinin 6grenci basarisi ve erisisi arasindaki iligki anlamli

bulunmustur (Blomm, 1995: 160-162).

Unutulmamalidir ki, Ogrenci-Ogretmen iliskisi birincil bir iligki tiiriidiir. Bundan
dolay1 birebir ve insancil yaklagim bigimi olan “ben-sen” iligkisi “ben-0” veya “ben-

sey” seklinde tanimlanan iletisim patolojilerinden uzaktir (Aydin, 1998).

Ogretmen siif ortaminda saglikli bir dgrenci-6gretmen iliskisi,kurabilmek icin
iyl bir iletisim ortami ve ve sicak bir smif iklimi olusturmalidir. Gordon(1993),
tarafindan siralanan ve kabul edilmezligin dili olarak nitelenen iletisim engellerinden

kacinmalidir.Bu iletisim engelleri;
1. Emir vermek,yonlendirmek
2. Uyarmak,gdézdag1 vermek
3. Abhlak dersi vermek
4. Ogiit vermek,¢dziim ve 6neri getirmek
5. Ogretmek,nutuk cekmek,mantikl1 diisiinceler dnermek
6. Yargilamak,elestirmek,su¢glamak
7. Ad takmak alay etmekY orumlamak,analiz etmek,tan1 koymak
8. Ovmek ayn1 diisiincede olmak,degerlendirme yapmak
9. Giiven vermek,desteklemek,avutmak duygularini paylasmak
10. Yorumlamak,analiz etmek,tan1 koymak

11. Soru sormak,simnamak,sorguya ¢ekmek,capraz sorgulamak
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12. Séziinden donmek, oyalamak, sakact davranmak, konuyu saptirmaktir.

Tiim bunlarin yaninda dgretmen; Ogrenciler arasinda fark edilebilecek sekilde
ayrimlar yapmamalidir.Ogrencinin sadece eksik yanlar1 degil basarili ydnleride
goriilmelidir.Ogretmen 6zel sorunlarin1 dgrenciye yansitmamalidir. Dersini sevdirerek

ve severek anlatmalidir (Cavus, 2005: 68).

Smif ortaminda basariy1 etkileyen bir baska boyut,0gretmenin etkili 6gretme
becerilerine sahip olup olmadigidir. Etkili 6gretme becerilerine sahip bir 6gretmenin
O0grenmeyi gerceklestirmesi daha kolay olacaktir. Ryan ve Cooper (1980) tarafindan

onerilen etkili 6gretme becerileri sunlardir:
e Her biri farkl: bir tiir diisiinme siireci gelistiren farkli tip sorular sorma yetenegi.
e Belli tip 6grenci davranislarini pekistirme yetenegi
e Opretim ortam1,6grenci katilimini saglayacak bigimde cesitlendirme yetenegi

e Oprencilerin, neye dikkat ettigini tanima ve bunu dersi yonlendirmede kullanma

yetenegi.
e Teknolojiden yararlanma yetenegi.
e (Ogretim malzemesinin uygunlugunu degerlendirme yetenegi
e Bir dersin yada linitenin hedeflerinin 6grenci davranisiyla tanimlanmasi.
e Ogrenme ile 6grenci yasantismi iliskili kilma yetenegi.

Bilgi birikiminin hizla artmasi ile teknoloji alanindaki hizli gelismeler insan ve
toplum yasaminda koklii degismelere yol agmaktadir. Bu degisimden geri kalmamak ve
ayak uydurmak tiim toplumlarin hedefleri olmustur.Bu anlamda kalkinma olarak
adlandirilabilecek bu degisimden geri kalmamanin yolu nitelikli insan giiciine sahip
olmaktir.Ozellikle nitelikli insan yetistirmenin temel belirleyicisi ¢agm gerektirdigi
ogretmenlik meslegi yeterlilikleri ile donanik 6gretmene sahip olmaktir (Tutkun, 2000:

45).

21.Yiizyilin bilgi cagmin &gretmeni siirekli degisim siireci i¢inde, mesleki
yasamini siirdiirmektedir. Degisime hazirlikli olmak ve kendisi degisirken c¢evresini de

degistirmek bu ¢agda 6gretmenin baslica gorevidir.
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Basaril1 6gretmen;alan bilgisi,genel kiiltiir ve pedogojik formasyon yoniinden en
iyi sekilde yetismis ve gerekli biitiin degerleri en st diizeyde kazanmis bir kisidir
(Korkut, 2001: 55). Ogretmen siirekli bilgisini yenilemeli,kitap okumali,belgeselleri
takip etmeli diinyadan haberdar olmalidir. Ayn1 zamanda 6gretmen iyide bir hatip olmali
hitabeti kuvvetli olmalidir. Bunun i¢inde kelime hazinesini zengin tutmali bol kitap

okumalidir.

Mesleki yeterlilik ve davranislar igerisinde olmayan 6gretmenlerin,6grencilerin
okul basarisinda etkili olmayacaklarida elbetteki bir gercektir. Ogretmen,egitim
ortaminda nasil davranmali ve neler yapmaliki 6grenci istendik davraniglar1 gostersin ve
basarili olsun? Sorusuna yanit olarak etkili 6gretmen Ozellikleri ve davranislart soyle

siralanabilir (Balci, 1993: 39-40):

o Ogretmen,doniit diizeltme,ipucu ve pekistireci ilkelerine uygun olarak
kullanmalidar.

o Sinifi iyi organize etmeli,6grenci katilimini saglamalidir.

. Ogrencilerle siirekli goz iletisimi kurmalidir.

. Basariy1 vurgulamali ve tiim 6grencilerin basarisini beklemelidir.

o Her dersin ve iinitenin sonunda degerlendirme yapmalidir.

o Ogretmen gereksiz el kol ve viicut hareketi yapmamalidir.

. Ogretmen sorular1 tiim sinifa sormalidir.

. Ogrencilerin bir konuyu basardiklarindan 6grendiklerinden emin olmadan

diger konuya gegmemelidir.

. Dersi, ilgili davranigsal hedeflere eristirecek sekilde planlamalidir.
. Ogretmen derse hazirlanarak girmelidir.
o Ogretmen her tiirlii 6dev ve sinav kagidimi degerlendirdikten sonra

ogrencilere dagitmali,onlarin itirazlarini1 hi¢ kizmadan dinlemeli,hata yapmissa

kabul etmeli 6zir dilemelidir.

Sinifta demokratik bir ortam olusturmalidir.

. Derslerini amagli ve diizenli bir bi¢cimde stirdiirmelidir.
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. Ogrencilere uygun geri bildirimde bulunmalidir.

. Olumlu davranislar1 pekistirmeli,olumsuz davraniglar1 kontrol etmelidir.
. Ogretmen,dgrenme-dgretme arag gereglerini etkili bir bicimde kullanmalidr.
o Ogretmen  konular1  basitten  karmasiga,kolaydan  zora,yakindan

uzaga,birbirinin 6n kosulu olacak sekilde diizenlemeli ve anlatmalidir.

o Ogretmen 6grencilerini tanimali onlara adlariyla seslenmeli,duygu yogunlu

fazla sozctiklerle hitap etmelidir.

o Ogretmen velilerle her ay toplant: yapmali onlar1 bilgilendirmelidir.

o Uygun sorular ve carpict orneklerle sezgisel diisiinmeyi gelistirici tartigmlar
yaptirmalidir.

o Herseyden Once,0gretmenler,0grencileri yeterince tanimalt ve onlara karsi

olan muamelelrini onlarin kisiliklerine gére yapilandirmalidir.

Yukarida siralanan davranis 6rnekleri 6gretmenin siniftaki etkililigini arttiracagi
gibi ayni zamanda 6grenci basarisinida arttiracaktir.Bunlarin yaninda,Her 6gretmen
giivenli,temiz,rahat ve g¢ekici bir sinifin 6grenmeyi tesvik ettigini bilir ve bu ortami
olusturmak i¢in ¢aba sarf eder.Smif i¢inde verimliligi saglamak i¢in yapilacak bir diger
unsurda sinifin etkileyici bir sekilde dekore edilmesidir.Ornegin ;Duvarlar1 giincel
renkli,sevimli  sinif c¢aligmalariyla siislemek,canli bitkileri sinifta muhafaza edip

ogrencilerin bu konuda sorumluluk almalar1 saglanabilir.

Santrock, 1976 yilinda yaptig1 arastirmada,ilkégretim diizeyindeki 6grencilerin
“mutlu”resimlerle dekore edilmis siiflarda;iiziici veya tarafsiz resimlerle dekore
edilmis smiflara oranla gorevlerini yerine getirirken daha fazla sabir gosterdiklerinin
belirlemistir  (Kazu, 2009: 43). Ayrica,0gretmenler,6grencilerin  basarilarini
hedefleyerek plan yapiyor olsalarda,etkili 6grenme ve 6gretme siirecinde her 6grencinin
bireysel ihtiyaglarin1 dikkate almali ve hangi hedeflerin kazandirillacagina birey ve
bireyin yakin cevresinde bulunan diger bireyler ve profosyonellerle birlikte karar

vermelidirler (Kayisili, 2008: 71).

Cesitli arastirma sonuglar1 gostermistirki,basarisiz 6grenciler basarili 6grencilere
kiyasla ~ daha  duygusal = davranmaktadirlar.Baz1  Ogretmenleri  tarafindan

anlasildiklarini,her konudaki dertlerini agik¢a konusabildiklerini sdyleyen dgrenciler,o
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Ogretmenlerin derslerini ¢alismak i¢in daha biiyiik bir ¢aba harcadiklarini belirtmislerdir

(Kasatura, 1991: 115).

Ukbe B.Ebi Siifyan,oglunun 6gretmenine sunlar1 soyler: “Cocuklar1 egitmeye
baslamada 6nce kendini egit.Ciinkii onlarin gozii senin iizerindedir.Senin giizel saydigin

hersey onlarca giizel;¢irkin saydigin onlarcada ¢irkindir.”(Karagam,2001:33).

Unutmamak gerekir,ancak ruh sagligi yerinde,basarili,mutlu 6gretmenler;ruh
saglig1 yerinde, basarili ve mutlu nesiller yetistirebilirler.Ogretmenligin meslek olarak
sayginligr yiikseldikge,0gretimin diizeyide yiikselir.Ge¢im sikintis1 ¢ekmeyen,gereksiz
yonetimsel baskilar altinda bulunmayan bir 6gretmenin 6gretim verimi hi¢ kuskusuz

yiiksek olacaktir.

Ogrencinin basarili olmasi icin Ogretmenin etkili bir smf ydnetimi
uygulamasu,etkili bir gretim yapmasi da gerekmektedir.Ogretmenin tutumu,meslegine
olan sevgisi,uzmanlik bilgisi,genel kiiltiir ve yetenekleri,program ve yOntem bilgisi
dgretmenlik yapisinda 6nemli rol oynar (Dogan, 2009: 173). Ogretmen girdigi her ders
icin ders planit yapmak zorundadir. Dersi Planlama siirecinde dersin amaclar1 agikca
belirlenir.Igerigin amaglarla tutarli olmasma 6zen gosterilir. Uygun ydntem ve ders

materyalleri secilir. Degerlendirme ilkeleri acik¢a ortaya konur.

Tymko’nun arastirmasi,68renci performansinin  biiyilkk oranda o6gretmenin
program planlamasi,sinif yonetimi ve Ogretim yaklasimi tarafindan etkilendigini
gosterir.lyi bir planlama ve siif ydnetiminin 6grencilere barig dolu ve diizenli bir simf
cevresinde Ogrenme icin firsat sagladigi ortaya kondu.Simnifta O6gretime ayrilan

zamandan ¢ok zamanin kullanig bi¢imi 6nemlidir.

Hemen tiim arastirmacilarca paylasilan ortak bulgu,6grencinin dogrudan uygun
O0grenme gorevleri ile ugrasmasi miktart ve yogunlugu basariyr saglar. Ayrica
ogretmenin Ogrenciden beklentiside giidiilenmeleri ve 6grenme firsatlar1 konusunda
etkili olur.Yiiksek beklenti gelistirilen Ogrenciler yiiksek diizeyde ,diislik beklenti
gelistirilenler ise diisiik diizeyde basarili olur. Etkili 6gretmen teknik bir uygulayici

olmakla birlikte degisim uzmanidir (Balci, 2007: 150).

99 9.

Basaril1 6gretmenler “6vme”, taktir etme”,tekniklerini de ¢ok daha iyi ve etkili
bicimde kullanmaktadirlar. “Taktir”i o kadar giizel ve yerinde kullaniyorlarki,é6grenciye:

“Bence sen sahanesin.”mesajin1 iletiyorlar. Ayrica basarili 6gretmenler,kitaptaki
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bilgileri tekrarlatici degil daha ¢ok diisiindiiriicii nitelikte sorular sorarlar (Alicigiizel,

2001: 137).

Tiim bunlarin yaninda,ergenlik gibi stesli bir donemin sarsintisiz olarak
atlatilmas1 icin dgretmenlere bir takim gorevler diismektedir:Ogretmenler dgrencilerin
saglikli gelismelerine katkida bulunmak icin ergenlik doneminin &zellikleriyle ilgili
bilgi sahibi olmalar1 6nem tagimaktadir. Ergenlik doneminin kendisinden kaynaklanan
tutarsizliklar nedeniyle 6gretmenlerin 6grencilere Onyargisiz, anlayish yaklasmalari,
onlar1 anlama yaklasiminda bulunmalari yerinde olacaktir.  Ogrenciler ergenlik
doneminin bedensel ve cinsel gelisimleri konularinda bilgilendirilmelidir.  Ergen
ogrencilerin sadece bedensel algilartyla ilgilenmek yerine farkli niteliklerini kullanarak

kendilerini gelistirmelerine olanak saglanmalidir.

2.1.1.3.3. Okulun Egitim Kalitesi

Ogrencinin 6grenme eylemini gerceklestirmek {iizere giinlerinin biiyiik bir
boliimiinii gecirdikleri okul,onlarin isteyerek gittikleri ve bulunmaktan zevk aldiklar1 bir
ortam olmalidir.Robert Stenberg,Barbara Presseisen,Rueven Feurstein ve diger bir¢cok
biligsel psikolog yaptiklar1 caligmalarla ,okulun 6grenmeye hazir olmast durumunda
biitlin 6grencilerin 6grenme potansiyellerinin oldugunu ortaya koymuslardir (Vural,

2005: 68-70).

Egitimde kalite denildigi zaman ,okulun 6grenmeye hazir olmasi okuldaki
egitim sisteminin begenilmesi,kususrsuzlugu,insanlarin yenilikleri izleyebilme bilgi ve
becerisine sahip olmasi; Kisaca bu davraniglari gosteren insanlarin yetistirilmesi akla
gelmektedir (Temel, 2012: 45). Okullarda bu kalite prensibi dogrultusunda,teknolojik
degisiklerle i¢ ice yasamayr benimsemis,degisiklere direnmeyip,onun gereklerini
severek yerine getiren,zekasini sonuna kadar kullanima acan,6grenmekten hoslanan
kisiler yetistirmelidir (Ozden, 2010: 45). Bunun igin okuldaki programlar ¢ocugun
kendine giivenini kazandiracak,ilgisini c¢ekecek bicimde ve esnek bir sekilde

hazirlanmalidir.

Kaliteli bir egitimde oncelikli konulardan biride okulun egitim-6gretim basinda
belirleyecegi  6zel hedefleri ve Ogrencileri bu hedefler dogrultusunda

yonlendirmeleridir. Kaliteli egitim unsurlarindan biride teknolojik gelismelerin
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sagladig1 arag-gerec ve bu arag gerecleri etkin olarak kullanabilecek Ogretmenlerin

olmasidir (Dogan, 1996: 60).

Ogrenci merkezli okulda kaliteli egitimin saglanmasi i¢in OZretmen
ornekleme,iist diizey diisiinmeyi motive eden sorular sorma gibi kanitlayict 6gretim
yontemleri kullanarak 6grencinin dgrenmesine aracilik eder. Bu sistemde 6gretmen
,beklenen Ogrenme diizeyini gerceklestirmeleri igin Ogrencilere degisik firsatlar
verir.Ogrenci merkezli okulda degerlendirme, her 8grencinin kendi 6grenme hizi ve tiirii

ile 6grenmesini gelistirmek iizere diizenlenir.

Ogrenci merkezli egitimin en éncelikli amac1,dgrenciye kendi 6grenme profilini
ve tiirlinii kesfetme becerisini kazandirmak ve bdylece “6grenmeyi 6gretmek”olmalidir.
Ogrenci merkezli egitim,6grencilerin ilgilerini,isteklerini,becerilerini ve ihtiyaglarmi
dikkate alacak bigcimde o&gretim yagantilarmin diizenlenmesidir. Ogrenci merkezli
egitimi benimseyen okul her 6grencinin igsel giidiilenmesini arttirmakla ilgilenir,dis
kaynakli giidiileme yontemlerini uygulamaktan ve tiim 6grencileri uymaya zorlamaktan

kaginir.

Kaliteli bir egitim i¢in,68retmenler 6grenme i¢in en uygun yaklasimlar ile
Ogrencilerin Ogrenme siirecini yonlendirmelidir. Anne abarown ve Anne Marie
Palincsar ve Beau Fly Jones vb. arastirmacilar sinif 6gretmenlerinin , 6grencilerin
bilgiyi anlamak, problem ¢6zmek ve karar vermek i¢in kullandiklari, diistinme siirecini
planlama ve degerlendirme basamaklarinda onlara destek olmalarinin ¢ok Onemli

oldugunu vurgulamaktadirlar (Vural, 2005: 65-78).

Kaliteli bir okul yaratmak icin genel anlayis1 degistirmek gerekmektedir. Bu
siire¢c genel egitim sistemi ile baglar bunun icin biitiin personel denetim kurami ve
gerceklik terapisi kavramlarina iyice alistirilir bu 6gretmenlerin lider yonetim tarzina
gecebilmeleri igin gereklidir. ikinci adim olarak 6grencilerin kendilerini degerlendirme
becerilerini kazanmalar1 gerekir bunun i¢inde kaliteyi bilmeleri ve Once 6zel
yasamlarinda sonra okul ortaminda kaliteyi fark etmeleri ve bu konuda tartismalari
gerekir, bu yapilirken amag tiim 6grencilere ulagsmak ve tiim 6grenciler bu ¢alisma icine

almak olmalidir.

Personel ve 6gretmenler baski ve zorlamay: tiim etkinliklerden ¢ikarmalidirlar.
Liderce yonetilen bir okulda isbirligi i¢inde 6grenim kok salmalidir. Liderce yonetim,
kalite okulun yonetiminde 6gretmen ve anne-baba katilimina kadar uzanmalidir. Okulda
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sicak bir ortam yaratilmali tiim personel, egitimciler, yoneticiler ve 6grenciler arasinda

iletisimin artmasi saglanmalidir ve basarilar 6diillendirilmelidir.

Kalite okulu, 6grenci, 6gretmen ve anne — babalara, daha 6nce yasadiklarindan
cok farkli bir egitsel deneyim sunar. Okulun odak noktasi, kaliteli calisma ve kisisel
sorumluluk, tim 6grencilerin hedefi de, egitimin, yagamlarinin kalitesini artirmanin en

giiclii aract oldugunu kesfetmek olacaktir. Herkes, okulda olup biten her seye yonelik
sorumluluk alacaktir (Glasser, 1999).

Biitiin ¢ocuklarin bir kavrami aymi yontemlerle 6grencegini varsaymak,bu
cocuklarin ayni bedende elbise giyecegini varsaymak kadar gergeklikten uzaktir. Coklu
degisik O6grenci ihtiyaclarin1 géz oniinde bulundurarak yapilandirir. Diisiinen, sorulara
¢Oziim getiren bireyler yetistirmek ve ezberci egitimden uzaklasabilmek i¢in egitim

sisteminin 0grenci merkezli olmasi kaginilmazdir.

Unutulmamalidir ki, 6gretmen 6grencilerin  sorularini ilgiyle ve igtenlikle
dinlemesi onlarda Ozgiliven yaratir bu o6zgiiven basarilarinida arttirmaktadir. Smif
icerisinde Ogretmen Ogrenciye basarma firsatt vermeli basarilarina karsilik olarak
ogrenciye 6diil vermeli pekistirmelidir (Balci, 2007: 152). Ogretmen okulda teknik

uygulayici roliinden ¢ok degisme uzmani roliine girebilmelidir.

Geleneksel ve elemeye dayali ezberci egitim,0grencilerde basarisizlik
duygusu,giivensizlik,asagilik karmasas1 gibi psikolojik sorunlar yaratmaktadir.ilgi ve
yeteneklerin dikkate alinmamasi Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore gelismelerini

engellemistir.

Ayrica, okullarin etkili olmalari, yani Onceden belirlenen amaglarina
ulagabilmleri biiylik oOl¢lide okuldaki etkinliklerin,egitim ve Ogretim programinin
yiiriitiilmesinden sorumlu olan miidiirlerin etkili olmalarina da baglidir. Okullardaki en
basit etkinlikler bile raslantiya birakilmayacak ve 6zenle planlanacak kadar onemlidir.
Bu durum egitim yoneticilerine 6nemli sorumluluklar yiiklemektedir. Etkili okulla ilgi
yapilan ¢esitli arastirmalar,okul yoneticisinin etkili okulun olusturulmasindan 6ncelikli

sorumlu oldugunu gostermektedir (Ada ve Kiigiikali, 2009: 72).

Clark ve digerlerinin(1980)nin 1700 arastirma,50 ornek olay ve 38 gbzlem ve

miilakat incelemeleri,etkili okulun basarisinin biiylik oranda okul liderinin davranisina
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bagli oldugunu gostermistir. Etkili okul liderlerinin amaglart gergeklestirmede,
performans Olciitleri koymakta, tiretken bir is ¢ehresi yaratip ihtiya¢ duyulan destegi

saglamakta becerili oldugunu bulmustur.

Arastirma, etkili okulda kritik derecede 6nemli olan iki seyin ,okul yoneticisinin
egitime doniik tutumun ve okul programindan beklentilerinin oldugunu ortaya
koymustur. Okul yoneticisinin kigisel ve mesleki 6zelliklerinin ise okul basarisinda
pekte etkili olmadig1 tesbit edilmistir. Russell ve digerlerinin arastirmalarida etkili

yoneticiye iliskin buraya kadar verilen arastirma bulgularina paralel bullgular vermistir.

Bu aragtirmalarin saptadigr otekilerden farkli etkili yonetici davranislari

sunlardir (Balc1, 1993:24-25):
1-Kaynak saglama ve tahsisetme
2-Kordinasyon

3-Giiclik avcisi,yani sorunlar ortaya ¢ikmadan personelin onlart kestirmesini

saglama
4-Okul ¢apinda akademik basarinin taninmasi ve 6l¢iimi
5-Diizenli bir okul ¢evresinin yaratilmasi
6-Veli katilim1 ve desteginin saglanmasi.

Ogrenci basarisiyla yonetici davranisi arasinda anlamli iliskiler oldugunu ortaya
koyan arastirmalardan biride Gretchko ve Roger tarafindan yapilmistir. Arastirmanin

bulgularia goére 6grenci basarist yiikselen okulda okul yoneticisi,

. Diizenli bicimde zamanini siniflarda harcamakta

o Program ve 6gretim konularina ¢ok ilgi gostermekte

. Personeliyle birlikte kendisini 6gretimi gelistirmeye adamakta

o Okulda disiplini etkin sekilde siirdiirmekte

. Ogretmen performansini  ve amaglarim  degerlendirici  bir  sistem
gelistirebilmektedir.

Wellisch ve digerleri tarafindan 1976 da yapilan benzer bir arastirmada ise

matematik puani yiikselen okullarda okul ydneticisinin birinci dnceligi temel 6gretim
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materyallerini se¢gmeye verdigi ve bu konudaki kararlarda biiyiikk sorumluluk aldigi
bulundu. Etkili yoneticinin okulunda 6gretmenler ,ydneticinin 6gretim normlarinit dogru

algilamakta ve onunla goriis birligi i¢ginde bulunmaktadirlar (Erden, 2005: 69).

Bu konudaki aragtirmalar, 6grencinin 6grenmesine okul yoneticisinin dogrudan
etkisinden ¢ok dolayli etkisi oldugunu gostermektedir. Uygun bir 6grenme ortami ve
okul iklimi saglamak suretiyle okul yoneticisi, 6grencinin daha iyi 6grenmesine katkida
bulunmaktadir. Etkili okula kavusabilmek i¢in tim okul personelininde bu konuda
yetistirilmesi lazim yani etkili bir okul ve yiiksek bir egitim kalitesi i¢in bu dogrultuda

bir okul kiiltiirii olusturulmalidir (Balc1, 1993: 27).

Okul Kiiltiirti, okuldaki yonetici,0gretmen ve 6grencilerin birlikte paylastigi
temel degerler beklentiler,tutumlar ve geleneklerin tiimiidiir. Baska bir deyisle okulun
yazili  olmayan kurallar biitiiniidiir. Okulda O6gretmen ve Ogrenciler tarafindan
paylasilan giiclii bir kiiltiir varsa,0grenciler okul kurallarin1 benimsemesi ve sinifta
olumlu davraniglar gostermeleri daha kolay olur. Kendini topluma kanitlayamamis,
ciddi disiplin sorunlarinin yasandigi okulda, 6grencinin yiiksek doyum saglamasi

miimkiin degildir.

Olumsuz kimlige sahip olan bir okulda,0grenci okudugu okulun ismini bile
sOylemek istemeyebilir. Okul kiiltiirii adeta bir hava gibi okulun her yanini sarar.
Temizligin giiglii bir deger olarak benimsendigi bir okulda,6grencinin smifimi kirli
birakmas1 miimkiin degildir. Ogretmenin bunu hatirlatmasinada gerek yoktur. Ciinkii
ogrenci temizligin okul kiiltiirii i¢inde yer alan temel bir deger oldugunu bilir. Okulun
sahip oldugu iklim, smifin iklimini etkiler. Ogrenci 6grenim gordiigii okulun iklimini

soluklar (Celik, 2003: 33).

Okul yoneticisi ve dgretmenlerin gorevi, 6grencilerin daha huzurlu ve rahat bir
ortamda 6grenim gorebilecekleri bir okul iklimi saglamak olmalidir. Etkili okul, okul
liderince tiim 6grencilerin akaddemik basarilarinin gelistirildigi,6zelliklede diisiik basari
gosteren Ogrenci grubuna 6zel bir ilginin gosterildigi ve 6grencilerin etnik ve sosyal 6z
gecmislerinden bagimsiz olarak birlikte ahenk i¢inde ¢alisip oynadiklart olumlu bir

sosyal iklimin bulundugu okul olarak tanimlanabilir (Balci, 2007: 136).

Ogrenen etkili okulda Ogretmen ve &grenciler sinifta, her (iinitenin
sonunda,calismalarin1 birlikte nasil yaptiklarin1 ve bir sonraki {initede basariy1
arttirmak,toplu ve bireysel Ogrenme siireglerini optimize etmek i¢in grup ve ferdi
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cabalarin nasil daha iyi sonu¢ verecegini diisiinmek i¢in zaman ayirirlar (Bostingl,

2000: 25).

Ogrenen bir okul olusturmaliyiz. Ogrenen okulun amaci;kendi kendine dgrenen
ve kendi kendini yoneten bir yap1 olusturmaktir. Etkili okulda personel,okula yanlizca
kandi rolleri ve pozisyonlari agisindan bakmaz. Okul her personelin bireysel
sorumlulugu altindadir.Her birey yanlizca kendine diiseni yapma da degil,grubun islevi
konusundada gercek sorumluluk duygusuna sahiptir (Téremen, 2001: 119). Etkili bir
egitim i¢in okuldaki programlarin Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun olarak
secilmeside olduk¢a onemlidir. Okulda 6grenci deneyimi ile program arasinda nasil
baglant1 kurulabilecegi lizerine diisiiniilmeli ve haziralanan program bu endise iizerine

yapilandirilmalidir.

Biligsel, politik, sosyal ve kiiltlirel prgramlar,bireyin kapasitesini gelistirerek
sorumluluk kazandirmaya yonelik olmalidir. Sinif i¢inde soru sormak yerine birseyleri
sOyledigimizde ogrencilerin sorumluluk,netice ve yorum becerilerini gelistirmeleri
konusunda cesaretlerini kirariz. Cocuklarin davraniglarin1 kontrol etmeye c¢alistigimizda
onlara kars1 saygisizca hareket etmis oluruz. Saygi ve tesvik etmenin 6nemli bir boliimii
kisinin kendi davranisini kontrol etme hakkina hiirmet etmektir (Elmacioglu, 1998: 107-

126).

Yapilan c¢esitli aragtirmalar da , tlim iyi okullarda,68retmenlere derslerinin nasil
islenecegi ve planlanacagi konusunda goreli olarak daha fazla 6zerklik verildigi ve bu
ozerkligin onlarin okulda paylasilan degerlere baglanmalarini dahada kolaylastirdig:
goriilmistir. Genel manada 1yi okullarin 1yi siniflardan olustugunu ve iyi smiflarda da
ogrencilerin ders materyallarinin edilgin alicis1 degil egitim siirecinin etkin katiumcisi

oldugunu séylemek yanlis olmasa gerek.

Geleneksel okul sistemindeki kalipsasmig programlarla bilgilerin 6gretmenler
tarafindan aktarilmasina dayali bir yontemle,kat1 bir hiyerarsi ve sadece okul ortaminda
gerceklestirilen Ogrenmelerle ,bilgi toplumunun istedigi insan tipini yetistirmek
mimkiin goriinmemektedir. 21.ylizyilla birlikte is ve toplim hayatinda gdzlemlenen
cesitli degisimler egitimin sadece okulda gerceklesecegi gercegini ortadan kaldirmistir.
Nitekim Biitiin {ilkeler uygulanmakta olan egitim sistemlerinin olumsuzluklarini ve

eksik yoOnlerini ortadan kaldirmak ve yeni degisimlere uygun hale getirmek icin
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alternatif egitim sistem modelleri iizerinde ¢aligmalar yapmaktadirlar (R.Kiiclikali ve

S.ada, 2009: 174).

Gelismis  iilkelrdeki  uygulamalara  baktigimizda, egitim  sisteminin
bireysellestigini,okula bagimliligin azaldigini ve okul dis1 egitimin éneminin artti1 bir
sistemin yerlesmeye basladigi goriilmektedir. Genel hatlariyla konuyu inceledigimizde,
egitim 0gretim programlari hazirlanirken daha ziyade merkezden alinan ortak kararlar
programlara konuldugunu okulun ig¢inde bulundugu c¢evresel faktorlerin dikkate

alinmadigin1 gérmekteyiz.

Okullarda yapildig1 diigiiniilen en biiyiik hatalar su sekilde 6zetlenmektedir
(R.Kiigtikali ve S.Ada, 2009: 29):

= (Ogretimi ezbere dayandirmaktan, elestirici diisiincenin gelistirilmemesi
» Yeterince gerekli iiretici insan degil,tiiketici insan yetistirmek

= QOgrencilerin beden ve ruh saghg gelisimlerine 5Snem vermemek

* Toplumun ve is yasamtisinin gerekleri dikkate alinmamaktadir

* Okuma zevki yeterince verilememekte,68retmenler ¢ogu zaman kendini

yenileyememektedir.

2.1.1.4. Arkadas Grubundan ve Okulun Sosyal Cevresinden Kaynaklanan Nedenler

Bir orgiit olarak okul ile ¢evresi arasinda siirekli iletisim ve saglikli bir diyalog,
sonu¢ alabilmek icin yasamsal bir 6nem arz etmektedir. Okul-gevre iliskisinin temel
amaci, okulun amacini gergeklestirici bir yapiy1 kurma ve isleyisi saglamadir. Cevre ona

uymak icin degil, tanimak ve dikkate almak i¢in taninmalidir.

Cevre tanindigr oOlclide okuldaki uygulamanin Oniindeki potansiyel engeller
goriiliir ve gereken Onlem alinir. Yine cevre tanindigi olgiide cevresel olanaklar ve
kaynaklar bilinir ve bu olanaklar ve kaynaklarin okulun amaglar1 dogrultusunda
harekete gecirilmesi icin gereken girisimler baslatilir. Okulun islevi, sadece cevreyi
tanimakla smirlt degildir. Okul kendisini ¢evresine tanitmakla da yiikiimliidiir. Okulun
bu misyonunu okulun yoneticisi gerceklestirir. Okul yoneticisi, ¢evreyi okul hakkinda

aydinlatarak, ¢evresel beklentileri 6nemli 6l¢iide kontrol altina alir. (Aydin, 2002: 73)
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Bagar1 giidiisiiniin olugsmasinda sosyal ¢evrenin rolii ¢ok biiyiiktiir. Cevreden ve
egitimden kaynaklanan hatalar basar1 i¢in gerekli olan 6grenme istegini ortadan kaldirir.
Bu noktada aileye biiyiik gorevler diismektedir. Ogretmenin aileyi yakindan tanimasi,
cocugu daha kolay tanimasina ve anlamasina yardimci olacaktir. Aile katiliminin ve

okul- aile igbirliginin iki avantaji vardir (Kolay, 2006: 75):
1) Ailenin okula ve 6grenciye gosterdigi ilgi, motivasyonu artirir,

2) Okulun yapisini, degerlerini, beklentilerini ve standartlarimi taniyan aileler

cocuklarini daha iyi yonlendirebilirler.

Ergenlik DoOnemininin her asamasinda farkli tlirden iligkiler  kendini
gostermektedir.Ornegin, 1k ergenlikte (12—15 yaslar) iliskiler genis 6lciide ayn1 cinsten
kisilerledir. Ileri ergenlikte (16-20 yaslar) iliskiler artan sayida kars1 cinsten iliskileri
icermeye baslar cocuklukta ve ilk ergenlikte kisi arkadaslarim1i ¢ogu zaman yakin
cevresinde yasayan ve birbirini uzun zamandir tamiyan kisilerden secerken daha
sonralar1 Arkadaslik daha fazla benzer ya da tamamlayict ilgilere ve kisiliklere

dayanmaya baslar(Soylemez, 2004: 67).

Ergenlik doneminde bireyler bir gruba mensup olmanin ¢ok 6nemli oldugunu
diisiiniirler. Bu donemde bir gruba ait olma ihtiyaci st diizeydedir. Bir grubun tiyesi
olmak icin bireyler bircok seyi gozden g¢ikarmaya hazirdirlar. Grubun normlarina
uymak neyi gerektiriyorsa bunlara uyarlar. Katildiklart gruplar ve edindikleri

arkadaslar. Cocuklarin akademik basarisini olumlu ya da olumsuz yonde etkiler.

Arkadas ¢evresinin ergenlerin basari durumunu etkiledigi cesitli aragtirmalarla
da vurgulanmistir. Baz1 ¢calismalar 6dev yapmak, sinifta caba gostermek gibi ergenlerin
giinliik okul davraniglar lizerinde en goze carpan etkilerin aslinda ana-babalar degil
arkadaslar oldugunu ileri siirmektedir. Aile uzun donemli egitim planlarinda da giiclii
etkiye sahiptir fakat ergenlerin giinlilk okul davranislar1 lizerinde arkadas cevresinin
etkisi daha fazladir (Steinberg, 2007: 455). Okul basaris1 yiiksek olan ve akademik
basarty1 Oonemseyen arkadaslara sahip olmak ergenlerin basarisim1 kolaylastirirken,
diisiik notlar alan ve basarty1 dnemsemeyen arkadas g¢evresinde ergenin akademik

basarisini olumsuz etkiler.

Coleman, ergenler arasinda popiilerligi akademik basariya degil biiyiik dlgiide

spora katilmaya ve yi1gmin iiyesi olmaya bagl bulur. ileri ergenlikte ve ilk yetiskinlikte
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bireyler kendilerini kendi kimlikleri icinde daha rahat ve benlik kavramlari icinde daha
giivende hissetmeye basladiklart i¢in boyle gruplagsmalarin 6nemi azalmaktadir

(Durmus, 2005: 37).

2.2. ERGENLIK DONEMININ OKUL BASARISINA ETKIiSi

Literatiirde Ergenlik=Genglik=Delikanlilik=Bulug=Adolesan gibi kelimelerle
adlandirilan ergenlik donemi, ¢ocuklukla olgunluk, yetiskinlik, eriskinlik arasinda, bir
donemde yer alir. 12 yastan 21 yasina dek uzanan ve toplamda 8—10 yil siiren bu ¢ag,
biyolojik ve ruhsal alanda onemli degisikliklerin belirdigi, hizli bir biiyiime ve
olgunlagma cagidir. Bu ¢agda ilk genglik yillarinda cinsel uyanisla birlikte yeni ruhsal

ozellikler ve davranislar kendini gosterir.

Bu dénemdeki ergenlerin duygulari, hizli inis ve ¢ikislar gosterir. Ilgileri artmus,
gel git seklindeki hevesleri ¢ogalmistir ve arayis igindedirler. Tam manasiyla,
Bocalamalar, bunalimlar ve celiskiler i¢indedirler. Etki altinda kalma, duygusallik,
Ozenti, telkin tesirinin etkili oldugu ve irade zayifligi dikkat ¢eken durumlarindan
bazilaridir. Genglik cagr 6zgiirliik demektir. “Ozgiir kiz, 6zgiir adam™ nitelemeleri bu

donemde ¢okca yapilmaktadir (Sentiirk, 2012: 32-36).

Ergenler bu donemde en Plansiz ve programsiz gilinleri yasarlar. Hayatin1 bir
diizene koyamadigindan hicbir zaman doyuma ulasamazlar ve hi¢bir seyden mutluluk
duymazlar. Kars1 cinse gercek anlamda ilgi duymaktadirlar. Bu donem, degisim ve
toplumda yer edinme donemidir. Geng bu donemde aileden bagimsiz, bireysel kararlar
almaya baglar. Artik kendi dogrular1 vardir ve bunlar onun i¢in énemlidir (Abali, 2004:

14).

Ergenlerin, Duygularinin egemenligindeki bu siirecte davranis ve diisiinceler
oldukca degisken hale gelmektedir. Hayatinda net bir hedef olusmamis ve duygularinin
kaptanhigin1 yaptigi, denizde yelkensiz bir tekne gibidirler Iste bu firtmali donemde en

cok gozlenen sorunda okul basarisizligidir.

Bu yillarda temel yogunluk ve ilgi sosyal yasama kayinca geng gecici bir siirede
olsa derslerinden uzaklagsmaktadir. Genel hatlariyla Ergenlik Doneminde Yasanan
Duygusal ve Fizyolojik ¢alkantilar Okul basarisizliginin da en bas faktorii olmustur. Bu

donemde Yasanan duygusal problemler, Popiiler Olma meraki, Motivasyon Eksikligi,
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Hayallere dalmak, Aykir1 davranma istegi (dikkat c¢ekme) vb. bu basarisizligin
nedenlerindendir (Sentiirk, 2012: 32-36). Bunun i¢in okul se¢imi ergenin yasaminda

¢ok 6nemli bir yer tutar.

[Ikogretimde okul segerken daha ¢ok dgretmen segmek gerekirken, ergenlikte
farkli nitelikleri degerlendirmek gerekir. Okul binasinin biiyiikligi egitim kalitesini
etkilemez. Ama okulda ne Ogretildigi ve nasil Ogretildigi ¢ok baglayicidir. Okul

segerken egitim sistemi ve bu sistemin ¢ocuga uygunluguna bakilmasi gerekir.

tutumunun ayni olup olmadigi, okulun o&grencilerden beklentileri Onemlidir. Bu
beklentiler ve ona yonelik tutumlar ergeni yonlendirecektir. Ayrica okulun disiplin
anlayisi, ¢ocugu ezip ezmedigi, cocuklar arasi iliskiyi saglikli hale getirmek ve
siirdiirmek i¢in tutumlari, ebeveynlerle iliskileri nitelik belirlemeden degerlendirilmesi

gereken oOl¢iitlerdir(Semerci, 2007: 89-90).

Bu donemde Okul basarisizligi yasayan gencgler; Genellikle smifta derslerle
ilgilenmez baska seylerle ilgilenir, siralara desenler ¢izer, Arkadaslarini etkilemeye
calisir, Ogretmenleri otorite olarak gdérmez, sirasinda sallanir, smf ici etkinliklere
ozellikle yaz1 c¢alismalarina katilmaz, Genellikle muhalefet eder. Cocuk bu dénemde
okulu daha ¢ok sosyal bir ortam olarak algilar. Okul onun i¢in Arkadas edindigi, sosyal

etkinliklerde bulunarak kendisini gosterdigi bir ortamdir (Ergin, Kose, 2008: 14).

“Ergenlerin ¢ogu bu dénemde sosyal ve duygusal destek saglamak i¢in akran
grubuna yani arkadag topluluguna dayanirlar. Bu donemde Arkadas ¢evresi ergen icin
cok daha onemlidir. Genellikle arkadaslarinin degerlerine tamamen uyarlar. Arkadas
cevresi ders calismayan, okulda problem ¢ikaran kisilerden olusuyorsa bu durumda
ergende kendini gruba kabul ettirebilmek i¢in benzer tutumlara sahip

olacaktir.”’(Ceylan, 2011: 45-47).

Okul basarisinda oOnemli bir diger etkenin de motivasyon oldugunu
sOyleyebiliriz. Cocuk/ergenin 6grenmeye, basarmaya olan hevesi okul basarisinda
onemli bir rol oynamaktadir. Heves basariyr, basar1 da daha yogun bir hevesi
tetiklemektedir. Okul basarisi yetersiz olan ergenlerde ¢ogu kez motivasyon eksikligi
dikkati ¢ekmektedir. Anne- babanin ¢alisma konusundaki uyarilari, ergenin gelecegine

iliskin kaygilari, hevesi olmayan ergenler lizerinde higbir etki yapmamaktadir.
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Bu ergenler genellikle okulu arkadas c¢evresi saglayan bir ortam olarak
gormekte adeta yapacak baska bir isleri olmadigi, vakit gecirebildikleri sosyal bir ortam
olarak kullanmaktadirlar. Eger ergenin ve okulun bulundugu c¢evre diizenli ise, herkesin
okula yonelik ilgisi olumluysa 06zendiricidir ve ergenin basart durumunu olumlu
etkiler(Semerci, 2007: 93). Basar1 iizerindeki Onemli bir diger unsur da amag

olusturmaktir.

Canat’a gore “Ozellikle ergenlik doneminde bir hedef ve amag belirleyememis
ergenler ¢calismaya karsi isteksizlik gosterdiklerinden basarisiz olmaktadirlar. Ergenlik
doneminde bazen telafisi miimkiin bir basarisizlik karsisinda kolayca yilginliga ugrayip
“basar1” konusunda iimitsizlige kapilmakta ve “nasil olsa yapamayacagim” diisiincesi
ile caligmay1 birakabilmektedirler.” (Canat, 2010: 35-40).Ergene zorla hedef yaratilmasi
da baz1 sikintilar yaratabilmektedir bunun icin yetenekleri dogrultusunda okul ve

ogretmenle isbirligi yaparak yonlendirmeler yapmak yarar saglayabilir.

Ergenler bu donemde bilmek i¢in 6grenmekle yetinmezler, toplumsal agidan
yerlerini bulmak ve hareket etmek icin Ogrenirler. Mesleklerinde ya da yetigkinlige
yaklagmalarinda igse yaramayacak seyleri reddetmeye hazirdirlar. Su halde 6gretmen
artik bilgileri yiikleyen bir kisi olmakla sinirlayamaz kendini, bilgilerin islevini,

anlamini gostermek zorundadir (Onur, 1987: 232-233).

Okul basaris1 nadiren sadece zihinsel yeteneklerin sonucudur, basarisizlik
nadiren gercek bir yeteneksizlige tekabiil eder. Nitekim bir¢ok arastirma da bunu
gostermistir. Birmingham’da  Wall’mm yonettigi Remedial Education Center’de
o0grenimlerinde basarisiz olan deneklerin biiyiik cogunlugunun normal hatta tistiin zekali

olduklar1 saptanmistir.

Ko6tii randimanin nedeni, aile ya da okula bagli catigmalar, yani zihin disi
etkenlerdir. Mauco’nun UNESCQO’ya verdigi bir raporda psikometrik testlere normal
diizeyde yanit veren 100 Ogrenciden 35 inin ortaokuldan itibaren okul giicligi
gosterdikleri belirtilmistir. Bu demektir ki, 6grencilerin yartya yakini 11-12 yasindan

itibaren artik verilen 6gretime uyum saglayamamaktadir(Onur, 1987: 254-255).

Ergenlikte bagariya verilen Onem yalnizca donemin gecissel dogasindan
kaynaklanmaz. Donemdeki entelektiiel degisiklerde onemlidir. Bireyler ergenlige kadar
biligsel olarak egitsel ve mesleki segimlerinin uzun dénemli sonuglarini gérme yetisine
ve onlara sunulan i firsatlarin1 gercek¢i bir gsekilde alma yetisine sahip
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degildir(Steinberg, 2007: 445-446). Dolayisiyla ergenlik doneminde basari ilintili
konulara onem verilmesinde ikinci bir neden, daha karmagsik diisiince yapilarinin
olusmasiyla ilgilidir. Ornegin hipotezlere dayali diisiinme yetisi, birey icin basar
konusunda yeni ilgilerin ortaya ¢ikmasina neden olur, geng artik sistematik ve mantikli
diisiiniir. Daha somut olarak ifade etmek gerekirse “Mezun olduktan sonra bir siire

calismali miyim yoksa mastir mi1 yapmaliyim?” seklinde ifade edilebilir.

Genel manada Ergenlik Donemiyle birlikte genclerin bir¢ogu okul hayatinda
notlarda dalgalanma, akademik performansta diisiis, riskli davranis girisimleri (okul
kirma, kopya ¢ekme, sigara deneme, vb.), akran iliskilerinde anlagmazliklar gibi kisa
stireli problemler yasarlar. Ebeveynler bu gibi farkli yasantilari sogukkanli ve kabul
edilebilir karsilamali ve yikici elestirilerde bulunarak ergenin kendine olan giiven ve
inancin1 zedelememelidirler. Nitekim arastirmalar, fiziksel ve ruhsal sagligin okul

performansi ile dogrudan iliskili oldugunu gostermektedir.
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UCUNCU BOLUM
ERGENLIK DONEMINDEKiI OGRENCILERIN AKADEMIiK BASARISINDA
OKULUN ROLUNE ILISKIN ANALIZ

3.1. METODOLOJI
3.1.1. Arastirmanin Konusu

Ogrenmeyi dogrudan etkileyen faktorlerden biri olan okul binalarmin yapis,
modeli, sahip oldugu fiziksel ve sosyal olanaklar, okulun egitim kalitesi, 6gretmen
tutumlariin ve Aile, Arkadas vb. sosyal ¢evre unsurlarmnin ilkdgretim ikinci kademede
okuyan ve ergenlik doneminde bulunan Ogrencilerin akademik basarisina etkisi bu

arastirmanin konusunu olusturmaktadir.

3.1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Batman merkezde yasayan, farkli sosyo-ekonomik
diizeye sahip iic okulda ilkogretim ikinci kademede okuyan ergenlerin akademik
basarilarinda okulun fiziksel, sosyal imkanlari, egitim kalitesi, disiplin anlayis1 ve
ogretmen tutumlar1 gibi degiskenlerin etkisini tespit etmektir. Ayrica, Ogrencilerin
icinde bulundugu durumu ¢esitli degiskenler agisindan analiz ederek somutlastirmak ve

gerekli tedbirlerin alinmasi konusunda 151k tutmasi amacglanmustir.

3.1.3. Arastirmanin Onemi

1.Bu arastirmadan elde edilecek verilerle, Batman merkezde Ilkdgretim ikinci
kademede okuyan ve ilk ergenlik doneminin fizyolojik ve psikolojik etkileri altinda
bulunan ogrencilerin basarilarinda okulunun ne tiir bir etki yaptig1 belirlenerek

yapilacak planlamalara ve alinacak tedbirlere kaynak olacagi umulmaktadir.

2.Ulkemiz ilkogretim okullarinda toplam kalite calismalarmin etkinligini arttirmak igin

gerekli 6nlemlere dikkat gekmek.

3.Ulkemizdeki tiim ilkdgretim okullarin da kalite, verimlilik ve 6grenci basarisi

bakimindan standardin saglanmasina katkida bulunmak.
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4. Ayrica bu arastirma, Batman ilinde benzer nitelikli bir arastirma olmadigindan dolay1
da Tiirk sosyoloji literatiiriine ve ilin yerel yoneticilerine katki saglayacag

distintiilmektedir.

3.1.4. Aragtirmanin Hipotezleri
Arastirmamizin hipotezlerini asagidaki gibi ifade etmemiz miimkiindiir:

1.Ergenlik doneminde yasanan degisimlerin akademik basari iizerinde olumsuz etkisi

vardir.

2.Ailenin sosyo-ekonomik durumu akademik basariyi etkiler.
3.Ailenin egitim seviyesi 6grencilerin okul basarisini etkiler.
4.Ailenin ¢ocuga kars1 tutumu okul basarisini etkiler.

5.0kulun fiziksel ve sosyal olanaklar1 akademik basariyi etkiler.
6.0gretmen tutumlariin 6grenci basarisina etkisi vardir.

7.0kulun egitim kalitesi ve okul ¢evresi 0grenci basarisini ekiler.

3.1.5. Tanimlar
Aragtirmanin odak noktasi olan kavramlar1 kisaca tanimlamak yararli olacaktir.
Ergenlik Donemi: Cocukluktan yetiskinlige ge¢is donemi
Ergen: Ergenlik donemini yasayan birey
Aile: Esler ve onlara bagimli ¢cocuklardan olusan birim

Okul: Her tiirlii 6gretim ve egitimin diizenli, sistemli bir sekilde uzman kisiler olan
Ogretmenler tarafindan belirlenen yontemlerle istenilen hedefler dogrultusunda

gerceklestirdigi bir kurumdur.

Okul yasantisi: Egitimle ilgili okul, sinif, ders, 6gretmen, okul disi, aile ve etkinlikleri

de i¢ine alan yagamdir.(Egitim bilimleri s6zIiigii)

Akademik Basari: Ogrencinin basarist bulundugu okul, smif ve derste saptanan

amaclara ulagsma yoniinde gostermis oldugu ilerlemeyi belirlemektedir (Dogan,1996:6)
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3.1.6. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evreni, 2011-2012 egitim Ogretim yilinda Batman merkezde
bulunan ii¢ okulda Ilkgretim II. Kademede 6.7.8. Smiflarda okuyan 12—15 yas arasi

ergenlerden olusmaktadir.
Orneklemi olusturan bireyler, asagidaki ilkdgretim okullarinda belirlenmistir:
1.istanbul Menkul Kiymetler Borsas1 Ortaokulu
2.GAP Ortaokulu
3.KULTUR Ortaokulu

Omeklemi olusturan denekler 330’u Kiz, 300’ii erkek olmak iizere toplam 630

Ogrenciden olugmaktadir.

3.1.7. Arastirmanin Y ontemi

Bu arastirma; zayif, orta ve iyi diizeyde akademik basari ve sosyal olanaklara
sahip li¢ okuldaki 6grencilerin akademik ve sosyal basarilarinda okulun, 6gretmenin,
idarecilerin, ¢evrenin etkilerini belirlemeye yonelik betimsel bir arastirmadir. Aragtirma

Tarama modelindedir.

Tarama modeli, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amagclayan arastirma yaklasimidir. Cok sayida elemandan olusan bir
evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla evrenin tiimii ya da ondan

aliacak bir grup, drnek ya da drneklemler iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir.

3.1.8. Veri Toplama Araci

Arastirmada, arastirmaci tarafindan hazirlana anket formu kullanilmistir. Anket
hazirlanmadan once konu ile ilgili literatiir ¢aligmasi yapilarak detayli bilgiler
edinilmistir. Hazirlanan anket formu iki boéliimden olusmustur. Birinci bolim
demografik sorulardan olusurken ikinci boliim Okul Iklimini belirlemeye yonelik Likert

Olgekli sorulardan olusmustur.

Hazirlanan anket formu once Orneklem olmayan 30 kisiye uygulanmis ve

anlasilirligi tespit edilmistir gerekli diizenlemeler de yapilarak ankete son sekli
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verilmistir. Deneklere uygulanan anketlerden elde edilen bilgiler kodlanarak bilgisayara
yiikklenmistir. Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS ( Statistical Package For
Social Sciences ) istatistik programi kullanilmistir. Varyans analizi, Giivenirlilik Analizi
ve Regresyon yontemleri kullanilarak ¢oziimlenmistir. Veri toplama aracinin gecerliligi
ve glvenirliligi icin Alpha giivenirlilik katsayis1 hesaplanmisg ve a 0.784 Sonucu elde

edilmistir. Bu deger 6l¢cegimizin oldukca gecerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir.

3.2.BULGULAR VE YORUMLAR
3.2.1.Demografik Veriler ve Yorumlar

Tablo 1:Sinif Dagilimi

SINIFLAR
OKULLAR
IMKB GAP KULTUR | TOPLAM
6.SINIF SAYI 70 70 70 210
% YUZDE 33,30% 33,30% 33,30% | 100,00%
% TOPLAM 11,10% 11,10% 11,10% 33,30%
7.SINIF SAYI 70 70 70 210
% YUZDE 33,30% 33,30% 33,30% | 100,00%
=] % TOPLAM 11,10% 11,10% 11,10% 33,30%
E 8.SINIF SAYI 70 70 70 210
% YUZDE 33,30% 33,30% 33,30% | 100,00%
% TOPLAM 11,10% 11,10% 11,10% 33,30%
SAYI 210 210 210 630
% YUZDE 33,30% 33,30% 33,30% | 100,00%
% TOPLAM | 33,30% 33,30% 33,30% | 100,00%

Sinif dagilimu ile ilgili tablo 1’e baktigimizda IMKB ortaokulunda 6rneklem
grubunu olusturanlarin 70’1 6.s11f,70’1 7.s11f,70’1 8.s11f; GAP ortaokulunda 6rneklem
grubunu olusturanlarm 70’1 6.s1mf,70’i 7.smif,70’i 8.smmf; KULTUR ortaokulunda
orneklem grubunu olusturanlarin 70’i 6.smn1f,70’i 7.s1muf,70’i 8.siif olmak iizere Ug

Okulda toplam 630 6grenciden olusan bir 6rneklem grubu secilmistir.
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Tablo 2: Cinsiyet Dagilimi

CINSIYET DAGILIMI
Cinsiyet
KIZ ERKEK | TOPLAM
IMKB Say1 125 85 210
Yiizde 59,50% 40,50% 100,00%
= GAP Say1 101 109 210
% Yiizde 48,10% 51,90% 100,00%
KULTUR | Say1 104 106 210
Yiizde 49,50% 50,50% 100,00%
TOPLAM Say1 330 300 630
Yiizde 52,40% 47,60% 100,00%

Cinsiyet dagilimi ile ilgili tabloya 2’ye baktigimizda IMKB ortaokulunda
orneklem grubunu olusturanlarin %59,5°1 Ki1z,%40,5°1 erkek olmak {izere toplam 210
kisi’dir. GAP ortaokulunda ise katilimcilarin %48,1°1 K1z,%51,9°u Erkek olmak {izere
210 kisidir. KULTUR ortaokulunda ise %49,5’i K1z,%50,5’i Erkek olmak iizere toplam
210 dgrenci katilimer olmustur. Ug Okulda %52,4°1 Ki1z,%47,6’s1 erkek olmak iizere

toplam 630 6grenciden olusan bir 6rneklem grubu secilmistir.

Tablo 3: Kardes Sayis1

KARDES SAYISI
. N ] ALTI
YOK |BIR IKI uC DORT |BES USTU [ TOPLAM
IMKB SAYI 5 0 6 5 15 39 140 210
YUZDE | 2,40% [ 0,00% [2,90% |2,40% |7,10% [18,60% |66,70% | 100,00%
5 GAP SAYI 6 5 7 23 35 44 90 210
% YUZDE (2,90% |2,40% |3,30% |11,00% | 16,70% | 21,00% | 42,90% | 100,00%
KULTUR | SAYI 0 24 60 68 50 5 3 210
YUZDE | 0,00% | 11,40% [ 28,60% | 32,40% | 23,80% | 2,40% | 1,40% | 100,00%
TOPLAM SAYI 11 29 73 96 100 88 233 630
YUZDE [ 1,70% [4,60% | 11,60% | 15,20% | 15,90% [ 14,00% | 37,00% | 100,00%

Tablo 3 incelendiginde o6rneklem grubumuzdaki ii¢ okuldaki kardes sayilari
ortaya cikmaktadir. IMKB Ortaokulundaki 6grencilerden %2,4 hi¢ kardeslerinin
olmadigini,%2,9 iki kardes olduklarini,%7,1 ii¢ kardes, %7,1 dort kardes, %18,6
beskardes, %66,7 en az alt1 kardese sahip olduklarini belirtmislerdir.
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GAP ortaokulundaki 6grencilerin %2,9’u hi¢ kardeslerinin olmadigini,%2,4’u
bir kardesi ,%3,32°1i iki kardesi,%11,0’1 ii¢ kardesi,%16,7’si dort kardesi,%21,0°1
beskardesi,%42,9’u en az alt1 kardesleri oldugunu belirtmislerdir.

KULTUR  ortaokulundaki ogrencilerin %1142t bir  kardesleri
oldugunu,%?28,6’s1 iki kardesi,%32,4’0 li¢ kardesi,%23,8’1 dort kardesi,%?2,4’iibes
kardesi,%]11,4’1 ise en az altt kardes olduklarini ifade etmislerdir. Genel toplama
bakildiginda 630 6grencinin %50’sinin en az beskardese sahip oldugunu gormekteyiz
buda sosyo- kiiltiirel ¢evre hakkinda bize onemli ipuglar1 vermektedir. Bu bolgede

egemen olan kiiltiirel yap1 dolayisiyla cocuk sayisinin fazla oldugu goriilmektedir.

Tablo 4: Annenin Egitim Durumu

ANNENIN EGITIiM DURUMU
Okuryazar | Okur Llsans

olmayan |yazar |Iilkogretim | Lise Universite ustu TOPLAM

IMKB SAYI 157 19 34 0 0 0 210
YUZDE | 74,80% 9,00% |16,20% 0,00% | 0,00% 0,00% 100,00%

5 GAP SAYI 83 31 83 8 5 0 210
% YUZDE | 39,50% 14,80% [ 39,50% 3,80% |2,40% 0,00% 100,00%

KULTUR | SAYI 9 14 99 75 13 0 210
YUZDE |4,30% 6,70% |47,10% 35,70% | 6,20% 0,00% 100,00%

TOPLAM SAYI 249 64 216 83 18 0 630
YUZDE | 39,50% 10,20% | 34,30% 13,20% |2,90% 0,00% 100,00%

Tablo 3 incelendiginde 6rneklem Grubunu olusturan ii¢ okuldaki 6grencilerin
annelerinin egitim durumlar1 hakkinda bilgi vermektedir. IMKB ortaokulunda ki
ogrencilerin  %74,8’1  annelerinin  okur-yazar  olmadigini,%9,0’1  Okuryazar
oldugunu,%16,2’si ilkdgretim mezunu oldugunu ifade etmislerdir. GAP ortaokulundaki
Ogrencilerin ~ %39,5’iokur-yazar  olmadigini,%14,80kur-yazar  oldugunu,%39,5’i
[k gretim mezunu oldugunu,%3,8’{i Lise,%2,4’ii Universite mezunu olduklarmi ifade
etmisler. KULTUR Ortaokulundaki 6grencilerin  %4,3’{i annelerinin okur-yazar
olmadiklarini,%6,7’si oku-yazar olduklarini,%47,1°’1 ilkogretim mezunu,%35,7’si

Lise,%6,2’si Universite mezunu oldugunu belirtmislerdir.
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Tablo 5: Babanin Egitim Durumu

BABANIN EGITiM DURUMU
Okuryazar . )
olmayan | Okuryazar | Ilkdgretim | Lise Universite | Lisansiistii | Toplam
IMKB SAYI 67 38 90 10 5 0 210
YUZDE | 31,90% 18,10% 42,90% 4,80% |2,40% 0,00% 100,00%
5 GAP SAYI 20 25 86 54 24 1 210
% YUZDE | 9,50% 11,90% 41,00% 25,70% [ 11,40% 0,50% 100,00%
KULTUR | SAYI 4 3 39 88 65 11 210
YUZDE | 1,90% 1,40% 18,60% 41,90% | 31,00% 5,20% 100,00%
TOPLAM SAYI 91 66 215 152 94 12 630
YUZDE | 14,40% 10,50% 34,10% 24,10% | 14,90% 1,90% 100,00%

Tablo 5 incelendiginde Orneklem grubunu olusturan ii¢ okuldaki &grencilerin
Babalarinin egitim durumlart hakkinda bilgi vermektedir. IMKB ortaokulundaki
ogrencileri babalarinin %31,9’u Okuryazar degil,%18,1°i Okur yaza,%42,9’u {lkogretim
mezunu,%4,8’Lise,%2,4’i  Universite mezunu oldugu belirtmislerdir. ~GAP
Ortaokulundaki Ogrenciler ise babalarmin = %9,5’1 Okuryazar olmadigini,%11,9’u
Okuryazar oldugunu,%41,0’1 ilkdgretim mezunu oldugunu,%25,7’si Lise ,%11,4’{
Universite,%0,5’i Lisansiistii mezunu oldugunu belirtmislerdir. KULTUR Ortaokulu
Ogrencilerinin %1,9’u babalarinin Okuryazar olmadigini,%1,4’ii Okuryazar,%18,6’s1
Ikogretim ,%41,9’u Lise ,%31,0’1 Universite,%35,2’si Lisansiistii mezunu oldugunu

belirtmislerdir.

Tablo 4 ve Tablo 5’den tespit edildigi gibi Anne ve Babalarin egitim
durumlarimin ii¢ okula gore farkliliklastigi goriilmektedir. Bu durum Okullarin
bulundugu sosyal ¢evre hakkinda da 6nemli ipuglari vermektedir. GAP ve KULTUR
ortaokullarinin bulundugu semt sosyo-ekonomik seviyesi daha iyi durumda olan ve

egitim seviyesi daha yiiksek hatta biiylik cogunlugu memur ailelerden olusmaktadir.
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Tablo 6: .Annenin Is Durumu

ANNENIN iS DURUMU
) Devlet | Ticaretle

Caligsmiyor | Isci memuru | Ugrasiyor | Ciftei Diger Toplam

IMKB SAYI 199 6 0 1 1 3 210
YUZDE |94,80% 2,90% [0,00% |0,50% 0,50% 1,40% 100,00%

5 GAP SAYI 199 4 1 0 3 3 210
% YUZDE | 94,80% 1,90% | 0,50% | 0,00% 1,40% 1,40% 100,00%

KULTUR | SAYI 173 10 26 1 0 0 210
YUZDE 82,40% 4,80% | 12,40% |0,50% 0,00% | 0,00% 100,00%

TOPLAM SAYI 571 20 27 2 4 6 630
YUZDE |90,60% 3,20% [4,30% |0,30% 0,60% 1,00% 100,00%

Tablo 6 incelendiginde Orneklem grubunu olusturan ii¢ okuldaki 6grencilerin
Annelerinin  Is durumlari hakkinda bilgi vermektedir. IMKB ortaokulundaki
ogrencilerden %94,8°1 annelerinin calismadigini,%2,9’u Is¢i oldugunu,%0,5’i Ticaretle
ugrastigini,%0,5’iCift¢i oldugunu belirtirken %1,4’1i Diger secenegi isaretlemislerdir.
GAP Ortaokulundaki 6grencilerin’%94,8°’i Annelerinin Calismadigini,%1,9’u  Isci
oldugunu,%0,5’1 Devlet memuru ,%1,4’1iCift¢i,%1,4’i diger olarak belirtmislerdir.
KULTUR Ortaokulundaki 6grencilerin  %82,4’{i annelerinin calismadigini,%4,8’i

Is¢i,%12,4’1i Devlet memuru,%0,5 Ticaretle ugrastigimi belirtmislerdir.

Anneleri vefat eden ya da anneleriyle herhangi bir sebeple ayr1 olan 6grencilerin

Diger secenegini isaretledikleri gdzlemlenmistir.

Tablo 7: Babanin is Durumu

BABA iS DURUMU
) Devlet | Ticaretle

Calismiyor | Isci memuru | ugragiyor | Ciftci Diger Toplam

IMKB SAYI 69 92 3 13 3 30 210
YUZDE |32,90% 43,80% |1,40% |6,20% 1,40% 14,30% | 100,00%

5 GAP SAYI 20 71 43 29 9 38 210
% YUZDE 9,50% 33,80% ]20,50% |13,80% |4,30% 18,10% | 100,00%

KULTUR [ SAYI 3 65 79 38 5 20 210
YUZDE 1,40% 31,00% |37,60% |18,10% |2,40% 9,50% 100,00%

TOPLAM SAYI 92 228 125 80 17 88 630
YUZDE 14,60% 36,20% |19,80% |12,70% |2,70% 14,00% | 100,00%
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Tablo 7 incelendiginde Orneklem grubunu olusturan ii¢ okuldaki 6grencilerin
Babalarmin s durumlari hakkinda bilgi vermektedir. IMKB Ortaokulundaki
ogrencilerin %32,9’li babalarin1 ¢alismadigmi,%43,8’i Is¢i oldugunu,%1,4’ii Devlet
Memuru,%6,2’si Ticaretle ugrastigini,%1,4’0Cift¢1,%14,3’1 Diger olarak
belirtmislerdir. GAP  Ortaokulunda ki  Ogrencilerden  %9,5’i  babalarinin
Calismadigini,%33,8’1 Is¢i,%20,5’i Devlet Memuru,%13,8’1 Ticaretle
ugrastigin,%4,3’i  Cift¢i,%18,1°’i Diger olarak ifade etmislerdir. KULTUR
Ortaokulundaki 6grencilerin %1,4’ii babalarmin Calismadigini,%31,0°1 1s¢i,%37,6’s1
Devlet memuru,%18,1°1 Ticaretle ugrastyor,%?2,4’1iCift¢i,%9,5’1 Diger olarak ifade
etmiglerdir. Tablo 6 da ifade edildigi gibi Babasi hayatta olmayan ve baba ile

goriismeyen ¢ocuklarin Diger secenegini isaretledikleri gozlemlenmistir.

Tablo 8: Ailenin Ortalama Geliri

AILENIN ORTALAMA GELIRIi
500- 1000- | 1500-

. 0-500TL | 1000TL | 1500TL | 2500 2500+ |TOPLAM

IMKB SAYI 135 49 18 5 3 210
YUZDE | 64,30% 2330% [8,60% [2,40% [1,40% |100,00%

= [GAP SAYI 35 59 65 31 19 209
% YUZDE |16,70% 2820% [31,10% |[14,80% [9,10% | 100,00%

KULTUR | SAYT 1 18 39 104 48 210
YUZDE |0,50% 8,60% | 18,60% [49,50% [22,90% | 100,00%

TOPLAM SAYI 171 126 122 140 70 629
YUZDE |27,20% 20,00% |19,40% [22,30% |[11,10% |100,00%

Tablo 8 incelendiginde Orneklem grubunu olusturan ii¢ okuldaki 6grencilerin
Ailelerinin gelir durumlart hakkinda bilgi vermektedir. IMKB Ortaokulunda ki
ogrencilerin %64,3’i 0-500 TL aylik gelirleri oldugunu,%23,3’i 500-1000 TL,%38,6’s1
1000-1500 TL,%2,4’i 1500-2500t1,%1,4’i 2500 ve istii gelire sahip olduklarini ifade
etmislerdir. GAP Ortaokulu 6grencilerinin = %16,7’si  0-500t1,%28,22si  500-
1000t1,%31,1°1 1000-1500 TL,%14,8°11500-2500t1,%9,1°1 2500tl ve iizeri aylik gelire
sahip olduklarin1 ifade etmislerdir. KULTUR Ortaokulundaki &grencilerin %0,5’i 0-
500t1,%8,6’s1 500—-1000 TL,%18,6’s1 1000-1500 TL,%49,5°11500-2500 TL,%22,9’u
ise 2500t ve iistii aylik gelire sahip olduklarini ifade etmislerdir.
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Tablo 9: ikamet edilen Yer

iIKAMET YERI

Yurt Aile Akraba | Diger TOPLAM

IMKB SAYI 1 201 1 7 210
YUZDE 0,50% 95,70% [ 0,50% |3,30% 100,00%

5 GAP SAYI 11 192 4 3 210
% YUZDE 5,20% 91,40% | 1,90% |1,40% 100,00%

KULTUR | SAYI 3 207 0 0 210
YUZDE 1,40% 98,60% | 0,00% |0,00% 100,00%

TOPLAM SAYI 15 600 5 10 630
YUZDE 2,40% 95,20% |[0,80% |1,60% 100,00%

Tablo 9 incelendiginde Orneklem grubunu olusturan ii¢ okuldaki 6grencilerin
Ikamet ettikleri yerler hakkinda bilgi vermektedir. IMKB ortaokulundaki &grencilerin
%0,5’1 Yurtta,%95,7’s1 Ailesi i11€%0,5’1 Akrabasinin yaninda ikamet ettiklerini ifade
etmis,%3,3’li ise Diger segenegini isaretlemislerdir. GAP Ortaokulu 6grencilerinin
%5,2°s1 Yurtta,%91,4’i Ailesi ile%1,9’u Akraba yaninda ikamet ettiklerini ifade
ederken %1,4’{i Diger segenegini isaretlemislerdir. KULTUR Ortaokulu dgrencilerinin
%1,4°1 Yurtta,%98,6’s1 Ailesi ile ikamet ettiklerini belirtmislerdir.

Tablo 10: Kendilerine Ait bir odanin varlig

ODA
Var Yok TOPLAM

IMKB SAYI 29 181 210
YUZDE |13,80% 86,20% | 100,00%

5 GAP SAYI 115 95 210
% YUZDE | 54,80% 45,20% | 100,00%

KULTUR [ SAYI 162 48 210
YUZDE |77,10% 22,90% | 100,00%

TOPLAM SAYI 306 324 630
YUZDE | 48,60% 51,40% | 100,00%

Tablo 10 incelendiginde Orneklem grubunu olusturan ii¢ okuldaki dgrencilerin
Kendilerine ait bir odalarinin olup olmadigi hakkinda bilgi vermektedir. IMKB
Ortaokulundaki 6grencilerin %13,8’1 var oldugunu ,%86,2’si yok oldugunu ifade
etmiglerdir. GAP Ortaokulundaki 6grencilerin%54,8’1 var,%45,2’si yok olarak ifade
etmislerdir. KULTUR Ortaokulundaki dgrencilerin ise %77,1°1 var,%22,9’u yok olarak
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ifade etmislerdir. Nitekim Okullarin bulundugu farkli sosyo-ekonomik g¢evrede bu

verileri dogrular niteliktedir.

Tablo 11: Okuldaki Egitimin Yeterliligi

EGITIMIN
YETERLILIGI
Yeterli Yetersiz | Toplam
IMKB SAYI 85 125 210
YUZDE | 40,50% 59,50% | 100,00%
5 GAP SAYI 136 74 210
% YUZDE | 64,80% 35,20% | 100,00%
KULTUR | SAYI 137 73 210
YUZDE | 65,30% 34,80% | 100,00%
TOPLAM SAYI 358 272 630
YUZDE | 56,50% 42,90% | 100,00%

Tablo 11 incelendiginde Orneklem grubunu olusturan ii¢ okuldaki dgrencilerin
Okuldaki Egitimi yeterli bulup bulmadigi hakkinda bilgi vermektedir. IMKB
Ortaokulundaki ogrencilerin  %40,5’1 verilen egitimi yeterli bulduklarin1 ifade
ederken,%59,5’1i  yetersiz  olarak ifade etmiglerdir. GAP  ortaokulundaki
ogrencilerin%64,8’i  yeterli,%35,2’si  yetersiz olarak ifade ederken KULTUR
Ortaokulundaki  6grencilerin  ise  %65,3’t4  yeterli,%34,8’1  yetersiz  olarak

nitelendirmislerdir.

Tablo 12: Dershaneye gitme ve Ozel ders alma Durumlari

DERSHANE VE OZEL DERS DURUMLARI
Ozel Ozel ders | Takviye
ders Dershane | +Dershane | almiyorum | Ailem | Toplam
IMKB SAYI 5 25 0 131 49 210
YUZDE |2,40% 11,90% [ 0,00% 62,40% 23,30% | 100,00%
S GAP SAYI 16 68 6 71 49 210
% YUZDE |7,60% 32,40% |[2,90% 33,80% 23,30% | 100,00%
KULTUR | SAYI 19 90 4 48 49 210
YUZDE [9,00% [42,90% [ 1,90% 22,90% 23,30% | 100,00%
TOPLAM SAYI 40 183 10 250 147 630
YUZDE |6,30% 29,00% | 1,60% 39,70% 23,30% | 100,00%
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Tablo 12 incelendiginde Orneklem grubunu olusturan ii¢ okuldaki 6grencilerin
dershane ye gitme ve 6zel ders alma durumlar1 hakkinda bilgi vermektedir. IMKB
Ortaokulundaki Ogrencilerin = %2,4’1i6zel ders aldiklarin,%11,9’u  dershaneye
gittigini,%62,4takviye egitim almadigini,%?23,3’1i Aile fertlerinin yardim ettigini ifade

etmistir.

GAP Ortaokulundaki 6grencilerin = %7,6’s1  6zel ders aldigini,%32,40
dershaneye gittigini,%2,9’u 6zel ders alip, dershaneye de gittigini,%33,8’1 takviye bir

egitim almadigini,%?23,3’1 Aile fertlerinden yardim aldiklarini belirtmislerdir.

KULTUR Ortaokulu 6grencilerinin ise %9,0°1 6zel ders aldiklarini,%42,9’u
dershaneye gittiklerini,%1,9’u 6zel ders alip dershaneye de gittiklerini,%22,9’u takviye
egitim almadiklarmn1,%23,3’ii Aile fertlerinin yardim ettigini belirtmislerdir. IMKB
ortaokulunda dershaneye gitme ve 6zel ders alma durumu diger iki okuldan diisiik
seviyededir bunda ailelerin gelir seviyelerinin diisiik ve ¢ocuk sayilarinin daha fazla

olmasimin etkili oldugu gézlemlenmistir.

Tablo 13: Sinif mevcudu

SINIF MEVCUDU
20-25 25-35 35-45 45+ | TOPLAM
IMKB SAYI 0 0 0 210 210
YUZDE 0,00% | 0,00% | 0,00% | 100,00% | 100,00%
5 GAP SAYI 0 210 0 0 210
% YUZDE 0,00% | 100,00% [ 0,00% 0,00% | 100,00%
KULTUR [ SAYI 0 0 0 210 210
YUZDE 0,00% | 0,00% | 0,00% | 100,00% | 100,00%
TOPLAM SAYI 0 210 0 420 630
YUZDE 0,00% | 44,60% | 0,00% | 55,40% | 100,00%

Tablo 13 incelendiginde Orneklem grubunu olusturan ii¢ okuldaki 6grencilerin
siif mevcutlar1 hakkinda bilgi vermektedir. IMKB Ortaokulundaki sinif mevcutlar1 45
ve iistii, GAP ortaokulu 25-35 arasi, KULTUR ortaokulundaki simif mevcutlari ise 45

ve listl olarak tespit edilmistir.
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Tablo 14: Okullarin imkanlar1 Hakkindaki Kanaatler

OKULUN iMKANLARI
Zayif Orta Iyi Toplam

IMKB SAYI 103 89 18 210
YUZDE 49,10% | 42,40% | 8,60% | 100,00%

5 GAP SAYI 36 141 33 210
% YUZDE 17,10% | 67,20% | 15,70% | 100,00%
KULTUR | SAYI 18 155 37 210
YUZDE 8,60% | 73,80% | 17,60% | 100,00%

TOPLAM SAYI 157 385 88 630
YUZDE 25,30% | 61,50% | 14,00% | 100,00%

Tablo

Okullarinin imkanlar1 yoniindeki kanaatleri hakkinda bilgi vermektedir.

14 incelendiginde Orneklem grubunu olusturan ii¢ okuldaki dgrencilerin

IMKB

Ortaokulundaki 6grencilerin %49,1°1 okullarinin imkaninin zayif,%42,4’i Orta,%38,6’s1

Iyi oldugunu belirtmislerdir. GAP Ortaokulundaki &grencilerin %17,1°i Zayif,%67,2’si
Orta,%15,7’si lyi olarak ifade ederken, KULTUR Ortaokulundaki 6grencilerin %8,6’s1
okul imkénlarinin Zayif,%73,8’i Orta,%17,6’s1 lIyi olarak belirtmislerdir. IMKB

ortaokulunun sahip oldugu cevre kosullar1 sebebiyle okulun imkanlar1 diger iki okula

gore kisith oldugu gozlemlenmistir. Nitekim 6grencilerin tespitleri de bu yondedir.

Tablo 15: Okullarini Tercih Etme Nedenleri

OKULUNU TERCiH NEDENI
Eve

Ailem yakin Sinavla

Arkadaglarim | Basarili | istedigi | oldugu | geldigim
igin oldugu igin igin i¢in Diger Toplam
IMKB SAYI 16 2 49 135 4 4 210
YUZDE 7,60% | 1,00% | 23,30% | 64,30% 1,90% 1,90% | 100,00%
5 GAP SAYI 10 3 50 134 0 13 210
% YUZDE 4,80% | 1,40% | 23,80% | 63,80% 0% 6,20% | 100,00%
KULTUR | SAYI 8 70 46 82 0 4 210
YUZDE 3,80% | 33,30% | 21,90% | 39,10% 0% 1,90% | 100,00%
TOPLAM SAYI 34 75 145 351 4 21 630
YUZDE 5,40% | 11,90% | 23,00% | 56,40% 0,00% 3,30% | 100,00%
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Tablo 15 incelendiginde Orneklem grubunu olusturan ii¢ okuldaki 6grencilerin
Okul terhinleri hakkinda bilgi vermektedir. IMKB Ortaokulundaki dgrencilerin %7,6’s1
Arkadaglar1 bu okulda oldugu i¢in,%1,0’1 Bu okul digerlerinden daha basarili oldugu
i¢in,%23,3’1 Ailesi istedigi i¢in,%64,3’ti Evine yakin oldugu i¢in,%1,9’u Sinav
kazanarak geldigini,%1,9’u Diger secenegi olarak ifade etmislerdir. GAP
ortaokulundaki 6grencilerin %4,8’i Arkadaslari1 bu okulda oldugu i¢in,%1,4’1i Bu okul
digerlerinden daha basarili oldugu i¢in,%23,8’1 Ailesi istedigi i¢in,%63,8’1 Evine yakin
oldugu igin,%6,2’si Diger secenegi olarak ifade etmislerdir. KULTUR ortaokulundaki
ogrencilerin %3,8’1 Arkadaslar1 bu okulda oldugu i¢in,%33,3’li Bu okul digerlerinden
daha basarili oldugu i¢in,%21,9’u Ailesi istedigi i¢in,%39,1’i Evine yakin oldugu

i¢in,%1,9’u Diger secenegi olarak belirtmislerdir.

Tablo 16: Okul Tiri Tercihleri

OKUL TURU TERCIiHi
Genel | Anadolu Fen Meslek

. Fikrim yok lise Lisesi Lisesi Lisesi Diger [ Toplam
IMKB SAYI 81 4 56 25 44 0 210
YUZDE 38,60% | 1,90% | 26,70% | 11,90%| 21,00% 0,00% | 100,00%
5 GAP SAYI 50 6 42 65 46 1 210
% YUZDE 23,80% | 2,90% | 20,00% | 31,00%| 21,90% 0,50% | 100,00%
KULTUR [ SAYI 22 3 80 65 39 1 210
YUZDE 10,50% | 1,40% | 38,10% | 31,00% | 18,60% 0,50% | 100,00%
TOPLAM SAYI 153 13 178 156 128 2 630
YUZDE 24,30% | 2,10% | 28,30% | 24,80%| 20,30% 0,30% | 100,00%

Tablo 16 incelendiginde Orneklem grubunu olusturan ii¢ okuldaki dgrencilerin
Okul tiirii Tercihleri hakkinda bilgi vermektedir. IMKB Ortaokulundaki 6grencilerin
%38,6’s1  Fikirlerinin  olmadigini,%1,9’u  Genel Liseyi,%26,7’si  Anadolu
Lisesini,%11,9’u Fen Lisesini,%21,0’t Meslek Lisesini tercih  edeceklerini
belirtmislerdir. =~ GAP  Ortaokulundaki  Ogrencilerin ~ %?23,8’t  Fikirlerinin
olmadigini,%2,9’u  Genel  Liseyi,%20,0’t  Anadolu  Lisesini,%31,0’1  Fen
Lisesini,%21,9’1 Meslek Lisesini ,%0,5’1 ise Diger segenegini tercih edeceklerini
belirtmiglerdir. KULTUR  Ortaokulundaki  &grencilerin =~ %10,5’i  Fikirlerinin
olmadigni,%1,4’t  Genel  Liseyi,%38,1’i  Anadolu  Lisesini,%31,0’1  Fen
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Lisesini,%18,6’s1 Meslek Lisesini ,%0,5’1 ise Diger secenegini tercih edeceklerini

belirtmislerdir.

Tablo 17: Universiteyi Kazanmak Y6niindeki Kanaatleri

UNIVERSITEYi KAZANMAKTAKI

KANAATLERI

Fikrim
Evet Hayir Yok | Toplam
IMKB SAYI 107 14 89 210
YUZDE 51,00% | 6,70% | 42,40% | 100,00%
= [GAP SAYI 152 7 51 210
% YUZDE 72,40% | 3,30% | 24,30% | 100,00%
KULTUR | SAYI 164 3 43 210
YUZDE 78,10% | 1,40% | 20,50% | 100,00%
TOPLAM SAYI 423 24 183 630
YUZDE 67,20% | 3,80% | 29,00% | 100,00%

Tablo 17 incelendiginde Orneklem grubunu olusturan ii¢ okuldaki 6grencilerin
Universiteyi kazanacaklari yoniindeki kanaatleri hakkinda bilgi vermektedir. IMKB
Ortaokulundaki 6grencilerin %51,0’1 Kazanabileceklerini diisiiniirken,%6,7’s1 Hayir
cevabint vermis,%42,4’ti ise bir fikirlerinin olmadigin1 belirtmiglerdir. GAP
Ortaokulundaki 6grencilerin %72,4’i Evet ,%3,3°1i Hayir cevabin1 vermis,%24,3°1i ise
bir fikirlerinin olmadigini belirtmislerdir. KULTUR Ortaokulundaki dgrencilerin ise
%78,1’ii Evet ,%1,4’li Hayir cevabim1 vermis,%20,5’1 ise bir fikirlerinin olmadigin

belirtmislerdir.

Tablo 18: Fiziksel Ozelliklerini Degerlendirmeleri

FiZiKSEL OZELLIiKLERINi DEGERLENDiIRMELERI

Begeniyorum | Begenmiyorum | Kismen | Diisiinmedim | Toplam
IMKB SAYI 114 22 23 51 210
YUZDE 54,30% 10,50% | 11,00% 24.30% | 100,00%
S GAP SAYI 104 17 32 57 210
% YUZDE 49,50% 8,10% | 15,20% 27,10% | 100,00%
KULTUR | SAYI 112 11 29 58 210
YUZDE 53,30% 5,20% | 13,80% 27,60% | 100,00%
TOPLAM SAYI 330 50 84 166 630
YUZDE 52,40% 7,90% | 13,30% 26,30% | 100,00%
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Tablo 18 incelendiginde Orneklem grubunu olusturan ii¢ okuldaki 6grencilerin
Fiziksel Yonlerini Degerlendirmeleri yoniindeki kanaatleri hakkinda bilgi vermektedir.
IMKB  Ortaokulundaki  dgrencilerin%  54,3’iiKendini  begendigini, %10,5’i
begenmedigini  %,11,0’1  Kismen begendigini, %?24,3’ti Hi¢ diisiinmedigini
belirtmislerdir. GAP Ortaokulundaki 6grencilerin %49,5’1 Kendini begendigini, %8,1°1
begenmedigini, %15,2’si  Kismen begendigini, %?27,1’i Hi¢ diisiinmedigini
belirtmiglerdir. KULTUR Ortaokulundaki 6grencilerin %53,3’ii Kendini begendigini,
%S5,2°s1 begenmedigini, %13,8’1 Kismen begendigini,%27,6’s1 ise Hi¢ diisiinmedigini
belirtmislerdir.

Tablo 19: Arkadas Sec¢imi

ARKADAS SECIMi
Sinifta

Basarisina | Terbiyesine | sevilmesine | Ailesine | Diger | Toplam
IMKB SAYI 35 158 7 7 3 210
YUZDE 16,70% 75,20% 3,30% | 3,30% | 1,40% | 100,00%
5 GAP SAYI 21 170 8 3 8 210
% YUZDE 10,00% 81,00% 3,80% | 1,40% | 3,80% | 100,00%
KULTUR | SAYI 44 154 7 1 4 210
YUZDE 21,00% 73,30% 3,30% | 0,50% | 1,90% | 100,00%
TOPLAM SAYI 100 482 22 11 15 630
YUZDE 15,90% 76,50% 3,50% | 1,70% | 2,40% | 100,00%

Tablo 19 incelendiginde Orneklem grubunu olusturan ii¢ okuldaki 6grencilerinin
Arkadas se¢iminde nelere 6nem verdiklerini degerlendirmeye yonelik bilgi vermektedir.
IMKB Ortaokulundaki 6grencilerin%16,7’si  Basarisina,%75,2’si  Terbiyesine ve
yardimseverligine,%3,3’1i Siniftakiler tarafindan sevilmesine,%3,3’ii Ailesine,%1,4’i
Diger unsurlara gore seklinde belirtmislerdir. GAP Ortaokulundaki 6grencilerin%10,0’u
Basarisina,%81,0’1Terbiyesine ve yardimseverligine,%3,8’1 Siniftakiler tarafindan
sevilmesine,%1,4’1i Ailesine,%3,8’1 Diger unsurlara gore seklinde belirtmislerdir.
KULTUR Ortaokulundaki 6grencilerin%21,0’1 Basarisina,%73,3’ii Terbiyesine ve
yardimseverligine,%3,3’1 Siiftakiler tarafindan sevilmesine,%0,5’1 Ailesine,%1,9’u

Diger unsurlara dikkat ederim seklinde belirtmiglerdir.
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Tablo 20: Kars1 Cinsten Ozel Bir Arkadasin Varlig

OZEL BiR ARKADASLIGI

Evet Hayir | Toplam

IMKB SAYI 44 166 (210
YUZDE 21,00% | 79,10% [ 100,00%
5 GAP SAYI 47 163 210
% YUZDE 22,40% | 77,60% | 100,00%
KULTUR [ SAYI 49 161 210
YUZDE 23,30% | 76,70% | 100,00%
TOPLAM SAYI 140 490 630
YUZDE 22,20% | 77,80% | 100,00%

Tablo 20 incelendiginde Orneklem grubunu olusturan ii¢ okuldaki 6grencilerin

Karsi Cinsten Ozel bir Arkadagmin varhgimi Degerlendirmeye yonelik bilgi

vermektedir. IMKB Ortaokulundaki 6grencilerin%21,0’1 Kars1 cinsten &zel bir

arkadaslar1 oldugunu,%79,1’i Karst cinsten o6zel bir arkadaglarinin olmadigini

belirtmislerdir. GAP Ortaokulundaki 6grencilerin%?22,4’ti Kars1 cinsten 06zel bir

arkadaslar1 oldugunu,%77,6’s1 Kars1 cinsten 6zel bir arkadaslarinin olmadigini

belirtmiglerdir. KULTUR Ortaokulundaki &grencilerin ise %23,3’ii Karsi cinsten 6zel

bir arkadaglar1 oldugunu,%76,7’s1 Kars1 cinsten 6zel bir arkadaslarinin olmadigini

belirtmislerdir.

Tablo 21: Ailelerin Okul Durumlari ile ilgisi

AILENIN OKUL

DURUMUYLA ILGISI
Ilgili Ilgisiz | Az ilgili | Toplam
IMKB SAYI 130 10 70 210
YUZDE 61,90% | 4,80% | 33,30% | 100,00%
= | GAP SAYI 164 8 38 210
% YUZDE 78,10% [ 3,80% | 18,10% | 100,00%
KULTUR | SAYI 188 9 13 210
YUZDE 89,50% | 4,30% | 6,20% | 100,00%
TOPLAM SAYI 482 27 121 630
YUZDE 76,50% [ 4,30% | 19,20% | 100,00%
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Tablo 21 incelendiginde Orneklem grubunu olusturan ii¢ okuldaki 6grencilerin
Ailelerinin Okul durumlariyla ilgisini Degerlendirmeye yonelik bilgi vermektedir.
IMKB  Ortaokulundaki  &grencilerin%61,9’u  Ailelerinin ~ Okul  durumlariyla
ilgilendiklerini,%4,8’1 ilgilenmediklerini,%33,3’i az ilgilendiklerini belirtmislerdir.
GAP  Ortaokulundaki  Ggrencilerin%78,1’1  Ailelerinin ~ Okul  durumlartyla
ilgilendiklerini,%3,8’1 ilgilenmediklerini,%18,1’1 az ilgilendiklerini belirtmislerdir.
KULTUR Ortaokulundaki  dgrencilerin  ise  %89,9 ’u ilgilendiklerini,%4,3’ii
ilgilenmediklerini,%6,2’si  ailelerinin  okul  durumlariyla az  ilgilendiklerini

belirtmislerdir.

Tablo 22: Ailede Okul Durumuyla Kimin ilgilendigi

AILEDE KiM ILGILENIR
Abla-

Anne Baba Abi Diger Toplam
IMKB SAYI 123 55 26 6 210
YUZDE 58,60% | 26,20% | 12,40% 2,90% | 100,00%
51 GAP SAYI 73 90 38 9 210
% YUZDE 34,80% | 42,90% | 18,10% 4,30% | 100,00%
KULTUR | SAYI 98 93 19 0 210
YUZDE 46,70% | 44,30% | 9,00% 0,00% | 100,00%
TOPLAM SAYI 294 238 83 15 630
YUZDE 46,70% | 37,80% | 13,20% 2,40% | 100,00%

Tablo 22 incelendiginde Orneklem grubunu olusturan ii¢ okuldaki dgrencilerin
Aile fertlerinden hangisinin Okul durumlariyla Daha Fazla ilgilendigini
Degerlendirmeye yonelik bilgi vermektedir. IMKB Ortaokulundaki
ogrencilerin%58,6’s1  Annelerinin,%26,2’si  Babalarinin,%12,4’i = Abla  veya
Abisinin,%?2,9’uDiger  kisilerin  olarak  belirtmislerdir. GAP  Ortaokulundaki
ogrencilerin%34,8’1 Annelerinin,%42,9°u Babalarinin,%18,1°1 Abla veya
Abisinin,%4,3’ii Diger kisilerin olarak belirtmislerdir. KULTUR Ortaokulundaki
Ogrencilerin ise %46,7’si Annelerinin,%44,3’ii Babalarinin,%9,0’1 Abla veya Abisinin

ilgilendigini belirtmisglerdir.
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Tablo 23: Ailenin Genel Tavri

AILENIN GENEL TAVRI
Anlayigh | Baskict | Tutarsiz | Diger | Toplam
IMKB SAYI 191 15 2 2 210
YUZDE 91,00% | 7,10% | 1,00%| 1,00% [ 100,00%
= [GAP SAYI 181 20 4 5 210
% YUZDE 86,20% [ 9,50% | 1,90%| 2,40% | 100,00%
KULTUR | SAYI 184 16 8 2 210
YUZDE 87,60% | 7,60% | 3.80%| 1,00% | 100,00%
TOPLAM SAYI 556 51 14 9 630
YUZDE 88,30% [ 8,10% | 220%| 1,40% | 100,00%

Tablo 23 incelendiginde Orneklem grubunu olusturan ii¢ okuldaki dgrencilerin
Ailelerin Genel tavrimi  Degerlendirmeye yonelik bilgi vermektedir. IMKB
Ortaokulundaki  &grencilerin%91,0’1  Ailelerinin ~ Anlayishi,  sabirli,  sicak
davrandigini,%7,1’iKati1,Baskici olduklarini,%1,0’1 tutarsiz, celiskili,%1,0’1Diger olarak
ifade etmislerdir. GAP Ortaokulundaki 0Ogrencilerin%86,2°1 Ailelerinin Anlayisli,
sabirli, sicak davrandigini,%9,5° 1 Kati, Baskict olduklarini,%1,9’u tutarsiz,
celiskili,%2,4’ii Diger olarak ifade etmislerdir. KULTUR  Ortaokulundaki
Ogrencilerin%87,6’s1 Ailelerinin Anlayish, sabirli, sicak davrandigini,%7,6° s1 Kati,
Baskici olduklarini,%3,8’1 tutarsiz, ¢eliskili davrandiklarin1 ,%1,0’1 Diger olarak ifade

etmislerdir.
3.2.2. Okul iklimi Hipotezleri I¢in Yapilan Varyans Analizleri
3.2.2.1. Ogretmenlerin Etkisi

Tablo 24: H-01 “Ogretmenlerimiz bize kars anlayisli ve kibardir”

H 01
Kismen
Katiltyorum | katiliyorum | Katilmiyorum | Toplam

IMKB SAYI 150 51 9 210
YUZDE 71,40% 24,30% 4,30% | 100,00%

5 GAP SAYI 112 71 27 210
% YUZDE 53,40% 33,80% 12,90% | 100,00%
KULTUR | SAYI 125 70 15 210
YUZDE 59,50% 33,30% 7,10% | 100,00%

TOPLAM SAYI 387 192 51 630
YUZDE 61,50% 30,50% 8,00% | 100,00%
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“Ogretmenlerimiz bize karsi anlayish ve kibardir” hipotezine IMKB
ortaokulundaki 6grencilerin %71,4’1 katiliyorum,%?24,3’1i kismen katiliyorum,%4,3’1
katilmiyorum olarak belirtmislerdir. GAP ortaokulundaki &grencilerin  %53.,4’1
katiliyorum,%33,3’i  kismen katiliyorum,%12,9’u  katilmiyorum olarak belirtirken
KULTUR ortaokulundaki &grencilerin = %59,5 i katiliyorum,%30,5’i  kismen
katiliyorum,%38,0’1 katilmiyorum olarak belirtmislerdir. Analizlerden goriildiigli tizere

ic okuldaki 6grencilerin %61,5°1 6gretmenlerinin anlayislt oldugunu diisiinmektedirler.

Tablo 25: H-02 “Ogretmenler, bir 6grencinin 6grenme sorunu oldugunda sabirlidir.”

H 02
Kismen
Katiliyorum | katiltyorum | Katilmiyorum | Toplam

IMKB SAYI 144 53 13 210
YUZDE 68,60% 25,20% 6,20% | 100,00%

5 GAP SAYI 120 71 19 210
% YUZDE 57,20% 33,80% 9,00% | 100,00%
KULTUR | SAYI 140 51 19 210
YUZDE 66,70% 24,30% 9,00% | 100,00%

TOPLAM SAYI 404 175 51 630
YUZDE 64,20% 27,80% 8,00% | 100,00%

“Ogretmenler, bir 6grencinin 6grenme sorunu oldugunda sabirlidir” hipotezine
IMKB  ortaokulundaki ogrencilerin  %68,6’s1  katiliyorum,%25,2’si  kismen
katiliyorum,%6,2’s1  katilmiyorum olarak belirtmislerdir. GAP  ortaokulundaki
ogrencilerin %57,2’s1 katiliyorum,%33,8’1 kismen katiliyorum,%9,0’1 katilmiyorum
olarak  belirtitken ~KULTUR  ortaokulundaki  dgrencilerin  ise  %66,7’si
katiliyorum,%24,3’1 kismen katiliyorum,%9,0’1 katilmiyorum olarak belirtmislerdir.
Analizlerden ii¢ okuldaki o6grencilerin %64,2°si O0gretmenlerinin §grenme sorunu

yasadiklarinda sabirli oldugunu diisiinmektedirler.
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Tablo 26: H-04 “Ogretmenlerimiz bizim derse aktif katilmamizi saglar ve

odullendirir.”

H 04
Kismen
Katiltyorum | katiltyorum | Katilmiyorum | Toplam

IMKB SAYI 104 62 44 210
YUZDE 49,50% 29,50% 21,00% | 100,00%
5 GAP SAYI 101 76 33 210
% YUZDE 48,10% 36,20% 15,70% | 100,00%
KULTUR | SAYI 134 55 21 210
YUZDE 63,80% 26,20% 10,00% | 100,00%
TOPLAM SAYI 339 193 98 630
YUZDE 53,80% 30,60% 15,60% | 100,00%

“Ogretmenlerimiz bizim derse aktif katilmamizi saglar ve &diillendirir.”
hipotezine IMKB ortaokulundaki 6grencilerin %49,5’i katiliyorum,%29,5’i kismen
katiliyorum,%21,0’1  katilmiyorum olarak belirtmislerdir. GAP  ortaokulundaki
ogrencilerin %48,1’1 katiliyorum,%36,2°1 kismen katiliyorum,%15,7°1 katilmiyorum
olarak  belirtitken =~ KULTUR  ortaokulundaki  dgrencilerin  ise  %63,8’i
katiliyorum,%26,2’1 kismen katiliyorum,%10,0’1 katilmiyorum olarak belirtmislerdir.
Analizlerden li¢ okuldaki Ogrencilerin %53,8’1 0gretmenlerinin derse katilimlarinda

onlar1 odiillendirip, tesvik ettigini belirtmislerdir.

Tablo 27: H-17 “Ogretmenlerimiz Merak uyandirict ilging sorulariyla dgrencileri

motive ederek derse katilmaya ve 6grenmeye tesvik ediyorlar.”

H 17
Kismen
Katiltyorum | katiliyorum | Katilmiyorum | Toplam

IMKB SAYI 133 60 17 210
YUZDE 63,30% 28,60% 8,10% | 100,00%
S GAP SAYI 127 58 25 210
% YUZDE 60,50% 27,60% 11,90% | 100,00%
KULTUR | SAYI 145 50 15 210
YUZDE 69,00% 23,80% 7,10% | 100,00%
TOPLAM SAYI 405 168 57 630
YUZDE 64,30% 26,70% 9,00% [ 100,00%
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“Ogretmenlerimiz Merak uyandirici ilging sorulariyla dgrencileri motive ederek
derse katilmaya ve ogrenmeye tesvik ediyorlar” hipotezine IMKB ortaokulundaki
Ogrencilerin %63,3°1 katiliyorum,%28,6’1 kismen katiliyorum,%8,1°1 katilmiyorum
olarak belirtmislerdir. GAP ortaokulundaki 6grencilerin %60,5’1 katiliyorum,%27,6’1
kismen katilryorum,%11,9’u katilmiyorum olarak belirtirken KULTUR ortaokulundaki
Ogrencilerin ise %69,0°1 katiliyorum,%23,8’1 kismen katiliyorum,%7,1°1 katilmiyorum
olarak belirtmislerdir. Analizlerden ii¢ okuldaki 6grencilerin %64,3’li 6gretmenlerinin
derse merak uyandirict ve ilging sorularla onlar1 6grenmeye tesvik ettigini

belirtmislerdir.

Tablo 28: H-18 “Ogretmenlerimin bana kars1 Olumlu yaklasimlar1 basarim arttirir.”

H 18
Kismen
. Katiliyorum | katiliyorum | Katilmiyorum | Toplam

IMKB SAYI 141 57 11 209
YUZDE 67,50% 27,30% 5,30% | 100,00%
5 GAP SAYI 147 43 20 210
% YUZDE 70,00% 20,50% 9,50% | 100,00%
KULTUR [ SAYI 141 55 14 210
YUZDE 67,10% 26,20% 6,70% | 100,00%
TOPLAM SAYI 429 155 45 629
YUZDE 68,20% 24,60% 7,20% | 100,00%

“Ogretmenlerimin bana karst Olumlu yaklasimlar1 basarimi arttirir” hipotezine
IMKB  ortaokulundaki  &grencilerin ~ %67,5’1  katiliyorum,%27,3’ii  kismen
katiliyorum,%5,3’1  katilmiyorum olarak belirtmislerdir. GAP  ortaokulundaki
ogrencilerin %70,0’1 katiliyorum,%20,5’1 kismen katiliyorum,%9,5’1 katilmiyorum
olarak  belirtirken =~ KULTUR  ortaokulundaki  ogrencilerin  ise  %67,1’i
katiliyorum,%:26,2’1 kismen katiliyorum,%6,7°1 katilmiyorum olarak belirtmislerdir.
Analizlerden iic okuldaki 6grencilerin %68,2°1 0gretmenlerinin olumlu yaklagimda

bulunmalarinin basarilarinin artmasina katkida bulunacagini belirtmislerdir.
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Tablo 29: H-20 ”Okul basarim1 6gretmenime kars1 olan tutumum etkiler.”

H 20
Kismen
Katiltyorum | katiltyorum | Katilmiyorum | Toplam

IMKB SAYI 133 59 18 210
YUZDE 63,30% 28,10% 8,60% | 100,00%
5 GAP SAYI 130 57 23 210
% YUZDE 61,90% 27,10% 11,00% | 100,00%
KULTUR | SAYI 125 68 17 210
YUZDE 59,50% 32,40% 8,10% | 100,00%
TOPLAM SAYI 388 184 58 630
YUZDE 61,60% 29,20% 9,20% | 100,00%

“Okul basarimi Ogretmenime karsi olan tutumum etkiler.” hipotezine IMKB
ortaokulundaki o6grencilerin %63,3’1 katiliyorum,%28,1°1 kismen katiliyorum,%8,6’1
katilmiyorum olarak belirtmiglerdir. GAP ortaokulundaki 6grencilerin  %61,9’u
katiliyorum,%27,1°1 kismen katiliyorum,%11,0’1 katilmiyorum olarak belirtirken
KULTUR ortaokulundaki 6grencilerin ise %59,5’i katiliyorum,%32,4’ii  kismen
katiliyorum,%38,1°1 katilmiyorum olarak belirtmislerdir. Analizlerden ii¢ okuldaki
ogrencilerin %61,6°1 Ogretmenlerine karsi olan tutumlarmin okuldaki basar1 durumunu

etkileyecegini diistinmektedirler.

Tablo 30: H-23” Ogretmenlerimin derste bilgileri Anlagilir bigimde aktarmas1 basarimi

Arttirir.”
H 23
Kismen
Katiliyorum | katiliyorum | Katilmiyorum | Toplam

IMKB SAYI 154 49 7 210
YUZDE 73,40% 23,30% 3,30% | 100,00%
S GAP SAYI 143 50 17 210
% YUZDE 68,10% 23,80% 8,10% | 100,00%
KULTUR | SAYI 175 26 9 210
YUZDE 83,30% 12,40% 4,30% | 100,00%
TOPLAM SAYI 472 125 33 630
YUZDE 75,00% 19,80% 5,20% | 100,00%
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“Ogretmenlerimin derste bilgileri anlasilir bigimde aktarmasi basarim arttirir”
hipotezine IMKB ortaokulundaki ogrencilerin %73,4’1 katiliyorum,%23,3’1i kismen
katiliyorum,%3,3’ti  katilmiyorum olarak belirtmislerdir. GAP  ortaokulundaki
Ogrencilerin  %68,1°’1 katiliyorum,%23,8’1 kismen katiliyorum,%8,1°1 katilmiyorum
olarak  belirtitken =~ KULTUR  ortaokulundaki  ogrencilerin  ise  %83,3’i
katiltyorum,%12,40 kismen katiliyorum,%4,3’ii katilmiyorum olarak belirtmislerdir.
Analizlerden ii¢ okuldaki 6grencilerin %75,0’1 Ogretmenlerinin derste bilgileri anlasilir

bigimde aktarmasinin basarilarini artiracagini diisiinmektedirler.

Tablo 31: H-24 “Ogretmenlerimin bana kars1 sevgi duymasi basarimu arttirir.”

H 24

Kismen
. Katiliyorum | katiliyorum | Katilmiyorum | Toplam
IMKB SAYI 156 38 15 209
YUZDE 74,60% 18,20% 7,20% | 100,00%
5 GAP SAYI 156 41 13 210
% YUZDE 74,30% 19,50% 6,20% | 100,00%
KULTUR |SAYI 180 26 4 210
YUZDE 85,70% 12,40% 1,90% [ 100,00%
TOPLAM SAYI 492 105 32 629
YUZDE 78,20% 16,70% 5,10% | 100,00%

“Ogretmenlerimin bana kars1 sevgi duymasi basarimi arttirir.” hipotezine IMKB
ortaokulundaki 6grencilerin %74,6’s1 katiliyorum,%18,2’1 kismen katiliyorum,%7,2’1
katilmiyorum olarak belirtmislerdir. GAP ortaokulundaki o6grencilerin  %74,3’1
katiliyorum,%19,5’1  kismen katiliyorum,%6,2°1  katilmiyorum olarak belirtirken
KULTUR ortaokulundaki 6grencilerin ise %85,7’i katiliyorum,%12,4’{i kismen
katiliyorum,%1,9’u katilmiyorum olarak belirtmislerdir. Analizlerden {i¢ okuldaki
ogrencilerin %78,2’i Ogretmenlerinin dgrencilerine karsi sevgi duymasinin basarilarinin

artmasina katki saglayacagini belirtmislerdir.

Levene testiyle varyanslarin homojenligine bakilmis ve okullarda §gretmenlerin
etkisini 6l¢en hipotezlerden H-18 ve H-20 hipotezlerinin homojen varyans varsayimini

sagladigini gorilmistiir.
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Tablo 32: Hata Varyans Esitligi Levene Testi

Hata Varyans Esitligi Levene Testi
F dfl df2 Sig.
H_ 01 20,071 2 625 0
H 02 3,949 2 625 0,02
H_04 6,976 2 625 0,001
H_17 4,993 2 625 0,007
H 18 1,064 2 625 0,346
H_20 1,063 2 625 0,346
H 23 9,719 2 625 0
H_ 24 24,685 2 625 0

Yukaridaki tablodan okullar arasinda anlamli farklilik oldugunu goriilmektedir
ama hangi okullar birbirinden farkli bunu gérmek i¢in asagidaki tabloda yer alan ¢oklu
karsilagtirma  testini  yapiyoruz. Tukey testi  parametriklik  varsayimlari
saglandiginda(homojenlik varsayimi) bakilmasi gereken test, Tamhane ise homojenlik
varsayimi saglanmadiginda bakilacak test. 18. Ve 20. Sorular homojenligi sagladigi i¢in
o sorular i¢in tukeye digerleri i¢cin tamhaneye bakmamiz gerekiyor. Bunu anlamak i¢in

sig. Degerlerine bakiyoruz eger sig degeri 0.05’den kiigiikse anlamli fark vardir diyoruz.

Tablo 33: Ogretmenlerin Etkisi Karsilastirmali Tablo

Coklu Karsilagtirma
Ortalama
Fark Standart
Bagimli Degisken (1) okul (J) okul (1-)) Hata Sig.
H 01 [Tukey HSD [IMKB GAP -28747 0,06234 0
KULTUR S1541° [ 0,06234 0,036
GAP IMKB 28747 0,06234 0
KULTUR 0,1333|  0,06219 0,082
KULTUR |IMKB 15417 0,06234 0,036
GAP -0,1333|  0,06219 0,082
Tamhane IMKB GAP -2874° [ 0,06271 0
KULTUR 15417 0,05748 0,023
GAP IMKB 2874 [ 0,06271 0
KULTUR 0,1333 0,0662 0,128
KULTUR |IMKB 15417 0,05748 0,023
GAP -0,1333 0,0662 0,128
H 02 [Tukey HSD |IMKB GAP -2012° | 0,07457 0,02
KULTUR -0,0536|  0,07457 0,752
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GAP IMKB 2012° | 0,07457 0,02

KULTUR 0,1476 |  0,07439 0,117

KULTUR [IMKB 0,0536 0,07457 0,752

GAP -0,1476 | 0,07439 0,117

Tamhane IMKB GAP -2012° [ 0,07921 0,034
KULTUR -0,0536 0,06135 0,765

GAP IMKB 20127 [ 0,07921 0,034

KULTUR 0,1476 0,08111 0,195

KULTUR |[IMKB 0,0536]  0,06135 0,765

GAP -0,1476 | 0,08111 0,195

H 04 [Tukey HSD [IMKB GAP 0,0353|  0,07182 0,875
KULTUR 2496 [ 0,07182 0,002

GAP IMKB -0,0353|  0,07182 0,875

KULTUR 2143" [ 0,07165 0,008

KULTOUR |[IMKB -2496" [ 0,07182 0,002

GAP -2143° [ 0,07165 0,008

Tamhane IMKB GAP 0,0353|  0,07474 0,952
KULTUR 2496 [ 0,07198 0,002

GAP IMKB -0,0353|  0,07474 0,952

KULTUR 21437 0,06854 0,006

KULTUR |[IMKB -2496" | 0,07198 0,002

GAP -2143° [ 0,06854 0,006

H 17 |Tukey HSD [IMKB GAP -0,0624 0,064 0,593
KULTUR 0,071 0,064 0,509

GAP IMKB 0,0624 0,064 0,593

KULTUR 0,1333]  0,06385 0,093

KULTUR [IMKB -0,071 0,064 0,509

GAP -0,1333]|  0,06385 0,093

Tamhane IMKB GAP -0,0624|  0,06573 0,717
KULTUR 0,071 0,06163 0,578

GAP IMKB 0,0624|  0,06573 0,717

KULTUR 0,1333]|  0,06439 0,113

KULTUR [IMKB -0,071 0,06163 0,578

GAP -0,1333|  0,06439 0,113

H 18 [Tukey HSD [IMKB GAP -0,0202|  0,06051 0,94
KULTUR -0,0202|  0,06051 0,94

GAP IMKB 0,0202]  0,06051 0,94

KULTUR 0 0,06037 1

KULTUR |[IMKB 0,0202]  0,06051 0,94

GAP o] 0,06037 1

Tamhane IMKB GAP -0,0202|  0,06081 0,982
KULTUR 20,0202 0,05852 0,98

GAP IMKB 0,0202]|  0,06081 0,982

KULTUR o] 0,06194 1

KULTUR |IMKB 0,0202 0,05852 0,98

GAP 0] 0,06194 1
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H 20 [ Tukey HSD [IMKB GAP -0,0482|  0,06433 0,734
KULTOR -0,0434|  0,06433 0,778

GAP IMKB 0,0482|  0,06433 0,734

KULTUR 0,0048 0,06417 0,997

KULTUR [IMKB 0,0434|  0,06433 0,778

GAP -0,0048 | 0,06417 0,997

Tamhane IMKB GAP -0,0482 0,065 0,842
KULTUR -0,0434|  0,06286 0,868

GAP IMKB 0,0482 0,065 0,842

KULTUR 0,0048 |  0,06491 1

KULTUR [IMKB 0,0434 0,06286 0,868

GAP -0,0048 | 0,06491 1

H 23 | Tukey HSD [IMKB GAP 20,049 0,06647 0,741
KULTUR 0,1414|  0,06647 0,085

GAP IMKB 0,049  0,06647 0,741

KULTUR ,19057 [ 0,06631 0,012

KULTUR [IMKB -0,1414|  0,06647 0,085

GAP 19057 0,06631 0,012

Tamhane IMKB GAP 0,049 0,07375 0,88
KULTUR 0,1414|  0,06869 0,116

GAP IMKB 0,049 0,07375 0,88

KULTUR ,19057 [ 0,05591 0,002

KULTUR [IMKB -0,1414|  0,06869 0,116

GAP 19057 0,05591 0,002

H 24 |Tukey HSD [IMKB GAP 0,0031 0,05301 0,998
KULTUR ,1602° [ 0,05301 0,007

GAP IMKB -0,0031 0,05301 0,998

KULTUR 15717 0,05288 0,009

KULTOUR |[IMKB -16027 | 0,05301 0,007

GAP S1571° ] 0,05288 0,009

Tamhane IMKB GAP 0,0031 0,05817 1
KULTOUR 16027 0,05082 0,005

GAP IMKB -0,0031 0,05817 1

KULTUR 5717 0,04963 0,005

KULTUR [IMKB 516027 [ 0,05082 0,005

GAP 15717 0,04963 0,005

Ogrencilerin Akademik Basarisinda 6gretmenin Etkisini Ogrenmek icin yapilan
Yukaridaki Karsilastirmali tabloda 6rneklem grubundaki ii¢ okulda H-17,H-18,H-20
Hipotezlerine verilen yamtlarda Homojenligin saglandigini gérmekteyiz. Ogrenciler
Ogretmenlerinin Merak uyandiric1 ilging sorulartyla &grencileri motive ederek derse

katilmaya ve 6grenmeye tesvik ettigini, Ogretmenlerinin olumlu yaklagimi, tutumlari ve
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sevgisinin dgrencilerin basarilarini arttirdigint ve Okul basarilarinda 6gretmenlerine

olan tutumlarinin etkili oldugunu ifade etmektedirler.

Ug okul arasinda anlamli farkliligin tespit edildigi H-01,H-02,H-04,H-23, H-24

sorularindaki analizlerde;

H-01 hipotezine verilen yanitlarda IMKB ile GAP arasinda ve IMKB ile
KULTUR okullar1 arasinda anlamhi farklilk gdzlenmistir. IMKB  Ortaokulu
Ogrencileri’nin %71,4’{i 6gretmenlerin dgrencilere karsi daha anlayishi ve kibar

oldugunu belirtmislerdir.

H-02 hipotezine verilen yanitlarda IMKB ile GAP okullar1 arasinda anlaml
farkhilik ~ gbriilmiistir. IMKB ortaokulu &grencilerinin = %68,6’1  dgretmenlerin

Ogrencilerinin sorununu dinlerken daha anlayisli ve sabirli olduklarini belirtmislerdir.

H-04 hipotezine verilen yanitlarda IMKB ile KULTUR, GAP ile KULTUR
okullar1 arasinda anlamli farklilik goriilmiistir. KULTUR ortaokulu &grencilerinin
%63,8’1 Ogretmenlerin 6grencilerin derste aktif katilimini saglayip odiillendirmede

bulunduklarini belirtmisledir.

H-23 hipotezine verilen yanitlarda GAP ile KULTUR okullar1 arasinda anlamli
farklilik goriilmiistiir. KULTUR ortaokulu dgrencilerinin 83,3{i Ogretmenlerin derste

bilgileri anlasilir bicimde aktarmasinin basarilarini arttirdigini belirtmislerdir.

H-24 hipotezine verilen yanitlarda IMKB ile KULTUR, GAP ile KULTUR
okullar1 arasinda anlamli farklihk goriilmiistiir. KULTUR ortaokulu &grencilerinin
%85,7°i Ogretmenlerinin onlara karst sevgi duymasmin basarilarmi  arttirdiging

belirtmislerdir.
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3.2.2.2. idarecilerin Etkisi

Tablo 34: H-03 “Bu okuldaki idareciler 6grencilerin sikayetlerini duymaya isteklidir ve

anlayighdirlar.”

H 03
Kismen
Katiltyorum | katiltyorum | Katilmiyorum | Toplam

IMKB SAYI 101 61 48 210
YUZDE 48,10% 29,00% 22,90% [ 100,00%
5 GAP SAYI 95 68 47 210
% YUZDE 45,20% 32,40% 22,40% [ 100,00%
KULTUR [SAYI 88 79 43 210
YUZDE 41,90% 37,60% 20,50% [ 100,00%
TOPLAM SAYI 284 208 138 630
YUZDE 45,10% 33,00% 21,90% [ 100,00%

“Bu okuldaki idareciler Ogrencilerin sikayetlerini duymaya isteklidir ve
anlayishdirlar”  hipotezine ~ IMKB  ortaokulundaki  &grencilerin ~ %48,1’i
katiltyorum,%29,0’1 kismen katiliyorum,%22,9’u katilmiyorum olarak belirtmislerdir.
GAP ortaokulundaki ogrencilerin ~ %45,2’1  katiliyorum,%32,4’ti kismen
katiliyorum,%22,4’ii  katilmiyorum olarak belirtitken KULTUR  ortaokulundaki
Ogrencilerin ise %41,9’u katiliyorum,%37,6’1 kismen katiliyorum,%20,5’1 katilmiyorum
olarak belirtmislerdir. Analizlerden tli¢ okuldaki ogrencilerin %45,1’1 idarecilerin

ogrencilerin sikayetlerini duymaya istekli ve anlayisl olduklarini belirtmislerdir.

Tablo 35: H-08 “Bu okuldaki 6grencilerin uymasi gereken kurallar anlagilir ve

olumludur.”

H 08
Kismen
Katiltyorum | katiliyorum | Katilmiyorum | Toplam

IMKB SAYI 70 53 87 210
YUZDE 33,30% 25,20% 41,40% | 100,00%
5 GAP SAYI 81 73 56 210
% YUZDE 38,60% 34,80% 26,70% | 100,00%
KULTUR [SAYI 73 76 61 210
YUZDE 34,80% 36,20% 29,00% [ 100,00%
TOPLAM SAYI 224 202 204 630
YUZDE 35,60% 32,10% 32,40% | 100,00%
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“Bu  okuldaki Ogrencilerin uymasi gereken kurallar anlagilir ve
olumludur.”hipotezine IMKB ortaokulundaki égrencilerin %33,3’ii katiliyorum,%25,2’i
kismen katiliyorum,%41,4’ii katilmiyorum olarak belirtmislerdir. GAP ortaokulundaki
Ogrencilerin %38,6’1 katiliyorum,%34,8’1 kismen katiliyorum,%26,7°1 katilmiyorum
olarak  belirtirken =~ KULTUR  ortaokulundaki  ogrencilerin  ise  %34,8’i
katiltyorum,%36,2°1 kismen katiliyorum,%29,0’1 katilmiyorum olarak belirtmislerdir.
Analizlerden {i¢ okuldaki 6grencilerin %35,6’1 okullarinda 6grencilerin uymasi gereken

kurallarin anlagilir ve olumlu oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 36: H-197Okul idarecilerimiz davraniglar1 basarimizin artmasinda katki

sagliyor”

H 19

Kismen
. Katiliyorum | katiliyorum | Katilmiyorum | Toplam
IMKB SAYI 117 68 25 210
YUZDE 55,70% 32,40% 11,90% | 100,00%
5 GAP SAYI 85 62 63 210
% YUZDE 40,50% 29,50% 30,00% [ 100,00%
KULTUR | SAYI 80 79 51 210
YUZDE 38,10% 37,60% 24,30% | 100,00%
TOPLAM SAYI 282 209 139 630
YUZDE 44,80% 33,20% 22,10% | 100,00%

”Okul idarecilerimiz davraniglar1 bagarimizin artmasinda katki sagliyor”
hipotezine IMKB ortaokulundaki 6grencilerin %55,7°i katiliyorum,%32,4°ii kismen
katiliyorum,%11,9’u  katilmiyorum olarak belirtmislerdir. GAP ortaokulundaki
ogrencilerin %40,5°1 katiliyorum,%?29,5’1 kismen katiliyorum,%30,0’1 katilmiyorum
olarak  belirtirken =~ KULTUR  ortaokulundaki  &grencilerin  ise  %38,1’i
katiltyorum,%37,6°1 kismen katiliyorum,%24,3’1i katilmiyorum olarak belirtmislerdir.
Analizlerden ii¢ okuldaki Ogrencilerin %44,8’i Okul idarecilerinin davraniglarinin

basarilarini etkiledigini belirtmektedir.
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Tablo 37: Hata Varyans Esitligi Levene Testi

Hata Varyans Esitligi Levene Testi

F dfl R Sig.
H 03 1,449 2 627 0,236
H 08 3,566 627 0,029
H 19 3,677 627 0,026

Yukarida verilen tabloda varyanslarin homojenligi i¢in bakilan levene testiyle de

bu gruptan sadece H—03 hipotezinin homojen varyans varsayimini sagladigini

goriiyoruz. H-08 ve H-19 hipotezlerinde ise anlamli fakliliklarin oldugu goriilmiistiir.

Tablo 38: Okullarda Idarecilerin Etkisi Karsilastirmali Tablo

Coklu Karsilagtirma
Ortalama
Fark Standart

Bagimli Degisken (I) okul (J) okul (I1-)) Hata Sig.
H 03 |Tukey HSD |IMKB GAP -0,0238|  0,07677 0,948
KULTUR -0,0381 0,07677 0,873
GAP IMKB 0,0238|  0,07677 0,948
KULTUR -0,0143 0,07677 0,981
KULTUR [IMKB 0,0381 0,07677 0,873
GAP 0,0143 0,07677 0,981
Tamhane IMKB GAP -0,0238|  0,07795 0,986
KULTUR -0,0381 0,07652 0,945
GAP IMKB 0,0238]  0,07795 0,986
KULTUR -0,0143 0,07583 0,997
KULTUR [IMKB 0,0381 0,07652 0,945
GAP 0,0143 0,07583 0,997
H 08 [Tukey HSD |iMKB GAP ,2000° [ 0,08015 0,034
KULTUR 0,1381 0,08015 0,197
GAP IMKB 52000 | 0,08015 0,034
KULTUR -0,0619(  0,08015 0,72
KULTUR |IMKB -0,1381 0,08015 0,197
GAP 0,0619]|  0,08015 0,72
Tamhane IMKB GAP ,20007 | 0,08124 0,042
KULTUR 0,1381 0,08114 0,245
GAP IMKB 520007 | 0,08124 0,042
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KULTUR -0,0619 0,07805 0,813

KULTUR |IMKB -0,1381| 0,08114 0,245

GAP 0,0619]  0,07805 0,813

H 19 | Tukey HSD [IMKB GAP 33337 0,07541 0
KULTUR 530007 0,07541 0

GAP IMKB 33337 0,07541 0

KULTUR 0,0333]  0,07541 0,898

KULTUR |IMKB ,3000° [ 0,07541 0

GAP -0,0333|  0,07541 0,898

Tamhane IMKB GAP -33337|  0,07508 0
KULTUR 530007 0,07218 0

GAP IMKB 33337 0,07508 0

KULTUR 0,0333]  0,07882 0,965

KULTUR |[IMKB ,30007 | 0,07218 0

GAP -0,0333|  0,07882 0,965

H-08 hipotezine verilen yamtlarda IMKB ile GAP okullar1 arasinda anlamli

farklilik gorilmiistiir. GAP ortaokulundaki 6grencilerin %38,6’1 uymalar1 gereken okul

kurallarinin daha anlasilir ve olumlu oldugunu ifade etmislerdir.

H-19 hipotezine verilen yamitlarda IMKB ile GAP ve IMKB ile KULTUR

okullar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. IMKB ortaokulu &grencilerin

%55,7°1 okul idaresinin olumlu davranislarinin 6grenci basarilarinin artmasina katkida

bulundugunu belirtmislerdir.

3.2.2.3. Rehber Ogretmenlerin Etkisi

Tablo 39: H-14 “Rehber 6gretmenlerden faydalanmak igin rehberlik servisine

gidiyorum.”

H 14
Kismen
Katiliyorum | katiliyorum | Katilmiyorum | Toplam

IMKB SAYI 103 62 45 210
YUZDE 49,00% 29,50% 21,40% | 100,00%
5 GAP SAYI 76 68 66 210
% YUZDE 36,20% 32,40% 31,40% | 100,00%
KULTUR [SAYI 102 59 49 210
YUZDE 48,60% 28,10% 23,30% | 100,00%
TOPLAM SAYI 281 189 160 630
YUZDE 44,60% 30,00% 25,40% | 100,00%
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2 9

“Rehber 6gretmenlerden faydalanmak i¢in rehberlik servisine gidiyorum
hipotezine IMKB ortaokulundaki ogrencilerin %49,0’i katiliyorum,%29,5’i kismen
katiliyorum,%21,4’1  katilmiyorum olarak belirtmislerdir. GAP ortaokulundaki
ogrencilerin %36,2°1 katiliyorum,%32,4’1i kismen katiliyorum,%31,4’ii katilmiyorum
olarak  belirtirken =~ KULTUR  ortaokulundaki  ogrencilerin  ise  %48,6’i
katiliyorum,%28,1°1 kismen katiliyorum,%23,3’ii katilmiyorum olarak belirtmislerdir.
Analizlerden ii¢ okuldaki 6grencilerin %44,6°1 rehberlik servisinden faydalanabilmek

icin rehberlik servisine gittigini belirtmistir.

Tablo 40: H-15 “Rehber 6gretmeninde ancak sinif 6gretmenimiz yonlendirirse

yararlanabiliyoruz.”

H 15
Kismen
Katiltyorum | katiliyorum | Katilmiyorum | Toplam

IMKB SAYI 106 61 43 210
YUZDE 50,50% 29,00% 20,50% [ 100,00%
5 GAP SAYI 91 58 61 210
% YUZDE 43,30% 27,60% 29,00% [ 100,00%
KULTUR [ SAYI 89 61 60 210
YUZDE 42,40% 29,00% 28,60% | 100,00%
TOPLAM SAYI 286 180 164 630
YUZDE 45,40% 28,60% 26,00% [ 100,00%

”Rehber  Ogretmeninde  ancak  smif  Ogretmenimiz  yOnlendirirse
yararlanabiliyoruz.”  hipotezine IMKB ortaokulundaki  &grencilerin ~ %50,5’i
katiliyorum,%29,0’1 kismen katiliyorum,%20,5’1 katilmiyorum olarak belirtmislerdir.
GAP ortaokulundaki ogrencilerin ~ %43,3’1  katiliyorum,%27,6’1  kismen
katiliyorum,%29,0’ii  katilmiyorum olarak belirtitken KULTUR ortaokulundaki
Ogrencilerin ise %42,4°1 katiliyorum,%29,0’1 kismen katiliyorum,%28,6’1 katilmiyorum
olarak belirtmislerdir. Analizlerden ¢ okuldaki Ogrencilerin %45,4°ti rehberlik

servisinden ancak sinif 6gretmenleri yonlendirirse yararlanabildiklerini belirtmislerdir.
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Tablo 41: H-16 “Rehber 6gretmenimiz bizim sorunlarimiz ile ilgilenmektedir.”

H 16
Kismen
Katiltyorum | katiltyorum | Katilmiyorum | Toplam

IMKB SAYI 168 28 14 210
YUZDE 80,00% 13,30% 6,70% | 100,00%
5 GAP SAYI 137 44 29 210
% YUZDE 65,20% 21,00% 13,80% | 100,00%
KULTUR [SAYI 157 41 12 210
YUZDE 74,80% 19,50% 5,70% | 100,00%
TOPLAM SAYI 462 113 55 630
YUZDE 73,30% 17,90% 8,70% | 100,00%

“Rehber dgretmenimiz bizim sorunlarimiz ile ilgilenmektedir” hipotezine IMKB

ortaokulundaki ogrencilerin %80,0°1 katiliyorum,%13,3’ii kismen katiliyorum,%6,7’1

katilmiyorum olarak belirtmislerdir.

GAP ortaokulundaki

Ogrencilerin

%62,5°1

katiltyorum,%21,0’1  kismen katiliyorum,%13,8’1  katilmiyorum olarak belirtirken

KULTUR ortaokulundaki

Ogrencilerin ise %74,8’1 katiliyorum,%19,5’1 kismen

katiltyorum,%>5,7°1 katilmiyorum olarak belirtmislerdir. Analizlerden t¢ okuldaki

ogrencilerin  %73,3’ii rehberlik servisinin Ogrencilerin sorunlartyla ilgilendigini

belirtmektedir.

Tablo 42: Hata Varyans Esitligi Levene Testi

Hata Varyans Esitligi Levene Testi

F dfl af Sig.
H 14 0,476 627 0,622
H 15 0,496 627 0,609
H 16 19,923 2 627 0

Yukarida verilen tabloda varyanslarin homojenligi i¢in bakilan levene testiyle de

bu gruptan sadece H—15 hipotezinin homojen varyans varsayimini sagladigimn

goriiyoruz. H-14 ve H-16 hipotezlerinde ise anlamli fakliliklarin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 43: Rehber Ogretmenlerinin Etkisi Karsilastirmal1 Tablo

Coklu Karsilagtirma
Ortalama
Fark Standart

Bagimli Degisken gl) okul (J) okul (I-)) _ Hata Sig.
H 14 |Tukey HSD [IMKB GAP -,2286 0,07902 0,011
KULTUR -0,0238 0,07902 0,951
GAP IMKB 22867 | 0,07902 0,011
KULTUR ,2048° [ 0,07902 0,026
KULTUR [IMKB 0,0238|  0,07902 0,951
GAP -2048" [ 0,07902 0,026
Tamhane IMKB GAP 52286 | 0,07894 0,012
KULTUR -0,0238|  0,07838 0,986
GAP IMKB 2286 [ 0,07894 0,012
KULTUR 2048 [ 0,07975 0,031
KULTUR [IMKB 0,0238 |  0,07838 0,986
GAP 520487 0,07975 0,031
H 15 |Tukey HSD [IMKB GAP -0,1571 0,08014 0,123
KULTUR -0,1619| 0,08014 0,108
GAP IMKB 0,1571 0,08014 0,123
KULTUR -0,0048 |  0,08014 0,998
KULTUR [IMKB 0,1619| 0,08014 0,108
GAP 0,0048 |  0,08014 0,998
Tamhane IMKB GAP -0,1571 0,07956 0,14
KULTUR -0,1619| 0,07917 0,119
GAP IMKB 0,1571 0,07956 0,14
KULTUR -0,0048 |  0,08166 1
KULTUR [IMKB 0,1619| 0,07917 0,119
GAP 0,0048 |  0,08166 1
H 16 |Tukey HSD [IMKB GAP -2190° [ 0,06143 0,001
KULTUR -0,0429|  0,06143 0,765
GAP IMKB 21907 0,06143 0,001
KULTUR 17627 [ 0,06143 0,012
KULTUR |IMKB 0,0429 0,06143 0,765
GAP S1762° | 0,06143 0,012
Tamhane IMKB GAP 521907 0,06396 0,002
KULTUR -0,0429 |  0,05606 0,829
GAP IMKB 2190° [ 0,06396 0,002
KULTUR 17627 0,06392 0,018
KULTUR |IMKB 0,0429 0,05606 0,829
GAP S17627 | 0,06392 0,018
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H-14 hipotezine verilen yamtlarda IMKB ile GAP ve GAP ile KULTUR
okullar1 arasinda anlamli farkliliklarin oldugu goriilmiistir. GAP ortaokulundaki
ogrencilerin %36,2’1 Rehber Ogretmenlerden faydalanmak igin rehberlik servisine

gittiklerini belirtmislerdir.

H-16 hipotezine verilen yamtlarda IMKB ile GAP ve GAP ile KULTUR
okullar1 arasinda anlaml bir farklilik tespit edilmistir. IMKB ortaokulu dgrencilerinin
%80,0’1 rehber dgretmenlerin 6grencilerin sorunlart oldugunda ilgili davrandiklarin

belirtmislerdir. GAP ortaokulunda bu oran %65,2°1 olarak tespit edilmistir.

3.2.2.4. Okulun Olanaklarinin Etkisi

Tablo 44: H-05 “Okul binasinda kendimi giivende ve huzurda hissediyorum”

H 05

Kismen
Katiliyorum | katiltyorum | Katilmiyorum | Toplam
IMKB SAYI 66 75 69 210
YUZDE 31,40% 35,70% 32,90% [ 100,00%
5 GAP SAYI 111 60 39 210
% YUZDE 52,90% 28,60% 18,60% [ 100,00%
KULTUR | SAYI 127 65 18 210
YUZDE 60,50% 31,00% 8,60% | 100,00%
TOPLAM SAYI 304 200 126 630
YUZDE 48,30% 31,70% 20,00% [ 100,00%

“Okul binasinda kendimi giivende ve huzurda hissediyorum” hipotezine IMKB
ortaokulundaki 6grencilerin %31,4’i katiliyorum,%35,7°1 kismen katiliyorum,%32,9’u
katilmiyorum olarak belirtmiglerdir. GAP ortaokulundaki 6grencilerin  %52,9’u
katiliyorum,%28,6’1 kismen katiliyorum,%18,6’1 katilmiyorum olarak belirtirken
KULTUR ortaokulundaki &grencilerin ise %60,5’i katiliyorum,%31,0’1  kismen
katiliyorum,%8,6’1 katilmiyorum olarak belirtmislerdir. Analizlerden {i¢ okuldaki
ogrencilerin  %48,3’li okul binasinda kendini giivende ve huzurlu hissettiklerini

belirtmislerdir.
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Tablo 45: H-06 “Siniflar genellikle temiz ve diizenlidir.”

H 06
Kismen
. Katiliyorum | katiliyorum | Katilmiyorum | Toplam

IMKB SAYI 43 75 92 210
YUZDE 20,50% 35,70% 43,80% | 100,00%
5 GAP SAYI 49 84 77 210
% YUZDE 23,30% 40,00% 36,70% [ 100,00%
KULTUR [SAYI 72 94 44 210
YUZDE 34,30% 44,80% 21,00% [ 100,00%
TOPLAM SAYI 164 253 213 630
YUZDE 26,00% 40,20% 33,80% [ 100,00%

“Siiflar genellikle temiz ve diizenlidir.”hipotezine IMKB ortaokulundaki
ogrencilerin %20,5’1 katiliyorum,%35,7°1 kismen katiliyorum,%43,8’1 katilmiyorum
olarak belirtmislerdir. GAP ortaokulundaki &grencilerin %23,3’i katiliyorum,%40,0°1
kismen katiliyorum,%36,7°i katilmiryorum olarak belirtirken KULTUR ortaokulundaki
ogrencilerin ise %34,3’1 katiliyorum,%44,8°1 kismen katiliyorum,%21,0’1 katilmiyorum
olarak belirtmislerdir. Analizlerden ¢ okuldaki Ogrencilerin %?26,0’1 smniflarinin

genellikle temiz ve diizenli oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 46: H-07 “Okul bahgesi temiz ve diizenlidir.”

H 07
Kismen
. Katiliyorum | katiliyorum | Katilmiyorum | Toplam

IMKB SAYI 65 65 79 209
YUZDE 31,10% 31,10% 37,80% [ 100,00%
= GAP SAYI 82 77 51 210
3 YUZDE 39,00% 36,70% 24,30% | 100,00%
KULTUR | SAYI 51 106 53 210
YUZDE 24,30% 50,50% 25,20% [ 100,00%
TOPLAM SAYI 198 248 183 629
YUZDE 31,50% 39,40% 29,10% [ 100,00%
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“Okul bahgesi temiz ve diizenlidir.” hipotezine IMKB ortaokulundaki
ogrencilerin %31,1’1 katiliyorum,%31,1°1 kismen katiliyorum,%37,8’1 katilmiyorum
olarak belirtmislerdir. GAP ortaokulundaki 6grencilerin %39,0’1 katiliyorum,%36,7’1
kismen katilryorum,%24,3’ii katilmiyorum olarak belirtirken KULTUR ortaokulundaki
Ogrencilerin ise %24,3’1 katiliyorum,%50,5°1 kismen katiltyorum,%25,2’1 katilmiyorum
olarak belirtmislerdir. Analizlerden {i¢ okuldaki 6grencilerin %31,5’1i okul bahgesinin

temiz ve diizenli oldugunu belirtmisglerdir.

Tablo 47: H-10 “Ilgilendigim istedigim okul faaliyetinde yer alabiliyorum.”

H 10

Kismen
. Katiliyorum | katiltyorum | Katilmiyorum | Toplam
IMKB SAYI 87 77 45 209
YUZDE 41,60% 36,80% 21,50% [ 100,00%
5 GAP SAYI 78 69 63 210
% YUZDE 37,10% 32,90% 30,00% [ 100,00%
KULTUR [SAYI 107 71 32 210
YUZDE 51,00% 33,80% 15,20% | 100,00%
TOPLAM SAYI 272 217 140 629
YUZDE 43,20% 34,50% 22,30% | 100,00%

“Ilgilendigim istedigim okul faaliyetinde yer alabiliyorum.”hipotezine IMKB
ortaokulundaki 6grencilerin %41,6’1 katiliyorum,%36,8’1 kismen katiliyorum,%21,5’1
katilmiyorum olarak belirtmislerdir. GAP ortaokulundaki &grencilerin  %37,1°1
katiliyorum,%32,9’u  kismen katiliyorum,%30,0’1i  katilmiyorum olarak belirtirken
KULTUR ortaokulundaki &grencilerin ise %51,0’1  katiliyorum,%33,8’i  kismen
katiltyorum,%15,2°1 katilmiyorum olarak belirtmislerdir. Analizlerden ii¢ okuldaki

ogrencilerin %43,2’1 istedigi okul faaliyetinde yer alabildiklerini belirtmislerdir.
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Tablo 48: H-11: “Okulda her tiirlii sanatsal ve sportif faaliyetler diizenlenir.”

H 11
Kismen

. Katiliyorum | katiltyorum | Katilmiyorum | Toplam
IMKB SAYI 77 82 51 210
YUZDE 36,70% 39,10% 24,30% [ 100,00%
4 | GAP SAYI 72 75 63 210
% YUZDE 34,30% 35,70% 30,00% [ 100,00%
KULTUR | SAYI 91 73 46 210
YUZDE 43,30% 34,80% 21,90% [ 100,00%
TOPLAM SAYI 240 230 160 630
YUZDE 38,10% 36,50% 25,40% [ 100,00%

“Okulda her tiirlii sanatsal ve sportif faaliyetler diizenlenir.” hipotezine IMKB
ortaokulundaki Ogrencilerin %36,7’1 katiltyorum,%39,1°’1i kismen katiliyorum,%24,3’i
katilmiyorum olarak belirtmiglerdir. GAP ortaokulundaki O6grencilerin  %34,3’1
katiliyorum,%35,7°1  kismen katiliyorum,%30,0’1  katilmiyorum olarak belirtirken
KULTUR ortaokulundaki 6grencilerin ise %43,3’ii katiliyorum,%34,8’i kismen
katiltyorum,%21,9’u katilmiyorum olarak belirtmislerdir. Analizlerden {i¢ okuldaki
ogrencilerin %38,1°1 Okulda her tiirlii sanatsal ve sportif faaliyetlerin diizenlendigini

belirtmisglerdir.

Tablo 49: H-12 “Okulumuz bahgesinde bir giivenlik goérevlisine ihtiyacimiz oldugunu

diistinliyorum.”

H 12

Kismen
Katiliyorum | katiltyorum | Katilmiyorum | Toplam
IMKB SAYI 168 22 20 210
YUZDE 80,00% 10,50% 9,50% | 100,00%
5 GAP SAYI 134 37 39 210
% YUZDE 63,80% 17,60% 18,60% [ 100,00%
KULTUR [SAYI 147 37 26 210
YUZDE 70,00% 17,60% 12,40% | 100,00%
TOPLAM SAYI 449 96 85 630
YUZDE 71,30% 15,20% 13,50% | 100,00%
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“Okulumuz bahgesinde bir giivenlik gorevlisine ihtiyacimiz oldugunu
diisiiniiyorum”  hipotezine =~ IMKB  ortaokulundaki  6grencilerin ~ %80,0’1
katiliyorum,%10,5’1 kismen katiltyorum,%9,5’1 katilmiyorum olarak belirtmislerdir.
GAP ortaokulundaki Ogrencilerin ~ %63,8’1  katilhyorum,%17,6’1  kismen
katiltyorum,%18,6’1  katilmiyorum olarak belirtirken KULTUR ortaokulundaki
Ogrencilerin ise %70,0’1 katilryorum,%17,6’1 kismen katiliyorum,%18,6°1 katilmiyorum
olarak belirtmislerdir. Analizlerden ii¢ okuldaki Ogrencilerin %71,3’1 Okullarinin

bahgesinde bir giivenlik gorevlisine ihtiya¢ oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir.

Tablo 50: H-13 “Okulda bilisim teknolojileri sinifin1 yeterince kullantyoruz.”

H 13
Kismen

. Katiliyorum | katiltyorum | Katilmiyorum | Toplam
IMKB SAYI 55 59 96 210
YUZDE 26,20% 28,10% 45,70% | 100,00%

5 GAP SAYI 82 56 72 210
% YUZDE 39,00% 26,70% 34,30% [ 100,00%
KULTUR | SAYI 48 61 101 210
YUZDE 22,90% 29,00% 48,10% | 100,00%

TOPLAM SAYI 185 176 269 630
YUZDE 29,40% 27,90% 42,70%  100,00%

“Okulda bilisim teknolojileri smifin1 yeterince kullantyoruz.” hipotezine IMKB
ortaokulundaki Ogrencilerin %26,2’1 katiliyorum,%28,1°1 kismen katiliyorum,%45,7°1
katilmiyorum olarak belirtmiglerdir. GAP ortaokulundaki Ogrencilerin = %39,0’1
katiliyorum,%26,7°’1 kismen katiliyorum,%34,3’tii  katilmiyorum olarak belirtirken
KULTUR ortaokulundaki 6grencilerin ise %22,9’u katiliyorum,%29,0’1 kismen
katiliyorum,%48,1°1 katilmiyorum olarak belirtmislerdir. Analizlerden ii¢ okuldaki
ogrencilerin %29,4’u Okulda bilisim teknolojileri sinifin1 yeterince kullandiklarmni

belirtmiglerdir.
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Tablo 51: H-21 “Okul atdlyelerindeki arag¢ gerecin yeterli olmas1 0grenci basarisini

arttirir.”
H 21
Kismen
. Katiliyorum | katilryorum | Katilmiyorum | Toplam

IMKB SAYI 119 56 35 210
YUZDE 56,70% 26,70% 16,70% | 100,00%
5 GAP SAYI 93 63 54 210
% YUZDE 44,30% 30,00% 25,70% [ 100,00%
KULTUR | SAYI 128 49 33 210
YUZDE 61,00% 23,30% 15,70% | 100,00%
TOPLAM SAYI 340 168 122 630
YUZDE 54,00% 26,70% 19,40% [ 100,00%

“Okul atolyelerindeki ara¢ gerecin yeterli olmasi &grenci basarisin
arttirir.’hipotezine IMKB ortaokulundaki ogrencilerin %26,2°i katiliyorum,%28,1’i
kismen katiliyorum,%45,2°1 katilmiyorum olarak belirtmislerdir. GAP ortaokulundaki
ogrencilerin %39,0’1 katiliyorum,%26,7°1 kismen katiliyorum,%34,3’ti katilmiyorum
olarak  belirtitken =~ KULTUR  ortaokulundaki  &grencilerin  ise  %22,9’u
katiliyorum,%29,0°1 kismen katiliyorum,%48,1’1 katilmiyorum olarak belirtmislerdir.
Analizlerden ii¢ okuldaki 6grencilerin %54,0°1 Okul atdlyelerindeki ara¢ gerecin yeterli

olmasinin dgrenci basarisini arttirdigini belirtmislerdir.

Tablo 52: H-22 “Sinif mevcudunun kalabalik olmasi1 basariy1 azaltir.”

H 22
Kismen
Katiltyorum | katiliyorum | Katilmiyorum | Toplam

IMKB SAYI 155 35 20 210
YUZDE 73,80% 16,70% 9,50% | 100,00%
S GAP SAYI 107 57 46 210
% YUZDE 51,00% 27,10% 21,90% | 100,00%
KULTUR | SAYI 147 44 19 210
YUZDE 70,00% 21,00% 9,00% [ 100,00%
TOPLAM SAYI 409 136 85 630
YUZDE 64,90% 21,60% 13,50% | 100,00%
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“Simif mevcudunun kalabalik olmasi basartyr azaltir > hipotezine IMKB
ortaokulundaki 6grencilerin %73,8’1 katiliyorum,%16,7’1 kismen katiliyorum,%9,5’1
katilmiyorum olarak belirtmislerdir. GAP ortaokulundaki &grencilerin  %51,0°1
katiliyorum,%27,1°’1 kismen katiliyorum,%21,9’u katilmiyorum olarak belirtirken
KULTUR ortaokulundaki ogrencilerin ise %70,0’u katiliyorum,%21,0’1 kismen
katiltyorum,%9,0’1 katilmiyorum olarak belirtmislerdir. Analizlerden ii¢ okuldaki
ogrencilerin %64,9’u sinif mevcutlarinin kalabalik olmasimin basarilarini azalttigim

belirtmislerdir.

Tablo 53: Hata Varyans Esitligi Levene Testi

Hata Varyans Esitligi Levene Testi
F dfl df2 Sig.
H_05 4,797 2 625 0,009
H_06 1,788 2 625 0,168
H_07 12,343 2 625 0
H_10 0,463 2 625 0,629
H 11 0,125 2 625 0,883
H_12 17,444 2 625 0
H 13 1,151 2 625 0,317
H 21 1,303 2 625 0,272
H 22 18,646 2 625 0

Yukarida verilen tabloda varyanslarin homojenligi i¢in bakilan levene testiyle de
bu gruptan sadece H—11 hipotezinin homojen varyans varsayimimi sagladigini

goruyoruz.

H-5,H-6,H-7,H-10,H-12,H-13,H-21,H-22  hipotezlerinde ise  anlaml

fakliliklarin oldugu goriilmektedir.

Tablo 54: Okulun Olanaklar1 Karsilastirmali1 Tablo

Coklu Karsilastirma
Ortalama
Fark Standart
Bagimli Degisken (I) okul (J) okul (1-J) Hata Sig.
H 05 [Tukey HSD [IMKB GAP 35257 0,07297
KULTUR ,5287° | 0,07297
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GAP IMKB -35257 | 0,07297 0

KULTUR 17627 0,07279 0,042

KULTUR |[IMKB 55287 | 0,07297 0

GAP 17627 [ 0,07279 0,042

Tamhane IMKB GAP 35257 0,07725 0
KULTUR ,5287" 0,0716 0

GAP IMKB -35257 [ 0,07725 0

KULTUR 17627 0,06978 0,035

KULTUR |[IMKB -,5287 0,0716 0

GAP 17627 0,06978 0,035

H 06 |Tukey HSD |iMKB GAP 0,0926 |  0,07392 0,422
KULTUR 35937 0,07392 0

GAP IMKB -0,0926 | 0,07392 0,422

KULTUR 2667 | 0,07375 0,001

KULTUR |IMKB -35937|  0,07392 0

GAP -2667 | 0,07375 0,001

Tamhane IMKB GAP 0,0926 |  0,07502 0,521
KULTUR 35937 0,07349 0

GAP IMKB -0,0926 [  0,07502 0,521

KULTUR 2667 0,0731 0,001

KULTUR |[IMKB 535937 0,07349 0

GAP -2667 0,0731 0,001

H 07 |[TukeyHSD [IMKB GAP 21977 0,07571 0,011
KULTUR 0,0626 |  0,07571 0,687

GAP IMKB -2197° [ 0,07571 0,011

KULTUR -0,1571  0,07552 0,095

KULTUR |[IMKB 20,0626 | 0,07571 0,687

GAP 0,1571  0,07552 0,095

Tamhane IMKB GAP 2197 0,07888 0,017
KULTUR 0,0626 |  0,07527 0,791

GAP IMKB -2197° [ 0,07888 0,017

KULTUR -0,1571 0,07277 0,091

KULTUR |IMKB 20,0626 |  0,07527 0,791

GAP 0,1571  0,07277 0,091

H 10 |Tukey HSD |iMKB GAP -0,1353 0,0757 0,175
KULTUR 0,1504 0,0757 0,116

GAP IMKB 0,1353 0,0757 0,175

KULTUR 2857 [ 0,07552 0

KULTUR |IMKB -0,1504 0,0757 0,116

GAP -2857° [ 0,07552 0
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Tamhane IMKB GAP -0,1353|  0,07762 0,226
KULTUR 0,1504|  0,07344 0,118

GAP IMKB 0,1353|  0,07762 0,226

KULTUR 2857 [ 0,07579 0,001

KULTUR [IMKB -0,1504 0,07344 0,118

GAP -2857° | 0,07579 0,001

H 11 |Tukey HSD [IMKB GAP -0,0389 0,0864 0,894
KULTUR 0,1326 0,0864 0,276

GAP IMKB 0,0389 0,0864 0,894

KULTUR 0,1714 0,0862 0,116

KULTUR [IMKB -0,1326 0,0864 0,276

GAP -0,1714 0,0862 0,116

Tamhane IMKB GAP -0,0389 [ 0,09114 0,964
KULTUR 0,1326  0,09023 0,37

GAP IMKB 0,0389|  0,09114 0,964

KULTUR 0,1714 0,07726 0,079

KULTUR |[IMKB -0,1326  0,09023 0,37

GAP -0,1714|  0,07726 0,079

H 12 | Tukey HSD [IMKB GAP 524957 0,06965 0,001
KULTUR -0,1257 0,06965 0,169

GAP IMKB 24957 0,06965 0,001

KULTUR 0,1238 |  0,06948 0,176

KULTUR [IMKB 0,1257|  0,06965 0,169

GAP -0,1238 [ 0,06948 0,176

Tamhane IMKB GAP -24957 | 0,07002 0,001
KULTUR -0,1257|  0,06552 0,158

GAP IMKB 24957 0,07002 0,001

KULTUR 0,1238  0,07291 0,247

KULTUR |[IMKB 0,1257|  0,06552 0,158

GAP -0,1238|  0,07291 0,247

H 13 | Tukey HSD [IMKB GAP 38427 0,13865 0,016
KULTUR 0,0842 0,13865 0,816

GAP IMKB -38427 | 0,13865 0,016

KULTUR 03]  0,13832 0,077

KULTUR [IMKB -0,0842 | 0,13865 0,816

GAP 03] 0,13832 0,077

Tamhane IMKB GAP 03842 0,16107 0,052
KULTUR 0,0842 0,1598 0,935

GAP IMKB 03842 0,16107 0,052

KULTUR 530007 | 0,08117 0,001
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KULTUR |IMKB -0,0842 0,1598 0,935

GAP ,3000° [ 0,08117 0,001

H 21 [Tukey HSD [IMKB GAP 2085 [ 0,07602 0,017
KULTUR 0,0582|  0,07602 0,725

GAP IMKB 2085 [ 0,07602 0,017

KULTUR 2667 | 0,07584 0,001

KULTUR |IMKB -0,0582|  0,07602 0,725

GAP -2667 | 0,07584 0,001

Tamhane IMKB GAP -2085 [ 0,07723 0,021
KULTUR 0,0582 0,07395 0,817

GAP IMKB 20857 | 0,07723 0,021

KULTUR 2667 [ 0,07664 0,002

KULTUR |[IMKB -0,0582|  0,07395 0,817

GAP -2667 [ 0,07664 0,002

H 22 [Tukey HSD [IMKB GAP -3489° [ 0,06903 0
KULTUR 20,0299  0,06903 0,902

GAP IMKB ,3489° [ 0,06903 0

KULTUR 31907 [ 0,06886 0

KULTUR [IMKB 0,0299 0,06903 0,902

GAP -3190° [ 0,06886 0

Tamhane IMKB GAP 534897 0,07159 0
KULTUR -0,0299|  0,06362 0,953

GAP IMKB 34897 0,07159 0

KULTUR 31907 0,07132 0

KULTUR |IMKB 0,0299|  0,06362 0,953

GAP -3190° [ 0,07132 0

H-05 hipotezine verilen yamtlar IMKB ile GAP ve IMKB ile KULTUR okullart
arasinda anlamli farkliliklarin oldugu goriilmiistir. IMKB ortaokulu &grencilerinin
%31,4’1 okul binasi i¢cinde kendilerini glivende hissedemediklerini belirtmislerdir.
Okullarm bulundugu sosyal cevre diisiiniildiigiinde IMKB ortaokulu 6grencileri onlari

olumsuz yonde etkileyebilecek sosyal ¢cevreye sahiptir.

H—-06 hipotezine verilen yanitlarda IMKB ile KULTUR ve GAP ile KULTUR
okullar1 arasinda anlamli farkliliklarm oldugu gériilmiistir. KULTUR ortaokulu
ogrencilerinin %34,3’1i diger iki okulun 6grencilerine kiyasla siiflarinin temiz ve

diizenli oldugunu diisiinmektedirler.
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H-07 hipotezine verilen yamtlarda IMKB ile GAP okullar1 arasinda anlamli
farkliliklarin oldugu goriilmiistiir. GAP ortaokulu 6grencilerinin %39,0’1 okullarinin

bahgesinin temiz ve diizenli oldugunu belirtmislerdir.

H-10 hipotezine verilen yanitlarda GAP ile KULTUR okullar1 arasinda anlamli
farkliliklarin  oldugu goriilmiistir. KULTUR ortaokulundaki &grencilerin %51,0°1
ilgilendigi, istedigi okul faaliyetlerinde yer alabildiklerini belirtmislerdir.

H-12 hipotezine verilen yanitlarda IMKB ile GAP okullar1 arasinda anlamli
farklilk oldugu goriilmiistiir. Ozellikle IMKB ortaokulundaki 6grencilerin %80,0’1
okullarinda bir gilivenlik gorevlisine ihtiya¢ oldugunu disiinmektedirler. H—12
hipotezine verilen yamitlar H-05 hipotezine verilen yanitlar1 dogrular niteliktedir. IMKB
ortaokulunun sahip oldugu olumsuz cevre sartlar1 6grencilerin kendilerini giivende

hissettirmemekte ve bir glivenlige daha fazla ihtiyag duymaktadirlar.

H-13 hipotezine verilen yamitlarda IMKB ile GAP okullar1 arasinda anlamli
farklilik oldugu gériilmiistiir. Ozellikle GAP ortaokulundaki 6grencilerin %39,0’1
okullarinda bilisim teknolojileri sinifin1 yeterince kullanabildiklerini belirtmislerdir.
Genel olarak degerlendirildiginde ise ii¢ okulda da bilisim teknolojileri sinifinin

yeterince kullanilmadig: gortilmiistiir.

H-21 hipotezine verilen yanitlarda IMKB ile GAP ve GAP ile KULTUR
okullar1 arasinda anlamh farklihk oldugu goriilmiistir. GAP ortaokulundaki
ogrencilerin %44,3’i okul atdlyelerindeki ara¢ gerecin yeterli miktarda olmasinin

basarilarinin artmasina katki sagladigini belirtmislerdir.

H-22 hipotezine verilen yanitlarda IMKB ile GAP ve GAP ile KULTUR
okullar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. IMKB(%73,8) ve KULTUR
(%70,0) ortaokulundaki 6grencilerin biiylik cogunlugu Smif mevcudunun kalabalik
olmasmin basarty1 azalttigin1 belirtmislerdir. Anketimizin 13. sorusu olan smif
mevcudunuz sorusu bu farkliigr agiklar niteliktedir ¢iinkii IMKB ve KULTUR

Ortaokullarindaki sinif mevcutlari en az 45 kisi olarak tespit edilmistir.
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3.2.2.5. Aile, Arkadas Ve Diger Cevresel Etmenlerin Etkisi

Tablo 55: H-09 “Ailem okuldaki toplantilara ve diger faaliyetlere genelde katilir.”

H 09
Kismen
. Katiltyorum | katiliyorum | Katilmiyorum [ Toplam

IMKB SAYI 109 77 23 209
YUZDE 52,20% 36,80% 11,00% [ 100,00%
5 GAP SAYI 113 68 29 210
% YUZDE 53,80% 32,40% 13,80% | 100,00%
KULTUR |SAYI 130 72 8 210
YUZDE 61,90% 34,30% 3,80% | 100,00%
TOPLAM SAYI 352 217 60 629
YUZDE 56,00% 34,50% 9,50% | 100,00%

“Ailem okuldaki toplantilara ve diger faaliyetlere genelde katilir” hipotezine
IMKB  ortaokulundaki  6grencilerin =~ %52,2°i  katiliyorum,%36,8’i  kismen
katiliyorum,%11,0’1  katilmiyorum olarak belirtmislerdir. GAP  ortaokulundaki
Ogrencilerin %53,8’1 katiliyorum,%32,4°1 kismen katiliyorum,%13,8’1 katilmiyorum
olarak  belirtitken = KULTUR  ortaokulundaki  ogrencilerin  ise  %61,9’u
katiliyorum,%34,3’1 kismen katiliyorum,%3,8’1 katilmiyorum olarak belirtmislerdir.
Analizlerden ii¢ okuldaki 6grencilerin %56,0°1 Ailelerinin okuldaki toplantilara ve diger

faaliyetlerde genelde katilimci oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 56: H-25 “Annemin ve Babamin benimle ve derslerinle ilgilenmesi basarimi

arttirir.”
H 25
Kismen
Katiltyorum | katiliyorum | Katilmiyorum | Toplam

IMKB SAYI 166 32 12 210
YUZDE 79,00% 15,20% 5,70% | 100,00%
5 GAP SAYI 145 46 19 210
% YUZDE 69,00% 21,90% 9,00% | 100,00%
KULTUR |[SAYI 183 20 7 210
YUZDE 87,10% 9,50% 3,30% | 100,00%
TOPLAM SAYI 494 98 38 630
YUZDE 78,40% 15,60% 6,00% | 100,00%
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“Annemin ve Babamin benimle ve derslerinle ilgilenmesi basarimi arttirir”
hipotezine IMKB ortaokulundaki ogrencilerin %79,0’1 katiltyorum,%15,0’1 kismen
katiliyorum,%5,7°1  katilmiyorum olarak  belirtmislerdir. GAP  ortaokulundaki
Ogrencilerin %69,0°1 katiliyorum,%21,9’u kismen katiliyorum,%9,0’1 katilmiyorum
olarak belirtirken KULTUR ortaokulundaki 6grencilerin ise %87,1’i katilryorum,%9,5’i
kismen katiliyorum,%3,3’0i  katilmiyorum olarak belirtmiglerdir. Analizlerden ii¢
okuldaki ogrencilerin %78,4’1i Ailesi’nin onunla ve dersleriyle ilgilenmesi’nin

basarilarini arttirdigini belirtmektedirler.

Tablo 57: H-26 “Sosyal ve Kiiltiirel etkinliklere katilmak basarimi arttirir.”

H 26
Kismen
Katiltyorum | katiliyorum | Katilmiyorum [ Toplam

IMKB SAYI 153 46 10 209
YUZDE 73,20% 22,00% 4,80% | 100,00%
5 GAP SAYI 105 70 35 210
% YUZDE 50,00% 33,30% 16,70% | 100,00%
KULTUR [ SAYI 149 49 12 210
YUZDE 71,00% 23,30% 5,70% | 100,00%
TOPLAM SAYI 407 165 57 629
YUZDE 64,70% 26,20% 9,10% | 100,00%

“Sosyal ve Kiiltiirel etkinliklere katilmak basarmmi arttirir” hipotezine IMKB
ortaokulundaki 6grencilerin %73,2°1 katiliyorum,%22,0°1 kismen katiliyorum,%4,8°1
katilmiyorum olarak belirtmislerdir. GAP ortaokulundaki &grencilerin  %50,0’1
katiliyorum,%33,3’u  kismen katiliyorum,%16,7°1 katilmiyorum olarak belirtirken
KULTUR ortaokulundaki 6grencilerin ise %71,0’1 katiliyorum,%23,3’{i kismen
katiliyorum,%5,7°1 katilmiyorum olarak belirtmislerdir. Analizlerden ti¢ okuldaki
ogrencilerin %64,7°1 Sosyal ve Kiiltiirel etkinliklere katilmanin basarilarini arttirdigini

belirtmektedirler.
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Tablo 58: H-27 “Arkadas ¢evresi okul basarisini olumsuz etkiler.”

H 27

Kismen
Katiliyorum | katilryorum | Katilmiyorum | Toplam
IMKB SAYI 105 63 42 210
YUZDE 50,00% 30,00% 20,00% | 100,00%
5 GAP SAYI 80 76 54 210
% YUZDE 38,10% 36,20% 25,70% | 100,00%
KULTUR [ SAYI 83 69 58 210
YUZDE 39,50% 32,90% 27,60% | 100,00%
TOPLAM SAYI 268 208 154 630
YUZDE 42,50% 33,00% 24,40% | 100,00%
“Arkadas c¢evresi okul basarisini olumsuz etkiler”

hipotezine IMKB

ortaokulundaki 6grencilerin %50,0’1 katilryorum,%30,0’1 kismen katiliyorum,%20,0°1

katilmiyorum olarak belirtmislerdir.

GAP ortaokulundaki

ogrencilerin  %38,1’1

katiliyorum,%36,2’1  kismen katiliyorum,%25,7’1 katilmiyorum olarak belirtirken

KULTUR ortaokulundaki 6grencilerin ise %39,5’i katiliyorum,%32,9’u  kismen

katiltyorum,%27,6’1 katilmiyorum olarak belirtmislerdir. Analizlerden ii¢ okuldaki

Ogrencilerin %42,5’1 Arkadas ¢evresinin okul basarisin1 olumsuz etkileyebilecegini

belirtmisglerdir.

Tablo 59: Hata Varyans Esitligi Levene Testi

Hata Varyans Esitligi Levene Testi

F dfl af Sig.
H 09 11,652 2 625 0
H 25 30,737 2 625 0
H 26 24517 2 625 0
H 27 0,418 2 625 0,658

Yukarida verilen tabloda varyanslarin homojenligi i¢in bakilan levene testiyle de

bu gruptan sadece H-27 hipotezinin homojen varyans varsayimini sagladigini

goruyoruz.

H-09,H-25,H-26 hipotezlerinde

gorilmektedir.

ise

anlamli

fakliliklarin ~ oldugu
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Tablo 60: Aile, Arkadas Ve Diger Cevresel Etmenlerin Etkisi Karsilastirmali Tablo

Coklu Karsilagtirma
Ortalama
Fark Standart

Bagimli Degisken gl) okul (J) okul (I-)) hata Sig.
H 09 |[Tukey HSD [IMKB GAP -0,0135]  0,06453 0,976
KULTUR 16757 [ 0,06453 0,026
GAP IMKB 0,0135|  0,06453 0,976
KULTUR 18107 0,06438 0,014
KULTUR |IMKB 16757 0,06453 0,026
GAP 18107 0,06438 0,014
Tamhane IMKB GAP 20,0135 0,06863 0,996
KULTUR 16757 0,06139 0,02
GAP IMKB 0,0135|  0,06863 0,996
KULTUR 18107 [ 0,06324 0,013
KULTUR |[IMKB 16757 0,06139 0,02
GAP 18107 0,06324 0,013
H 25 |[Tukey HSD [IMKB GAP S1356° | 0,05469 0,036
KULTUR 0,1025 0,05469 0,147
GAP IMKB 1356 [ 0,05469 0,036
KULTUR 23817 0,05456 0
KULTUR |[IMKB 20,1025 0,05469 0,147
GAP 523817 0,05456 0
Tamhane IMKB GAP -0,1356 | 0,05926 0,066
KULTUR 0,1025]  0,04965 0,114
GAP IMKB 0,1356  0,05926 0,066
KULTUR 23817 0,05461 0
KULTUR |[IMKB -0,1025 | 0,04965 0,114
GAP -2381° [ 0,05461 0
H 26 |Tukey HSD [IMKB GAP 34947 0,06228 0
KULTUR -0,0303|  0,06228 0,878
GAP IMKB 34947 0,06228 0
KULTUR 31907 0,06213 0
KULTUR |IMKB 0,0303 0,06228 0,878
GAP -3190° [ 0,06213 0
Tamhane IMKB GAP 534947 0,06457 0
KULTUR 20,0303 0,05606 0,931
GAP IMKB 34947 0,06457 0
KULTUR 31907 0,0655 0
KULTUR |IMKB 0,0303 0,05606 0,931
GAP -,3190" 0,0655 0
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H 27 |Tukey HSD |iIMKB GAP -0,1695|  0,07786 0,076
KULTUR -0,1742  0,07786 0,066

GAP IMKB 0,1695|  0,07786 0,076

KULTUR -0,0048 [ 0,07767 0,998

KULTUR [IMKB 0,1742 0,07786 0,066

GAP 0,0048|  0,07767 0,998

Tamhane IMKB GAP -0,1695[  0,07702 0,083
KULTUR -0,1742  0,07808 0,077

GAP IMKB 0,1695|  0,07702 0,083

KULTUR -0,0048 0,07826 1

KULTUR [IMKB 0,1742 0,07808 0,077

GAP 0,0048 |  0,07826 1

H-09 hipotezine verilen yamtlarda IMKB ile KULTUR ve GAP ile KULTUR
okullar1 arasinda anlamli farkliliklarm oldugu goriilmiistir. KULTUR ortaokulu
ogrencilerinin %61,9’u Ailelerinin okuldaki toplanti ve diger faaliyetlere katildigini

belirtmislerdir.

H-25 hipotezine verilen yamtlarda IMKB ile GAP ve GAP ile KULTUR
okullar1 arasinda anlamli farkliliklarin oldugu goriilmiistir. KULTUR ortaokulu
ogrencilerinin %87,1°1 diger iki okulun 6grencilerine kiyasla Ailelerinin kendileri ve

dersleriyle ilgili olmasinin basarilarmin artisin1 daha fazla etkiledigini belirtmislerdir.

H-26 hipotezine verilen yamtlarda IMKB ile GAP ve GAP ile KULTUR
arasinda anlamli farkliliklarin oldugu goriilmiistiir. GAP ortaokulu 6grencilerinin sadece
%50,0’1  Sosyal-Kiiltiirel  etkinliklere  katilmanin ~ basarilarii arttirdigim
belirtmektedirler.

3.2.3.0kul Iklimi Hipotezleri igin Yapilan Genel Karsilastirma
3.2.3.1. Idarecilerin Etkisi

Idarecilerin okullardaki etkisi icin asagidaki tabloya baktigimizda. Diger
etkenler sabit tutuldugunda Idarecilerin okullarin basar1 diizeyi iizerindeki etkisi 0,032

olarak tespit edilmistir.
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Tablo 61: Idarecilerin Etkisi

Cok Degiskenli Coziimleme

Kismi
Hipotez Anlamlilik

Etki Deger F deg. Hata Sig. Degeri
Pillai's Trace 0,062 6,631 6 1238 0 0,031
Wilks' Lambda 0,938 6,728% 6 1236 0 0,032
i Hotelling's Trace 0,066 6,825 6 1234 0 0,032
% Roy's Largest Root 0,066 13,645° 3 619 0 0,062

3.2.3.2. Ogretmenlerin Etkisi

Ogretmenlerin okullardaki etkisi icin asagidaki tabloya baktigimizda. Diger
etkenler sabit tutuldugunda Ogretmenlerin okullarin basar1 diizeyi iizerindeki etkisi

0,052 olarak tespit edilmistir.

Tablo 62: Ogretmenlerin Etkisi

Cok Degiskenli Coziimleme

Kismi
Hipotez Anlamlilik

Etki Deger F deg. Hata Sig. Degeri
Pillai's Trace 0,103 4,163 16 1224 0 0,052
5 Wilks' Lambda 0,899 4,161* 16 1222 0 0,052
% Hotelling's Trace 0,109 4,159 16 1220 0 0,052
Roy's Largest Root 0,066 5,016 8 612 0 0,062

3.2.3.3. Rehber Ogretmenlerin Etkisi

Rehber Ogretmenlerin okullardaki etkisi icin asagidaki tabloya baktigimizda.
Diger etkenler sabit tutuldugunda Rehber Ogretmenlerin okullarm basar diizeyi

tizerindeki etkisi 0,020 olarak tespit edilmistir.
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Tablo 63: Rehber Ogretmenlerin Etkisi

Cok Degiskenli Coziimleme

Kismi
Hipotez Anlamlilik

Etki Deger F deg. Hata Sig. Degeri
Pillai's Trace 0,039 4,143 6 1238 0 0,02
5 Wilks' Lambda 0,961 4,157* 6 1236 0 0,02
% [Hotelling's Trace 0,041 4,171 6 1234 0 0,02
Roy's Largest Root 0,035 7,127b 3 619 0 0,033

3.2.3.4. Okul Olanaklarinin Etkisi

Okul olanaklarinin okullardaki etkisi i¢in asagidaki tabloya baktigimizda. Diger
etkenler sabit tutuldugunda Okullarin sahip oldugu olanaklarin okullarin basar1 diizeyi

tizerindeki etkisi 0.118 olarak tespit edilmistir.

Tablo 64: Okul Olanaklarinin Etkisi

Cok Degiskenli Coziimleme

Kismi
Hipotez Anlamlilik

Etki Deger F Deg. Hata Sig. Degeri
Pillai's Trace 0,236 9,097 18 1222 0 0,118
5 Wilks' Lambda 0,778 9,084* 18 1220 0 0,118
% Hotelling's Trace 0,268 9,071 18 1218 0 0,118
Roy's Largest Root 0,142 9,623b 9 611 0 0,124

3.2.3.5. Aile Arkadas Ve Cevresel Etmenlerin Etkisi

Aile, Arkadas ve Cevresel etmenlerin okullardaki etkisi i¢in asagidaki tabloya
baktigimizda. Diger etkenler sabit tutuldugunda Aile, Arkadas ve Cevresel etmenlerin

okullarin basar1 diizeyi iizerindeki etkisi 0.046 olarak tespit edilmistir.
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Tablo 65: Aile Arkadas Ve Cevresel Etmenlerin Etkisi

Cok Degiskenli Coziimleme

Kismi
Hipotez Anlamlilik

Etki Deger F deg. Hata Sig. Degeri
Pillai's Trace 0,092 7,456 8 1232 0 0,046
5 Wilks' Lambda 0,909 7,479% 8 1230 0 0,046
% Hotelling's Trace 0,098 7,502 8 1228 0 0,047
Roy's Largest Root 0,071 10,895b 4 616 0 0,066

Ug okulda &grencilerin akademik basarisina etki eden bes degiskenin etkileri
karsilastirildiginda en Onemli etkinin okullarin sahip oldugu fiziki, sosyal vb.
olanaklarin etkisi oldugu belirlenmistir. Akademik basar1 iizerinde en az etkiyi ise

Rehber 6gretmenlerin olusturdugu tespit edilmistir.
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SONUC
Sonu¢ ve Degerlendirme

Ergenlik doneminde bulunan gengler, genellikle fizyolojik ve psikolojik
calkantilarla yagamlarin1 yeniden diizenleme ¢abasi igindedirler ve bu déonemde aileden
sonra onlart en fazla etkileyen unsur okul yasantilaridir. Ciinkii okul sadece 0grenim
goriilen bir yer degil, ayn1 zamanda yeni arkadasliklarin kuruldugu, 6gretmeniyle,
idarecisiyle, fiziki-sosyal olanaklariyla gencin iizerinde énemli etkileri olan toplumsal
bir ortamdir. Iste bu toplumsal ortamda yasanilan ve etkilenilen olumlu-olumsuz bir gok
faktor ergenin akademik basarisinda da dnemli etkiye sahiptir. Ozellikle Okulun sahip
oldugu fiziki imkanlarindaki yetersizlikler(bilisim teknolojileri smifi, laboratuar,
kiitiiphane vb.), siniflarin teknik donanim ve fiziki kosullarinin yetersiz olmasi, 6grenci
sayisinin kapasitenin istiinde olmasi, Okulun kat1, kuralci, yaratici ve 6zgiir diisiinceye
imkan tanimayan disiplin anlayisina sahip olmasi, Ders, programlarinin kisa zamana
cok fazla iinite sigdiracak sekilde planlanmasi, 6gretmenlerin ders isleyis tarzlari ve
takindiklar1 tutumlar, okullarin bulundugu fiziki ve sosyal cevre sartlar1 akademik

basariy1 etkileyen okuldan kaynakli faktorlerdir.

Buradan hareket ile ¢calismamizda ergenlik doneminde bulunan 12-15 yas arasi
ilkogretim ikinci kademede okuyan Ogrencilerin akademik basarisinda okulun rolii
ortaya konulmaya ¢aligildi. Okul iklimini 6lgmeye yonelik hipotezlerimiz; égretmenin
etkisi, Idarecilerin etkisi, Okulun olanaklarimnin etkisi, Rehber 6gretmenlerin etkisi, Aile,
Arkadas ve Cevrenin etkisi olarak bes grup ta toplanmistir. Degerlendirmemizde {i¢
okulda da akademik basarida en biiyiik etkinin okulun sahip oldugu fiziki ve sosyal
sartlar oldugu gortilmiistiir. Yani 6grencilerin okula karsi olumlu bakis acis1 olusturma
ve akademik olarak basar1 kazanmalarinda okullarin Ggrencilerin ihtiyaglarim
karsilayacak 6l¢iide teknik donanima sahip olabilmesi, hijyen kosullarina uygun olmast,
giivenlikli olmasi,sinif mevcutlarinin istenilen diizeyde olmasi,yeterli sosyo Kkiiltiirel
faaliyetlerin okulda olmas1 ve her §grencinin istedigi faaliyette yer alabilmesinin rolii
yadsinamayacak onemdedir.Ozelliklede ikinci kademe de 6grenim gdren &grencilerin
okuldan beklentileri donemin genel 6zellikleri itibariyle fazladir ve okulun imkanlarina
yonelik kanaatleri basarilarina da yansimaktadir ki arastirmamizin verileride  bunu

dogrular niteliktedir.
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Okulun olanaklarinin etkisi incelendiginde; Ogrencilerin sadece %48,3’ii okul
binasinda kendilerini giivende ve huzurlu hissettiklerini belirtmistir okullar bazinda da
IMKB ortaokulundaki &grencilerin sadece %31,4’ii okulda kendilerini giivende
hissettiklerini belirtirken Ogrencilerin kendilerini en giivende hissettikleri okul
KULTUR ortaokulu olmustur(%60,5).GAP ortaokulunda bu oran %52,9’dur. Okullarin
bulundugu sosyal cevre diisiiniildiigiinde IMKB ortaokulu dgrencileri onlar1 olumsuz
yonde etkileyebilecek sosyal ¢evre sartlarmna sahiptir. IMKB ortaokulu batmanin sosyo-
ekonomik ve egitim seviyesi en diisiik goclerle olusturulmus siddet olaylarinin en fazla

yasandigi bir semtte bulunmasindan dolay1 bu sonucun ¢ikmasi tesadiif degildir.

Ogrencilerin %26,0’1 siniflarin temiz ve diizenli oldugunu diisiinmektedir. Okullar
tarafindan istenilen diizeyde degildir. En fazla yiizdeye sahip KULTUR ortaokulunda da
sadece %34,4 ogrenci smiflarmin temizliginden memnundur. GAP ortaokulundaki
Ogrencilerin ise %23,3’1l temiz bir sinif ortamlarinin oldugunu diisiinmektedirler. Genel
itibariyle li¢ okulda da siniflarda temizlik sorunun yasandigi goériilmektedir. Yasanilan
ortamin temizliginin de basar1 lizerinde etkisi vardir nitekim ortamdaki oksijen azligi

motivasyonu diisiirerek anlamay1 zorlastirmaktadir.

Ogrencilerin %31,5’i okul bahgesinin temiz ve diizenli oldugunu belirtmislerdir.
Okulun temizligi agisindan KULTUR ortaokulu 6grencilerinin %24,3’{i okullarinin
temiz ve diizenli oldugunu diistinmektedirler en fazla yiizdeye sahip GAP ortaokulunda
ise ogrencilerin %39,0’1 okul bahgesinin temiz oldugunu diisiinmektedir. IMKB

ortaokulunda bu oran %31,1 dir.

Ogrencilerin  %43,2°i ilgilendigi istedigi okul faaliyetinde yer alabildigini
belirtirken okullar bazinda en fazla KULTUR ortaokulu grencilerinin %51,0’1 okul
faaliyetlerinde  yer  alabildiklerini  belirtmislerdir. ~ IMKB  ortaokulundaki
ogrencilerin%41,6’1, GAP ortaokulunda ki 6grencilerin ise %37,1°1 ilgilendigi istedigi
okul faaliyetinde yer alabildigini ifade etmistir. KULTUR ortaokulun bulundugu gevre
itibariyle ve okul olanaklari anlaminda daha fazla imkana sahip olmasinin bu sonugta

etkisi gdzlemlenebilmektedir.
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Analizlerden ti¢ okuldaki &grencilerin %38,1°1 Okulda her tiirlii sanatsal ve
sportif faaliyetlerin diizenlendigini belirtmislerdir. IMKB ortaokulundaki 6grencilerin
%36,7’1 GAP ortaokulundaki o6grencilerin %34,3’1i, en fazla sosyal olanaga sahip
KULTUR ortaokulundaki 6grencilerinin  %43,3’ii okullarinda ¢esitli faaliyetler
diizenlendigini belirtmislerdir. Okullar da organize edilen sosyal ve sanatsal birtakim
calismalar 6grenciyi daha fazla okula baglamakta ve basarmin artisinda, 6zgiivenin

olusmasinda 6nemli etkide bulunmaktadir.

Uc okuldaki 6grencilerin %71,3’ii  Okullarinin  bahgesinde bir giivenlik
gorevlisine ihtiya¢ oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. IMKB ortaokulundaki
ogrencilerin  %80,0’1 GAP ortaokulundaki &grencilerin = %63,8’i, KULTUR
ortaokulundaki ogrencilerin ise %70,0’1 okullarinda giivenlik gorevlisine ihtiyag
duyduklarini belirtmislerdir. H-12 hipotezine verilen yanitlar H-05 hipotezine verilen
yamtlar1 dogrular niteliktedir. IMKB ortaokulunun sahip oldugu olumsuz cevre sartlart
Ogrencilerin kendilerini glivende hissettirmemekte ve bir giivenlige daha fazla ihtiyag

duyabilmektedirler.

Okullardaki 6grencilerin %29,4’u Okulda bilisim teknolojileri sinifin1 yeterince
kullandiklarin1  belirtmislerdir. IMKB ortaokulundaki 6grencilerin  %26,2’i, GAP
ortaokulundaki dgrencilerin %39,0’1 KULTUR ortaokulundaki dgrencilerin ise %22,9’u
bilisim teknoloji siifinin yeterince kullanildigin1  belirtmislerdir. Genel manada
bakildiginda ister cok ister az olanaklara sahip olsun biitiin okullarda teknoloji

siiflarini kullanmak konusunda ciddi eksikliklerin oldugu goriilmektedir.

Analizlerden ii¢ okuldaki 6grencilerin %54,0’1 Okul atdlyelerindeki arac gerecin
yeterli olmasmin dgrenci basarisini arttirdigini belirtmislerdir. IMKB ortaokulundaki
ogrencilerin  %26,2’i  GAP  ortaokulundaki ~ dgrencilerin ~ %39,0'1 KULTUR
ortaokulundaki Ogrencilerin ise %?22,9’u Okul atolyelerindeki arag gerecin yeterli
olmasinin basarilarini arttirdigini belirtmislerdir. Ogretimde kalicilifin saglanmasinda
en onemli unsurlardan birisi de O6g8rencinin gorerek, dokunarak O6grenmesidir onun
icindir ki okullarin ders ara¢ gere¢ anlaminda yeterli bir donanima sahip olmasinin da

basarinin artisindaki etkisi biiytiktiir.

Ogrencilerin  %64,9’u siif mevcutlarmin kalabalik olmasinin basarilarin
azaltigm  belirtmislerdir. IMKB ortaokulundaki  dgrencilerin = %73,8’i,GAP
ortaokulundaki dgrencilerin %51,0’1 KULTUR ortaokulundaki 6grencilerin ise %70,0’1
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simif mevcutlarinin kalabalik olmasinin basarilarint azalttigini belirtmislerdir. Nitekim
anketimizin 13. sorusu olan smif mevcudunuz sorusu bu farklilig1 agiklar niteliktedir
ciinkii IMKB ve KULTUR Ortaokullarindaki smif mevcutlar1 en az 45 kisi olarak tespit

edilmistir.

Ogrencilerin akademik basarisinda ikinci bilyiik etkiyi ise égretmenlerin tutum
ve davranislarinin belirledigi arastirma bulgulari ile ortaya konulmustur. Ogretmenlerin
etkisi incelendiginde; Uc okuldaki 6grencilerin %61,5°i 6gretmenlerinin anlayish
oldugunu,%64,0’1 sorunlara daha sabirla yaklastigini %53,8’1 6gretmenlerinin derste
aktif katilimi saglayip ddiillendirdigini,%64,3’ 0 6grencileri Ogrenmeye motive
ettigini,%68,2’1 6gretmenin yaklagimlarinin onlarin basarilarint arttirdigini,%61,6°1 okul
basarisinda Ogretmene karsi hislerinin etkili oldugunu,%75,0’1 Ogretmenin dersi

anlasilir bicimde aktarmasinin basarilarini arttirdigini belirtmislerdir.

Uciincii siradaki etkiyi, Aile, Arkadas ve Cevresel etmenlerin olusturdugu
goriilmustiir. Aile, arkadas ve cevresel etmenlerin etkisi incelendiginde,li¢ okuldaki
ogrencilerin %56,0’1 Ailesinin okuldaki toplantilara, faaliyetlere katildigini,%78,4’1
Ailesinin onunla ve dersleriyle ilgilenmesinin basarisini arttirdigini,%42,5°1 arkadas
cevresinin okul basarisin1 olumsuz etkiledigini,%64,7’1 sosyal ve Kkiiltiirel etkinliklere

katilmanin okul basarisin arttirdigini belirtmislerdir.

Dérdiincii siradaki etkiyi, idarecilerin olusturdugu tespit edilmistir. Idarecilerin
etkisi incelendiginde, ii¢ okuldaki o6grencilerin %45,1°1 idarecilerin gretmenlerin
sikayetlerini duymaya istekli ve anlayish oldugunu,%44,8°1 okul idarecilerinin her tiirlii
davraniglarinin basarilarimi etkiledigini ve sadece %35,6’1 okul kurallarinin anlagilir ve

olumlu oldugunu belirtmislerdir.

Uc okulda da &grencilerin basarisinda en az etki rehber 6gretmenlere aittir.
Rehber 6gretmenlerin etkisi incelendiginde; dgrencilerin %44,6’1 Rehber 6gretmenden
faydalanmak i¢in rehberlik servisine basvurduklarini, hatta %45,4’ti ancak smif
Ogretmenleri yonlendirirse rehber Ogretmenin yanimna gittiklerini,%73,3’li sorunlari
oldugunda rehber O6gretmenin onlarla ilgilendigini belirtmislerdir. Genel itibariyle
okullarda rehberlik servisine sorunlu o&grencilerin gittigine dair yanlhs bir kani soz
konusudur bunun i¢indir ki ogrencilerin bir¢ogu smif Ogretmenleri yonlendirirse
rehberlik servisinden faydalanabilmektedir. Ailelerin tutumlarmin da etkisi hig

kuskusuz biiyiiktiir 6zellikle sosyo-kiiltiirel olarak diisiik seviyede olan bdlgelerde
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Psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinden yararlanilmasina kiiltiir itibariyle
olumsuz yaklagilmakta ve kisisel sorunlarin baska insanlara anlatilmasi ayip
karsilamaktadir. Son yillarda bu algi1 sosyal medyanin ve rehber 6gretmenlerin verdigi

7—19 yas aile egitimleriyle biiyiik 6l¢lide agilmistir.

Anketimizi uyguladigimiz ti¢ okul, farkli sosyo-ekonomik ve basar1 seviyelerine
sahip okullardan secilmistir. IMKB ortaokulu Batmanin sosyo-ekonomik diizeyi diisiik
ticra bir semtinde bulunan ve akademik basarmin diisiik oldugu bir okul iken, GAP
ortaokulu, orta diizeyde sosyo-ekonomik ve akademik yapiya sahipti. KULTUR
ortaokulu ise Batmanin en iyi semtlerinden birinde sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek
cogunlugu memur olan ailelerden olusan, akademik basarisi en yiiksek okullardan
biridir.

Okullar bazinda bir degerlendirme yaptigimizda, akademik basarinin ve sosyo-
ekonomik seviyenin diisiik oldugu IMKB ortaokulunda &rneklem grubundaki 210
Ogrencinin %71,4’1 O0gretmenlerinin anlayisli ve kibar oldugunu, %68,6’s1 6grenme
sorunlar1 oldugunda &gretmenlerinin sabirla dinlediklerini, %355,7’s1 okul idaresinin
olumlu davraniglarinin okul basarilarini arttirdigini, %32,3°1 okul binasinda kendilerini
giivende hissetmediklerini, %80,0’1 okullarinda bir giivenlik gorevlisine ihtiyag
duyduklarini belirtirken, %43,8’1 siniflarin temiz ve diizenli olmadigini, %45,7°1 bilisim
teknolojileri smifinin yeterince kullanilmadigini, %73,8’1 smif mevcutlarinin fazla
olmasinin basarilarmi diistirdiigiinii, %56,7°1 ise okuldaki arag-gerec’in yeterli miktarda

olmasi ve islevsel olmasinin basarilarinin artisinda rol oynadigini belirtmislerdir.

Orta diizeyde bir akademik basar1 ve sosyo-ekonomik yapiya sahip olan, GAP
ortaokulundaki 6rneklem grubundaki 210 6grencinin,%40,0’1 siniflarin kismen temiz ve
diizenli oldugunu,%45,2°1 idarecilerin 6grencilerin sikayetlerini duymaya istekli ve
olumlu olduklarini,%38,6’1 okul kurallarinin anlagilir ve olumlu oldugunu
diisiintirken,%52,9’u okul binasinda kendilerini giivende hissettiklerini,%63,8’1 okulda
bir giivenlik gorevlisine ihtiya¢ hissettiklerini,%39,0’1 bilisim teknolojileri sinifini
yeterince kullandiklarini,%51,0’1 simif mevcudunun fazla olmasmin basarilarini
azalttigin1 belirtmislerdir. Okullar icinde en az smif mevcuduna GAP ortaokulunun

sahip oldugunu belirtmenin faydali olacagini diisiiniiyorum.

En yiiksek akademik basariya ve sosyo-ekonomik yapiya sahip c¢ogunlugu

egitimli ailelerinin ¢ocuklarinin egitim gordiigli Batmanin en seckin semtlerinden
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birinde bulunan KULTUR ortaokulunda 6rneklem grubunda ki 210 6grencinin,%66,7’i
Ogretmenlerinin  bir O0grenme sorunu yasadiklarinda sabirli davrandigini,%63,8’i
Ogretmenlerinin  derste  aktif katilimi  saglayip, ddiillendirdigini, %83,3’1
O0gretmenlerinin derste bilgileri anlasilir bigimde aktarmasinin basarilarimi arttirdigini
belirtirken,%60,5°1 okul binasinda kendilerini giivende hissettiklerini,%70,0’1 okulda bir
giivenlik gorevlisine ihtiya¢ hissettiklerini ,%51,0’1 istedikleri okul faaliyetlerine
katilabildiklerini,%70,0’1  smif mevcutlarinin kalabalik olmasinin  basarilarini
azalttigin,%61,9’u Ailelerin okuldaki her tiirlii toplanti ve faaliyetlere katildiklarini

belirtmislerdir.

Arastirma bulgularindan da agikc¢a goriildiigi gibi, okullarin sosyal ve fiziksel
olanaklari, okulun bulundugu cevre, Ogretmen ve idarecilerin etkisi Ogrencilerin

basarilarinda biiylik neme sahiptir.

IMKB ortaokulu’nun bulundugu olumsuz ¢evre kosullar1 sebebiyle dgrencilerin
biiyiik ¢cogunlugu kendilerini okul binasinda glivende hissetmemekte ve bir giivenlik
gorevlisine ihtiya¢ duymaktadirlar. Ayrica Tablo 4 ve Tablo 5’te goriildiigii tizere anne-
babalarinin egitim seviyesi en diisiik olan okul olmasi sebebi ile 6grenciler evde gerekli
akademik destegi ailelerinden gorememektedirler. Tiim bunlarin yaninda diisiik gelir
seviyelerine sahip olmalarinin da etkisiyle 6grencilerin %62,4°1 takviye bir egitim
almadiklarin1 belirtmislerdir. Sinif mevcutlarinin da 45’in {istiinde olmas1 da akademik

basarilarini olumsuz etkilemektedir.

GAP ortaokulundaki dgrencilerin ailelerinin egitim seviyesi IMKB ortaokulu
ogrencilerininkinden daha iyi bir durumdadir. Anne-Babalar’nin egitim seviyesi ve
gelir durumlar1 IMKB ortaokulundakilerden daha yiiksektir. Ayrica ailelerin okul
durumuyla ilgisi de diger okuldan daha fazladir (%78,1).Ancak ii¢ okul i¢inde en az

sinif mevcuduna sahip okul GAP ortaokuludur.

KULTUR ortaokulundaki dgrencilerin ailelerinin egitim seviyesi ve gelir diizeyi
diger iki okuldan daha yiiksektir. Ailelerin bir¢ogu(%89,5) cocuklarinin okul durumuyla
ilgililerdir. U¢ okul iginde Annenin c¢alisma oraninin en yiiksek oldugu okuldur.
KULTUR ortaokulunda Ailelerin egitime dnem verici yaklagimlarinin yanin da gelir
seviyelerinin de yiiksek olmasinin etkisiyle 6grencilerin %42,9°u dershaneye gittiklerini

belirtmislerdir.

127



Calismamizda okullarinin imkanlart hakkinda ti¢ okulun da farkli kanaatleri
oldugu goriilmiistir. IMKB ortaokulu zayif, GAP ve KULTUR ortaokullar1 orta
seviyede olarak kanaatlerini derecelendirmislerdir. Verilerle, ii¢ okulun 6grencilerinin
okul imkanlar1 ile okul iklimi arasinda ¢ok siki bir iliskinin var oldugu goriilmektedir.
Okul imkanlar1 daha yiiksek seviyede olan okuldaki 0grenciler daha diigiik imkanlara
sahip okuldaki ogrencilerden daha olumlu okul iklimi algisina sahip olduklari

gorilmiistiir.

Oneriler
Calismamizin sonucunda asagidaki dnerileri sunmamiz miimkiindiir:

1.Okullarin fiziksel ve sosyal cevresi Ogrencilerin zamaninin biiyiikk ¢ogunu
okulda gec¢irmesini saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Bu konuda eksikleri olan
okullarin bu eksikleri giderici Onlemler almalar1 gerekmektedir. Amag¢ G6grencinin
okulda kalma siiresini arttirip, kontrol olanagi olmayan sosyal c¢evrenin olumsuz

etkisinin en aza indirilmesidir.

2.0kullarin sahip oldugu biitiin alanlardaki(bilgisayar laboratuari, spor salonlar1
vb.)arag-gereglerin sayist artirilmali ve her zaman kullanima agik olmali 6grencilerin
istedikleri zaman bu alanlardan yararlanmasi saglanmalidir. Boylece caligmalar i¢in

gerekli sosyal sartlara sahip olamayan 6grencilerin faydalanabilmeleri saglanacaktir.

3.0kul-Aile isbirligi 6grencilerin akademik ve sosyal basarilarinin artirilmasinda
temel unsurlardan birisidir. Okulun hedefledigi amaglara ulasabilmesi i¢in ailelerin

okulda verilen egitim siirecine katilmasi saglanmalidir.

4.0Okullarda oOgrencilerin basarisinda 6gretmen ve idarecilerin yaklasim ve
sOylemlerinin etkisi de azimsanmayacak Ol¢lidedir. Bunun icin &zelliklede ergenlik
doneminde olan G&grencilere sahip Ogretmen ve idarecilerin onlarin yasadigi gelisim
ozelliklerini de dikkate alarak 6grenciyi kazanmaya ve motive etmeye doniik bir tutum

izlemesi gerekmektedir.

5.0kullarda egitimin gerektigi sekilde gerceklesebilmesi i¢in en Onemli
unsurlardan biri de “Gilivenlik” tir. Kendini glivende hissetmeyen higbir birey o

ortamdan gerekli verimi alamaz. Bunun i¢in okullarin bahgesinde okula giris ve ¢ikislar
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denetim altinda tutan bir giivenlik gdrevlisine ihtiya¢ vardir. Tiim okullarda giivenlik

sorununun halledilmesi i¢in gerekli ¢caligmalar yapilmalidir.

6.Bir ergenin psiko-sosyal gelisiminde ve okul basarisinda ana-baba tutumlari
onemlidir. Baskici, otoriter bir ebeveynin c¢ocugu ile destekleyici, gliven veren
ebeveynin ¢cocugu muhakkak ki farkli olacaktir. Ergenlik doneminde ailenin rolii bireyi
anlamak, onun karsisinda degil yaninda olmak ve sartsiz kabullenerek desteklemektir.

Bu anlamda ailelere de biiyiik gérev diismektedir.

129



KAYNAKLAR
ABALI, Osman (2004) Ergenlik Dénemi Sorunlart, Istanbul: Epsilon Yayincilik.

ADA, Siikrii, KUCUKALI, Ridvan (2009) Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi,
Ankara: An1 Yayincilik.

ADAMS, James F. (1995) Ergenligi Anlamak, Ed: Bekir Onur, Ankara: imge Kitabevi.
AKSOQOY, Ayse, TEMEL, Fulya (2001) Ergen ve Geligsimi, Ankara: Nobel Yaynlari.

ALICIGUZEL, Izzettin (2001) Cagdas Okulda Egitim ve Ogretim, Istanbul: Sistem
Yayincilik.

ALKAN, Cevat, HACIOGLU, Fatma (1997) Ogretmenlik Uygulamalar: “Ogretim
Teknolojisi”, Ankara: Alkim Yaymevi.

ALTINTAS, Ersin, GULTEKIN, Miicahit (2005) Psikolojik Danisma Kuramlari,
Istanbul: Alfa Yaymcilik.

ANTAR, Saliha (2008) Ogrenmede Sen Nerdesin?, istanbul: Diclem Sahaf Kitabevi.
AYDIN, Ayhan (1998) Swnif Yonetimi, Ankara: An1 Yayincilik.

AYDIN, Ayhan (2003) Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi, Ankara: Alfa Yaymcilik.
AYDIN, Betiil (2005) Cocuk ve Ergen Psikolojisi, Istanbul: Nobel Basim.

AYDIN, M. (2002) Okul-Cevre Iliskileri, Egitim Kurumlar1 Yonetici Adaylarmin
“Egitim Yonetimi” Ders Notlari, Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlart.

BALCI, Ali (1993) Etkili Okul Uygulama ve Arastirma, Ankara: Yavuz Dagitim.
BALCI, Ali (2007) Etkili Okul, Ankara: Pegem A Yayincilik.

BASTINGL, John Joy (2000) Kalite Okullari, ¢ev: Hayal Koksal, Istanbul: Diinya

Yayinlart.
BASAR, Hiiseyin (1999) Sinif Yonetimi, Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Yaymlari.

BAYHAN, Pmar, ISILTAN, Sonnur (2010) Ergenlik Déneminde iliskiler, Aile ve
Toplum Dergisi, Say1:20.

BAYMUR, Feriha (1996) Genel Psikoloji, inkilap Kitabevi, istanbul.

130



BAYRAKTAR, Fatih (2007) Olumlu Ergen Gelisiminde Ebeveyn Akran Iliskilerinin
Onemi, Cocuk ve Genclik Ruh sagligi Dergisi, Ankara,14.03.2007.

BERBER, Sakir (1990) Sosyo-Ekonomik Faktorlerin ve Ana-Baba Tutumlarinin Okul
Basarisina Etkisi, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii, Ankara.

BLOOM, Benjamin (1995) Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme, Cev: Durmus Ali
Ozgelik, Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

CANAT, Saynur (2010) Okul Basarisi,
www.egitimogrencikocu.blogspot.com/2010/03/okul-basars.html, Erisim Tarihi:
29.02.2012.

CELEP, Cevat (2000) Egitimde Orgiitsel Adama ve Ogretmenler, Ankara: Ani
yayincilik.

CEYLAN, Kader (2011) Ergenlik, www.zihinsel basari.com, Erisim Tarihi:08.03.2012.
CLOUTEIR, Richard (1982) Theoriesde 1 adolesance, Ed: Bekir Onur.

CAVUS, Remzi (2005) Cocugumun Okul Basarist, Istanbul: Giiven der Yayinlari.
CELEN, Nermin (2011) Ergenlik ve Geng Yetiskinlik, Istanbul: Papatya Yaymcilik.

CELENK, Siileyman (2003) Okul Basaristmin Onkosulu: Okul-Aile Dayanigmast,

www.ilkdgretim-online.org.tr, Erisim Tarihi: 30.12.2012.
CELIK, Vehbi (2002) Okul Kiiltiirii ve Yonetimi, Ankara: Pegem Akademi yayincilik.
CELIK, Vehbi (2003) Stnif Yonetimi, Ankara: Nobel Yaymcilik.

CINAR, I., DEMIRTAS, H. (2004) Yénetici, Ogretmen, Veli ve Ogrencilerin Basar:
Algisi ve Egitime Iliskin Gériisleri, X1I1. Egitim Bilimleri Kurultay1.

CINKIR, Sakir (1996) Okul Biiyiikliigiiniin Ogrenci Basarisi Ile Iligkisi, Ankara

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.
CILELI, Meral (1986) Ahlak Psikolojisi ve Egitimi, Ankara: V Yaymcilik.

DEMIREL, Ozcan, SOKEL, Melek (2002) Tiirkce Ogretimi, Ankara: Pegem A
yayincilik.

131



DERMAN, Orhan (2008) Ergenlerde Psikososyal Gelisim, Istanbul Universitesi
Cerrahpasa Tip Fakiiltesi Siirekli Tip Egitimi Etkinlikleri, Adolesan Sagligi II,
Sempozyum Dizisi, No:63, Mart 2008; sf:19-21.

DURMUS, Ayten (2005) Ergenlik Dénemi, istanbul: Nesil Yaymnlari.

EKSI, Aysel (1990) Cocuk, Geng, Ana Babalar, Ankara: Bilgi Kitabevi.
ELMACIOGLU, Tuncer (1998) Basarida Aile Faktorii, Istanbul: Hayat Yayinlari.
ERDEN, M., FIDAN,N. (1999) Egitime Giris, istanbul: Alkim Yayinlari.
ERDEN, Miinire (2005) Sinif Yénetimi, Istanbul: Epsilon Yayncilik.

ERGIN, Hatice, KOSE, Salim (2008) Ergenlik Déneminde Kizlarimizin Okul
Psikolojisi, Istanbul: Hepsi Cocuk Yaymevi.

ERWIN, Phill (2000) Cocuklukta ve Ergenlikte Arkadashk, Cev: Osman Akihay,
Istanbul: Alfa Yaynlar1.

GANDER, M.J., GARDINAR, H.W. (1993) Cocuk ve Ergen Geligimi, Cev: A.Dénmez,
N.Celen, B.Onur, Ankara: imge yaymnlar1.

GENCTAN, Engin (1995) Insan Olmak, Ankara: Remzi Kitabevi.

GENCTAN, Engin (1995) Psikodinamik Psikiyatri ve Normal Disi Davranislar,

Istanbul: Remzi Kitabevi.

GLASSER, William (1999) Basarisizligin Olmadigr Okul, Cev.Kiviletm Teksoz,
Istanbul: Beyaz Yayinlari.

GLASSER William (1999) Okulda Kaliteli Egitim, Cev. Ulas Kaplan, Istanbul: Beyaz

Yayinlart.

GLENN, S. ,NELSAN, J. ,LOTT L. (2003) Swufta Pozitif Disiplin, Cev.Miyase
Koyuncu, Istanbul: Hayat Yaymcilik.

GROTEVANT (1995) Kisilik Geligimi, J.F.Adams, Ergenligi Anlamak, Cev. O.Hakan

Ersever, B.Onur, Ankara: imge yaymevi.

GUNOZ, Hiilya, OLCAY, Neyzi (1986) 0-6 Yas Arasi Cocuklarin Korunmas,
[stanbul.

132



KARACALI, Ayse (2006) Sinif Yonetimini Etkileyen Fiziksel Degiskenlerin
Degerlendirilmesi, Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt:7, Say1:1(145-155)

KARACAM, Ali (2001) Basarili Ogretmenin Portresi, istanbul: Bilge Yaymncilik.

KARAKUTUK, Kazim, TUNC, Binali (2004) Okul Biiyiikliigi-Simf Biiyiikliigii,
Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1:1(9-22).

KARSLI, Mehmet Durdu (2009) [lkégretimde Sinif Yonetimi, Kok Yayincilik, Ankara.

KASATURA, ilkay (1991) Okul Basarisindan Hayat Basarisina, Istanbul: Altin
Kitaplar Yayinevi.

KAYA, Alim (2009) Psikolojik Danisma ve Rehberlik, Ankara: An1 Yayimncilik.

KAYISILL, B.K. (2008) Akademik Basarinin Arttirllmasinda Aile Katilimi, Ankara
Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Ozel Egitim Dergisi, say1: 9(69—83).

KAZU, Ibrahim, Y., ASLAN, Serkan, A Comparative Approach to Multignede Class
Implementation, www.firat.edu.tr/personel/yaymnlar/fua 35/35-71327.pdf, Erisim tarihi:
24.08.2012.

KEPCEOGLU, Muharrem (1973) Psikolojik Danisma ve Rehberlik, Istanbul: Alkim

Yaymevi.
KILICCI, Yadigar (2006) Okulda Ruh Saglig:, Ankara: An1 Yayincilik.

KOC, Mustafa (2004) Gelisim Psikolojisi Acisindan Ergenlik Donemi ve Genel
Ozellikleri, Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Say1:17(231-256)

KOCAK, Salim, (2002) Aga¢ Yasken Dogrulur, Konya: NKM Yayinlari.
KORKUT, Hiiseyin (2001) Sorgulanan Yiiksek Ogretim, Ankara: Nobel yayinlar.

KULAKSIZOGLU, Adnan (1985) Ergen-Aile Catismalar: Ile Annelerin Tutumlar:
Arasindaki Iliski ve Ergenin Problemleri, Istanbul Univesitesi, Edebiyat Fakiiltesi,

Istanbul: Yaymlanmamis Doktora Tezi.
KULAKSIZOGLU, Adnan (1998) Ergenlik Psikolojisi, Ankara: Remzi Kitabevi.
KULAKSIZOGLU, Adnan, (2001) Ergin Psikolojisi, Ankara: Remzi Kitabevi.

KUCUKAHMET, Leyla (2001) Ogretim Ilke ve Yontemleri, Ankara: Nobel Yayin

Dagitim.

133



KUCUKALI, Ridvan, ADA, Siikrii (2009) Tiirk egitim Sistemi ve Okul Yénetimi,
Ankara: An1 Yayincilik.

NELSAN, J. ,LOTT, L., GLENN, S. (2003) Swnifta Pozitif Disiplin, Cev:Miyase
Koyuncu, Istanbul: Hayat Yaynlar1.

ODACI, Hatice, ULUDAG, Zekeriya (2002) Egitim Faaliyetlerinde Fiziksel Mekan,
Milli Egitim Dergisi, Say1:153-154.

ONUR, Bekir (1987) Ergenlik Psikolojisi, Ankara: Hacettepe Tas Kitapcilik.

OZBAY, Yasar, SAHIN, Mustafa (1999) Universite Ogrencilerinin Empatik Simif
Atmosferine Iliskin Algilamalar, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,15:
74-83.

OZDEN, Yiiksel (2010) Egitimde Yeni Degerler Egitimde Doniisiim, Ankara: Pegem A
yayincilik.

OZKAN, ishak (1987) Gencligin Akademik Basarisini Etkileyen Zihinsel ve Ruhsal
Faktorler, 1. Milletleraras1 Genglik Kongresi, Selguk Universitesi, Konya.

OZODAISIK.M. (1989) Yanhziigin Cesitli Degerlerle Iliskisi, Selguk Universitesi,

Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya: Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

OZTURK, E.Kili¢ (1994) Ergenlik Déneminde Aile ve Arkadas Iliskileri, Tiirk
Psikiyatri Dergisi, 5(2), 113—118.

OZTURK, Emine, OZBAY, Haluk (1997) Genglik, Istanbul: Iletisim Yayimncilik.

RAZON, N. (1987) Okul oncesi Cocukta Sik Rastlanan Uyum ve Davranis
Sorunlarindan Bazilar1 ve Anaokulunda Coziim Onerileri, Ya-Pa 5.Okul Oncesi Egitim

ve Yayginlastirma Semineri, Ankara.

Schultheiss,D.P. and Blustein,D.L. (1994) Contributions of Family Relationship Factors
To The Identity Formation Process, Journal of Counseling and

Development,73,November-December,159-166.

SEMERCI, Bengi (2007) Ergen Ruh Saghg Aileler ve Ergenler icin, Istanbul: Alfa

Basim Yayim.

SENEMOGLU, Nuray (1997) Gelisim, Ogrenme, Ogretim, Ankara: Ertem Matbacilik.

134



SEVERIN, Gerard (2000) Ergenlik Cagimin Tehlikeleri, Cev: Kurtulus Bigak¢1, Ankara:
Cocuk ve Aile Kitaplart.

SONMEZ, Veysel (2010) Program Gelistirmede Ogretmen El Kitabi, Ankara: Am
Yayncilik.

SOYLEMEZ, Sebahat (2004) Bu ¢ocuk Ne zaman Biiyiidii, Istanbul: Morpa Kiiltiir

yayinlart.
STEINBERG, Laurence (2007) Ergenlik, Ankara: Imge Kitabevi.

SEN, Yiiksel, TOKAY, Semra (1998) Tiirkiye’de 8 yillik Kesintisiz Egitim Kapsami
Icinde Tlkdgretim Binalarmin Degerlendirilmesi, Tiirkive'de Ilkégretim Sorunlar

Paneli, Mimar Sinan Universitesi, Mimarlik Fakiiltesi.

SENTURK, Haydar (2012) Ergenlikte Okul Basarisi Diisebilir,
www.caginpolisi.com.tr/112/32-33/34/35/36html,say1:112,sf:32-36, Erisim  Tarihi:
18.01.2012.

SENTURK, Haydar (2011) Ergenlik Doénemi ve Ozellikleri, Cagin Polisi Dergisi,
Say1:112, ss. 32-37.

TAN, Hasan (1989) Tiirk Egitiminde Kalite Sorunu, Marmara Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Dergisi, Say1:1.

TAN, Hasan (1992) Psikolojik Danisma ve Rehberlik, Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

TANRIOGEN, Abdurrahman (1988) Okul Miidiirlerinin Etkililigi Ile Ogretmen Morali

Arasindaki Iligkiler, Ankara: Hacettepe Universitesi Yaymlanmamis Doktora Tezi.

TEMEL Al (2012) Egitimde Toplam Kalite Yonetimi, www.pdrciyiz.biz/egitimde-
toplam-kalite-yonetimi-t3622.html, Erisim Tarihi:03.02.2012.

TEZCAN, Mahmut (1981) Egitim Sosyolojisi, Ankara: Ankara Universitesi Egitim

Bilimleri Fakiiltesi Yaymlart.
TEZCAN, Mahmut (1992) Egitim Sosyolojisi, Ankara: Zirve Ofset.

TITREK, Osman (2004) Ogrenen Orgiitlerde Duygusal Zekdy1 Gelistirme, Ankara:
Sandal Yaynlari.

TOLAN, B., UNVER, O., BULUT, 1., DAGDAS C., (1986) 12-24 Yas Genclerin
Sosyo-Ekonomik Sorunlari, Ankara: MEGSB Yayini.

135



TOREMEN, Fatih (2001) Ogrenen Okul, Ankara: Nobel Yayncilik.

TUTKUN,O.F. (2000) Yeniden Yapilanma Siirecinde Fakiilte-Uygulama Okulu
Isbirligi Ve Uygulamada Karsilasilacak Sorunlar, II.Ulusal Ogretmen Yetistirme
Sempozyumu(10-12 mayis 2000) Canakkale 18 Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi.

TUTKUN, Omer Faruk (2003) Sinif Yénetimi, Ankara: Pegem Yayincilik.
ULUG, Feyzi (1999) Okulda Basart, Istanbul: Remzi Kitabevi.

VURAL, Birol (2005) Ogrenci Merkezli Egitim ve Coklu Zekd, istanbul: Hayat

Yayinlart.

YAPICI Mehmet (2007) Okul ve Basari, www.blogspot.com/2007/04/Okul-ve
Basari.html, Erisim Tarihi:27.02.2012.

YAVRU, Mehmet (1996) Egitimde Rehberlik, Konya: Rehberlik Arastirma Merkezi
Yayini.

YAVUZER, Haluk (1993) Cocuk Psikolojisi, istanbul: Remzi Kitabevi.
YAVUZER, Haluk (2000) Okul Cagi Cocugu, Istanbul: Remzi Kitabevi.
YAYCIOGLU, Nur (2007) Basar:t Cocuklarimiz ve Biz, Istanbul: Resital Yayinlari.

YESILYAPRAK, Binnur (2006) Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi, Ankara: Pegem
Yayincilik.

YORUKOGLU, Atalay (2000) Genglik Cagi, Istanbul: Ozgiir Yayinlari.

YORUKOGLU, Atalay, (2001) Egitinde Basari, Yasadikca Egitim Dergisi,
Say1:33(Mayis-Haziran)

136



Ek-1 ANKET SORU FORMU

Sevgili 6grenciler,

Bu anket “Ergenlik Donemindeki Ogrencilerin Akademik Basarisinda OKkulun
Roliinii” 6lgmeye yonelik arastirmanin temelini olusturacaktir. Anket sadece tez
calismasinda kullanilacak bagka kisi ve kurumlara verilmeyecektir. Sorularin
tamamini cevaplandirmaniz degerlendirmenin daha eksiksiz yapilmasina yardimci
olacaktir. Gostereceginiz ilgi ve yardimlariniz igin tesekkiir eder, okul hayatinizda
basarilar dilerim.

Yasemin TASCI
Okulunuzun adi:

1. Smifimiz: 6.Smif ( ) 7.Smf () 8.Smuf( )
2. Cinsiyetiniz ( )KIZ (  )ERKEK

3. Kardes saymiz: Yok ( ) 1( ) 2( ) 3( ) 4(C ) 5( ) ©6vedsti( )

4. Annenin Egitim Durumu nedir? 5. Babanin egitim durumu nedir?
a. Okuryazar olmayan () a. Okuryazar olmayan ()
b. Okuryazar () b. Okuryazar ()
c. [Ikogretim () c. Ik gretim ()
d. Lise () d. Lise ()
e. Universite () e. Universite ()
g. Lisans Ustii () g. Lisans Ustii ()
6. Annenizin is durumu nedir? 7. Babamizin is durumu nedir?
a. Calismiyor () a. Calismiyor ()
b. Isci () b. Isei ()
c. Devlet Memuru () c. Devlet Memuru ()
d. Ticaretle ugrastyor () d. Ticaretle ugrasiyor ()

e. Ciftci () e. Ciftci ()
f.Diger ................ () f.Diger ................ ()
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8.Ailenizin ortalama geliri nedir?
a.( )0-500 YTL

b. ( ) 500-1000 YTL

c.( ) 1000-1500 YTL

d. ( ) 1500-2500 YTL

e.( )2500 YTL ve iizeri

10. Evde kendinize ait odaniz var
m?

a.( ) Var
b.( ) Yok

12. Dershane gidiyor veya ozel ders
aliyor musunuz?

a. () Ozel ders alryorum
b. ( ) Dershaneye gidiyorum

c. () Hem ozel ders aliyorum hem
dershaneye gidiyorum

d, ( ) Takviye bir egitim almiyorum

e. () Aile fertlerim yardim ediyor

14. Genel olarak okulunuzun
imkanlar1 hakkindaki kanaatiniz?

a.( ) Zayif
b.( ) Orta
c. () lIyi

9. Nerede Kalhiyorsunuz?
a.( ) Yurtta

b.( ) Ailemle

c. () Bir akrabamin yaninda
d.( )Diger................

11. Okulda verilen egitimin yeterli
oldugunu diisiiniiyor musunuz?

a. ( )Yeterli
b. ( )Yetersiz

13. Simif mevcudunuz?
a. () 20-25 kisi

b. ( )25-35 kisi

c. ( )35-45 kisi

d. ()45 tsti

15. Neden bu okulu tercih ettiniz?
a. ( )Arkadaslarim bu okula geldigi
i¢in

b. ( )Bu okul digerlerinden daha
basarili oldugu i¢in

c. ( )Ailem istedigi igin

d. ( )Evimize yakin oldugu i¢in

e. ( )Simav kazanarak hak ettigim icin

16. Ilkégretimi bitirdiginizde hangi okul tiiriine gitmek istiyorsunuz?

a. () Bir fikrim yok
b. () Genel Lise
c. () Anadolu Lisesi

d. () Fen Lisesi
e. () Meslek Lisesi
f.( )Diger............

138



17. Universiteyi kazanacagina
inaniyor musunuz?

a.( )Evet
b.( )Hayir
c. ()Fikrim yok

19. Arkadas seciminde neye dikkat
edersin?

a. () Basarisina gore

b. () Terbiyesine, yardimseverligine
gore

c. () Simftakiler tarafindan
sevilmesine gore

d. ( ) Ailesine gore
e.( ) Diger.......ooiiiiiiil

21. Aileniz sizin okul durumunuzla
ilgilenir mi?

a. ( )llgilenir
b.( )llgilenmez
c.( )Azilgilenir

23. Ailenin sana karsi genel tavri nasildir?
a. ( )Anlayish, sabirli, sicak.

b. ( )Kati, Baskici.

c. ( )Tutarsiz, geligkili.

d. ( ) Diger...............

18. Kendi fiziksel ozelliklerini nasil
degerlendiriyorsun?

a. ( )Kendimi begeniyorum
b. ( )Kendimi begenmiyorum
c. ( )Kismen begeniyorum

d. ( )Hig diistinmedim

20. Karsi cinsten 6zel bir
arkadasimiz var mm?

a. () Evet
b. ( )Hayir

22. ilgileniyorsa en fazla kim
ilgilenir?

a. ( )Annem
b. ( )Babam
c. ( )Ablam-Abim
d. ( )Diger.......
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HIPOTEZLER > el
H-01 | Ogretmenlerimiz bize kars1 anlayish ve kibardir.

Ogretmenler, bir 6grencinin grenme sorunu oldugunda sabirli

H-02 |[davranirlar.
Bu okuldaki idareciler 6grencilerin sikayetlerini duymaya istekli ve
H-03 | anlayishdirlar.
Ogretmenlerimiz bizim derse aktif katilmamizi saglar ve
H-04 | ddiillendirir.
H-05 [ Okul binasinda kendimi giivende ve huzurlu hissediyorum.
H—06 | Siniflar genellikle temiz ve diizenlidir.
H-07 [ Okulun bahgesi diizenli ve giizeldir.
Bu okuldaki 6grencilerin uymasi gereken kurallar anlagilir ve
H-08 [ olumludur.
H-09 | Ailem okuldaki toplantilara ve diger faaliyetlere genelde katilir.
H-10 |Ilgilendigim, istedigim okul faaliyetlerinde yer alabiliyorum.
H—11 [ Okulda her tiirlii sanatsal ve sportif faaliyet diizenlenir
Okulumuzun bahgesi i¢inde bir giivenlik gorevlisine ihtiyact
H-12 | oldugunu diisiiniiyorum
H-13 | Okulda Bilisim Teknolojileri Sinifin1 yeterince kullaniyoruz
Rehber 6gretmenlerden faydalanmak icin rehberlik servisine
H-14 | gidiyorum
Rehber 6gretmenlerden faydalanmak i¢in sinif 6gretmenimiz
H—15 | yonlendirirse gidiyoruz
H-16 | Rehber 6gretmen bizim sorunlarimizla ilgilenmektedir.
Ogretmenlerimiz merak uyandirici ilging sorulariyla bizi motive
H—17 | ederek derse katilmaya ve 6grenmeye tesvik ediyorlar.
H-18 | Ogretmenlerimizin davranislar1 basarimizin artmasina katki saghyor.
Okul idarecilerimizin davraniglar: bagarimizin artmasina katki
H-19 [sagliyor.
H-20 | Okul bagarimi 6gretmenime karsi olan davranislarim etkiler.
Okul at6lyelerindeki arag gerecin yeterli olmasi 6grenci bagarisini
H-21 | arttirr.
H-22 | Simif mevcudunun kalabalik olmas1 bagariy1 azaltir.
Ogretmenlerimin derste bilgileri anlasilir bigimde aktarmasi
H-23 | basarim arttirir
H-24 | Ogretmenlerimin bana kars1 sevgi duymasi basarimi arttirir
Annemin ve babamin benimle ve derslerimle ilgilenmesi basarimi
H-25 [|arttirir
H-26 | Sosyal ve kiiltiirel etkinliklere katilmak bagarim arttirir
H-27 | Arkadas gevresi okul bagarisini olumsuz etkiler
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Ek-2

ANKET iZiN BELGESI

TE
BATMAN VALILIGI
Il Milli Egitim Madarlog

Sayl :B.08.4.MEM.4.72.00.06.839/ q / jﬁ? / £I0512012

Konu : Aragtirma izni ( Anket Calismasi)

VALILIK MAKAMINA
BATMAN

ilgi : Kirikkale Universitesi Rektorluginin 04/05/2012 tarih ve 3586 sayili yazilar.

Kirikkale Universitesi Rektérlagandn ilgi yazilarinda, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Sosyoloji Anabilim Dali Yiksek Lisans Ogrencisi Yasemin TASCI' nin “ Ergenlik
Déneminde Bulunan ( 12 — 15 Yas ) Ogrencilerinin Akademik Basarilarinda Okulun
Rolt Batman Ili Ornegi konulu anketi llimiz Merkez Kiltir iIkégretim Okulu, IMKB
likégretim Okulu ve GAP llkégretim Okulu Ogrencilerine ybnelik anket dizenlemek
istedikleri ile ilgili yazilar ve anket formu iligikte sunulmustur.

ligi yazi ekindeki anket formu Midurlugumuz Arastirma izinleri inceleme ve
Degerlendirme Komisyonunca incelenmis olup; Egitim Ogretim Faaliyetlerinin
engellenmemesi igin egitim — égretimin bitimine en az 3 hafta kalincaya kadar adi
gegen okullarda uygulanmasi Miidirligumiizce uygun gériilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériildugi takdirde Olurlariniza arz ederi

Vali Yardimeisi
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KIRIKKALE UNIVERSITES]

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGU’NE

Yasemin TASCI tarafindan hazirlanan “Ergenlik déneminde bulunan (12-15 yas) 6grencilerin
Akademik Basarisinda okulun Rolii —Batman ili Ornegi-* tez galismasi, jirimiz tarafindan, Sosyoloji
Ana bilim Dali'nda YUKSEK LISANS TEZi olarak kabul edilmistir.

15/08/2013

Bagkan (Danigman)

e

Prof.Dr. Doiunay SENOL

Uye

- Uye
WA~ / |
Déc.Dr,-SiTKI YiLDiz ¥Yrd. Dog.DF. M. RICAOGLU
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