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ONSOZ

Mekan, tipki egitim gibi insanlikla birlikte var olmustur ve onun varligi
stiresince varligmmi devam ettirecektir. Egitim dendiginde akla ilk gelen
seylerden biri egitim mekani olarak adlandirilabilen okuldur. Bu yiizden bir
tilkenin egitim faaliyetlerinin gerceklestirildigi mekan1 incelemek ve anlamak
egitime yapilacak biiylik bir katkidir. Bu diisiinceden hareketle aragtirmada
“egitim” ve “mekan” kavramlar1 ve bu kavramlarla ilgili olabilecek pek ¢ok
kavram pek ¢ok disiplin igerisinde incelenmistir. S6z konusu kavramlar ve
iliskilerinin okul paydaslar1 iizerindeki etkilerinin analizini yapmak, egitim ve
egitim mekanlarinin  nasil olmast gerektigi konusunu agiklamak ise
arastirmanin amact olmustur. Bu ama¢ dogrultusunda elde edilen veriler
sonucunda insan hayatinin biiyiik bir kisminin gegtigi egitim mekanlarina kars1
bakis acgismin degistirilmesi gerektigi belirlenmistir. Ayn1 zamanda okulu
cevresiyle, kullanicilariyla, diger fonksiyonlariyla diistinmenin, mekan ve

kullanicist arasinda bag olusturmanin 6nemi ortaya koyulmustur.

Oncelikle tez calismam sirasinda bana rehber olan, desteklerini esirgemeyen,
calismalarimi biiyiik bir titizlikle inceleyen saygideger danisman hocam Prof.
Dr. Ismail AYDOGAN’a, dgrenim siirecim boyunca diisiincelerinden ve
Onerilerinden yararlandiim saygideger hocam doktor Ogretim {iyesi Esra

KARABAG KOSE’ye tesekkiirlerimi bir borg bilirim.
Her zaman oldugu gibi yiiksek lisans 6grenimim boyunca da beni destekleyen,

maddi ve manevi yardimlarin1 esirgemeyen, beni bu giinlere getiren aileme,

ozellikle anne ve babam Nazmiye & Bilal YANIK’a sonsuz tesekkiir ederim.
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OZET
YANIK, Sema Nur, Egitim ve Mekan iliskisi Uzerine Bir inceleme,
Yiiksek Lisans Tezi, Kirikkale, 2020

Bu aragtirmanin amaci, egitim ve mekan arasindaki iliskiyi belirlemek, incelemek ve
egitim mekanlarinin nasil olmasit gerektigi konusunda ¢ikarimlar yapmaktir.
Bununla birlikte egitimin tanimi ve kapsami, egitim yapilar1 ve tarihsel gelisimleri,
egitim yapilarinin mimari tasarim faktorleri ve fiziksel 6zellikleri, mekanin tanima,
egitimde mekanin dikkate alinmasinin gerekliligi ve okullarin mekansal anlamda
nasil olmalart gerektigi konusundaki goriislerin incelenmesi de amaglanmistir. Bu
amaglar dogrultusunda egitim ve mekan kavramlar: ve bu kavramlarla ilgili oldugu
varsayillan motivasyon, iletisim, zaman, kiiltiir, kimlik ve insan kavramlari tizerinde
durulmustur. Egitim, mimari, psikoloji, felsefe ve sanat tarihi alanindaki ¢aligsmalar

arastirilmis ve incelenmistir.

Bu arastirma dokiiman analizi yontemiyle sekillenen nitel bir arastirmadir. Veriler,
Egitim ve Mekan konular ile ilgili ulasilabilen yerli ve yabanci kitaplar, makaleler,
yiiksek lisans ve doktora tezleri, diger akademik yayinlar taranarak toplanmistir.
Ulasilamayan kaynaklar kapsam dis1 birakilmistir. Verilerin analizi ise icerik analizi

yontemiyle yapilmistir.

Egitim ve mekan kavramlartyla ilgili elde edilen bilgiler sonucunda egitim
mekanlariin tek diize, estetik 6zelliklerden yoksun ve toplum kiiltiiriine, tarihine ve
dini 6zelliklerine 151k tutmayan sekilde diizenlendigi belirlenmistir. Ayn1 zamanda
mekanlarin insan psikolojisini etkiledigi, fakat egitim mekanlar1 tasarlanirken insan

psikolojisinin ve kullanici ihtiyaglarinin géz ardi edildigi de bulunmustur.

Okullar, 6grencinin hem egitim-0gretim faaliyetlerini gergeklestirdikleri mekan
olmalari, hem de onlarin egitimlerinde araci olabilme potansiyeline sahip olmalar1
agisindan énemlidir. insanlar mekanlari, mekanlar da insanlar sekillendirirler. Giizel
mekan gilizel insanin elinden, giizel insan da giizel bir mekandan c¢ikar. Okul
binalarmin bu bilingle sekillenmesi, bulundugu toplumun tarihi, kiiltiirel ve dini

Ozellikleriyle taglandirilmasi1 gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Mekan, Okul, Mimari, Psikoloji, Kiiltiir.



ABSTRACT

YANIK, Sema Nur, A Study on the Relationship between Education and Space,
Master’s Thesis, Kirikkale, 2020

The purpose of this research is to determine the relationship between education and
space, to examine and make inferences about how education spaces should be. In
addition, it was aimed to examine the views on the definition and scope of education,
educational structures and historical developments, architectural design factors and
physical properties of educational structures, the definition of space, the necessity of
space in education, and how schools should be spatially. In line with these purposes,
the concepts of education and space and the concepts of motivation, communication,
time, culture, identity and people that are assumed to be related to these concepts are
emphasized. Studies in the fields of education, architecture, psychology, philosophy

and art history have been researched and examined.

This research is a qualitative research shaped by the document analysis method. The
data were collected by scanning local and foreign books, articles, master's and
doctoral theses, other academic publications that can be accessed on the subjects of
Education and Space. Inaccessible resources are excluded. The analysis of the data

was done by content analysis method.

As a result of the information obtained about the concepts of education and space, it
has been determined that education spaces are organized in a uniform manner,
devoid of aesthetic features and not shedding light on social culture, history and
religious features. It was also found that spaces affect human psychology, but human

psychology and user needs are neglected when designing training spaces.

Schools are important in terms of both being the place where the students carry out
their educational activities and also having the potential to act as intermediaries in
their education. People shape spaces and spaces shape people. The beautiful place
comes from the hand of a beautiful person, and the beautiful person comes from a
beautiful place. School buildings need to be shaped with this awareness and crowned
with the historical, cultural and religious features of the society in which they are

located.

Keywords: Education, Space, School, Architecture, Psychology, Culture.
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1. BOLUM
GIRIS
Bu boliimde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin énemi ve alana

katkilari, aragtirmanin yontemi, varsayimlart ve sinirliliklar iizerinde durulmustur.

Mekan kavrami, bugiline kadar degisik disiplinlerde, farkli boyutlarda ele alinmastir.
Bu kavram insan, zaman, iletisim, motivasyon, kimlik ve kiltiir gibi pek ¢ok
kavramla da yakindan iliskili oldugundan, sadece mimarlik ya da g¢evre
miihendisliginin konusu degildir. Cok disiplinli bir alandir ve sosyoloji, antropoloji,

egitim gibi pek ¢ok sosyal bilimler alaninin da konusudur.

Insan yasaminin her anina eslik eden mekan, insan icin olduk¢a énemlidir. insan ve
mekan birbirinden ayrilamaz iki olgudur. Oyle ki insan diinyaya geldigi andan
itibaren goziinii, diinya, tabiat, cevre ve alem gibi anlamlari i¢inde barindiran mekana
acar (Uludag, 2008). Bir orgiit olarak okulun ham maddesinin toplumdan gelen ve
yine topluma donecek olan insan olmasi (Bursalioglu, 1971), 6grenme, 6gretme,
egitme faaliyetlerinin mekan olmadan, bir boslukta yiiriitiilememesi ve dolayisiyla
fiziki, sosyal ve psikolojik bir ¢evreyi zorunlu kilmasi (Onder, Giil ve Ergiildiirenler,
2013) sebebiyle, egitim ve mekan konusu iizerinde durulmasi gereken onemli bir

konudur.

1.1. Problem Durumu

Mekan ve insan iligkisi, insanlik tarihi kadar eskidir. Insan, bir mekanda dogmustur
ve yasaminin tamamini mekanlarda gecirmistir (Ergiil, 2015). Mekan, insanin diinya
tizerinde yasadigi glinden beri kendisini ilgilendirmis olan bir kavramdir (Uludag,
2008). Bunlar dogrultusunda mekanin insani, insan davranigini, psikolojisini
etkileyebilecegini sdylemek mimkiindiir. Fakat mekanin, gevrenin, hatta insanin
evrendeki varligimin kaniti olan fiziksel diinyanin, insan iizerindeki etkisinin

anlasilmasi ithmal edilen bir konudur (Goregenli, 2018).

Gegmisten bu yana insan, dogasi geregi, yasadigi ¢evre ve toplum iginde varligini
stirdlirebilmek, dahasi varligin1 anlaml kilabilmek, kendini yetkinlestirebilmek i¢in

iliski kurmak, 6grenmek, kisisel degerlerini gelistirmek ve iretmek istemektedir
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(Katirci, 2016). Bu noktada akla, insanin karakterinin sekillendirilip, kisiliginin insa
edildigi yerler olan egitim mekanlar1 gelmektedir. Egitim mekan1, bizi okulda
¢epegevre kusatan ve ayni zamanda sinirlart olan, 6gretmen, 6grenci, yonetici vb.
etki faktorlerine sahip, unutulmamasi ve dikkate alinmasi gereken bir faktordiir
(Uludag, 2008). Egitim ortami, yonetici, 68retmen, 0grenci, yardimci personel gibi
insan kaynaklar ile bina, sinif, atdlye, laboratuvar, kiitiiphane, lavabo ve bahge gibi
fiziki mekanlardan olusan bir biitiindiir. Bu biitiiniin degerini ise onun mimarisi

belirler (Unisen ve Polat, 2014).

Her seyin bir dili vardir. Doganin, hayvanlarin, nesnelerin veya mekanin... Bu diller
islenirse, dogasi, anlamlar1 degismeye baslar, genisler veya daralir (Oztiirk, 2015).
Ornegin bayraklar, aslinda &ylesine iiretilmis kumaslarken {izerine yerlestirilen
simgelerle birlikte, insan i¢in anlami farklilagir, genisler ve bir tilkeye verilen degerin
gostergesi haline gelir. Bayrak, boylelikle insanlar arasinda sozsiiz bir dil olusturmus
olur. Mekanin da bir dili vardir. Bu a¢idan bakildiginda, mekanin, ona yiikledigimiz
anlamla, icinde gizledigi enerjiyle, cisimlerle ya da sekliyle bize mesajlar verdigi
sOylenebilir. Gergek yasamin, uygulamalarin hatta nesnelerin kendisi olan ortiik
Ogrenme, okul icerisinde, 6gretmen ve yonetici davranigi, 6grenciye yaklagimlari,
disiplin anlayis1, okulun kiltiiri, misyonu veya vizyonu seklinde olabilecegi gibi,
mekéanda var olan gizli mesajlarla da olabilir. Fakat egitim mekéanlar1t mimari algisi
ruhsal mesajlara indirgenmis boyutuyla ele alinmamaktadir (Dilci, 2015). Mimari
psikoloji, sosyal psikoloji, ¢evre psikolojisi ve egitim psikolojisi gdz Oniinde
bulundurulmadan, tarihsel ve kiiltiirel 6zellikler géz ard1 edilerek, tek tip, koridor ve
koridorun oniinde dersliklerin yan yana dizilmesiyle, betondan yapilmis kareler ya da
dikdortgenler seklinde insa edilmektedir. Oysaki mekanin her kosesinin, tarihsel
yasantist1 ve kiiltlirel degeri anlayip yorumlanarak, verdigi mesajlarin ve bu
mesajlarin insan iizerindeki etkisinin anlasilmasi gerekmektedir. Mekan i¢i bos bir
kutu degildir. Mekanin her kosesi, alti, {istii, onii, arkasi esit derecede dnemlidir ve

anlamlidir (Y1ilmaz, 2016).

Insan yasadigi mekani, mekan ise insam sekillendirir. Insanin yaptiklari,
diistincelerinin disavurumudur. Dolayisiyla ortaya koydugu tiriine bakarak onun bir
takim ozellikleri hakkinda bilgi edinilebilir. Ornegin, binalara, yapilara bakarak o
sehir veya {lke hakkinda yorumlar yapilabilir (Aydogan, 2017b). Mekan

tanimlanirsa, insan da taninmis olur veya insana bakarak yasadigi mekéani tahmin
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etmek mimkiindiir (Ergil, 2015). Ciinkii insanin diinyasit insanin eseridir
(Mengiisoglu, 1979). Ancak egitim binalari, tarihi, sosyal, kiiltiirel ve estetik
ozelliklerden yoksun, tevazunun ve gizli mesajlarm bulundugu Tiirk Islam
mimarisini anlamadan (Dilci, 2015), yalnizca ekonomiklik, faydacilik gozeterek
olusturulmaktadir (Aydogan, 2017b). Bu da kiiltliriinden, tarihinden uzaklasan

insanin yetistiginin gostergesidir.
1.2. Problem Ciimlesi

Yukaridaki agiklamalardan yola ¢ikarak arastirmanin problemi, mekan kavraminin
egitim i¢in 6neminin ne oldugu, mekanin egitimin insani boyutu {izerinde etkisinin

nasil oldugudur.

1.2.1. Alt Problemler
e Mekanin 6grenci, 6gretmen ve yoneticiye etkisi dogrultusunda egitim
mekanlari nasil olmalidir?
e Egitim mekanlariin olusturulmasinda dikkate alinmas1 gereken noktalar

nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, egitim ve mekan arasindaki iliskiyi belirlemek, incelemek ve
egitim mekanlarmin nasil olmasi gerektigi konusunda c¢ikarimlar yapmaktir.
Bununla birlikte egitimin tanimi ve kapsami, egitim yapilar1 ve tarihsel gelisimleri,
egitim yapilarinin mimari tasarim faktorleri ve fiziksel 6zellikleri, mekanin tanimi,
egitimde mekanin dikkate alinmasinin gerekliligi ve okullarin mekansal anlamda
nasil olmalart gerektigi konusundaki goriislerin incelenmesi de amaglanmistir. Bu
amaclar dogrultusunda egitim ve mekan kavramlar1 ve bu kavramlarla ilgili oldugu
varsayilan motivasyon, iletisim, zaman, kiiltiir, kimlik ve insan kavramlari {izerinde
durulmustur. Egitim, mimari, psikoloji, felsefe ve sanat tarihi alanindaki ¢aligmalar

arastirilmig ve incelenmistir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Mekan insanlarin ve toplumlarin tarihten gelen Ozelliklerini, kiiltiirlerini, diinya
goriglerini ortaya koyar (Aydogan, 2017b). Fakat kimi iilkelerde okul binasi
tasarimlari, kutu seklindeki odalara yerlestirilmis siralardan ibarettir ve kiiltiirel

degerlerden uzaktir (Aydogan, 2017b). Buna gore, egitim alaninda, mekanin insan



tizerindeki etkisi ¢ok Onemsenmiyor denebilir. Mekan ile ilgili caligmalar genel
olarak mimarlik, ¢evre miihendisligi ve psikoloji alaninda yapilmistir. Egitim
alaninda ise mekan ile ilgili yeterli sayida ¢alisma olmadigini sdylemek miimkiindiir.
Bu c¢alisma, mekanin egitim alaninda insan tizerindeki etkisini gbz Onilinde

bulundurarak gelistirilecek olan sayili caligma arasinda olacaktir.

Insanlik tarihi insanin egitsel tarihidir. Bdylesi 6nemli bir siireg, daima insani
mekanlarla birleserek deger kazanmistir (Uludag ve Odaci, 2002). insan ve mekan
ayrilmaz bir biitiindlir. Egitim kurumlar1 mekanin 6nemi kavranarak ve nasil
tasarlanmasi1 gerektigi bilinerek tasarlandiginda daha verimli, daha anlamli yerler
haline gelecektir. Ayrica egitim yonetiminin kapsami sadece okul yonetimiyle sinirli
degildir. Egitim sisteminin genel isleyisi, egitimin gerceklestigi fiziksel ortamlarin
ingas1, diizenlenmesi, eksiklerinin giderilmesi ve yonetilmesi de egitim yonetiminin
ilgilendigi konulardandir (Arslanoglu, 2017). Bu ¢alisma egitim mekanlarinin nasil
tasarlanmasi gerektigini belirlemeyi amaglayan bir ¢alisma oldugundan 6gretmen ve

yoneticiler i¢in ve okullar tasarlayan mimarlar i¢in yol gosterici olacaktir.

Arastirmada, egitimde mekanin dnemi gozler Oniine serilerek, egitim yontemlerine
yeni bakis acilar kazandirilabilir. Arastirma sayesinde, kiiltiirel ve tarihsel 6zellikleri
yansitan, bu o6zellikleri gelecek nesillere aktaran egitim mekanlar: artabilir. Egitim
stirecine eslik eden bu tarz egitim mekanlari, insanlarin diigiincelerini ve bakis agisini
etkileyerek, onlara kiiltiirel ve tarihsel bir duyarhilik kazandirabilir. Unutulmamalidir
ki, okul binalar1 sadece sira ve tuglalardan olusan yerler degildir. Onlar egitimin

simgesi olan mekanlardir (Atabay, 2014).

Tim bu bilgilerden hareketle aragtirma basta egitim ve mimarlik alanlarina olmak
tizere konuyla ilgili pek ¢ok alana katkida bulunmasi, ilgili literatiire faydali olmasi

ve yol gdsterici olmasi agisindan 6nemlidir.

1.5. Varsayimlar
Arastirmanin temel varsayimi egitim ve mekan arasinda 6nemli bir etkilesim
oldugudur. Bununla birlikte bu etkilesimin egitimin insant boyutunun etki ettigi

varsayilmistir.



1.6. Stmirhihiklar

Arastirmada toplanan veriler, ulasilabilen yerli ve yabanci kaynakli veriler ile siirl
kalmistir. Ulasilamayan kaynaklar ise kapsam dis1 birakilmistir. Ayrica “Egitim” ve
“Mekan” kavramlari genis, ¢ok disiplinli, farkli boyutlarda ele alinabilecek
kavramlar oldugundan arastirmada belli basliklar altinda sinirlandirilarak ele

alinmustir.

1.7. Tammmlar

Egitim: Bir amaci 6greneni 0zel bir beceriyle donatmak, 6gretmek, bilgi ve beceri
kazandirmak. Diger amact ise insanlarin zihinsel kodlarin1 olusturmak,
yetkinlestirmek, 6grencinin hem hayat1 hem de kendilerini anlamalarina izin vermek

olan siire¢ (Aydogan, 2017a; Yayla, 2014).

Mekén: Davranisin gergeklestirilebilmesi igin gerekli fiziksel, sosyal ve psikolojik

etkenlerin tiimiinii kapsayan genel ve anlaml1 bir olgudur (Dénmez, 2008).
Okul: Egitim — Ogretim faaliyetlerinin gergeklestirildigi mekan. Egitim mekani.

Ogrenci: Egitim — Ogretim almak amaciyla egitim mekania gelen, onu kullanan ve

ondan etkilenen bireydir.

Ogretmen: Egitim — Ogretim vermek amaciyla egitim mekanina gelen ve egitsel

faaliyetleri yiiriitmek i¢in egitim mekanini kullanan bireydir.

Yonetici: Okul yonetimi, egitim sisteminin genel isleyisi, egitimin gergeklestigi
fiziksel ortamin insasi, diizenlenmesi, eksikliklerinin giderilmesi ve yonetilmesiyle

ilgilenen bireydir (Arslanoglu, 2017).



2. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde genel olarak ¢alismada kullanilan kavramlar agiklanmaktadir. Mekéan,
Egitim ve Mekan, Egitim ve Egitim Yapilar1 ana basliklar ile birlikte bu bagliklarla

ilgili oldugu diisiiniilen alt bagliklara yer verilmistir.

2.1. MEKAN

Bu baslik altinda Mekan kavraminin tarihinden, tanimindan, mekanla ilgili oldugu
diisiiniilen insan, ¢ocuk, esya, kiiltiir, kimlik, zaman, motivasyon, iletisim, algi

kavramlarindan bahsedilmistir.

2.1.1. Mekan Kavramimnin Tarihi

Onceleri mekan, geometrik bir kavramdan, bos bir ortamdan baska bir sey ifade
etmiyordu. Daha sonra mekan kavraminin felsefeye giris siireci basladi. Aristotelesci
bir bakis agistyla mekan, hissedilebilir olgular1 adlandirip, siniflandirmay1 saglayan
fakat statiileri belirsiz bir kavram olarak ortaya ¢ikti. Descartes, Aristoteles¢i bakis
acisina son verdi ve mekan kavraminin 6zgiirlesmesinde onemli bir yol oynadi.
Kartezyen akilla birlikte mekan, mutlak olanin alanina girdi ve 6zne karsisinda bir

nesne oldu (Lebevre, 2019).

Descartes sonras1 Spinozza, Leibniz, Newtoncular gibi felsefeciler de mekani bu
sekilde ele aldilar fakat Kant, Aristoteles¢i gelenekteki kategori yaklasimini yeniden
ele alarak, degistirerek, mekana a priori yani hissedilir olgulart yerlestirmenin bir

tarz1 demistir (Lebevre, 2019).

Tim bunlarin ardindan felsefeden kopmus bir bilimin yeterli olacagini savunan
matematikg¢ilerin mekan ile ilgili goriisleri ortaya ¢ikti. Bu matematik¢iler mekani
tekellerine aldilar ve paradoksal bir bigimde mekanlarla birlikte belirsizlikler icat
ettiler. Fakat matematik ile fiziksel ve toplumsal gerg¢ek arasindaki iliskide bir
ucurum ortaya ¢ikinca bu problemin ¢oziimiinii tekrar filozoflara biraktilar. Boylece

felsefi bir gelenek olan Platonculuk tarafindan mekanin “zihinsel sey” (Leonardo da



Vinci) ya da “zihinsel yer” olarak kabul edildigi dénem gelmis oldu. Aslinda
Descartes yaklasimi ile benzer oldugundan tekrar gelmis oldu da demek miimkiindiir
(Lebevre, 2019).

Kisacas1 mekan tarih boyunca, oncelikle matematiksel sonra Descartesle birlikte
zihinsel ardindan tekrar matematiksel ve yine zihinsel bir kavram olarak kabul

edilmistir.

2.1.2. Mekanin Tanimi

Tarihin her doneminde insanlar, hatta tiim canlilar her zaman korunma egiliminde
olmuslardir. Bu nedenle de siginmak, saklanmak i¢in kapali bir yerlerde bulunmak
istemislerdir (Demirkaya, 1999). Mekana duyulan ihtiya¢ ve gelismelerle birlikte de
mimari mekanlar ortaya ¢ikmistir. Mimari mekan denilince akla, iistten, alttan ve
yanlardan kapatilmis olan bir bina gelmektedir. Yani insanlarin zihninde mekan
duvarlarla ¢evrelenmis bir yer olarak canlanmaktadir (Altan, 1992). Ayrica mekéna,
dogal, yapay (mimari) ve karma, (yapay olan mekanla, dogal mekanin bir sentezi
seklinde ortaya c¢ikarilmis mekandir) gibi bir simiflandirilma getirilebilecegi gibi,
somut ve soyut mekan gibi bir siniflandirma getirmekte miimkiindiir. Soyut mekan,
siursiz, boslugu temsil eden, fiziki bir gergekligi olmayan, sinirlandirilamayan,
insanlar tarafindan tam olarak algilanamayan mekani temsil ederken, somut mekan,
bu boslugun insanla iliskisi sonucunda var olmaktadir ve nesnel gergekligine dayali
gercek mekanlardir (Dilci, 2015). Soyut olan mekén bir belirliligi olmayan,
Ol¢iilemeyen bir kavramdir. Somut olan mekéan ise belirli, 6l¢iilmiis, insan elinden
¢ikmig, onun tasarimidir. Bu siniflandirmalar disinda Norberg - Schulz (1971, s:11),
mekan kavramini, fiziksel eylemlerin olusturdugu pragmatik mekan, aninda
yonelimin olusturdugu algisal mekan, insan c¢evresinin imgelerini olusturan
varolugsal mekan, fiziksel diinyanin olusturdugu bilissel mekan ve digerlerini

tanimlamak i¢in bir ara¢ olan mantiksal mekan olarak bes kategoride incelemistir.

Mekan koken ve kelime anlami olarak bakildiginda oncelikle Arapga kokenli
Osmanlica bir kelimedir. Osmanlica “kevn” kokiinden gelen ve anlami “olugmak”,
“var olmak” olan mekan “durulan yer, ev, hane, mesken, mahal” anlamlarin1 da

karsilamaktadir (Dilci, 2015). Latince kdkeni “spatium” olan ve Ingilizcede “space”
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olarak gecen mekan, Ortagaglardan beri kullanilan bir terimdir. Ik anlami uzant,
mesafe ve uzaklik seklindedir (Bilgili, 2016). Tirk Dil Kurumu So6zligi’nde ise
mekanin ilk anlamini yer, bulunulan yer, ikinci anlamini ev, yurt seklinde verilirken,

ticlincli anlam1 uzay olarak verilmistir (TDK).

Mekan tanimlarin1 vermeden 6nce, mekanin kesin, spesifik bir taniminin olmadigini
belirtmekte fayda vardir. Mekan, ilk olarak insan faaliyetlerinin disinda, bir yer, bir
adres, koordinatlar1 olan bir isaret noktasidir. ikinci olarak ise insan ve toplumun
nesnel, siirli, dokunulabilir ¢evresi olan mekan, tiiketilebilir ve kullanilabilir bir
sermayedir (Bilgin, 1984). Ayn1 zamanda mekan zihinsel olanla kiiltiirel olani,

toplumsalla, tarihseli birbirine baglayan ¢ok yonlii bir kavramdir (Lebevre, 2019).

Mekan davranisin gergeklestirilebilmesi i¢in gerekli fiziksel, sosyal ve psikolojik
etkenlerin tiimiinii kapsayan genel bir olgudur (Dénmez, 2008). Insanlarm her tiirlii
aktivitesi bir mekanda gerceklesir. Norberg Schulz’a gore de, mimari mekan,
kullanicilarinin her tiirlii ihtiyacini (fizyolojik, psikolojik ve toplumsal) karsilayan
uzaydaki bir alan, bir par¢adir (Aytug ve Inceoglu, 2009). Mimari mekan, sonsuz
uzay icerisinde kusatilmis, algilanabilir, sinirlari olan bosluktur (Kahvecioglu, 1998).
Mimari mekan dendiginde artik sinirlardan; duvar, déseme, tavan gibi fiziksel ve
yapisal Ogelerden bahsedilmeye baslanir (Ak, 2006). Zira mimari mekanin ayirt
edici, onu felsefi mekandan ayiran 6zelligi bir sinirliliginin olmasidir. Fakat onun
sinirlart sadece duvardan, dosemeden ibaret degildir. Mimari mekanin algisal
sinirlart  da  vardir.  Yani fiziksel kusatmalarla  Dbirlikte, duyularimizla
algilayabilecegimiz 151k, renk, ses, hava akimi, vb. Ozelliklerin de var oldugu

ortamlardir (Kahvecioglu, 1998).

Mekan i¢ i¢e oldugumuz bilindik bir kavramdir. Fakat i¢inde bulundurdugu anlamlar
her zaman hissedilemez. Insan iizerinde etkisinin ne kadar biiyiikk oldugu fark
edilemez (Dilci, 2015). Bu yiizden mekan, diinya ile giinliik karsilasmamizin derin,
karmagik ve anlamli bir yonii olarak anlagilmalidir (Relph, 1976). Onu anlamak igin,

algilamak, kullanicisi olmak, deneyimlemek gerekir (Ak, 2006).



2.1.3. insan ve Mekan

Mekan, oOncelikle felsefi bir konudur. Parmenides, Aristo, Locke, Kant, Leibniz,
Heidegger gibi filozoflar basta olmak {izere neredeyse biitiin filozoflar mekéan
kavrami ile ilgili distinmiistiir. Fakat mekan sadece felsefik bir kavram degildir.
Fizik, ekonomi, cografya, sosyoloji, toplumbilim gibi pek cok alanda gerek dolayl
gerekse dolaysiz mekan konusu islenir (Tiimer, 1984). Mekan ve insan iliskisi de
farkl1 disiplinlere konu olmustur. Ciinkii bir taraftan mekansal tasarimin ele alindig
disiplinlerde insan kaygis1 ortaya cikarken, diger taraftan sosyo-kiiltiirel ve
davranigsal bilimlerde bu kaygiy1 tamamlayacak olan mekan kaygisi ortaya ¢ikmaya

baslamistir (Moore,2006).

Bilindigi lizere, once sinirlari olmayan dogal mekan, daha sonra ise insan var
olmustur. Bu mekéan insana onu kullanmasi ve ihtiyaglarini gidermesi icin verilmistir
(Ergiil, 2015). Insamin en baslarda sigmma ihtiyacim karsilayan mekan, ozellikle
yerlesik hayata gecildikten sonra, gittikce anlamini genigletmis, farkli anlamlar
kazanmis, farkli disiplinlere konu olmus, insanlarla, toplumla beraber degisip
doniismiistiir. Insan, bu sinirlandirilmamis dogal mekanda, sinirh, mimari mekanlar
ortaya c¢ikarmistir. Menglisoglu’'nun da (1979) dedigi gibi insanin gdziinii agtigi
mekan olan doga, insana hazir olan hicbir sey vermemistir. Insan kendi basina, kendi
emegiyle bu mekanda bir seylere sahip olmus, bir seyleri degistirip doniistiirmiistiir.
Insan hayatini, mekindan ayri agiklamamin olanaksiz oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Ayrica fark edilmeyen, 6nemsiz goriinen pek ¢ok sey, insan ve onun

psikolojisi, sosyal gelisimi agisindan son derece dnemli olabilir.

Daha once de bahsedildigi gibi insan ve mekan, en basindan beri i¢ icedir. Mekani
tasarlayan, olusturan, kullanan, algilayan insandir ve onun tasarladigi bu mekanda
insan davranigini, diisiincesini, lireticiligini ve pek ¢ok yoniinii bigimlendirmektedir.
Insan, varligi devam ettigi, cevresine sekillendirdigi, ona anlam kazandirdig1 siirece
mekan, sadece bir barinma ortami olarak kalmayacak, bir ifade araci, hatta bir
egiticisi olacaktir (Yagci, 2013). Insamin dogrulugu, zenginligi, mekammni nasil

bicimlendirdigi ve daha sonrasinda nasil algiladigiyla ilgilidir.

Mekan-insan iliskisi ile ilgili olarak diisiiniilmesi gereken bir konu da insanlarin

mekanlara kendi paradigmalarina uygun anlamlar yiiklemesidir (Dilci, 2015). Zira



Aydogan (2017b)’1n da belirttigi gibi, insanlar her seyi, dogruyu ve yanlisi, iyiyi ve
kotiiyl, egitim sistemlerini, evlerini, kiyafetlerini, goriis ve yorumlarini, okullarini,
Ogretmenlerini, yOneticilerini, arkadaslarini, dost ve diismanlarini paradigmalarina
gore belirlerler. Eger bugiin eylemler, binalar, okullar ve ortaya ¢ikarilmis pek ¢ok
sey i¢in yeterince iyi, 6zgiin, uygun ya da yeterince etkili demek zorsa bu egemen
paradigma ile alakalidir. Ortak bir anlam olusturmak, mekanla ilgili bir dil birligi
saglamak Onemlidir (Esin ve Giinal, 2007). Bu dil birligini saglamanin yolu da
egemen paradigma olusturmaktan gecer. O halde isin temeline inip, egemen
paradigmanin 6zgiin, topluma, kiiltiirel degerlerine (din, dil, tarih gibi) uygun bir hale

getirilmesi dogru olacaktir.

2.1.3.1. Insan ve Mekn lliskisi Konusundaki Yaklagimlar

Bu baslik altinda Insan ve Mekan iliskisiyle ilgili yaklasimlardan Fenomenolojik,
Sosyal Psikolojik, Sosyolojik ve Marksist yaklasimlara yer verilmistir. Bu
yaklagimlarin hepsinin temelinde insanin mekani, mekaninda insani etkiledigi

diistincesi vardir.

2.1.3.1.1. Fenomenolojik yaklasim

Mimarligin, matematigin ve cografyanin anlayisinda oldugu gibi, varliklarin esitligi
ve nesnelligiyle ilgili olan mekansal anlayisin aksine, tek tek kisilerden hareketle
bakildiginda goriilebilen, yasantisal, bu nedenle kisisel, 6znel mekan anlayigini
savunan fenomenolojik yaklagimin kaynagi felsefedir (Goregenli, 2018, s. 123).
Fenomenoloji, goriingii bilim diye de adlandirabilen, kavram olarak daha eski
olmasina ragmen felsefi bir yaklasim olarak 20. yiizyila dayanan, 6zii gormeyi ifade
eden bir yaklagimdir. Edmund Husserl tarafindan gelistirilmis bir yaklasim olup, 6zle
ilgili bilginin elde edilemeyecegini savunan on dokuzuncu yiizyil felsefesine tepki
olarak dogmus, sonrasinda varoluscu felsefenin ve yeni ontolojinin de ortaya

cikmasina sebep olmustur (Oktem, 2005).

"Felsefe, seylerden, fenomenlerden hareket etmeli; seylere, fenomenlere donmelidir"
anlayisindaki fenomenoloji, kisinin diinyadaki varligini, onun mekansalligina
baglamaktadir. Ayni1 zamanda insanla fiziksel mekanin iliskilerinin genel bir

sorgulanmasini sunmaktadir. Bu yaklasimin gelisimiyle birlikte, mekan yeniden
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yorumlanmis ve insanlar i¢in ev ve konut kavramlariin ayrimi yapilmistir. Burada
ev, “kavramsal mekan”, konut ise “yasanan mekan” olarak nitelendirilmektedir

(Goregenli, 2018).

Mekan her canli i¢in gerekli bir olgudur. Canlilar ister istemez mekénlara gdzlerini
acalar ve mekanda bir yer kaplarlar. Bu yiizden fenomenolojik olarak mekani bir
hammadde yani bir nicelik olarak nitelendirmek miimkiindiir (Bilgin, 1990). Ayni
zamanda mekanla ilgili fenomenolojik bakig, mekan1 maddelestirmez, idealize etmez
ve bu sekilde anlamay1 amaglar. Mekan1 hem soyut bir diisiince hem deneyim hem
de varlikla bir biitiin olarak goriir. Mekana fenomenolojik agidan yaklasmak demek,
onu bir biitiin olarak ele almak ve kullanicisi i¢in Onemini anlamak demektir
(Hisarligil, 2008). Mekani, nesnel, Olgiilebilir olarak gérmeyen, sadece bilimsel
bilgiye giiveni temel alan, insan ve mekan arasindaki iliskisi ¢ergevesinde biitiinciil
bir yaklagim sergileyen hermeneutik fenomenoloji yaklagimina sahip Alman diisiiniir
Martin Heidegger’e gore “ne insan diinyanin bir islevi, ne de diinya insanin bir

islevidir”. Insan ve mekan bir biitiindiir, ayr diisiiniilemez (Hisarligil, 2008).

2.1.3.1.2. Sosyal Psikolojik ve Sosyolojik Yaklasimlar

Sosyoloji, psikoloji ve sosyal psikolojide mekan ve insan arasindaki iligkiler 6zellikle
insan davranigi baglaminda ele alinmis ve konuyla ilgili pek ¢ok yaklagim, kavram
ortaya ¢ikmistir. Mekan ve insan davranisi arasindaki iliski sadece mimarlik, sehir
bolge planlama degil, sosyal bilimler biinyesinde yer alan, kent sosyolojisi, siyaset
bilimleri, egitim bilimleri, isletme bilimleri, psikoloji gibi pek ¢ok alanda da
islenmistir (Solak, 2017).

Sembolik etkilesim yaklasimi, bu baslik altinda ele alinabilecek bir yaklagimdir ve
konuyla ilgili diger yaklasimlara, disiplinlere kaynaklik etmesi sebebiyle oldukg¢a
onemlidir. Bu yaklagima gore insan, ¢evresinde yer alan olay, olgu, nesne ve diger
insanlarla etkilesim igerisindedir (Sisman, 1998). Bununla birlikte sembolik
etkilesimci yaklasim, yasanilan diinyanin sembollerle olusturuldugunu, insanlarin bu
sembolleri algilayip yorumlayarak onlar1 anlamlandirdigini ve bu anlamlara goére

kendilerine bir durum tanimlamasi yaptigini savunmaktadir (Solak, 2017).
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Sembolik mekanlarin somut 6rneklerini edebi eserlerde de gormek miimkiindiir.
Kafka, Gongarov, Dostoyevski gibi pek ¢ok yazar oOykiilerini, duygularim1 ya da
kahramanlarini mekéna yansitmaktadir. Zira islenen konunun mekénsal yonii,
anlatilmak istenen asil konunun &zelliklerini icinde barindirir. Ornegin Kafka’nin
“Dava” romaninda kahramanin duygusal durumu olduk¢a karmasiktir ve davasina
giderken onun bu durumu mekana yansir; Sokaklar da karmakarigiktir (Timer,
1984). Yazar kendi i¢ diinyasin1 da eserindeki mekan tasvirlerinde gosterebilir.
Eserde mekanlar dar, kotii durumda, nemli, karanlik ve bogucudur. Kahramanin

ciktigi merdivenler de, insan hayati gibi uzun, yorucu ve diktir (Balci, 2012).

Rus Edebiyatinin 6nemli eserlerinden biri olan “Oblomov” da Gongorav, geng
kahramaninin miskin, tembel, ilgiSiz, umursamaz halini okuyucuya odasini

betimleyerek hissettirmeyi basarmistir (Gongarov, 2018, s:31-32) :

“Her sey oylesine tozlu ve solgun, insan varligina dair canli izlerden
oylesine yoksundu ki! Her ne kadar dolap raflarinda iki ii¢ a¢ik kitap, bir
gazete, yazi masasinin tizerinde hokka kalem varsa da, kitaplarin agik

’

sayfalari toz kaplanmuis ve sararmisti’

“Duvardaki resimlerin etrafina tozla kapl oriimcekler ¢icekli bezekler
gibi yapismisti; aynalar cisimleri yansitmak yerine yazi tahtast iglevi
gorebilir, iizerlerindeki toza kiigiik hatirlatma notlart yazilabilirdi, halilar

’

leke kaplydi, divanmn iizerinde daima unutulmus bir havlu dururdu.’

Dostoyevski’nin “ Su¢ ve Ceza” romaninda da baskahramani olan Raskolnikov’un

duygu durumunu, kendi odasini tasvir ettigi su sozlerden anlamak miimkiindiir
(Dostoyevski, 2019, s:526):

“Al¢ak tavanlarn, daracik odalarin insanin ruhunu, yiiregini siktigin
bilir misin?.. Ah 0 hiicreden oylesine tiksiniyordum ki!”

Ayrica eserde Raskolnikov’un annesi “Rodyacigim, ne kotii bir odan var. Tipki bir
mezar gibi...” diyerek Raskolnikov’un ko&tii ruh halinin sebebinin odasi oldugunu

dile getirmistir (Dostoyevski, 2019, s:298).

Benzer sekilde Mehmet Akif Ersoy, “Safahat™’ta bazen mekan unsurlarimi giindelik

yasam1 yansitan birer ara¢ olarak kullanir, mekan aracilifiyla toplumsal mesajlar
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verir, kimi zaman da mekani canli bir varlikmis gibi gosterip, ruhunu kavrar ve ona
temas eder. Safahat’in sayfalarinda mekan ve insan iliskisi, tarih ve islam diniyle
biitiindiir. Akif'in mekéna olan yaklasimiyla, ona yiikledigi anlamlarla, onun
tizerinden verdigi mesajlarla insani, davranisini, anlayisini belirlemek ve onun

olumsuz yoniinii degistirmek ya da 1slah etmek istemistir (Kogyigit, 2013).

-Nasil su banka giizel bir bina mi?

-Pek o kadar

Fena degilsede, nisbetle bir bi¢imli duvar
Mesabesinde kalir camiin yaninda...

- Garip!...

Benim goziimle bakarsan, ne muhtegem! ne mehib!
-0 baska... Sorsalar tislub icin “sudur” denemez.

Asalet olmalr san’atta evvala... Bu: melez! (Ersoy, 1966).

Ersoy bu sozleriyle, mekani, mekan iizerinden insanin giizelligini, kiiltiiriine ve
tarihine uygunluguna baglamistir. Banka, o zamanki Istanbul’'un en goz alict
binalarindandir. Biiyiik, aydinlik, yiiksek ve ihtisamlidir. Fakat Akif, binayr sembolik
acidan mukayese eder. Bu mukayeseyle diin’lin ve giin’iin sanati1 arasinda farki
gbzler Oniine serer. Ona gore lislub, sanata asalet verir. Fakat bu tislup yapildigi yerin
ve devrin karakterinden uzak kalmamalidir (Oztiirkmen, 1958, s: 26-27). Bu durumu

baska orneklerde de gormek miimkiindiir:

Necip eser arryorsan: Sebile bak, iste...
Tasip tasip dokiiliirken o sir’i berceste,
Safa-y1 fitrati sahit ki; tertemiz asli;

Damarlarinda yiizen kan da, can da Osmanli! (Ersoy, 1966).

Mekanlar ve icerisinde barindirdigi gizli etkilere onu yapan toplumsal hafiza
sayesinde sahip olur. Daha sonra yeni nesil insan tipolojisini de bu mekanlar
bicimlendirir. Yani mekan igerisine yerlestirilen degerleri, gelecek nesle aktaran bir
koprii gorevini goriir (Dilci, 2015). Iste bu noktada artik okul binalarinda sosyal,
kiltirel, tarihsel oOzelliklere Onem verilmesi gerektigini sdylemek c¢ok dogru

olacaktir.

13



Sembolik etkilesimci yaklagimin kaynaklik ettigi, insan ve mekan iligkisine
psikolojik agidan yaklasan bir 6rnek yaklasim da ¢evre psikolojisidir. 60’11 yillara
kadar psikoloji acisindan mekan ya kontrol edilmesi gereken “ilgili, karistirici
degisken” ya da insan davranisini nasil etkiledigi anlasilmaya ve tasvir edilemeye
calisilan edilgen bir arka plandi1 (Goregenli, 2018, s.1). Kurt Lewin ile birlikte, sosyal
psikolojinin i¢inde dogmus olan cevre psikolojisi konusulmaya baglanmistir. Cevre
psikolojisi, fiziksel ¢evre ve insan davranist arasindaki karsiliklr iligkileri inceleyen
bir daldir. Bu yaklasima gore davranis, insan, mekan ve her ikisinin arasindaki
etkilesimin bir {riinlidiir. Yani mekan, insanin o mekandaki olasi davraniglar
hakkinda bilgiler verebilir. Ve ayn1 zamanda yaklasim bu iki kavram arasinda bir
sistem yaklagimi oldugunu savunur. Yani, sistemin herhangi bir alt sisteminde
yasanan bir degisimin diger biitlin pargalara etki edecegini varsayar, bununla birlikte

nasil ve ne tiir etkilere sebep olabilecegi sorularinin {izerinde durur (Goregenli,
2018).

2.1.3.1.3. Marksist Yaklasim

Sanat ve mimarlik arasindaki dnemli benzerligin, sanatin estetik bir olgu ve yasanti
olmasi, mimarliginsa bu olgu ve yasanti i¢in mekan ve c¢evre insa etmesi oldugunu
sOylemek miimkiindiir (Erzen, 1976). Fakat mimarligin sanat dali olup olmadig
konusunda heniiz bir karar verilmemistir. Cilinkii mimari yapiin elde edilmesi
mimarlik alanindan ¢ok miihendisligin alani gibi goriilmekte ve mimari yap1 bir
ihtiyag iizerine yapilmaktadir. Sanatla zanaat kavramlar1 bir birinden ayr1 anlamlara
sahiptir. Eger bir nesne sadece bir islevi yerine getirmek amaciyla insa edilmisse o
sanat eseri degil zanaat Uriiniidir. Fakat bir nesne islevi disinda bir seyler
anlatabiliyorsa iste o sanat iirlinlidiir. Bu anlatilan sey sanat olmadan anlatilamayacak
bir duygu ve diisiince olmalidir. Yani bir bina sadece, ihtiyaglar1 karsiliyorsa onun
disinda kullanicisina higbir sey veremiyorsa bu mimarlik sanat kapsami i¢ine girmez

(Y1ildirim, 2004).

Marksist bakis acisini, sanatin ekonomi ile iliskilendirilmesi temeline dayanir.

Marksist anlayisa gore alt yapi, iist yapiy1 olusturur, tetikler. Burada bahsedilen iist
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yapi, sanat, dil, din, hukuk hatta mimari gibi kavramlardir. Alt yap1 ise ekonomik
sistemi yiiriiten, sirtlayan kesimdir. Bu ylizden, bir toplumun ist yapisini, st
yapisinda yasanan gelismeleri, degismeleri anlamak icin altyapiyr bilmek gerekir
(Otgiin, 2009; Moran, 2014). Marksist anlayis1 estetik bir kuram haline getirmeye
calisan G.V. Plehanov’a gore sanatin kokeni istir. Ilkel toplumlarin beslenme ve
barinma gibi ihtiyaclar1 sanat dallarinin ortaya g¢ikmasina sebep olmustur. Yani
sanatin dogusu, insanin yasamak i¢in yaptig1 faaliyetlerle iligkilidir (Moran,2014).
Plehanov’a gore, bir sanat {iriinii, ger¢egi imgeler yoluyla dile getirir ve bir sanat

{iriniiniin bicimi, icerigine, anlamina uygun olmalidir (Otgiin, 2009).

Marx’1n ¢alismalarinda smif bilincini anlamak a¢isindan, mekan konusunu ele aldig
goriilmektedir. Fakat mekan konusunda kesin degerlendirmeler ya da
kuramsallastirma goriilmemektedir (Solak, 2017). Pozitivist devrimden sonra yani
1960’11 yillarin sonunda Marksist arastirmacilar, mekanin toplumsal, ekonomik ve
politik yonlerinin g6z ardi edildigini savunmuslardir (Isik, 1994). Tim bunlarin
tizerine Henri Lefebvre, Manuel Castells, Edward Soja gibi pek ¢ok sayida diistiniir,
mekani Marksist yaklagimla yorumlamaya ¢aligmistir. Bu yorumlamalar, mekanin
kapitalist liretim bigiminde nasil {iretildigi ve bunun hem bir iiretim araci hem de
kontrol ve ideoloji araci olarak nasil kullanildigiyla ilgilidir. Yani Marksist bakis

acistyla mekani ele alan bu yazarlar i¢in mekan bir etkendir (Solak, 2017).

2.1.4. Cocukta Mekan Kavrami ve Gelisimi

Mekan pek ¢ok acidan ele alinabilir, pek cok kavramla iligkisi vardir ve ¢ok genis
boyutlu bir kavramdir. Fakat ontolojik olarak heniiz agikliga kavusturulmamistir.
Mekanla ilgili pek ¢ok goriis mevcuttur. Ornegin, insan ve tiim ger¢ek varliklari
iginde bulunduran, herkes ve her sey i¢in bir dis mekanin var oldugu diisiincesi
bulunmaktadir. Ote yandan mekanla insam1 ayirmayan, mekanin insanin bir
yansimasi oldugunu savunan ve her tiirli deneyimi a priori (hissedilir olgulari
yerlestirmenin bir tarzi) kosulu sayan Kant¢1 diisiince tarzi bulunmaktadir. Bunlarin
disinda, fenomenistlerin veya mantik¢ilarin mekansal olmayan 6gelerle ve psikolojik
yasantilarla insa edilmis mekan anlayist vardir. Birde tiim bu karsitliklarin,

¢ikmazlarin i¢inde ¢ocukta mekan kavraminin psiko-genetik olusumunu agiklamay1

15



amaglayan Piaget gibi psikologlarin anlayislar1 vardir (Bilgin, 1984). Bu diisiiniirlere
gore, cocuk mekan icerisinde Oncelikli olarak kendi yerini belirlemektedir. Daha
sonra ¢evresiyle, cevresindeki nesnelerle bazi isaretlemeler yardimiyla bir bag
kurmaktadir. Son olarak ise bu baga, genel bir yorum getirerek mekansal diisiincesini
tamamlamaktadir (Dilci, 2015, s.52). Bir baska deyisle, Piaget’e gore cocuk i¢in
mekan kavrami, tarihi olusumun tersine, mantiksal bir gelisim izlemektedir.
Piaget’in, ¢ocugun mekansal kavramlarmin gelisimine iliskin anlayisim 6zetlemek
gerekirse; once topolojik iligkiler (ilk algilar, ¢ocugun nesnelere ve esyalara karsi
eylemleri, onlarla oynamasi, mekanin algilanmasi) ortaya ¢ikar. Daha sonra paralel
bir bicimde projektif (nesneye ait farkli perspektiflerin bir araya getirilip Gteki
nesnelerle iliskileri ¢er¢evesinde biitiinlestirilmesi) ve Euclid mekanina (nesnelerin
yerlerinin ya da aralarindaki iligkilerin koordinatlarinin belirlenmesi) uygun iliskiler

ortaya ¢ikmaktadir (Akarsu, 1984).

Yetiskinlerin mekanlarla olan iliskisi, mekanin onlara rahatlik, giiven ya da kontrol
gibi 6zel ve giiclii duygulari verebilmesiyle agiklanir. Peki ya ¢ocuklar? Cocuklarin
etrafindaki manzaray1 kesfetme, onun hakkinda bilgi edinme, diizen verme, hem
paylasilmis hem de kisisel mekanlara etki etme diirtlisii vardir. Hatta bir ¢ocuk
kesfettik¢e, mekan hem gelisir hem de farklilasma derecesinde genisler (Hart, 1979).
Ayn1 zamanda mekan, ¢ocugun davraniglarini, kisilik 6zelliklerinden ve zeka
seviyesinden daha ¢ok etkilemektedir. Bu yiizden yasadigi topluma uygun bir insan
olmasi, sosyallesmesi ve gelismesi i¢in cocugu etkileyebilecek olan, ev, evin ¢evresi,

okul, okul bahgesi gibi her tiirliit mekan biiyiik dneme sahiptir (Tandogan, 2016).

Cocuklarda mekan algilamasi, yaklasik olarak 1 yasinda, goziiniin 6niinden ayrilan
nesnelerin varliginin devam ettigini anlamasiyla baslar. Cocuk bilgiyi, oyun, gozlem
ve duygu yoluyla elde eder. Heraclite'e gore de "bilgi duyular araciligiyla edinilir"
(Barre, 1984). Yani tecriibe ederek, yasayarak Ogrenilir. Cocuk bu yaglarda bu
bilgileri mecburi mekan1 olan evde elde eder. Ev, ¢ocugun “fiziksel diinya
toplumsallagmasi”nin bagladigi yerdir. “Yer kimligi”, “ben kimligi” ev de gelismeye
baglar (Giirkaynak, 1996). Fakat cocugun fiziksel cevresi, ¢ocugun gelisimsel
diizeyine uygun olarak, ev, eve yakin ¢evre sonrasinda okul ve oyun alanlar1 vb.
olarak genisler (Tandogan, 2016). Cocugun farkli yerleri deneyimlemesi, farkl
malzeme ve dokularla karsilagmasi becerilerinin de artmasimni saglayacaktir

(Canakgioglu, 2012). Bu bakimdan dikkat edilmesi gereken noktalardan biri, kii¢iik

16



yaslardaki ¢ocuklarin bilgilerini genelde evde elde ediyor, bir yere ait olma, bir yeri
kabullenme gibi duygular1 evde kazaniyor olmalar gercegidir. Fakat artik ¢cocuklar
eskiden oldugu gibi, genis bir aile ortaminda, araglarin seyrek, insanlarin ¢ok oldugu;
saticilarin, oyun oynayan c¢ocuklarin oldugu yerde yasayamiyor. Ev ve disaridaki
mekan arasinda yer alan diger mekanlari, kisileri ve toplumu, aileyi ve yasadig1 yeri
birbirine baglayamiyor ve bdyle iliskilere, dolayisiyla bu iliskilerden elde
edebilecekleri deneyimlere uzak kaliyor. Ayrica giiniimiizde aileler, kiiglik yaslardan
itibaren ¢ocuk bakimini bagka kisilere devretmek durumunda kaliyor ve ¢ocuklar
evlerinde aileleriyle ¢ok zaman gegiremiyor (Barre, 1984). Benzer sekilde P. Aries'e
gore de eskiden c¢ocuklar mekanlarin bir parcasiyken artik aralarinda bir bag, bir
biitiinlesme  iligkisi  kalmamustir. Cocuk, yukarida bahsedilen genel kent
mekanlarindan uzak 6zel mekanlara (konut, okul, oyun alanlari, v.b.) mecbur

birakilmistir (Bilgili, 1984).

Fakat cocuklarin genel kent mekanlarinda rahat¢ca hareket edebilmeleri, bu
mekanlarin daha yasanilabilir hale gelmesi i¢in yapilan bazi uygulamalar vardir.
Bunlardan ikisi “woornef” ve “home zone” dur. Woornef, sokaklarin ¢ocuk oyun
alan1 olarak diizenlenmesine iligskin bir sistemdir. Bu sistemde soforlerin arabalarini
sanki bir bahge i¢inde kullantyormus gibi hissedip ona uygun bir hizla gitmesini
saglamak amaciyla insanda bahg¢eymis hissi uyandiran sokaklar diisiiniilmektedir.
Home zone uygulamasinda amag arabalarin insan hizindan biraz daha hizli olmasin
saglamaktir. Bunun i¢in bu uygulamanin yapildig1 sokakta siiriicii, oncelikle bir giris
kapisini, kapidan gectikten sonra yolun dokusundaki, rengindeki degisiklikleri fark
edecek ve yayalarin oncelikli oldugu bir sokaga girdigini anlayacaktir (Tandogan,

2016).

Bir diger dikkat edilmesi gereken nokta, ¢ocuklarin duyularin tiimiinii birlikte
tanimlayabilecekleri bir mekana sahip olamamalaridir. Cocuklara uygun gorilmiis
mekanlar, deneye, gozleme uygun olmayan, hi¢bir farklilig1 i¢cinde barindirmayan,
siradan, derin anlam ifade etmeyen, estetikten yoksun, diisiip kalkabilecegi, eglenip
oynayip 6grenebilecegi 6zellige sahip olmayan diimdiiz kare seklindeki mekanlardir.
Bu mekanlar yapay bir sekilde tek diize aydinlatilmis, dogayla arasina bir bariyer
konmus, tarihi olmayan, kesfetmeyi, olabildigince duyularin hepsini kullanmay1
amaclamayan, kisitlayan, i¢cine hapseden mekanlardir (Barre, 1984). Oysa ¢ocuklar

icin olusturulan mekanlarin tasarimi, sekli, degisik faaliyetlere uygun olmalidir.
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Ogrencilerin kesfedebilmelerine, deney yapmalarina, tartigmalarina,

sosyallesmelerine, liretmelerine, hayal etmelerine olanak saglayabilmelidir (Atabay,
2014).

Benzer sekilde Barre (1984), cocuklugumuzun gectigi mekanlara, sehre ya da kdye
olan bagliligimizi, her zaman bu mekanlari igimizde yasatiyor olmamizi vurgular.
Ayni zamanda mekanlarin, kusaklarin biraktii izler araciligiyla, yakinlik ve ait
olmanin hazzini ¢ocuklara yasatabilmesi gerektigini diisiiniir. Ve tarihsiz mekanlarda
vakit gegiren ¢ocuklarin ne kadar talihsiz olduklarini dile getirir. Cocuk mekani
hissedebilmeli, ondan bagliligi, ait olmayz, tarihi, kiiltiirii 6grenmeli ve ayrica mekan
Ogretici  Ozellikleriyle onun Ogrenimine katki da bulunmali, yasayarak,

deneyimleyerek 6grenebilmesini saglamalidir.

Yasayarak Ogrenme konusunda, Maria Mon - Tessori, Montessori metodunu
gelistirmistir. Bu yontem, 6zellikle 3-6 yas grubu yani okul oncesi ¢ocuklari icin
gelistirilmistir. Yaklasima gore, ¢ocuga direk miidahale etmeden, ¢ocugun kendi
kendisine tipki evde oyun, gozlem yoluyla bir seyler 6grendigi gibi yine ayni sekilde
O0grenmesi ve hatalarii diizeltmeye calismasi gerekmektedir. Montessori, ¢ocugun
bu 6grenme siirecinde konsantrasyonunun saglanabilmesi i¢cin mekanin ve igindeki
esyalarin belirli 6zelliklere sahip olmasi gerektigini belirtmistir. Ornegin,
konsantrasyon bozmamasi i¢in ¢ocugun Ogretim siireci boyunca iligki igerisinde
oldugu masa, yiizey, pano, tahta, sira gibi mekan ogelerinin dogal renk, malzeme
(ahsap gibi) ve dokularda olmasi gerekmektedir. Calistigi malzemenin de ilgisini
¢cekmesi agisindan canli bir renge sahip olmasi uygun olacaktir. Bununla birlikte

mekan 6gelerinin ¢ocuk ol¢iilerine gére olmast da dnemlidir (Canakg¢ioglu, 2012).

Cocuk konusunda pek ¢ok Tiirk - Islam diisiiniirii eserler vermistir. Ornegin Gazali,
cocugun kalbinin bir cevher oldugunu sdyler. Ona gore cocuk verilen her seyi
almaya hazirdir. Bu yiizden ¢ocugun egitiminin iyi yerlerde ve iyi sekilde verilmesi
gerekmektedir. Ibni Sina, cocugu, iki seyin gelistirdigini, giiglendirdigini soyler, ilki
¢ocugun yumusak bir sekilde hareket ettirilmesi, ikincisi ise ninnilerle uyutulmasidir
(Dilci, 2015, s. 32). Farabi ise ¢ocuk gelisiminin deneyler yoluyla olmasi gerektigini
savunmaktadir ve ona gore egitim siirecinde, bes duyu organimnin da kullanilmasi
onemlidir. Egitim kolaydan zora dogru ilerlemelidir (Cevherli, 2018). Tim

bunlardan hareketle Tiirk, Islam diisiiniirlerinin anlayislar1 1518inda egitilecek
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cocuklarin, hem hayata hazirlanma hem de ruhen dengeli ve saglikli kisiliklere sahip
olma imkan1 bulacaklarimi sdylemek miimkiindiir (Dilci, 2015, s.32). Bu tarz bir
egitim modelinde ise mekan unsuru biiylik rol oynayacagindan goéz Oniinde

bulundurulmasi gereken 6nemli bir konu olacaktir.

2.1.5. Mekan ve Esya iligkisi

Esya, insanin disinda var olan, oniline ve/veya karsisina konmus, yerlestirilmis, goze
goriinen, duyular etkileyen, algi alanini zorlayan, 6zneye karsi duran seydir (Bilgin,
1991, s.13). Cevre dendiginde belli bir noktada akillara esyalar da gelmektedir.
Esyalar ¢evreyi bi¢imlendiren 6nemli dgelerdendir ve insan mekanlarin, gevrelerin
igerisindeki bu esyalar1 da tipki mekan1 anlamlandirmaya, tanimaya calistigi gibi
anlamlandirmaya, tanimaya caligmaktadir. Basta teknolojik agidan olmak tizere pek
cok acidan gelisen ve degisen diinyada, insanlarin mekan algilar gittikge artan bir
oranda esyalardan olusmakta ve egyalar insanlarin mekanla iligkisinde degisik
islevlerle ortaya ¢ikmaktadir. Bu bakimdan insani, ¢evresindeki esyalariyla birlikte
ele almak gerekmektedir (Bilgin, 1991). Yani esya, insanin mekan algisinin
sekillenmesinde de olduk¢a 6nemli rol oynamaktadir (Kogyigit, 2013). Esyanin pek
cok islevi vardir. Ornegin, iletisim aracidir, kiiltiirel degerlerin, bakis acisinin bir
yansimasidir. Bir nevi, tipki mekanlar gibi insaninin dis diinyaya uzantisidir, disa

acilimidir (Bilgin, 1991).

Esya ayn1 mekan gibi, insandan etkilenen ve insanmi etkileyendir. Egyalar insanlarin
sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerine bagli olarak sekillenirken, esyalarin yapisi insanlarin
sosyal ve kiiltiirel yonlerine, davranislarina sekil vermede énemli rol oynarlar. Daha
once bahsedildigi gibi, nasil mekanlarin bir dili varsa, sembolik dilleri araciligiyla
kullanicisina mesajlar verebiliyorsa, esyalar da bunu yapabilir. Insan, esyayla, onun
anlamiyla kendini kesfeder. Bu yiizden esyanin o6rnek olusu, insani, duygularini,
diistincelerini, davramiglarii degistirir, yeni anlamlar kazandirir. Mehmet Akif
Ersoy’un, Safahattaki insanlar aracilifiyla duygu ve durumlari bazen esyalarla, bazen
esyalar gibi bazen de esyalarin Otesinde yasadigini gérmek miimkiindiir. Bazi
esyalarin, baz1 duygulara sebebiyet verdigini, bazilarinin ise varlig1 ve yeri sebebiyle

tanimlamayi, anlamay kolaylastirdigini da agiktir (Kogyigit, 2013).
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Tiim bunlar 15181nda esyanin, insani, algisint etkileme noktasinda biiylik bir giice
sahip oldugu sdylenebilir. Oyleyse bu giicii, amac1 insan1 olumlu yonde etkileme
olan egitimde, egitimin gergeklestirildigi mekanlarda amacglara uygun olarak
kullanmak dogru olacaktir. Zira egitimde mekénsal dizaynin énemli bir pargasini
olusturan  esyalar, Ogrencilerin motive olmasinda, yaparak, yasayarak
ogrenebilmelerinde, deneyim kazanmalarinda, okula karsi aidiyet duygusu
hissetmelerinde etkilidir (Dilci, 2015). Fakat birbiri ardina dizilmis siralarin, igerigi
nadir degisen simif panolarinin, 6grenci tizerinde pozitif bir etkisinin olmasi
beklenemez. Oysa iizerinde ge¢mise, kiiltiire, yasanmisliklara iligkin izler barindiran,
anlamli mesajlar verebilen esyalarla taglandirilmis bir mekansal tasarim elde etmek,

istenen sonuclarin elde edilmesinde 6nemli bir adim olacaktir.

2.1.6. Mekan ve Kiiltiir Iliskisi

Fransiz antropolog Marc Auge ‘“Non- Places” kitabinda yeri, yerellesmis, isgal
edilmis, organik, tanidik, tarihi olan, kullanicilarina ve ziyaretcilerine anlamli gelen,
kimligi olan, iligkilerin kurulabilecegi, hikayelerin yasanabilecegi mekanlar olarak
tanimlamistir. Yer olmayan mekanlar ise bunun tam karsitidir. Yer olan mekanlar,
tamamen silinmez, olmayanlar ise higbir zaman tamamlanamaz (Hubbard & Kitchin,
2018). Yer olmayan mekanlar kiiltiirden, tarihten, ge¢misinden arinmis, kiiltiirel

kimligi olmayan mekanlardir (Gezgin ve Irali, 2017).

Auge, yer olmayan mekanlari, siipermarketler, otobanlar, istasyonlar, otobiis veya
tren giizergahlari olarak drneklendirmistir (Gezgin ve Iral1, 2017). Bu tarz mekanlar
insanlara yalnizlik ve ayrilma gibi hisler verir. insanlar bu mekanlarda kendilerini
oraya ait hissetmez, kendilerini 0 mekanin iginde kabul etmezler. Fakat Auge
yalnizlik, ayrilma, ait olamama gibi hislerinin sadece bu 6rneklendirilmis mekanlar
gibi mekanlarla sinirli olmadigini da ekler. Bazen yer olmayan mekan 6zelliklerini

ev ya da ig yerleri de tasiyabilir (Hubbard & Kitchin, 2018).

Yer olmayan mekanlar, yani kiiltiirden, kimlikten bagimsiz sosyal alanlar, insanlari
fiziksel mekanlarda birlikte yasayan, fiziksel anlamda yakin olan ama toplumsal
anlamda birbirinden uzak olan insanlar haline getirmektedir. Benzer sekilde sosyolog

Bauman, fiziksel mekanlarla, sosyal mekanlarin ayrilmasi sonucunda bir
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“yabancinin” ortaya c¢iktigini savunmaktadir. Bu yabanci, tam olarak fiziksel

mekanda yakin olan fakat toplumsal olarak uzak olandir (Hubbard & Kitchin, 2018).

Kiltliir, Geert Hofstede tarafindan “aklin yazilimi” seklinde tanimlanmistir
(Helmreich, 2000). Aydogan (2017b) da benzer sekilde, kiiltiiriin, kim olundugunu,
nasil olundugu, amaglari, hedefleri, davranislari, duygu ve diisiinceleri belirledigini
dile getirmistir. Herkovits ise kiiltiirii “insan yapimi ¢evre olarak tanimlamistir
(Turgut, 1990). Daha teknik bakildiginda ise en genel tanim ile kiiltiir, bir ulus,
kurulus veya meslege iliskin ortak normlar, degerler ve uygulamalardan olusan bir
olgudur (Helmreich, 2000). Kiiltiire dair pek ¢ok tanim vardir fakat 6zetle kiiltiir bir
toplumun yasayis bicimini, dogrusunu, yanligini, iyisini veya kotiislinii ortaya koyan,

onu diger toplumlardan ayiran ve gelecek nesillere aktarilan davranis bi¢imidir.

Kiiltiirel ¢evre ise insanlarin, yasamlari boyunca tiim etkinliklerinin bir sonucu olarak
ortaya ¢ikan ve toplumun yapisal 6zelliklerini gozler Oniine seren konut, sokak,
meydan, okullar gibi toplumsal alanlardir. Bu kiiltiirel ¢cevre, ona sahip olan topluma
dair, sosyal yasanti, diinya goriisii, davranis bigimi, dini inanglar gibi pek ¢ok seyi
barindirmaktadir (Erez, 2003). Bu yiizden bir mekanin olusumunda iklim,
topografya, yerlesme, malzeme ve yap1 teknigi gibi fiziki unsurlar ne kadar goz
oniinde bulunduruluyor ise Orf, adet, yasam big¢imi, tarihi iligkiler yani kiiltiir ve
kiiltiirel degerler de 0 kadar goz 6niinde bulundurulmalidir (Tutkun, 2015). Ozetle
mekan, kullanicisinin kiiltiir ve kimligiyle yakindan iligkilidir. Fakat kiiltiir, kiiltiirel
cevreyi tam olarak karsilamaz, sadece aile yapisinin, geleneklerin, 6rf ve adetlerin,
dinsel &zelliklerin bir yansimasidir. Insanlar i¢in bir mekanm algi ve deneyimi,
sosyal iliskiler ve kiiltiirel yatkinliklarla degisir ve/veya genisler yani statik bir
kiiltiirel hafiza degildir, kiiltiir gibi dinamiktir ve siirekli bir degisim halindedir (Hall,
2010). Kiiltiirtin mekansal algi ve davranis lizerindeki etkisini incelemesiyle taninan
Edward Hall, sosyal iliskilerde mekansal algmin, kiltiriin bir O6zelligi olarak
algilandigini, kaliplarimin kiiltiire gore degisiklik gosterdigini dile getirmistir (Low,
2003).

Kiltiiriin mekansal anlaminin olusumunu somutlastirmak gerekirse; kiiltiir, degerler,
diinya goriisleri birbirilerini etkileyerek bir yasam tarzi ortaya ¢ikarmaktadir.
Insanlar, yasam tarzlarina uygun davranislar meydana getirmekte ve toplumsal

sistem icerisinde bu davraniglar, aktiviteler, etkinlik ve eylemler bir sekilde insanlar
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icin hep var olacak kiiltiirel mekanlar1 olusturmaktadir (Erez, 2003). S6z konusu
insanlar ve onlarin yasam big¢imleri oldugunda, farkl: lilkelerde, farkli cografyalarda
yasayan insanlarin farkli yasam big¢imlerine sahip oldugunu gérmek miimkiindiir. Bu
durum kuskusuz, dini, ekonomik, tarihi, geleneksel, kiiltiirel vb. pek ¢ok nedenle
iligkilidir (Rapoport, 1980). Farkli kiiltiirler, diinyada yasanan gelismeler,
degismeler, caga ayak uydurma istegi ile ilgili olarak birbirlerinden etkilenmektedir.
Bu durum mekan mimarisine de yansimaktadir. Fakat burada énemli olan, 6zgiin bir
mimari ortaya ¢ikarabilmektir. Zira 6zglin mimari, 6zglin insanlar1 isaret etmektedir.
Zaten bolgenin kiiltiirel 6zellikleri, fiziksel kosullar1 ve uygun malzeme diisiiniilerek
elde edilen bir mimari tamamen i¢inde bulundugu yoreye ve halka ait olacaktir
(Tutkun, 2015). Burada anahtar, kiiltiirel 6zelliklerdir. Ciinkii bir binayr anlamli,
etkili kilmanin, gozle goriilmese de hissedilebilen manevi 6zelliklerle donatmanin
yolu kiiltirden gecer. Kiiltiir binayla insanlarin kalbine, beynine, duygularina,
diisiincelerine dokunabilmenin, davranislarimi sekillendirebilmenin, hatta onlari
egitmenin, onlara 6gretmenin de yoludur. Ciinkii binay1 kiiltiirel 6zelliklerle donatma
islemi, ¢evrede kodlanmis ipuglartyla sonuglanir ve insana, davranisina rehberlik
eder. Fakat yararli olmasi i¢in, ipuglarinin kodunun ¢oziilmesi gerekir. Bu kodlar
coziilemezlerse, ortamlar da anlamsizlasir, degersizlesir (Rapoport, 1980). Bu

yiizden ortamlar iyi diisiiniilmeli, iyi tasarlanmali ve hayata gegirilmelidir.

2.1.7. Kimlik ve Mekan Tliskisi

Kimlik, bir siire¢ sonucunda insa edilmekte ve bu siire¢ siirekli devam etmektedir.
Dogumla kazanilan bir takim kimliklerin yani sira toplumsal yasam siirecince elde
edilen ozelliklerle de sekillenmeye devam etmektedir. Bu siirecte de aile, din, kiiltiir

vb. toplumsal faktorler ve mekan etkin rol oynamaktadir (Solak, 2014).

Kimlik insanlarin deneyimlerine bagli gelisen, sekillenen bir yapiya sahiptir. Bu
deneyimler sonucunda ortaya ¢ikan olgular, insanlar1 ve toplumlar1 birbirinden
ayiran seylerdir. Mekan da icinde yasayanlari disardakilerden ayiran bir yapiya
sahiptir. Bu i¢ ve dig ayrimi, kimlik kavramindaki ortaklik ve aykirilik ayrimiyla

benzesmektedir. O halde kimlik diigiincesinin 6ziiniin mekansal oldugunu sdylemek
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miimkiindiir. Ciinkii mekan, aitligin sinirlarin1 belirleyen en belirgin diizenlemedir

(Asiliskender, 2004).

Mekanlarin da kendi kimlikleri vardir. Giiglii kimlige sahip olan mekanlar, 0 mekani
kullananlar arasindaki toplumsal farkindaligi ve bagi gii¢lendirmektedir (Karagor ve
Akgam, 2006). Mekanin ortak bir kimlige sahip olmayisi ise kolektif diisiincenin yok
olmasma ve ortak amaglarin gergeklesmemesine, ortak bir tarihin olugsmamasina

sebebiyet verebilir.

Sehirlere bakildiginda iki farkli manzara gérmek miimkiindiir. Bunlardan biri ilahi
yaratim manzaralaradir. Digeri ise insani olusumlardir. Insanin olusturdugu seyler de
iki farkli sekilde karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlardan biri ilahi yaratima uygun digeri
ise hicbir agkin giicii i¢inde barindirmayan mekanik manzaralardir. Artik mekanik
olarak adlandirilabilecek manzaralarla dolu sehirler de mekaniklesmistir. Buda
sehirlerin, mekanlarin kimliksizlesmesine, tipki modern insan gibi yalnizlagmasina
sebep olmustur. Bu sebeple sehirlerin de kimligi, tarihi, ortak dili olan mekanlar
haline gelmesi gerekmektedir. Bu da ancak insanlar bu goriise sahip olduklarinda
miimkiin olacaktir (Cigek, 2020).

Bu sebeplerden dolayr egitim mekanlarinin da ortak bir kimlige ihtiyaci vardir. Zira
egitim mekanlarina insanlar, bir kimlik elde edebilmek amaciyla gelmektedir.
Kimligi olmayan bir yer kimlik kazandirmak i¢in elverigli olmayacaktir. Mimarlik
bi¢imsel bir yazidir. Toplumu kendine, gelecek nesle ve digerlerine anlatir
(Asiliskender, 2004). Kimliksiz bir mekanin anlatabilecegi higbir sey yoktur. Boyle
bir mekan bosluktan baska bir sey degildir. Oysa mekan, yasam siirdiirmek igin
betondan duvarlarla 6riilmiis bir yerden ziyade, gelenekle, kiiltiirle, aligkanliklar ve
tecriibelerle Oriilmiis bir nesne olmalidir.  Kimliksiz mekan, kimliksiz toplum

demektir.

2.1.8. Zaman ve Mekan Iliskisi

Zaman insanin, insan hayatinin kaderidir. Insanlar zamanla gelisir ve toplumu
olustururlar. Toplumlar da zamanla gelisir, diizenlenirler. Ayni sekilde medeniyetler,
kiiltiirler, toplumun kiigiik pargalar1 olan aileler, orgiitler, siyasal gruplar, meslek

gruplar1 da hayatlarini, bir zaman ¢izgisi {lizerinde, sosyo-zamansal diizen i¢inde
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idame ettirirler. Bunlardan hareketle de zamanin, insan, toplum, sosyal yasam igin
¢ok onemli bir yere sahip oldugunu séylemek miimkiindiir. Hatta zaman yoksa hayat
da yoktur denebilir (Okumus, 2010).

Necip Fazil, “Genglige Hitabesi”’nde “Zaman bendedir ve mekan bana emanettir”
(Kasakiirek, 2014) diyerek, zaman, mekan ve insan iligkisini gozler 6niine sermistir.
Olaylar, olgular ve insan mekandan ayr1 disiiniilemeyecegi gibi zamandan da ayri
diisiiniilemez. Nasil insanlar gozlerini bir mekana agiyorsa, bir zamana da agarlar.
Her sey bir mekanda gergeklestigi gibi bir zaman diliminde gergeklesir. Zaman ve
mekan birbiri ile baglantili olan, ortak noktalarinin insan oldugu, insanlarin sosyal
faaliyet ve iliskilerinde yerlerini belirlemelerini saglayan temel araclardandir. “Her
seyin bir yeri bir de zamam var” ifadesi, aslinda zamanin ve mekanin, insanla,
davraniglariyla, sosyal yasantisiyla ne denli ilgili oldugunun bir gostergesidir
(Okumus, 2010). Zaman da, mekan da toplumsal fenomenlerdir ve toplumsal olay ve
olgular bu iki kavramdan ayri diisiinlilmez. Yani zaman, mekandan bagimsiz
degildir. Zira insanlarin mekanda olmalari, toplumsal olaylarin mekanda gerceklik
bulmasi, onlarin gegici oluslariyla ve dolayisiyla zamanla ilgilidir (Okumus, 2010).
Iste bu yiizden zaman kavrami, mekan kavraminda oldugu gibi pek cok filozof ve
bilim insaninin konusu olmustur. Pek cok disiplince incelenmis, arastirilmuistir.
Zaman, insanin karsisina somut bir gergeklik olarak da c¢iktigi gibi felsefe,
matematik, fizik, edebiyat, tarih gibi pek ¢ok ilimle soyut olarak iliskilendirilmis, pek
¢ok disiplinin konusu olmustur (Kahveci, 1994).

Einstein’in gorecelik teorisinde, zaman “dordiincii boyut” olarak geger. Einstein’e
gore zaman ve mekan birbirine bagli olmalidir, ¢linkii mekan farkli hiz veya yonde
hareket eden gozlemciler i¢in farklilik gosterir (Kieferle, 2000). Immanuel Kant
gormek, isitmek, tatmak, koklamak ve dokunmak disinda daha temel bilgi
kaynaklarimizin oldugundan bahseder. Bunlar; zaman ve mekan algisidir. Bir insan
dogdugunda bes duyunun besinden de mahrum olabilir, fakat mekanin iginde
oldugunu ve zamanin akip gittigini fark eder. Yani insan, zaman ve mekanin

varligin1 dogustan bilir (Aydogdu,2016).

Zaman ve mekan iki soyut kategori olmaktan ziyade her zaman i¢ ige var
olmuslardir. Mekanin olmadig1 yer de zaman da yoktur (Cigek, 2020). Fakat buna
karsilik iki farklilik egilimini de olustururlar. Her ikisi de farklilik tretir. Ancak
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mekan niceliksel, zaman ise niteliksel farkliligin treticisidir (Tanju,2008). Kisacast
Ahmet Hamdi Tanpinar’inda dedigi gibi “Saatin kendisi mekan, yiirliylisii zaman,
ayar1 insandir. Bu da gosterir ki, zaman ve mekan, insanla mevcuttur!”
(Aydogdu,2016). Yine Kant’a gore mekan, dis duyunun, zaman ise i¢ duyunun
gostergesidir ve insandan bagimsiz olarak bu kavramlardan bahsedilmez. Yani
mekan ve zaman sadece insanlar tarafindan goriiliip, duyuldugu siirece somutlasirlar
(Akarsu, 1963). Ona gore zaman ve mekan algilama bigimidir, insandan ayri

tutulamayacak icgiidiisel aligkanliklardir (Okumus, 2010).

Gazali’nin zaman - mekan yaklagiminda ise mekana iliskin boyut cisme, zamana
iliskin boyut ise harekete baglidir; mekana iliskin boyut cismin boyutlarinin uzantisi
oldugu gibi zaman da hareketin siirekliligidir (Okumus, 2010). Ibn Riisd de zaman
hareket olarak ifade eder. Onun i¢in mekan ve zaman, sadece hareket edebilen
varliklar hakkindadir. Yani ona gére zaman bilinci i¢in hareket sarttir. Fakat onun
bilincine varilsin ya da varilmasin, zaman hareket eden varliklardan bagimsiz da

mevcuttur (Okumus, 2010).

Durkheim, zaman ve mekan1 dini acidan ele alir. Ona gore bu kavramlar sosyal ve
dolayisiyla dinidir. Zira filozoflarin idrak kategorileri dedikleri, iginde zaman ve
mekanin bulundugu olgularin olusumunda din temel bir rol oynamaktadir (Okumus,
2010). Islam dini i¢in de zamanin énemli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ciinkii
ibadetler zamana gore planlanmustir. Ibadetlerin gegerli bahaneler olmaksizin
zamaninda yapilmasi gerekmektedir. Bununla birlikte Kur’an-1 Kerim’de gecgen
“vel’asr: zamana yemin olsun”, “velleyl: geceye yemin olsun”, “vennehar: giindiize

yemin olsun” gibi ifadeler zamani Islam dini agisindan énemine vurgu yapmaktadir
(Kayadibi, 2011).

Yine Durkheim igin zaman, sadece insanlara 6zeldir. Soyut ve kisisellik disidir, yani
bireysel degildir. Bu kisisel olmama durumu toplumsal olarak orgiitlenmektedir ve
Durkheim bunu “toplumsal zaman” olarak adlandirmistir. Ona gore zaman toplumsal
bir kurumdur (Urry, 2018). Berger ve Luckmann’a gore ise insan hayati hem
mekansal hem de zamansal boyuttan olusur. Hayatin mekansal boyutu tamamen

cevreselken, zamansal boyut bilingle ilgilidir (Okumus, 2010).

Hayatin her ani, her bolimi, iligkiler, davranislar, yapisi ve hatta mekéanlar hep

zaman iizerinden gergeklesir, zamanla anlam kazanir, diizenlenir. Ornegin geleneksel
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ailenin ev yapist ve boliimlenmesi, kullanim sekliyle modern ailenin ev yapisi,
boliimlenmesi ve kullanim sekli hep zamanla alakalidir. Kisacast mekanlarin
olusumunda, zaman igerisindeki davranislar, iligkiler, aliskanliklar hep temel

etkendir (Okumus, 2010).

Egitim mekanlar i¢in de aymi sey gegerlidir. Bu mekanlar da zamanla birlikte
degisim gostermigstir.  Fakat bir de egitim mekanlar1 i¢in zamanin somut olan
boyutunun ele alinmasi gerekmektedir. Bu somut zaman, siirekli gelisimi amaglayan
egitim acisindan bakildiginda olduk¢a 6nemli bir kavramdir. Ciinkii egitimde basari,
zamani iyi degerlendirmek, iyi yonetmekle ilgilidir. Zira zaman yonetimi ilk kez bir
egitim araci olarak ortaya ¢ikmis ve yayilmistir. Amaci ise mesgul yoneticilerin
zamanlarin iyi kullanabilmelerini saglamaktir (Giiglii, 2001). Daha sonra yayilan
zaman yonetimi, sadece yoneticiler i¢cin degil, 6gretmen, 6grenci icin de iizerinde

durulmasi gereken bir kavram haline gelmistir.

2.1.9. Motivasyon ve Mekan liskisi

Alan yazinda motivasyonla ilgili bircok tamima rastlamak miimkiindiir. Sosyal
yasamda ve is yasaminda olduk¢a onemli bir yere sahip olan motivasyon, kisilerin
bir isi yapmadaki kisisel veya disaridan gelen etkiler sayesinde istekli ve arzulu
tavridir (Yildiz, 2017). Motivasyon, davranist hedefe yonlendiren ya da bir amag
dogrultusunda davranis1 harekete gegiren gii¢ seklinde de tamimlanmistir (Oztiirk ve
Diindar, 2003). Motivasyon icin bireylerin davramiglarimi tesvik eden; icsel ve
cevresel kaynakli gesitli giidii toplulugudur da denebilir (Oriicii ve Kanbur, 2008).
Ayrica motivasyon kavrami i¢in 3 faktorden soz edilebilir, bunlardan birincisi insan
tetikleme; insan davranisini harekete gecirme, insan1 yonlendiren gii¢ kaynaklar1 ve
kaynaklar1 sekillendiren ¢evresel faktdrlerle alakalidir. ikincisi, belirlenen bir hedefe
dogru harekete ge¢me ile ilgili olan davranisi yonlendirme. Ugiincii faktdr ise
yonlendirilen bu davranisin devamliliginin saglanmasidir (Cetin, Giderler ve Giiler,

2017).

Bursalioglu (1971)’na gore de motivasyon maddi ve manevi 6gelerin ortaya ¢ikardigi
is doyumundan, verim ve turetim gibi davraniglarina kadar yayilan bir etkenler
karisimidir. Fakat motivasyonun tamamen kisisel oldugunu diistinerek bireyi

etkileyen ortami dikkate almamak hataya yol acar. Ortamdan kasit, egitim Orgiitii
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icinde bulunan her tiirlii insan kaynagi olabilecegi gibi egitim mekani da olabilir.
Yani 6grencilerin, 6gretmenlerin, yoneticilerin her giin gérdiigii mekanlarin onlarin
motivasyonunu olumlu yonde etkilemesi gerekmektedir. Zira gorsel algilama, en
etkili ve en gilicli algilama bi¢imidir (Dilci, 2015). Bu yiizden egitim mekanlari
dizayn edilirken segilen renk, 151k, esya, biiyiikliikk ve hatta malzeme gibi pek ¢ok
fiziksel etken, motivasyon kavrami hesaba katilarak secilmelidir. Ornegin beyaz
renginin, yaraticilik duygularini artiran, enerji sistemini dengeye kavusturan bir renk
oldugu, turuncunun toplumsallasma istegi uyandirdigi, depresyon ve duygusal
dengesizlikten kurtardigi, sar1 rengin kendine giiven ve iyimser duygular verdigi,
moral kazandirdigr belirtilmektedir (Dilci, 2015). Bu durumda bazi renklerin

motivasyon arttirici 6zelligi oldugunu séylemek de miimkiindiir.

Motivasyonu olumlu etkileyebilmesi igin mekana olumlu o6zellikler kazandirilmasi
elbette onemlidir. Fakat kisinin o mekani nasil algiladigi, algilama siirecinin nasil
gelistigi, nelerden etkilendigi de bir o kadar 6nemli ve iizerinde durulmasi gereken

bir konudur.

2.1.10. Tletisim ve Mekan Iliskisi

Iletisim, en basit ifade ile karsilikli mesaj alisverisidir. Bir insan ile diger bir insan,
insan ile bir topluluk, insan ile mekan, insan ile ¢evre, toplum ile ¢evre arasinda
gerceklesen bir alisveristir (Giinal ve Esin, 2007). Iletisim, bir anlamiyla
gostergelerin paylasimidir. Hayattaki her sey bir gosterge olabilir: Yapilar, yapi
malzemeleri, yapilarin Omiirleri, sehir planlart ve gizemli satolarin karanlik
koridorlari, musir piramitleri, camiiler, okullar (Eris, 2001). Ornegin Aydogan
(2017b) tarihi sehirlerde goriilen ¢ikmaz sokaklarin aidiyetin, birligin, giivenligin ve
kardesligin bir gostergesi oldugunu belirtir. Bunlardan hareketle mekanin sézsiiz bir
iletisim sekli oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Egitim orgiitlerinde de iletisim hayati bir 6neme sahiptir. Zira egitimin temeli
iletisimden ge¢mektedir. Egitim mekanlar1 olan okullarda, yeterli ve dogru bir
iletisim ortam1 olusturulmasi igin, egitim elemanlarinin, 6gretmenlerin, 6grencilerin,
yoneticilerin ve diger calisanlarin iletisimini engelleyen faktorlerin diizenlenmesi,
engellerin ortadan kaldirilmasi1 gerekmektedir (Bolat, 1996). Bu engellerden biri
mekan ve onun i¢ diizenlemesi olabilir. Ornegin biiyiik bir odada makam masasimin

arkasindan konugsmaktansa, odasinin bir kosesinde kiigiik bir masasi olan ve
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ziyaretcilerini burada agirlayan yonetici, daha olumlu bir etki yaratabilir
(Bursalioglu, 1971).

fletisimin bes dgesi vardir. Bunlar; kaynak, alici, kanal, verici (gonderici) ve amagtr.
Gonderici iletisim siirecini baslatir. Iletisim siirecinin tamamlanmas1 igin
gondericinin bir duyguyu, diisiinceyi ya da fikri aliciya iletmesi gerekmektedir.
Gondericinin bir insan olma zorunlulugu yoktur ya da iletisimin sesli olma
zorunlulugu yoktur. Gonderici konusan, yazan veya c¢izen bir insan, gazete
televizyon, yayinevi gibi bir orgiit, (Bolat, 1996) ya da bir mekan olabilir. Gonderici
bir fikri, duyguyu ya da disiinceyi ses, soz, mimik, yazi, resim gibi kanallarla
iletebilecegi gibi esya, 1s1k, renk, doku kanallartyla dolayisiyla bu kavramlar
ilgilendiren mekanla da iletebilir. Ayni sekilde algi da mimarlik igin bir iletigim

kanalidir.

2.1.11.Mekéan ve Algilama

Insan etten kemikten bir varlik olarak uzayda bir yer isgal eder. Bununla birlikte
farkinda olarak ya da olmayarak ig¢inde bulundugu mekani birgok yoniiyle zihnine
isler ve hareketlerini yonlendirir. Ornegin, tiyatroda bir oyun seyreden insan, sahneye
bakarken, sahnedeki her ayrintiya, sahnenin arkasma vakif olamaz. Insan gevresinde
yasanan olaylarin, nesnelerin sadece bir kismini fark eder, digerleri ise fark

ettirmeden algilama siirecine dahil olur (Seckin, 2010).

Insan kiiltiirel birikimine, yasantisina oldugu kadar algilama bigimine bagl olarak
da, o anki diinyasini kusatan sey ve ortamlardan etkilenir. Algilama bi¢iminin de
belirli bir kalib1 yoktur. Kisiye 6zel 6zellikler ve disaridan gelen etkiler algilama
bi¢imini degistirebilir. Kant’a gore ise “biz bazi seyleri oldugu gibi degil, bizim
istedigimiz sekilde goriiriiz”. Burada bahsedilen seyse “algida segiciliktir”. Kisacasi
algilama isi, sadece uyaricinin 6zelliklerine gore degil, duyulara, deneyim, duygu,
istek, tutum, amac¢ ve ortama, ortamdaki fark edilen ya da edilmeyen seylere gore

sekillenmektedir (Dilci, 2015).

En genel tanimiyla algi, gevreden gelen 151k, ses, koku, vb. bilgilerin, duyu organlari
araciligiyla beyne ulasan yansimalaridir (Dilci, 2015). Buna ek olarak algi, beyinde

degerler ortaya ¢ikarir, problemler olusturur ve bu problemleri ¢ozer. Goriilen seyin
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ne oldugunu, nasil yorumlandigini, inanilan seyleri, davranis bi¢imini gosterir. Yani
algi, duyu organlar vasitasiyla beyne ulasan bilgilerin ayrilmasi, yorumlanmasi,
anlamlandirilmasidir. Cevresindeki olay ve olgulari algilayan insan da, g¢evreyi
anlamaya baglamis olur (Bakan ve Kefe, 2012). Zira alg1 en kisa tanimiyla anlam

verme slrecidir.

Mekan, insan i¢in ve insanin bulundugu her yerde, onun alg: bilesenlerini etkileme,
orgiitleme etkisiyle birlikte fiziksel ve zihinsel olarak varligini siirdiirmektedir.
Mekanin fiziksel olarak sekillenmesi hacim ve yer duygusuyla iligkilidir. Yani
fiziksel mekan, insanin algilama kapasitesi ile biling ve duygu diizeyi, yasanan ¢agin
Ozellikleri ile bigimlenir. Algilamayi, algilayan kisiyle birlikte, algilanan uyarici da
etkileyebilir (Gezer, 2012). Ciinkii insan etrafi, kendi duyu organlarinin kapasitesine
ve cevresindeki uyaricilarin iletilerine gore algilar. Buradaki hacimden kasit, 151k,
doku, ses, koku, renk gibi dgelerdir. Bu dgeler sayesinde insan, mekanin aydinlik ya
da karanlik olusunu, rengini, yiizeyini, kokusunu duyumsayip anlamlandirir ve
degerlendirir. Mekan algisi nesnel Ogeleri yonlendiren bu &znel &gelerin
birlesmesiyle meydana gelir ve gelisir. Tiim bunlardan hareketle sdylenebilecek sey
sudur; fiziksel mekan duyularla goriiliir, hissedilir, koklanir, duyulur fakat insanin
yasantisinin, duygularinin, bilgi birikiminin, kiiltiiriiniin ve zamanin siizgecinden
gecirilip algilanir (Gezer, 2012). Sozliik anlami, bir seye dikkati yonelterek o seyin
bilincine varma, idrak olan alg1 (TDK), pek ¢ok seyden etkilenebilecegi gibi kisinin
bulundugu mekandan da etkilenir. Aslinda bu karsilikli bir iliskidir. Algi bi¢imi

mekani yorumlama bi¢imini de etkileyebilir.

En etkili duyu, gorme duyusudur. Gorme duyusu neredeyse yaptigimiz her hareketin
icindedir. Nesneleri, insanlari, ortami algilamamizdaki en 6nemli yardimcidir. Bu
yiizden gorsel alg1 olduk¢a Onemlidir. Gorsel alginin en ¢ok etkilendigi algilama
bileseni renktir. Renk, hem psikolojik hem de estetik olarak etkileme 6zelligiyle bir
mekanin en 6nemli uyaricilart arasindadir. Renk, mekéani tiimiiyle degistirebilir.
Mekanin dilini daha okunur kilabilir, vermek istedigi mesaji1 vurgulayabilir. Mekani

daha dinamik ya da daha duragan gosterebilir (Gezer, 2012).

Gorsel algmin ozellikle cocuklar ig¢in O6nemli oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Ciinkii cocuklar kritik donem olan 3-7 yas araliginda, nesneleri goriir ve onlar

tizerinde diisliniir, tartar, siniflandirir ve sonuglandirir. Yani okul Oncesi donemde
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gorsel algt gelisimi, ¢cocugun pek c¢ok alandaki gelisiminde Onemli role sahiptir.
Cevre okuryazarligi baglaminda gorsel alg1 yetenegi, cocugun okuldaki uyumu ve
okuldaki 6grenme yasantisi i¢in biiylik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda gorsel
alginin, egitimle gelistirilebilir bir nitelik kazandirildig sdylenebilir (Dilci, 2015, s:
63).

Bir duyudan vazgegmek gerekirse insanlarin aklina ilk koku, en son ise gérme
duyusu gelecektir (Groh, 2019). Fakat koku duyusunun da azimsanmayacak kadar
degeri vardir. Bu durum mekanlar i¢inde gegerlidir. Bir koku duyumsandiginda o
koku beyne ulasir ve daha 6nceki yasantiya bagli olarak, duygular ve hafizayla bir
sistem olarak calisan beyin, o kokuyu tanir. Yani koku insanlara, o kokuya 6zel bir
yeri, bir kisiyi hatirlatacak 6zellige sahiptir. Bu yiizden mekanlarda da mekan 6zel
kilan bir uyarici olabilir (Gezer, 2012). Hos bir kokuya sahip mekan, hos hatirlanip,
hos algilanacaktir. Basucuna konan kokulu mumlar, ¢ekmecelere, raflara yerlestirilen
sabunlar, lavanta torbalar1 ve hatta mobilyalarda ihlamur, at kestanesi, igde gibi
kokulu agaclarin tercih edilmesi mekanda 6zellikli bir kokunun istenmesindendir
(Gezer, 2012).

Tim bunlarin yan1 sira bir de mekanm sesi ve mekandaki sesten s6z etmek
gerekmektedir. Cilinkii duyma duyusu da diger tiim duyular kadar onemlidir.
Mimarinin tarzi, mekinin sesini duyuran en Onemli etkenlerdendir. Ornegin,
kubbeler, kubbeli tonozlar, yivler, nisler akustik agidan mekanda Snemli mimari
elemanlardir. Ayrica renkler de insanlara seslenebilir. Mesela insanlar kirmizi ya da
canli bir pembe rengi i¢in “avaz avaz” ya da ‘“ciyak ciyak” bagiriyor gibi

yakistirmalar yapabilir (Gezer, 2012).

Bununla birlikte mimari bi¢gimden, renginden bagimsiz, mekanin kullanim alaniyla
ilgili olarak sessiz ya da sesli mekanlar da vardir. Ornegin ibadet yerleri, derin bir
sessizlige sahiptir. Bu sessizlik insana 6liimii, yalnizlig1 hissettirir. Ayn1 zamanda bu
mekanlarda insan sessizligi algilar ve bu ona mekana saygi duymasi gerektigini de

hatirlatir (Gezer, 2012).

Bir de mekan icerisinde yapay olarak meydana gelen sesler vardir. Ornegin evler i¢in
diistintildiiglinde kap1 zili sesi, gelen insana evi tanitan bir 6zellige sahiptir denebilir.
Ayni zamanda bu ses mekanin i¢indeki insana dis diinyadan da haber verebilir.

Ornegin; Anadolu’da bazi1 evlerin kapilari iki tokmakhdir. Biiyiik tokmak daha tok
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ses cikarir ve bu misafirin erkek oldugunu belli eder. Kiiciik tokmak ise misafirin
kadin oldugunu haber verir. Boylece ¢ikan sese gore kapiyi erkek ya da kadin agar
(Yildirim ve Hidayetoglu, 2009).

Zil sesi okullarda siklikla kullanilan, okulu 6grenciye tanitacak bir uyaricidir. Zil sesi
deyip ge¢cmeden, algi bi¢imini etkileyecek bu uyaricinin diizenlenmesi dogru
olacaktir. Ayrica egitim mekanlar igerisinde tiireyecek yapay seslerle kullanicisinin
ilgisini ¢ekmeli, egitmelidir. Okullar yeri geldiginde sesli yeri geldiginde sessiz
mekanlar olmalidir. Derinden bir sessizlige sahip olup kendine saygi duyulmasi

gerektigini hatirlatmalidir.

2.2. EGITIM VE MEKAN

Crang ve Thrift (2002) “Mekan kavraminin, modern diisiincenin her noktasinda
oldugunu” belirtmektedir. Bunun bir sonucu olarak, mekan kavrami onu dogrudan
ilgilendirdigi disiliniilen cografya, mimarlik gibi disiplinlerin disina ¢ikip, farkl
disiplinlerin ~ akademisyenleri, arastirmacilar1  tarafindan farkli  bigimlerde
kuramsallastirilmaktadir (Hubbard & Kitchin, 2018). Bu alanlardan biri egitim
alamidir. Ogrenme ve Ogretme kavramlart da tipki mekan gibi ilgili alanin
arastirmacilann i¢in tlizerinde durulan bir konu olmustur. Bu konu daha sonra
genisleyerek farkli disiplinlerin de inceleme konusu haline gelmistir. Egitim
bilimleri, felsefe, pedagoji gibi disiplinlerce zaten ele alinan 6grenme ve Ogretme,
mimarlik disipliniyle de egitim ve mekan paydasinda bulusmustur (Sensoy ve
Sagsoz, 2015). Mekanlar, fiziksel, sosyal ve psikolojik yonleriyle insanlara iletisim
kurmalari, davraniglarin1 sergilemeleri i¢in imkanlar saglamaktadir. Buradaki
anlamiyla bir bakima mekanlar 6grenme ortamlaridir. Davranis ise, insanin ¢evreyle
etkilesimi sonucunda meydana gelir. Bu durumda mekanlarin, davranis degistirme,
iletisim  kurma, Ogrenme gibi faaliyetleri etkiledigini sdylemek miimkiindiir
(Donmez, 2008).

Sistemin biitiin 6gelerinin uyum icinde c¢alismasi gerekmektedir. Sistemlere ev
sahipligi yapan mekanlarin da sistemin diger tim Ogeleriyle, siire¢ ve amaglariyla
uyumlu olmas1 gerekmektedir. Mekan da sistemin bir pargasi oldugundan sistemle
uyum igerisinde olmalidir. Bir sistem olan egitim i¢in de ayn1 sey gecerlidir. Egitim -

ogretim etkinliklerinin gergeklestigi mekan ve sira, masa, dolap, duvar, koridor, bos
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alanlar, 151k, 151, renk gibi biitiin 6geleri, sistemin insani 6gelerini etkileyecektir. Bu
ylizden egitim- Ogretim i¢in mekanin 6nemi yadsinamaz. “Egitsel Binalar” adh
calismasina Hathaway su sozle giris yapiyor: “Bizler ilk once binalar1 sekillendiririz
sonra onlar bizleri sekillendirir.” Sekillendirmenin merkezi olan okullarda bu durum
onemlidir. Ciinkii mekanlar bu faaliyetlere destek de olabilir engel de (Uludag ve
Odaci, 2002).

Bu boliim igerisinde, egitim mimarisinin basariya etkisinden, mekanla iliskilendirilen
insan, kiiltiir kavramlar1 cer¢evesinde okuldan, okullar ve ¢ocuklardan, egitim

mekanlarinda olmasi gereken fiziksel 6zelliklerden bahsedilmistir.

2.2.1. Mekan ve Mimarinin Egitimde Basariya Etkisi

Okullarda kaliteli bir egitime sahip olmak, basar1 elde etmek, amaclara ulasmak,
Ogretim programinin gelistirilmesi, hizmet i¢i egitimler, yoneticilerin etkili liderlik
Ozellikleri gibi konularla iligkili olabilir. Fakat bunlarin yani sira egitim ortaminin
kalitesinin artirilmasiyla da iliskilidir (Yalginkaya, 2011). Okul binasi tasarim
ozelliklerinin ve bilesenlerinin, 6grencinin 6grenmesi ve dolayisiyla basarisi tizerinde
bir etkiye sahip oldugu yerli ve yabanci pek ¢ok arastirmaci tarafindan kanitlanmistir
(Earthman, 2002; Sensoy ve Sagsoz, 2015; Samani, 2012; Uludag ve Odaci, 2002;
Aydogan, 2012; Lackney, 1997).

Bir okul binasinin 6grenciler iizerindeki genel etkisi, binanin durumuna bagli olarak
olumlu ya da olumsuzdur. Ogrenciler olumsuz fiziksel sartlara sahip olan okullarda
okuduklarinda bu durum onlarin akademik basarisini  kesinlikle olumsuz
etkileyecektir (Earthman, 2002). Bu durumda okullarda fiziksel sartlarin sadece
barinma, korunma gibi 6zellikler gozetilerek belirlenmesi yanlistir. Bununla birlikte
fiziksel sartlarin sadece mekansal niceliklerle belirlenmesi de yanlis bir tutumdur.
Nitel 6zelliklerin de fiziksel sartlarin belirlenmesinde 6nemli rolii vardir (Yiiksel,

2013).

Higgins, Hall, Wall, Woolner ve McCaughey (2005) literatiir taramasi yaptiklari
arastirmalarinda, egitim ortamlarinin 6grenci basarist iizerindeki etkisini kanitlayan
pek ¢ok arastirmaya yer vermislerdir. Ornegin, Ogrencilerin sosyo-ekonomik

durumlart kontrol edildiginde, fakir binalardaki &grencilerin basarisi ile standart
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binalardaki 6grencilerin basarisi arasinda yiizde 5-17 arasinda bir fark bulmusglardir.
Cevresel unsurlardaki olumsuzluklarin (6rnegin, yetersiz havalandirma veya asiri
giirtiltii), O0grenciler ve Ogretmenler iizerinde olumsuz etkileri olduguna ve bu
unsurlarin  iyilestirilmesinin  yararli olduguna dair net kanitlar oldugunu
belirtmislerdir. Higgins, vd. (2005) bulgulara genel bir bakis saglamak amaciyla
egitim yapilarinin 6grenci basarisi lizerindeki etkisiyle ilgili dort baslik belirtmistir.

e Temel fiziksel degiskenlerin (hava kalitesi, sicaklik, giiriiltii) 6grenme
iizerindeki etkisine dair giiclii ve tutarh kanitlar vardir.

e Isik ve rengin etkileri konusunda celigkili kanitlar var, ancak giiclii
goriisler de vardir (Higgins, vd., 2005). Ornegin, Tiirkiye’de yapilan bir
arastirmada 6gretmenlere okul rengiyle ilgili sorulan sorulara cevaplarin
bir kismi, renklerin eldeki renkler degerlendirilerek ya da sadece daha az
nasil kirlenir? diye disiiniilerek, psikolojik etkenler g6z Oniinde
bulundurulmadan se¢ildigi yoniindedir. Genel olarak arastirmanin
bulgularina gére de her okulda i¢ ve dis mekan renklerinin se¢iminde,
renklerin psikoloji lizerindeki etkisi dikkate alinmamaktadir (Akbaba ve
Turhan, 2016).

e Diger fiziksel 6zellikler, 6grenci algilarin1 ve davranislarini etkiler. Ancak
kesin, genel sonuglar ¢ikarmak zordur.

e Farkli etkenlerin etkilesimi, bu etkenlerin tek tek degerlendirilmesi kadar
onemlidir (Higgins, vd., 2005). Yani uyum igerisinde olmalar

gerekmektedir.

Sicaklik konusunda da geliskili goriisler vardir. Ornegin, Earthman (2002) sicaklik,
1sitma  ve hava kalitesini O8renci basarist icin en Onemli unsur olarak
degerlendirmektedir. Bununla birlikte ABD'deki 6nceki ¢alismalarin pek ¢ogu da,
sicakligin ~ onemini  vurgulamakta ve bu nedenle iklim g6z Oniinde
bulunduruldugunda klima kullaniminin gerekliliginin altin1 ¢izmektedir. Fakat bagka
arastirmacilar ise bu varsayimlar1 sorgulamakta, iklimlendirme, havalandirma ve
1sitma  sistemlerinin  smiftaki  giiriltli seviyesine oldukca belirgin bir sekilde
arttirdigini belirtmektedirler. Bu yiizden bazi fiziksel unsurlarin oncelendirilmesi

gerektigini soOylemek miimkiindiir (Higgins, vd., 2005).
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Isik (2004, s: 62)’a gore okullarda uygun fiziksel sartlarin saglanmasinda ii¢ noktaya
dikkat edilmelidir:

e Mekanlarin daha kolay 6grenmeyi saglayacak nitelikte olmasi,

e Fiziksel ozellikleriyle 6grenci i¢in konforlu olmasi,

e Ogrencileri motive edebilmesi.

Ogrenciler, 6gretmen olmadan da 6grenebilirler. Bu yiizden okul olanaklar1 egitim-
ogretim icin onemlidir (Samani, 2012). Daha once de bahsedildigi gibi 6grenme,
cevresel etkilesim sonucunda meydana gelen bir etkinliktir. Eger ortam, 6grencinin
ogrenmesini kolaylastirmak adina diizenlenirse, 6grenme - 6gretme faaliyetleri i¢in

etkisi gozle goriiliir olacaktir.

Insanlar iginde rahat ettikleri mekanda daha huzurlu, daha mutlu olurlar. Aym
zamanda bu tarz mekéanlarda rahat hissettikleri i¢in daha verimli calisirlar.
Sirketlerde ¢alisma mekani iyilestirilerek, memnuniyet, motivasyon arttirilabilir. Bu
durum egitim alanlarinda da etkili olacaktir. Sadece verim yoniinden de degil, rahat
ettiren egitim ortamlari, 6grenci ve 6gretmen sagligini fiziksel ve zihinsel olarak da
etkileyebilir. Ogrenmenin insanlarin yasaminda 6zel bir yeri ve rolii oldugundan; bu
durumu iyilestirmek i¢in uygun sartlarin saglanmasi 6zel bir dikkat gerektirmektedir
(Enjoh, 2018).

Kisaca insanlarin yapisal yani anatomik 6zelliklerinin, antropometrik (boyutsal) ve
psikolojik yonleri vardir. Bulunulan mekanin, &grenciler agisindan bakildiginda
okullarn, tiim bu 6zelliklere uygun olmas1 gerekmektedir. Insan 6zellikleri ve mekan
arasinda uyumsuzluk durumu, zayif bir ergonomik diizen olumsuz etkiler
doguracaktir. Ornegin okullarda bu uyumsuzluk dgrenciyi ve diger tiim galisanlart
yoracak, egitim kalitesini ve verimi disiirecek bazen de saglik problemlerine sebep

olacaktir (Ayanoglu, 2007).

Tiim bu sebeplerden &tiirli mekéanlar planlanmadan 6nce kullanicinin durumu,
fiziksel, psikolojik, gelisimsel sartlari, mekanin konumu, dizayn1 iyice etiit
edilmelidir. Egitim mekanlari, 6gretim metotlarina uygun grup ¢aligmasi, sunu, sergi,
iletisim kurmaya olanak saglayan (Yiiksel, 2013) ayni zamanda zihinsel ve ahlaki

gelisime elverisli, egitici, 0gretici, kiiltlirel 6zelliklerle donatilmis yerler olmalidir.
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Goriildiagi tizere bir egitim mekam tasarlamak oldukc¢a mesakkatli bir istir. Hesaba
katilmas1 gereken pek c¢ok sey vardir. Fakat ogrenme ortami tasarlama bilimi
gelismis durumda degildir. Minimum 1s1 kaybi1 yasanacak tasarimlar konusunda
fikirler mevcuttur fakat 6grenme kaybi olmadan, egiten, 6greten, pedagojik mekanlar
ortaya nasil ¢ikarilir heniiz bilinmemektedir. Burada dikkat edilmesi gereken baska
noktalar da var. Ornegin, siirekli degisen bir diinyada higbir tasarim ¢dziimii sonsuza
dek siirmeyecek, bu nedenle mekanlarin  degisimi destekleyebilmeleri,
kaldirabilmeleri i¢in siirekli yenilenmesi ve yinelenmesi gerekmektedir (Higgins, vd.,

2005).

Okul tasarim1 6nemlidir. Basar1 elde edebilmek, entegre ¢oziimler elde edilmek icin
mimarlar, 6gretmenler ve 6zellikle okul yoneticileri birlikte hareket etmelidir. Okul
miidiirleri 6nemlidir ¢linkdi onlar okul yapisinin tiim problemlerine hakimdir. Fakat
yoneticiler genelde egitim kalitesini arttirmak, basar1 elde etmek icin Ggretim
programini gelistirme, basarili 6gretmenlerle ¢alisma gibi faaliyetler gostermektedir.
Tim bunlar elbette gereklidir fakat fiziksel c¢evrenin 6grencinin motivasyonu,
basarisi, performansi, vb. iizerindeki etkilerini de géz Oniinde bulundurmalar

gerekmektedir (Sensoy ve Sagsoz, 2015).

2.2.2. Insan ve Mekan iliskisinde Okul

Insan ve mekan iliskisinde okullar bir ara¢ gdérevindedir. Insan, zihinsel agidan
diinyada degisim, gelisim gosteren tek canlidir. Diger varliklar gozlerini agtiklari
dogaya etki etmezken, insan dogayr kullanmis, kendi i¢in daha yasanilir hale
sokmus, bununla birlikte kendi gelisimini de saglamaya calismistir. Yiizyillar
boyunca elde ettigi gelisimleri, bilgileri, deneyimleri ise insa ettigi ilim yuvalarinda
nesilden nesle aktarmak, toplum olabilmek igin ¢abalamistir. Yani insan kiiltiirel
birikimini hem bireysel hem de toplumsal olarak var etmek istemis bunun i¢in de

egitim mekanlarini ara¢ olarak kullanmistir (Uludag, 2008).

Lefebvre (2019) mekanin bir tirlin oldugunu ve bir {iriin olarak mekanin, etki veya
tepki yoluyla iiretime dahil oldugunu belirtmistir. Mekan, 6zelde insanlar1 genelde

ise toplumu etkileten bir toplumsal iiretim siirecidir. Ayni zamanda toplum
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tiretiminin hem sonucu hem de 6n kosuludur (Dilci, 2015; s:26). Okullar da
hammaddesi insan olan, toplumsal anlamda gelismis, yetismis bireyler iiretmeyi
amaclayan mekanlardir. Bu baglamda mekéan ve insan iliskisinde okul 6nemli bir

yere sahiptir.

Fakat burada bahsedilen iiretim salt bir iiretim degildir. Uretim soyut ya da somut
olabilecegi gibi maddi veya manevi de olabilir (Dilci, 2015). Okullar, baz fiziksel
ozellikleriyle, basariya, 6grenmeye ve 6gretmeye etki ederek somut sonuglar ortaya
cikarabilecekken, bazi kiiltiirel, tarihsel Ozellikleriyle de soyut sonuglar ortaya
¢ikarabilir. Mekan, zihinsel olanla kiiltiirel olani, toplumsalla tarihseli birbirine
baglayan karmasik bir siirectir. Yani iiretim tarzi1 ve mekan arasinda dogrudan veya
dolayli, seffaf olmayan bir iliski vardir (Lefebvre, 2019). Toplum tirettigi mekanlarda

maddi, manevi boyutlar kazanirken, kendini de olusturur (Avar, 2009).

Egitim, merkezine insant koymus olan bir cabadir. Okullar, insanin davranisin
olumlu yonde degistirme, degisme, gelisme, 6grenme, 6gretme, egitim amaglayan
mekanlardir. Insan ve mekdnin da etkilesim icerisinde oldugu, birbirini
sekillendirdigi, degistirdigi daha dnce de belirtilen bir ger¢ektir. Bu durumda insan

ve mekan iliskisinde okulun roliiniin biiylik oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.

Egitim mekanin kendisi de dolayli olmayan yollarla 6grencilerle etkilesim igerisinde
olabilir. Egitimi amaglanan Ogrencilerin mekani, evden, parklardan, sokaklardan
daha ¢ok okullardir. Cocuklarin bu kadar fazla vakit gegirdikleri mekanlarin egitim-

Ogretim siirecinde 6nemli bir yerinin olmadig1 sdylenemez.

Ozetlemek gerekirse ¢ocuk gelisiminde kisilik, zeka gibi faktorlerin yani sira
mekanlar, fiziksel cevre de olduk¢a etkilidir. Hatta daha oOnemli oldugu da
sOylenebilir zira kisilik gelisiminde mekanlarin etkisi biiyiiktiir. Bu yiizden okullarin
cocuklar i¢in hem zihinsel, hem kiiltiirel hem de psikolojik ag¢idan maksimum
fayday1r verecek mekanlar olmasi gerekmektedir. Bir ara¢ olarak okullarin gerek
Ogretmenle, gerek oOgretmensiz olarak cocuklarin egitimine, 6gretimine faydali

olmasi beklenir.
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2.2.3. Kiiltiir ve Mekan iliskisinde Okul

Mekéana bakan gozle, onu kullananla, mekam tasarlayan g6z yani mekanin
perspektifi farkli oldugunda, o mekan kullanicisi i¢in degersiz bir kutu haline
gelmektedir. Merkezden gelen belirli, tek tip bir mekan anlayisi ruhsuz mekanlara
sebebiyet vermektedir. Oysa insanin kendini ifade imkani sinirlanmamali, insan ve
onun mekan tarihinden, kiiltiiriinden koparilmamali, mekanlar, baskalar1 i¢in degil,
onu deneyimleyecek insan ve toplum ic¢in uygun olmalidir. Yani tek tip bir sanat
anlayisi tiim diinyaya dayatilmamalidir. “Ben” ve “Biz” olgular1 herkes i¢in farklidir.
Bu farklilik ise bir toplumu, digerinden ayiran kiiltiir de gizlidir. Cilinkii kiiltiir, ona

sahip olan toplumla ilgili pek ¢ok olguyu i¢inde bulunduran bir aynadir.

Okullar, hayatinin belirli bir doneminde herkese hizmet vermis, onlar1 kabul etmis,
iyi ya da kotii herkesin kalbine dokunmus, akillarinda yer etmis mekanlardir. Okul,
neredeyse biitiin insanlarin ortak mekanmidir. Kiiltiirel mirasin bireysel ve toplumsal
acidan varhigim siirdiirmesine, degisime, gelisime ev sahipligi yapan yerlerdir. Daha
once egitim i¢in bir ara¢ olarak nitelendirilen mekan, sadece kar arayisiyla ve
ekonomiklik giidiilerek tretildiginde potansiyel egitim araci olmaktan ¢ikmaktadir.
Merkezi bakis agisina, tek tiplige ve dolayisiyla ruhsuzluga mecbur birakilmaktadir.
Bu demlenmemis, ruhsuz yapilarin, kiiltiirel mimari bir konsepte sahip olmayan
yigin diye de nitelendirilebilecek binalarin insanlik icin biiyiik tahribatlara sebep
olmasi da kaginilmazdir (Dilci, 2015). Ciinkii bu topluma yabanci, tek tip bakis agisi

sadece okulu degil, okul araciligiyla insan tasavvurunu da olumsuz etkilemektedir.

Ozellikle okullar, yani insan yetistirmekte 6nemli bir hayat enstriimani, dnemli bir
ara¢ olan okullar, bulunduklart toplumun kiltiirel izlerini 6grencilerine
sunamadiklarinda, estetik agidan yetersiz, bi¢cimsiz olduklarinda, 6grencilerine ve
hayatlarina bu dogrultuda yon verirler. Yani, kiiltiirel olma, yasanilan toplumun
tarihine, kiiltiirline uyum saglama ve estetik kaygisi olmayan yapilar, hem sehrin
dokusuna yanlis yiiklemeler yapacak hem milli, ahlaki, kiltiirel degerlerin
olusmasina, devam etmesine engel olacak hem de toplumsal hafizanin kiiltiirel

mirasa doniismemesine sebep olacaktir (Dilci, 2015).
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Bu ekonomiklik arayisi, estetikten yoksunluk son iki asirda hemen hemen her tiirli
binanin yapiminda etkisini gostermistir. Anlam kaynagi olan insan, bu tiir
mekanlarda her tiirlii anlamdan wuzak birakilmistir. Modernizmin bu insam
anlamsizlastirma siirecindeki mimari yansima, c¢agin neredeyse biitin mimari
yapilarinda yozlasmaya sebep olmustur. Batida da Doguda da mimari, kendi kadim

geleneklerinden uzak insa edilmeye baglamistir (Aydogan, 2017b).

2.2.4. Egitim Mekam ve Cocuk

“Cok sikildim” ifadesi okullarda hem c¢ocuklarin hem de 6gretmenlerin siklikla
kullandiklar bir ifadedir (Gatto, 2018). Bu ifadenin kullanilmasinda pek ¢ok faktor
sebep gosterilebilir. Bu sebeplerden biri mekanlardir. Okul mekanlarinin tek diizeligi
ve anlam barindirmadig diistintildiigiinde kullanicilarina cazip gelmedigini sdylemek
miimkiindiir. Ayn1 zamanda teknolojinin gelismesiyle, her seye hemen ulasabilen
cocuk, okul ortamini teknolojik ortama nazaran daha duragan ve sikici bulmakta,
yine ayni sekilde teknolojik ortamda rengarenk goriintiilere, grafiklere, seslere aligan
cocuk okuldaki ortamda ayni seviyede uyarilmadigi i¢in ¢ok cabuk sikilmaktadir.
Fakat bu sanal gercekligin yaninda mekanlar gercek deneyimlerdir. Cocugu
uyarmay1 basaran bir mekan onu sanal gergeklikten daha ¢ok etkileyecektir (Istanbul

Go Okulu, 2019).

Bir ¢ocuk, i¢inde bulundugu mekani, bilesenlerini ve bu bilesenlerin iliskilerini
kendine uygun olarak yorumlar ve zihninde ¢evreye karsi bir imaj olusturur. Yani
duyulartyla 6grendikleri mekanlari yorumlar ve kesfederler. Somut olan bu mekan,
deneyim ve yasantilarla soyut bir nitelik kazanir. Ciinkii mekan soyut olarak tahayytil

edilebilen somut olarak algilanabilen bir kavramdir (Kahraman, 2014).

Cocuklar duyulartyla fark ettikleri, duygulariyla anlamlandirdiklart mekanlar
tanimlarken sembolik anlamlar yiiklerler ve bu anlamlarla mekanlar1 yetiskinlerden
farkli olarak algilarlar. Bir ¢ocukla bir yetiskinin hayata bakis acist farklidir bu da
mekanlara, mekanin i¢indeki unsurlara yansimaktadir. Bu sebepten 6tiirii cocuklarin

mekanlarinin, yetigkinlerinkinden farkli olmasi gerekmektedir. Onlar i¢in mekanlar
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olusturulurken ¢ocuklarin 6zellikleri incelenmeli, fizyolojik psikolojik ihtiyaclar

karsilanmalidir (Akay, 2019).

Verimli bir mekan, ¢ocuk igin olduk¢a Onemlidir. Hayal giicliniin gelismesine
Ozgliven sahip olmasina, iyi iletisim kurmasina ve sosyallesmesine yardimci olur
(Sener, 2001, s:65). Maxwell ve Chmielewski (2007, s.143) i¢in de konut, okul gibi
¢ocuk mekanlart onemlidir. Ciinkii bu mekanlar 6zkimlik olusumunda etkilidir.
Proshansky ve Fabian (1987) da okullarda ve smiflardaki fiziksel g¢evrenin okulun
degerleri ve toplumun degerlerini ilettigini savunurlar. Ciinkii onlar mekanin, fiziksel

cevre ile cocugun gelisimi arasinda baglant1 kanali oldugu goriisiindedir.

2.2.5. Egitim Mekanlarinda Olmasi Gereken Ozellikler

Egitim mekan1 demek, i¢indeki insanin, kimligini, kisiligini, karakterini etkileyecek
cevresel unsurlarin birlesimi demektir. Egitim ortamin1 tasarlamak, gelecegi
tasarlamaktir (Dilci, 2015). Bu ylizden egitim mekanlarimin tasarimi, egitim
mekanlarinin tasariminin {izerine diisiiniilmesi 6nemli konulardir. Okul bina tasarimi
konusunda 6nemli olan konulardan bazilar fiziksel tasarim, gorsel- isitsel ozellikler,

dokunma, tat ve kokudur.

2.2.5.1.Fiziksel Tasarim

Kalabalik olan okullarda ¢ocuklara 6zel ve stressiz bir alan vermek, g¢ocuklarin
kendilerini gostermelerini, aktif olarak etkinliklere katilabilmelerini ve liderlik
ozellikleri gosterebilmelerini saglamak oldukg¢a zordur. Az dgrenciye sahip bir okul
demek, daha fazla olanak, daha fazla arag- gereg¢, daha fazla sorumluluk dolayisiyla
daha fazla akademik basar1 demektir. Kalabalik olmayan okullarda, 6grencilerle daha
cok ilgilenme imkani dogdugundan, su¢ oranlarinin diismesi muhtemeldir ve bu
okullarda daha az ahlak dis1 harekete rastlanmaktadir ( Aydogan, 2017b). Ote yandan
insanlara daha fazla yer saglayan, daha az kalabalik alanlarda stresin daha az,
memnuniyetin daha fazla oldugu, sosyal iligkilerin daha saglam oldugunu

belirtilmistir (Griffin, 1990).
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Ogrencilerin gelisim seviyeleri, 6grenme sekilleri farklilik gostermektedir. Kalabalik
bir smiftaki 6gretmen, biitiin 6grencileriyle tek tek ilgilenemez, gelisimlerini takip
edemez, simf yonetimi konusunda zorluklar yasar. Ogrenciler ise kalabalik smiflarda
daha saldirganlasip, kendilerini gostermek igin farkli davraniglar sergileyebilirler.
Bu sebeplerden dolayi, okullarin daha az kontenjanli yapilmasit dogru olacaktir.
Konumlarinin ise sehirden uzak olmayan, hayatla iliskilerinin kesilmedigi yerlerde
olmasit gerekmektedir (Aydogan, 2017b). Fakat aymi zamanda okul konumu

belirlenirken giiriiltii faktorii de g6z 6ntinde bulundurulmalidir.

Okul bahgeleri 6grencilerin vakit gecirmeyi en sevdigi yerlerdendir. Ogrenciler kisa
teneffiis aralarinda dahi bahg¢e de oyun oynamak, vakit gecirmek istemektedir.
Okulun her alaninin egitici- 6gretici olmas1 gerektigi gibi bahgesinin de bu 6zellikleri
tasimas1 gerekmektedir. Zira eglenirken 6grenmek kalici olacaktir. Genis, cesitli
aktivitelerin rahat¢a yapilacagi, farkli arag - gereclerin bulundugu, cesitli ilgi
alanlarinin gereksinimlerine karsilik veren bir okul bahgesi de hem eglendirecek hem

de 6gretecektir.

2.2.5.2.Gorsel Etkenler

Ibadet yerleri, oyun alanlar1, spor salonlar1 ve en énemlisi okullar insanlarin tahmin
edilebilir davranis sergileme egiliminde olmalarin1 saglar. Bu nedenle kiiltiirel
olarak oOgretilmek istenen algilarin {retilmesi ve davranislarin degistirilmesi
stirecinde fiziksel bir alan tasarlama ya da degistirme se¢enegi her zaman potansiyel
yararli bir arag¢ olarak akilda tutulmalidir (Griffin, 1990). Bu yiizden her tiirlii faktor

diistiniilmeli ona gore tiretim ve degisim yapilmalidir.

Gorsel etkenlerden kasit fiziksel olabilecegi gibi estetiksel ve kiiltiirel de olabilir.
Fiziksel anlamda gorsel faktorler, 151k ve golgenin planli kullanimi, 15181 yogunlugu
ve Kkalitesi, renk kullanimi, yogunlugu, uyumu vb., insa sirasinda kullanilan
malzemeler ile ilgili olabilir. Malzemelerde dikkat edilmesi gereken konulardan biri
yerellik, yoreye uygunluktur. Ornegin sinif zemininin, okulun bulundugu bélgeye
bagli olarak secilen tas, seramik, mermer gibi bir malzemeyle olusturulmasi

gerekmektedir (Aydogan, 2017b).

40



Diisik 151k seviyesi mekan kullanicilarii  rahatsiz  eder, tretkenliklerini
sinirlandirabilir. Artan beyaz 151k seviyesi ise aktiviteyi arttirabilir. Ayn1 zamanda
151k yogunlugunda cok fazla artis da istenmeyen durumlar meydana getirebilir
(Griffin, 1990). Bu nedenle fiziksel anlamda gorsel faktorlerin mekan olusturma

stirecinde dikkate alinmasi gerekmektedir.

Ayrica mekanda dogal 15181n kullanimi da 6nemlidir. Dogal 151k hem tasarrufludur
hem de daha sagliklidir (Aydogan, 2017b). Fakat pencereleri kiigiik olan siniflarda
Ogretmenin 151k ayarlamasini kendi kendine yapacagi i¢in 6grencileri daha rahat
etkileyebilecegini, bina disindaki faaliyetlerin Ogrencileri daha az rahatsiz

edebilecegini de sdylemek miimkiindiir.

Renk, fiziksel anlamda gorsel etkenlerden bir digeridir. Mekéanin kullanicisinin
moralini, hareketlerini, tiretkenligini olumlu ya da olumsuz etkileyebilir. Renklerin
ne ¢ok canli ne de ¢ok solgun, ne c¢ok cesitli ne de az olmamasi gerekmektedir.
Renklerin ortama, ortamin amacina, insan psikolojisine uygun ve uyumlu olmasi
gerekmektedir. Okul binasinin biitiin boliimlerinin estetik olmasi, goze hos gelmesi
onemli bir husustur. Giizellik duygusunu agiZa ¢ikaran estetigin olusturulmasinda da
tarihten, ayn1 zamanda giincel gelismelerden, yerel ve evrensel Ozelliklerden
yararlanilmalidir. Kap1, masa, sandalye, pencere, okulla ilgili akla gelebilecek her
tirli seyin kiiltiirel hale getirilmesi gerekmektedir. Kiiltlirellik daha once de
bahsedilen, egitim mekaninin potansiyel bir egitim aract olmasi konusunda da

onemlidir. Kiiltiirel bir mekan, kullanicisina kiiltiirel 6zellikleri asilar.

2.2.5.3.Isitsel Faktorler

Isitsel faktorler olumlu ve olumsuz olarak diisiiniilebilir. Olumlu isitsel faktorler,
isitsel algilar1 daha kuvvetli olan dgrenciler igin kullanilabilecek isitsel materyallerle,
simifin izole olma ozelligi tasimasi vb. ozelliklerle egitici ve ogreticidir. Olumsuz
isitsel faktorler ise okul binasinin konumuna, ¢evrede bulunan diger mekanlara ve

trafigin durumuna bagli olarak cesitlenebilir.
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Aydogan (2017b) konuyla ilgili olarak kitabinda, Lackney (1999)’in arastirmasina
yer vermistir. Arastirmaya gore giiriiltiilii sokaklarda yer alan okullarda 6grencilerin,
kan basinglar1 oldukca yiiksektir. Trafik giiriltiisiiniin yogun oldugu yerlerde
bulunan okullarin 6grencilerinin ise konsantrasyonlart bozulmakta, hatalar
artmaktadir. Bu nedenle okullarin yerleri isitsel faktorlerin olumlu hale getirilmesi

ac¢isindan onemlidir.

Okullar giiriiltiilii yerlerde olmamalidir fakat sehrin disinda olma durumu da iyi
degildir. Zira okullarda G6grencilerin hayati 6grenememesinden yakinirken onlari
hayattan soyutlamak, durumu daha da kétiilestirmek demektir. Bu durumda okullarin
kalabalik merkezlerde ya da sehrin disinda konumlandirilmasindan ziyade sokak

aralarinda olmasi daha dogru olacaktir ( Aydogan, 2017b)

Okullardaki isitsel faktorlerden biri de zil sesleridir. Okullarda kullanilan zil
seslerinin tek diize olmamasi Onemlidir ¢linkii tek diize ses bir silire sonra
uyaricihigimi kaybedecektir. Sesler cesitlendirilmelidir.  Ses kalitesi de oldukca
onemlidir. Hi¢ anlagilmayan, cizirtili, boguk olan bir ses, kirlilik olusturacak, rahatsiz

edici ve vurdumduymazlik hissini ortaya ¢ikaracaktir (Aydogan, 2017b).

Icinde biitiin kademeleri bulunduran okullarda da zil seslerinin karismasi, siirekli
konsantrasyonu bozabilecek zil seslerinin meydana gelmesi, diger kademelerde
teneffiise cikan Ogrencilerin sesinden dersteki Ogrencilerin rahatsiz olmasi gibi
durumlar meydana gelmektedir. Bu yiizden farkli kademeler farkli binalarda yer

almalidir.

2.2.5.4.Dokunma

Dokunma ile ilgili olarak okullarin sicakliklarindan bahsedilebilir. Sicaklik insanlarin
yasam kosullarin1 etkileyen oOnemli bir faktordiir. Okullarda da Ogrencilerin
performanslarini etkileyecek giice sahiptir. Normalden diisiik olan sicakliklar yani
soguk bir smif el beceresini etkilerken, sicak bir sinif zihinsel anlamda olumsuz

etkiler ortaya ¢ikarabilir (Aydogan, 2017b).
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Bu sebeple sicak iklim bolgelerinde okullarda mutlaka klima bulunmali fakat
klimanin smiftaki konumunun da iyi disiiniilmesi gerekmektedir. Soguk iklim
bolgelerinde ise sif sicakligini ayarlamak i¢in bolgeye uygun i1sinma sekilleri
kullanilmalidir.

Okul arag ve gereglerin bakimi, temizligi ve saglamligi da dnemli bir konudur. Kirik,
eski ve kirli bir arag, kirliligi, saglam ve temiz bir arag ise, temizligi besler, biiyiitiir
(Aydogan, 2017b). Okul araglarinin uzun siire temiz ve saglam kullanilmasin
saglamak i¢in ise 6grenciler arasinda bu konu ile ilgili hassasiyet olusturulmalidir.

Temizlik ile iligkilendirebilecek bir diger konu ise kokudur.

2.2.5.5.Koku

Okullar havasiz olmamalidir. Havasizlik, konsantrasyonu bozar ve sagliksizdir.
Siniflar, okul tuvaletleri, 6gretmenler odasi vb. okulun tiim alanlari temiz olmali,
¢opler diizenli olarak atilmali, okul binasinin i¢inde ve disinda ¢op kovalariin
yeterli sayida olmasina 6zen gosterilmelidir. Temizlik bilinci okul genelinde
olugturulmalidir. Temizlik bilincinin olusturulmasi i¢in ¢esitli uygulamalar

yapilmalidir.

Griffin (1990)’in okulun fiziksel anlamda nasil olmas1 gerektigiyle ilgili goriisleri

sOyledir: Ona gore okullar:

v' Ogrencilerin gercek anlamda yasamay: dgrendikleri, cesitli konular iizerinde
calistiklar, trettikleri, gelistirdikleri, degistirdikleri, yeniledikleri yerler
olmalidir.

v Binalar miimkiin oldugunca az katli olmalidir. Cok kath ise siiflar alt
katlarda yer almalidir.

v' Okullarda, giris ¢ikislarin yapildigi yerde, salon mobilyalar1 olan genis bir
lobi alan1 olmalidir.

v' Siniflar diizenli ve temiz olmalidir. Oturma diizeninde sabitlik olmamali.
Ogretmenlerin, dgrencilerin dgrenme stilleri, kendi 6gretme stilleri, konu,
ogretim teknigine bagli olarak bunu ayarlamas1 gerekmektedir.

v Okullarda kalabaliktan kaginilmal, her ogrenci igin yeterli alana sahip

olunmalidir. Mekanlar rahat olacak sekilde ve biiytikliikte tasarlanmalidir.
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Isigin  yogunlugunun yonetilebilecegi siniflar ayarlanmali, pencereler
kiictltiilmelidir.

Olas1 rahatsiz edici sesleri en aza indirmek igin odalar1 izole edilmesi
gerekmektedir.

Siniflar grafik tasarimlariyla, farkli desenlerle, gesitli sicak renklerle dekore
edilmelidir.

Sicakligin siirekli olarak degistirilmesi gerekmektedir. Fakat elbette uygun

sicaklik dereceleri i¢inde kalmalidir. Nem ise her zaman diisiik olmalidir.

Aydogan (2017b) ise okullarin su 6zelliklere sahip olmasi gerektigini belirtmistir:

v
v

v

Okullar mahalle i¢lerinde yapilmalidir.

Okullar tek tip modelden ziyade, bolgesel 6zellikler dikkate alinarak insa
edilmelidir.

Okullar, medreselerde oldugu gibi kare ve dikdortgen seklinde olmalidir. Bu
durum tarihin devamlilig1 duygusuyla birlikte birlik ve beraberlik duygusunu
da getirecektir.

Siiflarin diizenlenmesinde brang siniflari mantigi aranmalidir. Lise ve
ortaokulda daha basarili olabilecek bu sistemde her bransa bir sinif tahsis
edilmeli ve o smif o bransa uygun olarak dizayn edilmeli, materyallerle
donatilmalidir.

Klasik oturma diizenine bir son verilmelidir. Oturak olarak sadece siralar
kullanilmamali, gerektiginde hali ve kilimlerin yer aldig1 bir sinifta yerde de

oturulmalidir.
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2.3. EGITIM VE EGITIiM YAPILARI

Bu boliimde, egitimin tanimi ve kapsamindan, Tirk egitim yapilarinin tarihsel
gelisimlerinden, egitim yapilarinin fiziksel Ozelliklerinden ve mimari tasarim

faktorlerinden bahsedilmistir.

2.3.1. Egitimin Tanim ve Kapsam

Egitim insanlk tarihi kadar eskidir. Insanlikla birlikte var olan ve varligini devam
ettiren bir siiregtir. Koken olarak incelendiginde, dilimizde ‘egitim’ sozciigiine
karsilik gelen ‘education’ sozciigii Latince kokten tiiretilmis olan iki kokenli bir
terimdir. Bu terim ‘educare’ ve ‘educere’ sozciiklerini ifade etmektedir. ‘Educare’
sOzcligli, Ogreneni Ozel bir beceriyle donatmak icin Ogretmek anlamina gelir.
‘Educere’ ise yetkinlesme; 6grencilerin hem hayat1 hem de kendilerini anlamalarina
izin verme; herhangi bir faydaci nedenle degil, kisi olarak fikirleri ve becerileri
gelistirmek anlamini icermektedir (Yayla, 2014). Aydogan (2017a), egitimin esas
amacinin, insanlarin zihinsel kodlarin1 olusturmak, bir diger amacinin ise bilgi ve
beceri kazandirmak oldugunu sOylemistir. Bu ayrim tipki educare ve educere

yaklasimlarinda olan gibi bir ayrimdir.

Tarih boyunca egitimin tanimi farkli sekillerde yapilmistir. Ornegin Platon igin
egitim, insan dogasina bir miidahaledir. O, insanlarin dogustan getirdikleri 6zellikleri
kabul eder fakat bu ozelliklerin egitim aracilifiyla degistirilebilecegini Savunur
(Burkaz, 2014). Platon’a gore egitim insanda ve devlette erdem olusturmaya
calismaktir. Egitim, bedeni ve ruhu giizel ve iyl yapmalidir (Gediik, 2007). J.J.
Rousseau i¢in ise egitim; cocuklari yetistirme ve insan yapma sanatidir (Ayas, 2013).
Rousseau egitimi insan dogasini agiga ¢ikarmak ve onu gelistirmek olarak goriir
(Burkaz, 2014). Kant’a gére ise; insan1 insan yapan sey, egitimdir. Insan her nasilsa
egitim sonucunda Oyle olmustur. Egitim, terbiye ve Ogretimi icermektedir (Kant,
2017). J. Dewey, egitimi hayatla bir tutmustur. Ona gore egitim, hayat i¢in hazirlik
degildir, hayatin ta kendisidir (Talebi,2015). Egitim anlayisinin kaynag: milli kiiltiir
olan Gokalp’e gore ise egitim, bir toplumda eski neslin yeni nesle fikirlerini,
hislerini, kiiltiiriinii aktarmasidir (Ugak, 2008). Egitim insana bilgiler yiiklemekten

ibaret degildir. Egitimle birlikte insan, edinilen bilgileri yasama gecirebilmeyi ve
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sorgulayabilmeyi, elestirel diisiinebilmeyi o6grenir (Ulusoy, 2009). Egitim, bir
nesnenin ismini 6gretmek veya sekliyle ilgili bilgi vermek degildir, insana hayati
ogretmektir (Topgu, 2017). Bir siire¢ olarak egitim, okul igerisinde gerceklesen
formal bir aktarimdan ibaret degil, insanin dogumuyla baglayip Sliimiiyle bitecek
olan planl ya da plansiz 6grenme ve gelisimlerin tiimiinii kapsar (Cetin ve Balanuye,
2015). Kisacasi, Nietzsche’nin de belirttigi gibi egitim, gercek ve gergeklik iizerine
verilmelidir (Incir, 2013).

Kant (2017)’a gore insanin i¢inde gelismeyi bekleyen vaziyette bir¢ok 6z bulunur ve
bu ozleri gelistirmek, insanin kendi isidir. insan diinyaya geldiginde bu ozler
sekillenmemistir fakat onu egitim yoluyla istenilen hale getirmek miimkiindiir
(Ulusoy, 2009). Benzer sekilde Mengiisoglu bir takim olgularin insana hazir olarak
verildigini, insanin bu olgular: gelistirmesi gerektigini belirtmistir (Ozer, 2011). Tiim
bunlar insanin plastisite 6zelligi ile ilgidir. Menglisoglu’na gore bu ozellik insanin
egilip biikiilebilmesi, sekil alabiliyor olabilmesini belirtir (Ozer, 2011). Bu durumda
akla egitimin en genel ve kabul gérmiis tanimi1 gelmektedir; “Bireyin kendi yasantisi
yoluyla davranislarinda istendik degisimleri meydana getirme siireci”. Bu tanim
oldukca kafa kanstiricidir ¢iinkii “istendik™ ifadesinin neyi yansittigr belirsizdir.
Bunun yani sira “istendik” ifadesinin temelinin neye ya da kime gore belirlenecegi
¢ok onemli bir konudur (Aydogan, 2017a). Ciinkii belirlenen yanls temeller, toplum
icin oldukga biiyiik zararlara yol agabilir. Bunu belirlerken, egitimin amacinin sadece
okullarda okumay: 6gretmek ya da bilgi edindirmek olmadigi unutulmamalidir.
Yalnizca bununla gelisim saglanacag: diisiincesi olduk¢a yanlistir. Ulken (2002) ise
bu noktada egitim ve 6gretimi ayirarak, 0gretim bilgiyle alakalidir ve zihinseldir,
egitim ise degerlerle ilgilidir ve ruha, karaktere hitap eder demistir. Biitiin halinde
diisiinebilmek ve egitim sisteminin sorunlarini kokten ¢ézebilmek i¢in ise bu istendik
davraniglarin yoniiniin iilke kiiltiiriine ya da paradigmasina ¢evrilmesi gerekmektedir
(Aydogan, 2017a). Kuskusuz egitim, ruhu isleyip sekillendirecek olandir (Topgu,
2017). Fakat egitimin amacini, islevini, yoniinii belirleyen durum, onun iilkesine,
kiiltiirline uygunlugu ve paradigmasidir. Aydogan (2017a) bunu su sozlerle

orneklendirmistir:

“Ulkeyi savunmak icin bir askerin yetistirilmesi egitim oldugu gibi, iilkeyi
yikmak isteyen bir illegal orgiitiin yaptigi da egitimdir. Asker ile teroriste

vapilan egitimin farkliligi, paradigma farkhiligidir’.
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Insanlar hayatlarm bir toplumun pargasi olarak gegirirler. Toplumlar i¢in en énemli
unsurlardan biri gliven duygusudur. Egitim yonii yanlis olan bir toplumda insanlar
kendilerini glivende hissetmezler. Oysa giiven, ihtiya¢ duydugumuz ve siirekliliginin
saglanmas1 gereken bir duygudur (Aydogan, 2017b). Ne yazik ki insanlar giivende
hissetmedikleri gibi, en ufak bir seyden korkar durumdadir ve biitiin bunlar yanlis ve

yOnsiiz egitimin bir sonucudur (Ulusoy, 2009).

Egitim ailede baslar savi herkes tarafindan kabul gérmiistiir. Mengiisoglu’na gore de
egitimin ilk basamag: kisinin goézlerini actigi, toplumun en kiiciik yapr tasi olan
ailedir. Fakat egitimde etken olan tek basamak aile degildir (Ozer, 2011). insanin
gelisimi aile i¢inde baslar, daha sonra insan, okul ve is ortami gibi gruplar igine
girmeye mecbur kalir ve kendisini bu kii¢iik gruplarin birlesmesi sonucu olusan
biiyiik bir toplum igerisinde bulur (Ulusoy, 2009). Aile, toplum ve devlet birbirini
tamamlayan unsurlardir ve insanin yetistirilmesinde rolleri olduk¢a Onemlidir
(Aydogan, 2017b). Bu nedenle bu i¢ ice ge¢mis lic unsurun birlik iginde olmasi
gerekir. Boylelikle ortaya ¢ikardiklar iiriin olan insanda bu ruh birliginden nasibini
alacaktir (Aydogan, 2017b). Bir sonraki basamagi ise kuskusuz bir egitim kurumu
olan okuldur. Yani kisinin gelisimi aile, toplum, devlet {igliisii ve okulun is birligiyle
saglanir. Mengiisoglu’na gore egitim farkinda olarak ya da olmadan, insanlarin
fikirlerine gore islev kazanmaktadir (Ozer, 2011). Eger aile, toplum ve devlet,
ozellikle devlet, paradigmasini, goriisiinii ruh birligine yonelik olarak degistirirse,
okulun islevi de o yonde olacak ona gore insan yetistirecektir (Aydogan, 2017).
Egitim, bir milletin birlik icerisinde, diisiinme ve yaraticilifinin gelistirilmesidir
(Topgu, 2017). Basar1 elde edilmesi, kiiltiiriin aktarilmasi, bilgi elde etme, sorgulama
ve kullanma tarihsel ¢evrenin elindedir. Bu durumda okul ile tarihsel ¢evre arasinda
bir uyumun olmasi insan yetistirilmesinde ¢atigmalar ¢ikmamasi ve birlik olunmast

agisindan zorunludur (Ozer, 2011).

Genis anlamda bir egitim Orgiitiiniin bazen ilk, bazense bilgi ve beceri kazanma
amacindan sonraki ikinci amaci deger kazandirma ve deger aktarma olmustur (Cetin
ve Balanuye, 2015). Fakat diinyanin degisimi, teknolojinin hizli gelisimi ile birlikte,
kimligini, 6z benligini, degerlerini yitirmeden, meydana gelen gelismelere ve olusan
degisime uyum saglayan Kkisiler yetistirmek zorlasmaya baslamistir (Kapkin,
Caliskan ve Saglam, 2018). Aym sekilde etkili bir faktér olan Bati paradigmasi

1s181inda degerlerine bagl, kimliginin farkinda olan kisiler yetistirmek oldukca

47



zordur. Zira degerler egitimi adi altinda uygulanan sistem bu paradigmanin
sonucunda ortaya ¢ikmistir ve degerin bir ders gibi 6gretilmesi onun edinilmis
siradan bir bilgi olarak kalmasina, yani geciciligine ve ciddiye alinmamasina sebep
olmaktadir. Gazali de teorik bir deger aktariminin yanlis oldugu diisiincesindedir
(Orug, 2009). Degerlerin devamli olmasina sebep olan, temel aktarim aracinin egitim
oldugu agiktir. Degerler egitimle yasamini siirdiiriir. Fakat yanlis ve yonsiiz bir
egitim, degerlerin dogru aktariminda faydasiz olacaktir. Dogru deger egitiminin
uygulanmast gerekmektedir. Dogrunun ne oldugu ise paradigma ile iligkilidir
(Aydogan, 2017). Bu noktada degerin temelinin ne oldugunun bilinmesi ve egitimin

paradigmasinin belirlenmesi gerekir.

Din hayatin diizene sokulmasindaki en etkili aragtir. Imam Gazali, degerlerin
kaynagini dine dayandirmaktadir (Orug, 2009). Degerler, din tarafindan belirlenir ve
onun belirledigi sekilde toplumsal hayata yon verirler. Genel olarak bakildiginda da
zaten Islam din olarak bir degerler sistemidir (Orug, 2009). Aydogan (2017b)’a gore
ise dinle birlikte tarih ve ¢ag da, degerin belirlenmesinde etkilidir, hatta deger bu ii¢
kavramin birlesimidir. Bu durumda, degerlere yon verecek paradigmanin, onu
etkileyen biitiin unsurlar (din, ahlak, tarih, cag, kiiltir vb.) g6z Oniinde
bulundurularak belirlenmesi gerekmektedir. Boylece egitim, deger ve bilgi aktarimi
arasinda bir koprii olacak ve egitim - 6gretim amaglarn birlikte ger¢eklesecektir. Hem

zihne hem de ruha yonelik bir hal alacaktir.

Kiiltiir, yukarida bahsedilen, aile, toplum, devlet, deger, ahlak, din, egitim- 0gretim
ve tim bunlar gibi pek cok kavrami da kapsayan genis anlamli bir olgudur. Fakat
genelde cok dar anlamda kullanilmaktadir. Bu anlam daha ¢ok giizel sanatlari

cagristirmaktadir (Ultanir, 2003).

Kiiltiir, en genel diinya goriisiidiir (Agikgeng, 1989). Birlik olmus ruhlarin anahtari
olan kiiltiir, ona sahip olan insana ve topluma ortak bir diislinme bi¢imi saglar,
davranislarina yon verir ve kimlik kazandirir. insanin olusturdugu, kiiltiiriin bir dgesi
olan egitim (Ozbal, 2017) ise, kiiltiirii ve beraberinde diisiinme bigimini, kimligi
insanlara aktaracak olan aragtir (Aydogan, 2017b). Yani egitim ve kiiltiir yakindan
iligkili kavramlardir ve birbirlerini etkilemektedir. Bu durumda sadece bilgi verme
odakl1 olan Tiirk egitim sisteminin kiiltiirel temellere dayandirilmadigint sdylemek

zor degildir. Gelecegi yeniden kurma zorunlulugu ortadadir ve bunun i¢in hedefleri
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iyi bir sekilde belirlenmis ve analiz edilmis bir egitim sistemi kurmak ve insani bu
dogrultuda egitmek gerekmektedir (Ulusoy, 2009). Insanlar istedikleri meslekleri
edinsinler, islerinde uzmanlassinlar diye bilgiler vererek Ogretim vermek elbette
onemlidir. Fakat iyi bir insan olmasi, 6z benligini unutmamasi ve kimlik sorunlarinin
ortaya ¢ikmamast i¢in kiiltiir 1s18inda bir egitim verilmesi ¢ok daha Onemlidir.
Aydogan (2017b) bu durumu su sekilde orneklendirmistir; Tiim diinyada diiriist,
yalan sOylemeyen, yardimsever, adil olarak anilmak, diinyadaki en iyi bilgisayarlar
tiriiten olarak anilmaktan daha 6nemlidir. Egitim, kiiltiir 1s181nda olmalidir ¢ilinkii
kiiltiir toplumun inanglarryla temellenir. inang temelinde olan bir egitimin ¢iktisi

daha degerli olur.

Tim bunlardan hareketle, egitim sisteminin kiiltiirden ilham alacak sekilde insa
edilmesi gerektigi soylenebilir. Aydogan (2017b)’a goére Bati kiiltiiriiniin etkisi
altinda kalan bir egitimden kurtulmak i¢in yapilacak sey kiiltiir temelli bir egitime
gecmektir. Bunun iginde egitimle ilgili, yontemlerin, programin, Ogretmenin,
Ogrencinin, yoneticinin, okulun, sinifin yani mekansal boyutun ve diger, egitimle
ilgili olabilecek somut veya soyut her seyin, kendi kiiltiirii i¢inde anlamlarini
anlamak, kiiltiire uygun sekilde paradigmasimi degistirerek yeniden olusturmak

gerekmektedir.

2.3.2. Tiirkiye’de Egitim Yapilarinin Tarihsel Gelisimi

Her ne kadar egitim degisime, gelisime ugrasa da, onun mekanlarda
gerceklestirildigi degismez bir gergektir. Fakat egitim mekanlart da degisime
ugramistir, ¢ilinkii egitim gibi egitim yapilart da tekdiize ve statik degildir. Bu yapilar
da tarihi, siyasi, kiiltiirel ya da teknolojik nedenlerle pek ¢ok degisime maruz
kalmigtir. Tarihi egitim yapilarinin bircogu da varligin1 koruyamamis ve yok

olmustur.

Islam dininde ilk egitim — dgretim faaliyetleri Hz. Peygamber’in Mekke’de Kur’an
Ogretimiyle baslamistir. Bu faaliyetler gelistirilmis ve hicret 6ncesinde Medine’ye de
Ogretmen gonderilmistir. Hicret sonrasinda da Hz. Peygamber hemen bir mescit insa
ettirip, mescidin bir boliimiinii de "Suffa" veya "Zulle" adinda egitim alanlar
yaptirmistir (Hizli, 1987). Hatta Hz. Peygamber’in, baz1 Bedir savasi esirlerini

Miisliiman c¢ocuklara okuma yazma 6gretmesi sartiyla bagisladigi da bilinmektedir

49



(Bozkurt, 2004). Bu durum, Hz. Peygamber’in, islam dininin egitime verdigi nemi

de gozler oniline sermektedir.

Selguklularda ilk egitim mekanlari, Islam 6ncesi dénemde varligmi siirdiiren, bir
cesit sibyan mektebi olan Kiittablar ve Islam’dan sonra tipki Hz. Peygamberin de
yaptig1 gibi camiler ve mescitlerdir (Ozkan, 2007). Camilerdeki egitim etkinlikleri,
medreseler yapildiktan sonra da sonlandirilmamis ve kiilliyelerde, medrese ve cami
egitimi bir araya getirilmistir (Semerci, 2017). Camilerde egitim etkinlikleri namaz
vakitleri disinda yapilmistir. Bu uygulama Osmanli medreselerinde de devam
etmigstir. Genellikle kible yoniinde bir mihrap bulunan Osmanli medreseleri, namaz

vakitlerinde mescit olarak kullanilmistir (Hizli, 1997; s: 16)

Selguklu doneminde ve Osmanli Devleti doneminde toplumun egitimi i¢in
medreseler vardi. Medreseler, Islam diinyasinda cami disinda, egitim ve dgretime
ayrilan yerlerdir (Furat, 2003). Medrese kelimesi Arapga “Derase” kokiinden gelir.
Derase ise okumak, ders ¢aligsmak ve tahsil almak fiillerinin gegmis zaman ¢ekimidir.
Medrese de 6grencinin egitim gordigi, ilim 6grendigi mekan demektir. Medreseler,
sibyan mekteplerinin iistiinde egitim ve 0gretim yapilan egitim mekanlandir (Baltact,
2005; s:107). ilk basta sadece egitim amaciyla agilmis olan medreseler daha sonralar
biitiin ihtiyaclar1 karsilayabilecek yerler haline gelmistir (Semerci, 2017). Camiler ve
kiittablar, medreselerden onceki egitim mekanlaridir. Fakat medreseler kurumsal

olarak kabul edilen ilk mekanlardir.

2.3.2.1. Sel¢uklu Devleti Donemi

Medreseler ilk olarak Biiyiik Selguklu Devleti zamaninda ortaya ¢ikmislardir ve Tiirk
Islam mimarisinde genis yer kaplayan bir alandir. Medreselerin ilki olarak bilenen
Nizamiye Medresesi adin1 Nizamiilmiilk’den almistir. Nizamiye Medresesi ilk biiytik
Ortagag medresesi olarak kabul edilir (Ulken, 1956). Aslinda yiiz y1l dncesinde
Abbasilerde de medreseler gorilmektedir. Karahanlilar ve Gazellilerde
Selguklulardan 6nce medrese insa etmislerdir fakat teskilathh medrese anlayisi
Nizamiye medreseleri ile gelismis ve bu mekanlar 6grencilerin yedirilip, i¢irildigi ve

barindig1 yerler olmuslardir (Kiigiikdag ve Arabaci, 1994; s:180).
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Medreseler, Selgukluda anitsal yapilar niteligindeydi ve burada dgrenciler pek cok
alanda egitim gormekte ve Islami bilgiler edinmekteydi. Nizamiilmiilk tarafindan
kurulan medresede, Ogrenciler parasiz olarak egitim goérmekte, ihtiyac1 olan
Ogrencilere burs verilmekte, pek ¢ok sosyal ihtiyaglar1 karsilanmaktaydi. Bu
medreseler gercek anlamda Islam’m ilk iiniversiteleriydi (Hizli, 1987). Medreselerde
din, ilim ve egitim hizmetleri i¢in yetistirilen 6grenciler disinda, kurallar ve hukuk
icin gerekli, adalet anlayist olan idari personel de yetistirilirdi (Sahin, 1999).
Medreseler disinda, rasathaneler ve sifahaneler de Islam medeniyetinde 6ne ¢ikan

egitim kurumlarindandir (Ulken, 1956).

Ilk emri “oku” diyen Islam dininin bilime ne derece énem verdigi de acgiktir
(Anameri¢ ve Rukanci, 2008). Islam’1 yayma ve egitimli insan yetistirme istegi hem
medrese sayisinda artisa sebep olmus hem de medrese mimarisini ve egitimini
kosullara uygun olarak sekillendirmistir. Ornegin, Medreseler hem ibadet, barinma,
yeme, icme yerleri olarak hem de egitim mekanlar1 olarak genis insa edilmistir
(Semerci, 2017). Miisliiman medeniyetlere 6zgii egitim kurumlar1 olduklarindan,
hoca-talebe iliskileri, ders programlari, vakif gelenegi ve mimarisiyle IslAmi bir

yapidadir (Caglayan, 2012).

Ilk acilan Nizamiye medreselerinin ardindan bazi sehirlerde de Nizamiye
Medreseleri acilmaya devam etmistir. Medreselerde egitimin siirekliliginin
saglanmast agisindan da Nizamiilmiilk tarafindan ogrencilerin rahat¢a egitim
almalar1 icin vakiflar acilmistir (Ozkan, 2007). Yani medreselerde yoksul
Ogrencilerin de egitim gérmeleri saglanmistir. Selguklular ve Osmanlilar doneminde
vakiflarin onemli bir yeri vardir. Vakif malina kimse zarar verememis, degeri

bilinmis ve medreseler bu vakif kiiltiiriiyle korunup, yasatilmistir (Ak, 2015).

Medreseler iklim sartlarint g6z Oniinde bulundurarak agik ve kapali avlulu
medreseler olmak tizere iki tiptir. Sicak yerlerde acik avlulu medreseler, soguk
iklimin yasandig1 yerlerde ise kapali avlu medreseler insa edildigi gozlemlenmekle
birlikte her iki plan tipinin ayni bolgede kullanildigi da olmustur (Ak, 2015).
Medreseler iklim disinda, bircok ek etken de goz onilinde bulundurularak insa
edilmistir. Selguklu doneminde medreseler dayanikli olmasi ve kolay siisleme

yapilacak genis alan saglamasi i¢in tastan yapilmislardir. Ayni zamanda genel
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itibariyle medreseler avlu, eyvan, mescit, tiirbe, 6grenci odalari, kislik dershane,
havuz, ¢esme, kiitiiphane ve miiderris odas1 gibi yerlerden meydana gelmektedir
(Semerci, 2017). Medreseler ¢ogunlukla, ortada bir avlusu ve etrafinda ilim
Ogrenenlere 0zel odalarn olan hanlar seklindedir (Hizli, 1987). Selguklu
medreselerinde yapi igteki avludan disa dogru dizayn edilmis ve avlu diizeni binanin
sekillenmesinde temel olmustur. Daha yaygin olan agik avlulu Selguklu
medreselerinde ta¢ kapi1 genellikle binanin dikeyinde, ana eyvanin karsisindadir ve
giris eyvanma acilir. Avlunun kenarlarinda revaklar yer alir. Iki eyvanh
medreselerde, eyvanlardan birisi giris, digeri ana eyvandir. Dort eyvanlh
medreselerde ise, giris ve ana eyvanin yam sira, iki yanda birer yan eyvan

bulanmaktadir.

Kapali avlulu medreseler, agik avlulu medreselerin kubbe ile kapatilmig halidir bu
yiizden kapali avlulu medreselere kubbeli medrese de denmektedir. Kubbeli

medreseler kare veya dikdortgen seklindedir (Semerci, 2017).

Acik veya kapali medreselerde ana eyvanin bir veya iki yaninda yer alan odalar,
kislik dershane, miiderris odasi veya tiirbe olarak kullanilmaktayd: ve genellikle bu
odalarm kubbeleri vardi (Ozkan, 2007). Avlunun saginda ve solunda yer alan onii
revakli kiiciik odalarda ise, medrese gorevlileri ve talebeler calisir, barinir veya
dinlenirdi (Ak, 2015). Genelde tek katli olarak inga edilmis medreselerin yaninda iki

katli medreseler de yer almaktadir (Semerci, 2017).

Medreselerin konumu ise genelde cami civarindadir. Bazen cami ile bitisik olarak
konumlandirilmistir (Hizli, 1987). Medreseler her ne kadar anitsal 6zelliklere sahip,
gosterigli yapilarsa da camiye nazaran daha gosterissizlerdir. Bu da ilmin dine
hirmetini ifade etmektedir. Osmanli da ve diger tim Miisliiman idarelerde hakim
olan bir goriis vardir: insan eserlerinde bile Allah’in kulu olusunu unutmamalidir.
Zekasini, yetenegini daima Islami isaret edecek sekilde kullanmalidir. Camiden daha
biiyiik, daha siislii bir medrese insanin fani varliklari, ezeli ve ebedi varliklardan
istiin tutmas1 demektir. Bu anlayisa gore bu durum dogru kabul edilmemektedir.

(Oztiirkmen, 1958).
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Aydogan (2017b) mekanlarin, insanlarin ve toplumlarin tarihten gelen 6zelliklerini,
diinya goriislerini, kiiltiirlerini ortaya koydugunu belirtmistir. Ornegin, Tiirk - Islam
mimarisinde, medreseler basta olmak iizere donem yapilarinin ¢ogunlugunda tag
kapilar doguya bakmaktadir. Yilmaz (2017), bunun, ilim ve egitimde sark
geleneklerini kabul edildiginin ve siirdiirmek istendiginin gostergesi oldugunu
belirtmektedir. Ayn1 zamanda bu ta¢ kapilarin bulundugu cephe kent alanina, ana
caddeye bakar (Yilmaz, 2017). Okullarin kent alani1 i¢inde bulunmasi, ana caddeye
bakmasi dogru bir yaklasimdir. Ciinkii okullarin, sehirden uzak olmasi, egitimin
cevre boyutunun olumlu etkilerini ortadan kaldiracak veya azaltacaktir (Aydogan,

2017h).

[lk izlenimler insan iizerinde dnemli bir etkiye sahiptir. Binalara estetik ve gérkemli
bir giris yapma gelenegi de eski bir gelenektir. Tiirk mimarisinde de bu gelenege
uygun olarak binanin giizel goriinmesi, giizel ve derin bir anlam tagimasi i¢in donem
mimarisinin karakteristik 6zelligi olan ta¢ kapilar, bulunduklar1 ylizeye gore daha
tagkin, daha yiiksek olarak insa edilmis ve 6zenle siislenmistir (Karademir, 2014).
Ayrica benzer plan temelleri ilizerinde yapilmis binalarin genis gesitlilikte olmasi,
Tiirk - Islam mimari sanatinin hem saglam koklerinin oldugunun hem de bu koklere
uygun olan farkli fikirlerle mimariye ¢esitlilik kazandirildiginin dolayisiyla 6zgiin bir
yapida oldugunun gostergesidir. Tag¢ kapilarda kullanilan taglar, Anadolu Selguklu
donemine 6zgli bir mimarinin olusmasina neden olmustur (Semerci, 2017). Ciinkii
tag ustalarinin marifetlerini gostermelerine olanak veren, tas is¢iliginin zenginligini,
g0z aliciligini gézler Oniine seren yerler tac¢ kapilardir (Karademir, 2014). Selguklu

medreseleri, Osmanli medreselerine gore daha gosterisli yapilardir (Celik, 2015).

Bugiiniin ilkdgretim okullarina denk gelen Sibyan mektepleri de donemin egitim
yapilarindandir. islam 6ncesinde olusturulmus ve gocuklara egitim veren ilk kurum
olan "Kiittab", Sel¢uklularda "Sibyan Mektebi" olarak adlandiriliyordu. Sibyan
mektepleri, Selgukluda diizenli bir idarenin varligt ve sehir hayatinin gelismesi
sonucu ortaya ¢ikan bir kurumdur (Dikmen ve Toruk, 2017). Sibyan mekteplerinde,
5-6 yaslarindaki (Celik, 2007; Dikmen ve Toruk, 2017) kiigiik ¢ocuklara okuma
yazma Ogretilir, baz1 dini bilgiler ve dort islem temelli matematik derslerini verilirdi.
Sibyan mekteplerine, tastan yapiliyor olmasi ve her mahallede yer almasi sebebiyle

"Tas Mektep", "Mahalle Mektebi" ya da "Daru't-talim" de denirdi (Celik, 2007).
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Daha detayli bilgiler, Osmanli Devleti Doneminde Egitim Yapilar1 ve Mimari

Ozellikleri baslig1 altinda verilmistir.

2.3.2.2. Osmanh Devleti Donemi

Daha oOncesinde “kiittab” olarak adlandirilan okullara Selguklularda “sibyan
mektebi” denildigi gibi Osmanlilarda da bu isim kullanilmigtir. Osmanli zamaninda
bu mekteplere, “dariitta‘lim, dariililm, muallimhane, mahalle mektebi, tas mektep,
mekteb-i ibtidaiyye” gibi isimler de verilmistir (Bozkurt, 2004). Sibyan mektepleri,
Osmanli Devletine, Selguklular ile diger Islam iilkelerinden geg¢mistir ve orgiin

egitimin ilk basamagidir (Dikmen ve Toruk, 2017).

Kiiltiir, hayat demektir. Insana dair her seyi icinde barindirir. Din ise kiiltiiriin en
onemli 0gelerindendir. Sibyan mektepleri ge¢miste temel dini degerlerin ¢cocuklara

aktarilldig1 bir 6gretim kurumudur (Celik, 2007).

Mekteplerin ilk 6rnegi olan kiittablarda sadece erkek ¢ocuklar icindi (Baltaci, 2004).
Sibyan mektepleri her ne kadar erkek c¢ocuklara 6zel agilmis kurumlar olarak
tanimlansa da burada kiz ¢ocuklar1 da esit haklara sahip bir sekilde egitim goriiyordu
(Dikmen ve Toruk, 2017). Osmanlilar devrinde kiz ve erkek cocuklarin birlikte
egitim gordiikleri mekteplerin yaninda sadece erkek veya kiz ¢ocuklarina ait sibyan
mektepleri de vardi (Baltaci, 2004). Sibyan mekteplerinin ihtiyaclari, Medreselerde
oldugu gibi bir vakif tarafindan karsilanirdi (Celik, 2007).

Sibyan mektepleri dini bir mekan ile iligkisi kurularak (Dikmen ve Toruk, 2017)
kibleye doniik ve genelde bir kiilliye, cami yakininda ya da igerisinde yer
almaktaydi. Ik dénemlerinde mektepler kendilerine &zel binalara sahip degildi.
Hocalar camilerde ya da mahalle mescitlerinde ders islerdi. Fakat ¢cok ge¢cmeden

mektepler cami yanlarina 6zel olarak insa edilmeye de baslanmist1 (Bozkurt, 2004).

Sibyan mektepleri bazi iki smifli 6rnekler olsa da genelde tek bir siiftan
olusmaktaydi (Celik, 2007). Bu tek veya iki sinifl1 ve bir veya iki katli binalar, ahsap
veya tastan yapiliyordu. Catilar1 kubbeli, tonozlu ya da ahsaptandi (Dikme ve Toruk,
2017). Mimari Ozellikler bakimindan bulunduklart cami ya da kiilliyenin

Ozelliklerine uygun yapilmiglardi (Dikmen ve Toruk, 2017). Bir cami ya da
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kiilliyeden bagimsiz insa edileceklerse de vakfin para durumuna gore insa
edilmislerdi (Dikmen ve Toruk, 2017). Mekteplerin bir tarafi sokaga bakarken diger
tarafi kiigiik bir bahg¢eye bakardi (Ahunbay, 2004)

Mektep mimarisinde iki plan uygulanmistir. Bunlardan ilki dortgen planh ve tek
siifli kapali dershane ile ona bagli bir giristen ibarettir (Dikmen ve Toruk, 2017).
Dersler kisin bu kapali dershanelerde yazin ise bahcede ya da eyvanda yapilirdi
(Ahunbay, 2004). Dershanede ¢ocuklar ayakkabilarini ¢ikarmis vaziyette ve yerde
minder iizerinde diz iistii otururlardi. Ayakkabilar eger sinif igerisinde yer alan bir
yere konulacaksa oturulan alanin yiizey seviyesi daha yiiksek olurdu. Ayn1 zamanda
rutubetten korunmasi amaciyla da derslikler zeminden biraz daha yiiksekti.
(Ahunbay, 2004). Ogrencilerin &nlerinde rahle ya da sira vardi (Celik, 2007).
Ogrenciler halka olusturacak sekilde otururlardi (Baltaci, 2004; Ahunbay, 2004).
Ogrenciler derslerine yazi1 yazabilecekleri bir levha gétiiriirlerdi. Levhanin temizligi
Ozen isteyen bir isti. Levhay1 su dolu bir kabin igerisinde temizlerler, kaptaki suyu ise
yazilan yazilara saygilarindan, ayak basilmayacagini diisiindiikleri temiz bir ¢ukura
veya deniz, kuyu benzeri bir yere dokerlerdi (Bozkurt, 2004). Bu da Osmanl

devletinde hem dine hem de ilime verilen 6nemi gostermektedir.

Genelde tek sinifli olan ikinci plan semal1 okullar girisin genisletilmesi sonucunda,
yanlar1 agik, genis sagaklarla ortiilen yazlik boliimlerin olusturulmasi seklindedir. Bu
plan sayesinde kislar1 kubbe ile ortiilii kapali bir mekan elde edilebilirken, yanlar
acilip genis sacaklarla orterek yazlik bir ders mekéni da elde etmek miimkiindii

(Dikmen ve Toruk, 2017).

Osmanli doneminin, giiniimiize kadar ulasan en eski tarihli Sibyan mektebi Bursa’da
yer alan Sitti Hatun’un camisi yanindadir. Zengin tas islemeli bir eyvam
bulunmaktadir. Agik ve kapali dershaneler sekilde dizayn edilmistir. Bu mektepten
sonra insa edilen Sibyan mektepleri de benzer planlara sahiptir (Ahunbay, 2004).
Haseki, Kara Ahmed Pasa (Topkapi) ve Riistem Pasa (Uskiidar) mektepleri buna
ornek olarak gosterilebilir. Bu mektepler en ¢ok Sibyan mektebinin yer aldigi sehir

olan Istanbul’dadir (Ahunbay, 2004).

Sibyan mektepleri daha kii¢iik cocuklar i¢in insa edildikleri icin Medreseler kadar
anitsal degildir. Fakat bu iki egitim mekdnimmin mimarisi yine de birbirine
benzemektedir (Dikmen ve Toruk, 2017).
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Osmanli devletinde, hukuk, ilahiyat ve edebiyat Ogretimi yapan Fatih Sultan
Mehmet'in kurdugu Sahn-1 Seman, bununla birlikte Fatih’ten sonra Onemli
asamalarin1 Kanuni Sultan Siileyman’in yaptig1 (Kosklii, 1999) fen, tip gibi derslerin
verildigi  Siileymaniye medreseleri vardir (Dogan, 1997). Sahn-1 Seman
medreselerinde tefsir, kelam, fikith ve Arap edebiyati konularinda dersler
verilmekteydi (Kosklii, 1999). Sam'da Nuriyye Daru'l-hadisi'nin yapilmasi ile birlikte
medreselere yeni bir uzmanlik medresesi olan Daru'l-Hadis'ler eklenmistir (Baltaci,
1980). Ayn1 zamanda Kur'an-1 Kerim dersleri olan ve cami gorevlilerini yetistiren
Daru'l-Kurra'lar da bulunmaktadir (Dogan, 1997). Tiim bunlar disinda miiderrislerin
aldigr yevmiyelere gore yirmili, otuzlu, kirkli, ellili, altmish olarak adlandirilan

medreselerde bulunmaktadir.

[Ik Dénem Osmanli Medreseleri, egitim ve mimaride dnceki dénemlerden Srnek
aliarak gelistirilmistir (Furat, 2003). Tipki Sel¢ukluda oldugu gibi revaklarla ¢evrili
bir avlunun etrafinda siralanan 6grenci odalar1 Osmanli Medreselerinde de goriiliir
(Kosklii, 1999). Yine daha once oldugu gibi medreseler, verilecek egitimin
ihtiyaglarina ve binanin bulundugu yerin iklimine gore insa edilmistir. Fakat bu
donemde, onceki donemlere gore acgik avlulu medreseler daha fazla yapilmistir

(Kosklii, 1999).

Osmanli medreselerinde kubbe ile ortiilii olan dershanelerde yerler hasir veya kilimle
kaplidir, 6grenciler minderler iizerinde oturur, 6gretmen ise Oniinde rahlesi ile ders
anlatirdi. Medrese avlularinda genelde sadirvan, kuyu ya da sebil yer almaktadir.
Ayrica medreseler igerisinde 6grenciler i¢in camasirhane, gusiilhane ve abdesthane
de bulunurdu (Ipsirli, 2003). Ogrencilerin kilimle veya hasirla ortiilii zeminde
oturmast onlarin egitimlerini daha sicak kabul edilebilecek bir ortamda aldiklarinin

gostergesi olarak kabul edilebilir.

Osmanli devleti egitim sisteminin temelini olusturan medreseler, genelde kare
seklinde insa edilmis, ortasinda sadirvan bulunan, miistakil yapilardir. Bu yap1 bi¢imi
birligi, beraberligi vurgular. Aym1 zamanda her seyin birbirleriyle iliskili oldugunu
gosterir. Ote yandan ilmin bagimsiz olusuna dikkat ¢eker. Bununla birlikte mekanlar
inanglarin da bir yansimasidir. Bu durumu da, Necip Fazil’in “mermerlerin nabzinda

hala ¢arpar mi1 tekbir” misrasinda gérmek miimkiindiir (Aydogan, 2017b: 74).
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Medrese kapilart stislemeli, heybetli kapilardir. Fakat bu kapilar insanlarin rahatca
gecemeyecegi kadar alcak yapilmistir. Bu durumdan, medreseye girecek olan
herkesin, hatta padisahin bile ilmin karsisinda basini egmesi gerektigi sonucunu

¢ikarmak miimkiindiir (Aydogan, 2017b: 74)

Medreselerden etkilenerek, 11. yiizyildan itibaren Bologna, Monpellier, Paris, Roma,
Londra, Oxford, Cambridge gibi sehirlerde agilan iiniversitelerde Islam bilginlerinin
eserleri okutulmustur (Giinay, 1999). Medrese ve onun tekamiiliinde dogan Avrupa
{iniversitelerinin (Ulken, 1956) karsilastirmasinmi yapan Celik (2015), o donemde
Bati’daki iiniversitelerin ticarethaneye benzediklerini ve bu sekilde gelistiklerini
belirtmistir. Universite dgrencileri ise, dgretme ve dgrenme faaliyetleri siirdiiren bir
irlinlin tiiketicileri gibi olmuslardir (Hyde, 1988). Buna karsilik medreselerin mali
kaynaklarimin vakiflar olmasi ve vakiflarin halk i¢cin 6neminin oldukc¢a fazla olmasi,
ayrica hayirseverler, devlet gorevlileri tarafindan giderlerinin karsilaniyor olmasi,
medreselerde verilen egitimin kutsalliginin gostergesidir. Fakat 17. yiizyildan
itibaren i¢ ve dis tesirler yliziinden kendini giivende hissetmeyen halk, mal ve
miilklerini 6zel sartlarda vakfederek, vakiflari ticaret kaynagi haline getirmistir
(Sahin, 1999). Vakiflardaki bu bozulma medreseleri de etkiledi. Sahin (1999)
bozulmalarin tek nedeninin vakiflar olmadigini esasen {i¢ alanda meydana geldigini
savunmaktadir: Ogretim ve yontem alaninda bozulma, miiderrislige atanma
yonteminin bozulmasi ve disiplin alaninda yasanan bozulmalar. Ayni zamanda
Osmanli devletinin son zamanlarinda yasanan askeri basarisizliklar, Osmanl
devletinin batiya yonelmesine sebep olmus ve bu yonelim beraberinde bati

mimarisini de getirmistir.

Tanzimat ilaniyla da egitim mimarisinde degisiklikler meydana gelmistir. Donem
okul mimarisi alisilmisin tersine, diizenli ve klasik goriintiileri, dini igerikten
kopuslari, sehrin merkezine uzak olugslar1 ile geleneksel egitim mimarisinden

ayrilmaya baslamistir (Donmez ve Goren, 2010).

2.3.2.3. Cumhuriyet Donemi

Cumbhuriyetle birlikte Tiirkiye’de yeni bir ulus insa edilmeye baslanmistir. Yeni ulus
ingas1 yeni bir mimari iislubu da beraberinde getirmistir (Dénmez ve Goren, 2010).

Milliyetcilik akiminin giderek yayginlasmasi, Ziya Gokalp’in Tiirkeiiliik fikirlerinin
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yayilmasi, pek c¢ok alanla birlikte sanat alanlarini da etkilemistir. Dénem mimarlari

da bu goriis lizerinden hareket etmeye baslamislardir (Giray, 2009).

Egitimin insanlara bakis acisi, diisiinme bi¢imi kazandirdigi bir gergektir. Zira,
Devletler, 19 ve 20’nci ylizyillarda, ulus-insa silirecinde egitimi bir ara¢ olarak
kullanmuslardir (Simsek, Kiiciik ve Topkaya, 2012). Insanlarda Ulus-Devlet bilinci
olusturulmak istenen Cumhuriyet’in ilk yillarinda da bu amacin ger¢eklesme yollar1
egitimde aranmistir. Bu nedenle 6zellikle ilkokul binalarinin dizayn ve insasinin
tizerinde durulmaya baslanmis ve her mahalle ve kdye bir okul insa edilerek egitim
hizmetinin her yere ulagsmasi saglanmistir (Kul, 2011). Bu amac¢ dogrultusunda,
mimarlik alaninda Birinci Ulusal Mimarlik Akimi ya da Erken Cumhuriyet Donemi
Mimarlig1 olarak adlandirilan bir anlayis ortaya ¢ikmistir (Giigii ve Tase1, 2017). Bu
anlayis 6ziinde, okur yazar sayisinin arttirmayr ve Cumhuriyet’e bagli bireyler

yetistirmeyi hedeflemektedir (Kul, 2011).

Bu donemde mimarlar, hem Osmanli mimarisinin milli karakterinden hem de Avrupa
mimarisinin teknolojik yoOniinden faydalanmayr amacglamiglardir (Giray, 2009).
Osmanli mimarisinin karakteristik 6geleri olan genis sacaklar, kubbe, sivri kemer,
stitun, ¢ikma, mukarnash baslik, ¢ini kaplamalar yeni yapilarda da kullanilmak

istenmistir (Isik, 2010). Bu anlayis 1927 yilina kadar varligini devam ettirmistir.

Yeni rejimin kabulii ile Tiirkiye imar alani da dahil olmak iizere ¢ok hizli degisimler
yasamaya baslamistir. Bu hizli degisimlere sayilar1 az olan yerli mimarlar
yetisemedikleri i¢cin 1940 yillara kadar yabanci mimarlar getirilmistir. Bu doneme ise
Yabanci Mimarlar Donemi denmistir (Isik, 2010). Bu durumda yabanci mimarlarin

kendi iilkelerinin mimari 6zelliklerini Tiirkiye’ye tasimis olmalar1 kaginilmazdir.

Ikinci Ulusal Mimarlik Akimi ise, bu yabanci mimarlar ve bunlarm bati kokenli
mimari anlayislarina bir tepki olarak ortaya ¢ikan bir akimdir. Bu donemde eski
Tiirk mimarisi ile Italyan ve Alman mimarisi birlestirilmeye cahisilmistir (Isik,

2010).

Vedat Tek ve Kemalettin Bey gibi donemin Onde gelen mimarlari ve onlarin
takipgileri olan diger mimarlar, mimarhk alanim1 sarmis olan yabanci etkisinden
kurtulmaya calismis, okul, kisla, tren istasyonu gibi binalar1 ve hatta bazi konutlar

“milli” tislupla yapmaya ¢alismislardir. Boylece Osmanli mimarisine gore oldukga
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sade  olan, siislemesiz, sadece  gelismelere  uygun ilerleyen  Bati
mimarisinden uzaklasilarak eski degerler kullanilmaya baslanmistir (D6nmez ve
Goren, 2010).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda, Osmanli Devletinden kalan okullar kullanilmistir.
Gerekli goriillen durumlarda bazi onarmalar ve degisikliklere gidilmistir (Ozbek,
2013). Cumbhuriyetten sonra, sibyan mektepleri (mahalle mektepleri), bugiinkii
ilkdgretim okuluna, riistiye, idadi ve sultaniler bugiiniin liselerine, dariilfiinun ve

medreseler de bugiiniin yliksekdgretim kurumlarina doniismiistiir (Isik, 2010).

Cumhuriyet déneminde Tevhid-i Tedrisat kanunun ¢ikarilmasi, egitim, 6gretim igin
oldukca 6nemli bir gelismedir. Bu kanun ile birlikte medreseler kapanmis, 6grenciler
yeni egitim mekanlarma aktarilmistir (Ozbek, 2013). Aym sekilde Latin alfabesinin
kabulii ve 1924 Anayasasiyla birlikte ilkdgretim zorunlu ve parasiz hale getirilmesi,

donem egitim- dgretiminde yasanan diger koklii degisikliklerdir (Ozbek, 2013).

Cumbhuriyet oncesi donemde egitimin ilk basamagini olusturulan, mahalle mektepleri
olarak da bilinen egitim yapilarinin genelde cami ya da kiilliye yaninda oldugundan
daha once de bahsedilmisti. Cumhuriyet doneminde, egitimin ilk kademesi olan
ilkokullara ayr1 bir 6nem verilmis ve kendilerine 6zel binalarda hizmet vermeleri
uygun goriilmiis ve hazineden ayrilan ddeneklerle yeni yapilar insa edilmistir (Isik,
2010). Yer olarak, sehirlerdeki okullar genelde sehir merkezinde ana cadde iizerinde,
koylerdeki okullar kdy meydanlarina insa edilmeye calisilmistir ve genellikle

betonarme yapilmistir (Parlak ve Yaldiz, 2017).

Oturma bi¢iminin ve derslerin degismesi, yeni derslerin ve yonetim birimlerinin
eklenmesi gibi degisiklikler egitim yapilarinin ve siniflarin da degisime ugramasina
sebep olmustur. Yeni tahtalar1 biitiin 6grencilerin gorebilecegi sekilde insa edilmek
istenen egitim yapilart dikdortgen seklindedir (Isik, 2010). Buna ilaveten I ve U
seklinde yapilarda bulunmaktadir. Ayrica yapilarin girisleri, genellikle ortadadir
fakat kose girislerinin oldugu farkli 6rnekler de mevcuttur (Parlak ve Yaldiz, 2017).
Ogrencilerin fiziksel gelisimleri, spor aliskanligi kazanmalar igin beden egitimi
derslerinin miifredata girmesi lizerine okul avlular1 nemli olmustur ve bu dogrultuda
diizenlenmistir. Bununla birlikte yeni egitim yapilarimin kendi yonetim birimine
sahip olmasi, yani bir miidiirii, miidiir yardimcist olmasi, okullara 6gretmenler odast,

miidiir ve miidiir yardimcisi gibi odalarinda eklenmesine sebep olmustur (Isik, 2010).
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Okul i¢in gerekli goriilen hizmetliler i¢in oda, bir takim derslere 6zel gerekli goriilen
siniflar, laboratuvarlar, baz1 okullarda konferans veya toplant1 odalar1 da yeni egitim
yapilarinda yerlerini almistir. Sinif sayisi tahmini 6grenci sayisina gore, yapinin
biiyiikliigi ise sinif sayisi, okulun konumu gibi faktorlere gore belirlenmistir (Parlak

ve Yaldiz, 2017).

Glinay (1999)’a gore donem {iniversiteleri, medreselerden gelistirilip dontistiiriilerek,
medrese gelenegine uygun bir sekilde olusturulmadi. Universiteler, 1773 yilindan
yani Osmanli devletinin modernlesme déneminden bu yana bat1 tipi yliksekokullara
gore yapilandirildi. Bat1 tipi okulun ilk 6rnegi olarak ise bugiinkii Istanbul Teknik
Universitesinin temeli olan Miihendishane-i Bahri Hiimayun’u vermek miimkiindiir.
Kurumlar geleneklerle yasar fakat Osmanli Devletinde ve Cumhuriyet doneminde
tiniversiteler gelenekler iizerinden siirdiiriilmemistir. “Yik, yeniden yap” ilkesine
uygun yapilmislardir (Giinay, 1999). Gelecek ge¢misine uygun sekillenmelidir. Her
kiltiirde olmas1 gerektigi gibi Miisliiman kiiltliriiniin de gelecegini, ge¢misine gore
insa etmesi uygun olacaktir. Egitimin, saglam bir zeminde olabilmesi i¢in ge¢mis ile
simdinin olanaklarin birlestirildigi kiiltiirel bir politika gerekmektedir. Bu ylizden
medreselerin yeniden ele alinmasi uygun olacaktir (Caglayan, 2012). Aym sekilde
egitim yapilarimin  da glniimiiz teknolojilerinden faydalanarak, ge¢misle,

geleneklerle, kiiltiirel 6zelliklerle donatilip insa edilmesi de 6nemlidir.

2.3.3. Egitim Ortaminin Fiziksel Ozellikleri ve Ogrenci Uzerindeki Etkileri

Mekan ozelliklerini 6lgiilebilir ve olgiilemeyen Ozellikler olarak iki baglik altinda
incelemek miimkiindiir. Olgiilebilir 6zellikler boyutsal, geometrik, optik ve akustik
Ozellikleri i¢inde barindirirken, Olglilemeyen 6zellikler estetik, deneyimsel, kiiltiirel

ve kimliksel 6zelliklerle ilgilidir (Akay, 2019).

Bazen fark edilen ¢ogu zaman fark edilmeyen mimari yapilar insanlara ¢ok sey
anlatir. Bir {ilkenin tarihi, kiiltiirii, yapisi, goriisii, siyaseti bu binalarin tasariminda
saklidir. Binalar insanlari, insanlar da binalar sekillendirir. Yani, c¢esitli bina,
diizenlemeler, sicaklik, dizayn, renk, 151k ve ¢esitli objelerden olusan ¢evre Once
insanlar tarafindan sekillendirilmekte, ayn1 c¢evre daha sonra insanlar

sekillendirmektedir (Onder, Giil ve Ergiildiirenler, 2013).
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Giizel bina, iyi ve giizel insann iiriiniidiir. Iyi bir insan olmak i¢cin binanm etkisinin
gormezden gelinmemesi gerekir. Oysa simdi Tiirkiye’de bulunan pek ¢ok sehir dahil
olmak {lizere diinya genelindeki sehirler benzer mimariye sahiptir. Artik ne kiiltiirel
ozellikler ne de insan psikolojisi 6nemsenmeden, ekonomik ve fayda saglayici
binalar insa edilmektedir. Bu da 6zgiin bir mimarinin olmadigin1 gostermektedir.
Fakat daha once de belirtildigi gibi insan, mekanini degistirip doniistiiriirken, mekan
da i¢inde bulunan insam degistirir, doniistiiriir. Ozgiin bir yapis1 olmayan egitim
mekanindan da 0Ozglin Ogrencilerin ¢ikmasi beklenmez. Bu ylizden egitim
mekanlarimin fiziksel oOzelliklerinin iyi digiiniilmesi gerekmektedir. Zira egitim
mekanlari, o6grencilerin, kisiligini, kimligini ve karakterini etkileyen ¢evresel

Ozelliklerin biitliniinii i¢inde barindirmaktadir (Dilci, 2015).

Egitim-6gretim faaliyetleri temelde ii¢ ortam ¢ergcevesinde gerceklesir. Bunlardan ilki
toplumsal ortam, aileyi, akrabalari, arkadaslari, yasanan mahalleyi kapsamaktadir.
Ikincisi 6grenme ortami, 6grenmenin sadece okul icerisinde degil her yerde ve her
zaman olabilecegini belirtir. Son olarak fiziksel mekan ise egitim-6gretim
faaliyetlerinin gerceklestirildigi fiziksel ortam olarak adlandirilan yapma gevredir.
Yani okul binalar1 ve tesisleridir (Cinar, Cizmeci ve Akdemir, 2007). Okul fiziksel
ortaminin ogeleri olan sira, masa, dolap vb. araglarla, bos alanlar, mekanin 1s1, 151k ve
renk diizeni 6gretmen-0grenci iliskilerini biiyiik o6l¢ilide etkiler (Atabay, 2014). Bu
yapma c¢evrelerin, cocuklarin ailenin disinda yer aldiklar1 ilk sosyal ortamlar
olduklar1 icin 6zenle tasarlanarak fizyolojik ve psikolojik agidan en uygun sekilde

olmasi gerekmektedir (Yener, Giivenkaya ve Sener, 2009).

Insan, goziinii hem fiziksel hem de psikolojik gelisimini gdsterecegi ortama acar. Bu
ortamlara fiziki ¢cevre denmektedir. Egitim ortami i¢in fiziksel mekan ise, insanin
yetkinlestirilmesi igin gerekli olan fiziksel, sosyal ve psikolojik etkenlerin tamamini
kapsayan bir olgudur (Dilci, 2015). Bir okul binasinin mimari tasarimi kadar fiziksel
cevrenin bazi Ozellikleri de 6grenci motivasyonu ve dgrenmeleri iizerinde etkilidir.
Egitim mekanlar1 i¢in igerisinde bulunan, sira, masa sandalye, dolap, askilik gibi
araclar ne kadar Onemliyse mekanin 1s1, aydinlatma, renk, koku ve doku gibi
ozellikleri de bir o kadar 6nemlidir (Uludag, 2008). Yani fiziksel ¢evre denilince akla
151k, ses, 1s1, yer, renk, koku, doku, bina sartlar1 gibi bircok Onemli etken de

gelmektedir (Aydogan, 2012).
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Mekanin kendisi, 6zellikleri, i¢erisindeki nesneler ve tiim bunlarin insanla etkilesimi
sonucunda, insanin algisal siireci, bilissel ve zihinsel boyutlara tasmarak
tamamlanmis olur. Yani insan, mekanin rengi, kokusu, dokulari, yiizeyi, mekandaki
sesler gibi pek cok fiziksel 6zelligi degerlendirir, mekanla ilgili bir takim diisiinceleri
olusur ve sonunda mekani algilar (Dilci, 2015). Bu durumda mekénin fiziksel
Ozelliklerinin onun algilanmasinda, insan davranisinda etkili oldugunu sdylemek

mumkindiir.

Ogretmen davramglar;, 6gretim programi ve kullamilan ydntem ve materyaller
disinda okul binalarinin fiziksel 6zellikleri de egitim-6gretim faaliyetlerinin etkili bir
sekilde siirdiiriilmesi agisindan iizerinde durulmasi gereken 6nemli bir konudur
(Aydogan, 2012). Zira psikolojik ve biyolojik bir siire¢ olan 6grenmenin nasil veya
hangi kosullarda gerceklestirilecegi konusu mekandan ayr1 tutulamaz (Hesapgioglu

ve Merig, 1994).

Egitim siireci boyunca kalict bir 6grenmenin olusmasi i¢in dgrenme ve Ogretme
faaliyetlerinin gergeklestirildigi mekanin etkin bir durumda olmasi gerekmektedir
(Yenice, 2013). Ayrica mekan tasarimi insan varliginin maddi olmayan oOgelerini
yani duygu ve diisiince etkinliklerini de yonelmelidir (Hesapgioglu ve Merig, 1994).
Okullarda, 6grencinin manevi yonlerine etki edebilmek, iyi insanlar yetistirmek, tilke
kiiltlirtinii  6grencilere kazandirmak ve onlarla birlikte yasatmak igin kiiltiirel
dokunuslarin yani sira, yerlesim diizeni, 68renci sayisi, renk, 1s1k, temizlik, estetik

gibi pek cok fiziksel ortam faktdriiniin diizenlenmesi gerekmektedir.

Fakat genel olarak varsayim, okul binasinin temel fiziksel gereklilikleri, sinif
buytikligl, akustik, aydinlatma ve 1sitmada asgari standartlara uyuldugu siirece,
g¢ocugun Ogrenmesinin, gelismesinin sadece pedagojik, psikolojik ve sosyal
degiskenlere bagli oldugudur (Lakcney, 1999). Yapilan arastirmalar okul binalarinin
fiziksel oOzellikleri ile egitim sonuglar1 arasinda agik bir iliski oldugunu gostererek
O0grenme silirecinde fiziksel mekanin bu kadar basite indirgenmemesi gerektigini
belirtmektedir. Bu yaklasim dogrudur ¢iinkii asgari olarak kabul edilen bir dizi
siranin y181ldigi, bos kutu seklinde siniflar 6grencinin gelisimi icin yeterli bir ortam
degildir. Iyi bir siuf diizeni, dgrenci motivasyonunu saglayarak, &grenmesini

kolaylastirmaktadir, sinif basarisini yiikseltmektedir, grup calismasina ve arkadaglik
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iligkilerine katki saglamaktadir (Atabay, 2014). Sinif, egitim-6gretim faaliyetlerinin

gergeklestirildigi temel yerdir. Bu yiizden diizeni olduk¢a 6nemlidir.

Ogrenci basar diizeyini arttirmak, kalic1 6grenme saglamak igin laboratuvar, islik,
brans dersligi gibi egitim mekanlarinin dersin yapisina, konusuna ve ¢esidine uygun
diizenlenmesi gerekmektedir (Giiltekin, Aruntas, 2014). Egitim bir sistemdir. Bu
sisteme ev sahipligi yapan ve ayni1 zamanda sistemin bir parc¢asi olan mekanin da
sistemin arag, siire¢ ve hedefleriyle uyumlu olmasi gerekir. Mekan, sistemin bir
parcast olarak, onun diger pargalariyla uyumlu olmak durumundadir. Uyumlu
olmadig1 durumlarda sistemin etkili bir ¢alisma gdstermesi beklenemez (Atabay,

2014).

Egitim mekanlarina sadece 6grenci agisindan bakmak sinirli sonuglar verecektir. Zira
egitim mekanlan igerisinde egitim-ogretim faaliyetlerine katilan herkes (6gretmen,
dgrenci ve ydnetici) egitim mekanlarindan etkilenebilir. Ornegin bazi renk, koku gibi
faktorlerle birlikte, oda ya da smif tasariminin islevsel ve estetik olusu gibi bazi
fiziksel faktorler, yonetici ve Ogretmenlerin motivasyonu lizerinde olumlu etki
yapacaktir. Yani fiziksel sartlarin insanlar1 motive edebilecegi ya da

motivasyonlarini tamamen diistirebilecegi unutulmamalidir (Aydogan, 2012).

Etkili bir sinif yonetiminde de fiziksel ortamin 6nemli rolii oldugu yadsinamaz. Bu
konuda &gretmene biiyiikk rol diismektedir. Ogretmen dersinin, Ogrencinin,
miifredatin gerektirdigi ortami sinifinda olusturdugunda hem smif yonetimi agisindan
hem de 6gretme agisindan avantaj saglanacaktir. Ancak bu gorev yalnizca 6gretmene
ait degildir, okul yonetiminin de bu konuda diizenlemeler yapmasi1 gerekmektedir.
Imkanlar dahilinde, dgretim yili basinda, okul icin gerekli ve uygun mekanlar
olusturmak igin diizenlemeler yapilmalidir. Bu diizenlemelerde, fiziksel mekan ile
Ogrenci, 0gretmen, yonetici, veli ve diger ilgililer rol oynamalidir. Bu kapsamli is,
davranig bilimleri, psikoloji, biyoloji, ekoloji, miihendislik, mimarlik, teknoloji,
ekonomi vb. bilim dallarinin disiplinler arasi etkilesimini, diger bir deyisle isbirligini

gerektirmektedir (Atabay, 2014, s. 36).
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2.3.4. Egitim Yapilarinin Mimari Tasarim Faktorleri

Yapilan mekanlarin tasarimi, insanlarin saglik, gilivenlik, rahathik ihtiyacin
kargilamalidir. Fiziksel mekéanin diizeni kadar, binanin mimari tasariminin da 6grenci
tizerinde psikolojik etkileri vardir. Yani sadece mekéanda var olanlar degil, mekanin
olusumu, sekli, estetik degeri de egitim-Ogretim faaliyetlerinde rol oynar (Atabay,
2014). Okullarin mimari tasarimi, okul etkinliklerini simirlayabilecegi gibi
destekleyebilir de. Bu noktada okul binasinin tasariminin etkili kullanima olanak
saglamas1 6nemli goriilmektedir (Aydogan, 2012). Egitim yapilari, ihtiyaglar
karsilayacak sekilde diizenlendiginde, gelisime olumlu etki yapabilir. Bu ylizden
egitim mimarisi aktif 6grenme, deneyimleme, kesfetme, aragtirma, diisiinme, iiretme,
sorgulama, sosyallesme imkani saglayacak sekilde olmalidir (Katirci, 2016). Okullar
uygun sekilde insa edilerek, i¢ ve dis g¢evrelerinde gerekli degisimler yapilarak

egitim-ogretimde etkili ve basarili mekanlar olabilirler (Atabay, 2014).

Bina tasariminda binay1 kullanacak olanlar diisinmek esastir. Bu nedenle, mimari
tasarim i¢in bir program yazarken, cocugun miifredat icerigini ve ¢ocuklarin gelisim
ihtiyaclarini tasarim belirleyicileri olarak incelenmesi gerekir (Taylor, 1993). Aym
sekilde 0zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklar, okul dncesi ¢ocuklar ve ileri yas gruplari
unutulmamali ve gerekli fiziki diizenlemeler (rampa, asansor, sira, oyun bahgeleri,
lavabo vb.) onlar i¢in de yapilmalidir (Atabay, 2014). Ancak mimari yapinin onu
kullanan tarafindan algilandig1 gercegi bir kenara birakilip, mekan insan iliskisi
tizerinde durulmamaktadir (Hesapgioglu ve Merig, 1994). Oysa etkili bir egitim-
ogretim i¢in fiziki olarak yeterli ve etkili, saglik acisindan uygun, ihtiyaclara cevap
veren mekanlara sahip okullar ve ayn1 sekilde dgrencinin ihtiyacini karsilayacak bir

okul bahgesi gerekmektedir (Yilmaz, 2012).

Bu sebeplerden, okul binalarinin tek tip projelere uygun insa edilmemesi gerektigini
sOylemek miimkiindiir. Fakat genellikle diisiik biitceli oldugu i¢in standardi diisiik,
bolge, iklim, farkliliklarini gdézetmeyen tip projeler kullanilmaktadir (Katirci, 2016).
Bu tip proje okullar iklim, arazi ve yerlesme dokusu bakimindan her bolgeye uygun
degildir (Yener, vd., 2009). Oysa tip projelerin aksine, okul binalar1 yapilirken
cografi faktorler hesaba katilarak, meydana gelebilecek O6grenci sayisindaki artis,

azalma, Ogretmen yetersizligi, gocler, 0zel Ogrenciler, teknolojide ilerlemeler
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ongoriilerek, cevre, konum, uzaklik, yakinlik gibi her tiirlii degisiklige uygun esnek
bir mimari tarz diisiiniilmelidir. Ornegin ek dersligin eklenmesi gibi degisiklik ya da
diizenlemenin yapilmasi gereken durumlarda ¢ogu zaman okul binalar1 buna uygun
olmamakta, egitim ve 0gretimi aksatmakta ayrica dogal afetlerde de risk faktoriinii
arttirmaktadir (Yilmaz, 2012). Kisaca gelecekteki degisimlere cevap vermesi igin

esneklik ve uyarlanabilirlik okul tasarimi i¢in oldukg¢a 6nemlidir (MEB, 2015).

Bina tasariminda gozden kacgirilmamast gereken bir durumda okullara
erigilebilirliktir. Engelli bireylerin baskalarina ihtiyag duymadan binalara girip
cikabilmelerine, onlart kullanabilmelerine erisilebilirlik denmektedir. Biitiin
bireylerin toplumsal yasama katilabilmeleri i¢in tiim fiziksel ¢evrede ve mimaride
gereken Onlemler alinmalidir (Demirkan, 2015). Erisebilme herkesin hakkidir. Bu
yiizden okul binalari ve hatta tiim kamusal binalarin ingasinda her tiirlii bireysel

farklilik diistiniilmelidir.

[k intiba herkes i¢in olduk¢a énemlidir. Bu durum okullarda bina tasariminda dikkat
edilmesi gereken bir konu olmalidir. Okul g¢evresi de ayni sekilde g¢ocuklara,
psikolojilerine uygun, onlar1 eglendiren, onlara zevk veren, estetik ve giizel,
yabancilik ¢ekmeyecekleri bir sekilde olmalidir. Yani okulun fiziksel yapisi; goriiniis
acisindan uygun, estetik ve ilgi ¢ekici olmalidir (Atabay, 2014). Bu durum
Ogrencilerin okula hevesle gelmelerine, basarili olmalarina da sebep olacaktir.
Fiziksel sartlarin insanlar1 motive edebilecegi veya tam tersine motivasyonlarin
diisiirebilecegi unutulmamalidir. Bu nedenle okul binalarinin iyi bir 6gretim, iiretken
bir egitim saglayabilecek, insanlara keyif verebilecek ve kisilerin kendilerini

giivende hissedebilecekleri sekilde tasarlanmasi 6nemlidir (Atabay, 2014, s. 38).

Bir egitim ortami, mimari tasarimi, sekli, degisik faaliyetlere uygunlugu, 6grencilerin
kesfetmesine, deney yapmalarina, tartismalarina, sosyallesmelerine, iiretmelerine,
hayal etmelerine olanak saglayabilir (Atabay, 2014). Okul disinda veya iginde
egitim- ogretim i¢in farkli mekanlar da tasarlanabilir. Zira Taylor (1993) 6grenme
mekanlarinin 6grencilere bir seyler dgretebilecegini de savunmustur. Ornegin Taylor
(1993)’a gore okula kurulacak olan bir sera, ¢ocuklarin kendi yasamlar1 disinda bir
bitki sistemleri inceleyebilir ve viicut sistemleriyle karsilastirilabilirler. Ayni

zamanda cocuklar bitki gelisimini grafiklendirebilir, anlayabilir, siniflandirabilir,
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karsilastirabilir ve yiyecekleri hasat edebilirler. Bir pisirme ortami, fen ve matematik
O0grenimini, gidanin kiiltiirel kullanimlarin1 ve yenilebilir sanatin yaraticiligini da
beraberinde getirebilir. Bu sekilde farkli alanlarla iliski kurabilen, ¢oklu 6grenmelere
ve giinliik hayatin iginden seyleri Ogrenmelerine sebep olabilecek, algiya agik
mekanlar, 6zgilin ¢alismalar1 da beraberinde getirir. Boyle bir ortamda Ogrenci
yapmak zorunda oldugu i¢in degil yapmak istedigi icin gorevlerini yerine getirir.
Hazir bilgiyi kabul etmek yerine ona kendisi ulasir (Katirci, 2016). Topgu (2017) da,
bir milletin diisiince, yontem, egitim ilkeleri, 6gretim programlari, psikolojik
temelleri ve okul mimarisinin diger milletlerinkinden ayrilmasi gerektigini yani
Ozgiinliige erisebilmesi gerektigini belirtmektedir. Boylelikle 6zgilin yetistirilmis
insanin elinden ¢ikacak egitim sistemi, egitim mimarisi vb. de 0zgiin olacaktir.
Bunun i¢in okullarin ait oldugu kiltiiriin 6zelliklerini yansitmast en temel

gereksinimdir.

Milli Egitim Bakanligi, insaat ve Emlak Dairesi Baskanliginca Gelistirilen tip
projelerle de (MEB, 2016) okullarda fiziki kosullarin iyilestirilmesi

hedeflenmektedir. Bu projelerde;

v Okullarimizda fiziki kosullarin iyilestirilmesiyle; egitim kalitesi, 6grencilerin
iyi hali ve 6grenme potansiyeli lizerinde olumlu katki saglayacagi, 6gretmen
motivasyonunu artacagi digiiniilerek “kaliteli egitim, kaliteli okul”
anlayisinin tesis edilmesi amag¢lanmustir.

v' Egitim yapilarinin giivenli, ekonomik, estetik, konforlu, herkes igin
erisilebilir olma sartlarim1 saglayacak sekilde enerji tasarrufu ve hijyen
kosullarinin da 6n planda tutuldugu yeni projeler iiretilerek mimari
goriiniimii agisindan modern ve estetik yeni okul projeleri gelistirildi.

v' Egitim yapilarinin farkli iklim bolgelerinde uygulanacagi diistiniilerek
alternatif malzeme Onerileri ile projeler i¢in alternatif cepheler tasarlanmistir.

v Engelli 6grenciler i¢in erisilebilirlik kapsaminda, okullarda, okul bahgeleri
ve okul giriglerinde 6zel 6nlemler alinmistir.

v" Okul bahgelerinde yapilacak spor alanlari ve sosyal aktivite alanlari ile
egitimin yan1 sira stresten uzak, zihinsel ve bedensel olarak mutlu, ahlakli,

egitimli ve erdemli bireyler yetistirilmesi hedeflenmistir.
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v Ayrica yeni projelerde, okullarin bulundugu c¢evreye de hizmet verecek
kiitliphaneler olusturularak hayat boyu 6grenme ve okuyan toplum bilinci

gelistirilmesi amaclanmustir.

2.3.4.1.Siirdiiriilebilirlik

“Stirdiiriilebilir” veya “stirdiiriilebilirlik” diislincesi diinyada yasanan kiiresel 1sinma,
niifus artis1, enerji kaynaklariin tiikenmesi ile ilgilidir. Bu noktada siirdiiriilebilirlik,
kaynaklarin dogru kullanimini ifade etmektedir (Ko¢ ve Garip, 2008). Siirdiiriilebilir
mimarlikta ise amag, sosyo-ekonomik, kiiltiirel, ¢evresel ve iklimsel olarak uygun

insa edilmis, ileriyi diisiinen ve gelecek nesillere ulasabilen binalar insa etmektir

(Tatar, 2013).

Siirdiirtilebilirlik diisiincesine bagli olarak insa edilecek olan bina malzemeleri
ekolojik degerler, dogal denge goz onilinde bulundurularak secilmeli, dogaya zarar
vermemesine 0zen gosterilmelidir. Boylelikle hem yapilar ¢evreye zarar
vermeyeceklerdir hem de dogal kaynaklardan faydalamilacaktir (Gtler, 2016).
Siirdiiriilebilir mimarlik akimi ¢ercevesinde insa edilen okul binalarinda ise giin 15181
kullanimi, temiz hava ve c¢ok fazla kirlilie sebep olmayacak malzemeler
kullanilmasindan bahsedilir ve bu durumda siirdiiriilebilir okul binalarinin ¢ocuklar
igin daha saglikli ve iiretici bir ortam olusturulabilecegi kabul edilebilir.
Siirdiiriilebilir egitim mimarisinde, temiz hava, gilines 15181 ve manzara gibi dogal
kaynaklarla birlikte, egitim-0gretim faaliyetlerinin etkinligine olanak saglayabilecek
akustige sahip, sporla ilgilenmek icin elverisli, sosyallesmeye yardimci ve giivenli

binalar hedeflenmektedir (Sahin ve Dostoglu, 2015).

2.3.4.2 Egitim Yapilarinda Konum

Egitim siirecinin planlanmasinda ve egitim binalarinin mimari tasariminda dikkat
edilmesi gereken noktalardan biri de binanin bulunacagi konumdur. Konum,
Ogrencilerin rahatca gelip gidebilecekleri, glivenli ve huzurlu bir yerde olmalidir. Bu
durum egitimin kalitesini dogrudan etkilemektedir (Uslu, Kiziloglu, Isleyen ve
Kahya, 2016). Ayrica konum, iklim, zemin ve c¢evresel kosullar1 saglamasi agisindan

mimari tasarimi1 dogrudan etkilemektedir (Katirci, 2016).
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MEB (2015) insaat ve Emlak Dairesi Baskanhig1 “Egitim Yapilar1 Asgari Tasarim

Standartlar1 Kilavuzu’na gore okul binalarinin;

v Ilkokul ve ortaokul binalarimnin yerlesim birimlerine yakin olmast,

v Toplu tasim araglari ile rahat erisilebilir noktalarda bulunmasi,

v' Havaalani, demiryolu, otoyol, fabrika gibi egitimi engelleyici giirilti
kaynaklarina uzak olmasi,

v Cevresel olumsuz faktorlerden uzak olmasi (¢op, toz, yetersiz aydinlanma
vb.),

v Yakin ve orta vadede gelisme potansiyeli yiiksek bir bolgede olmast,

v’ Elektrik, dogalgaz, igme suyu, kanalizasyon gibi altyapisinin planlanmig
olmasi,

v Niifus yogunlugu bulunan alanlara yakin olmasi gerekmektedir.

Okulun ¢evre boyutunun etkilerini azaltacak bir yerde, yani sehir merkezinden uzak
bir yerde konumlandirilmasi da dogru degildir. Bu durumda sehrin disinda bulunan

kampiislerin dogru bir yaklagima sahip olmadigini1 sdylemek miimkiindiir (Aydogan,
2017b).

2.3.4.3.Kimlik, Aidiyet ve Yere Baghhk

Bir mekanda uzun siire yasayan ya da vakit ge¢iren insanlar o yere karsi daha fazla
baglilik hissetmektedirler. Neredeyse herkesin, dogdugu, biiyiidigi, egitim gordigi
veya vaktinin ¢ogunu gecirdigi yerlerle olumlu ya da olumsuz derinden bir iligkisi
vardir (Goregenli, Karakus, Kosten ve Umuroglu, 2014). Yere baghlik kavramu,
insanlarin bulunduklar1 mekanlara, kentlere, evlere, kamusal alanlara kars1 baglilik
duymalar1 ve bu mekanlarla kendilerini 6zdeslestirmeleri ile ilgilidir. O halde yere
baglilig1; insanlarin kalici, rahat ve giivenli olmasini yegledikleri belirli yerlesimlerle
kurduklart etkili bir bag olarak tanimlayabiliriz. Riley (1992) bir yere bagliligi,
insanlarla biligler, yargillar ve kararlarin Otesine gecen mekanlarin arasindaki
duygusal iliski seklinde tanimlamistir. Yerli ve yabanci literatiirdeki tanimlarin ortak
noktasi insan ve yere baglilik konusunda duygusal baga vurgu yapmaktadir. Ornegin
yere baglilik insanlarin kalmay1 tercih ettikleri, kendilerini rahat ve giivende
hissettigi belirli alanlarla kurduklart duygusal bir bagdir (Hernandez, Hidalgo,
Salazar - Laplace & Hess, 2007).
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Bebeklik doneminde bebegin annesiyle veya ona bakan kisilerle kurduklar1 baglar
cocukluk doneminde diger nesnelerle baglar kurmasina kadar uzanir. Mekan da bu
donemde bag kurulan seylerden biridir (Turgay, Unlii, 2017). Cocukluk dénemi
insan yasamanin en Onemli, en kritik donemidir. Cagdas psikoloji, kisiligin
gelisiminin insan hayati boyunca devam ettigini sdylemektedir. Bu elbette dogrudur,
fakat kisilik olusumunun ve gelisiminin temelleri ¢ocukluk doneminde atilmaktadir
(Yavuzer, 2017). Nasil bir egitim aldi? Ne kadar giivende hissetti? Sevgi ve ilgi
gordii mii? Nasil bir ortamda biiyiidii? Cocukluk donemi i¢in sorulmasi gereken tiim
bu sorularin cevaplari insanlarin biitiin hayatin1 etkilemektedir. Ciinkii ¢ocuklukta
yasanilanlarin, anilarin, mekanlarin insan i¢in anlami, ona O&grettikleri ve
hissettirdikleri, hayatlarina yon verebilir. Mekan kavrami ¢ercevesinde diistiniilecek
olursa yerlerin amilari, giicli duygular uyandirabilir ve yetiskin kimligi tizerinde
biiyiik etkiye sahip olabilir (Morgan, 2009). Hay (1998) benzer sekilde ¢ocuklukta
ortaya ¢ikan yer baglarinin yasamda daha sonra olusanlardan daha gii¢lii oldugunu
sOylemistir. Goregenli (2018)’de yere bireysel bagliligin ¢ocukluk deneyimlerinin bir
sonucu olarak ortaya ¢iktigini belirtmistir. Bu durumda ¢ocukluk déneminin biiyiik
bir kisminin gectigi egitim mekanlarinin, egitim i¢in dnemli bir yere sahip oldugunu

ve ¢ocuklarda gii¢lii duygular uyandirmasi gerektigini, soylemek yerinde olacaktir.

Yer kimligi ise insanlarin giinlilk yasamindaki deneyimleri araciligiyla, bulundugu
ev, okul, i yeri gibi mekanlarda olusmaktadir (Goregenli, 2018). Bu kavram
insanlarin mekanlar ile iliskisi sonucunda, belirli yerlere kendilerini ait hissetmeleri
ve kendilerini o yer ile tanimlamalarini ifade etmektedir (Erdem, 2012). Yer kimligi,
insanin i¢inde yasadig1 fiziksel diinyayla ilgili genis capta algiladigi bilislerden
olusan 6z kimliginin bir alt yapisidir. Bu bilisler, her insanin giinlik varligin
tanimlayan fiziksel ortamlarin ¢esitliligi ve karmasikligi ile ilgili ani, duygu,
diisiince, tutum, deger, tercih, anlam, davranis ve deneyim kavramlarini temsil eder.
Bu tiir fiziksel ¢evre ile ilgili bilislerin 6ziinde, kisinin 'gevresel ge¢cmisi'; kisinin
biyolojik, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel ihtiyaglarinin karsilanmasinda etkili bir
sekilde hizmet veren mekanlardan, alanlardan ve 6zelliklerinden olusan bir ge¢mis

vardir (Proshansky, Fabia & Kaminoff, 1983).

Gigcli bir kimlige sahip olan yerler, toplumsal farkindaligi ve o toplumda yasayan
bireyler arasindaki bagi artirmaktadir (Karagor ve Ak¢am, 2016). Yerin kimligi de

insanlar tarafindan olusturulur. insan bulundugu sehirde ya da mekanda hareketsiz
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durmaz, mekanlara anlamlar yiikler, sahiplenir ve kimlik kazandirir (Bilgin, 2011,
s.2). Diger insanlar da kisinin yer kimligini sekillendirmesinde onemlidir. Yani
sadece cocugun kendi fiziksel deneyiminden ibaret degildir, ayn1 zamanda diger
kisilerin ne yaptiklartyla, ne soyledikleriyle ve bu fiziksel ortamlarda neyin dogru

neyin yanlis, neyin iyi neyin kotii olduguyla da ilgilidir (Proshansky, vd., 1983)

Kisacast mekana kimlik kazandirmada insanlarin, deneyimlerinin, bilislerinin temel
oldugu agiktir. Ogrencinin mekdni1 degistirmesine izin vermek, egitim — dgretim
siirecini anlamli kilacaktir. Ogrencinin bagliligi arttiracaktir (Gokbayrak, Eray ve
Yildirim, 2013). Bu durumda okula ait hissetmek ve ayni sekilde ona kendi
kimliklerinden bir parca vererek kimlik kazandirmak i¢in okulun insan kaynaginin,
egitim mekaninin tasarlanmasinda s6z sahibi olmasinin faydali olacagini sdylemek
miimkiindiir. Ornegin, cocuklarin kendi istek ve arzular1 dogrultusunda okul
duvarlarina egitici seyler ¢izmelerine izin vermek, hem estetik agidan giizel seyler
ortaya cikaracaktir hem de g¢ocuklar bizzat kendi emeklerinin de bulundugu o
mekana daha bagli hissetmelerini saglayabilir. Okula, oOgrenciler, 0gretmenler,
yoneticiler ve diger personel tarafindan kazandirilmis kimlik, onlarin okula daha
istekli bir sekilde gelmeleri, yaptiklar: isin bir ruh isi oldugunu idrak etmeleri,
davranislarina ve kararlarina bu kimlik c¢ergevesinde yon vermeleri, okula
bagliliklarinin olugmasi ve oraya ait hissetmeleri agisindan olumlu etkiye sahip
olabilir. Nasil insan evini, kendine gore dekore edip, ona baglaniyor ve ait
hissediyorsa, yasaminin biiyiik bir kismin1 okullarda geciren 6grencinin, 6gretmenin
ve yoneticinin ikinci evi olan okulunu da benimseyip ona kimlik kazandirmasi

gerektigini soylemek miimkiindiir.

Kimlik; 6zgiinliigii ifade eden bir kavramdir. insanlarm yolu da, egitim binalarindan
bir kimlik elde etme siirecindeyken gecer. Bu durumda egitim yapilar1 da kimlik
sahibi olmali yani hem 6zgiin olmalidir hem de kendi bulundugu ¢evreye, topluma
ait olmalidir ( Katirci, 2016). Zira egitim paydaslarindan her hangi birinin kimliksiz
olusu kisiliksiz topluma sebebiyet verebilecegi gibi kimliksiz bir mekan da benzer

sonuglar dogurabilir.

Yere baglilik ve yer kimligi kavramlart birbirine yakin gibi goriinen fakat aralarinda
ince bir ayrim olan kavramlardir. Ornegin bir insan, bir yerde yasamaktan hosnut

oldugu i¢in orada uzun siire kalabilir; ama oray1 kendi kimliginin bir pargasi olarak
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gérmez ve o yerin onun i¢in bir kimligi olmayabilir. Ya da tam tersi bir durumda
meydana gelebilir (Hidalgo & Hernandez, 2001). Bu yiizden egitim mekanlarinda ait
hissetmeyle ilgili olan bu iki kavramin, insanlar i¢in olusmus olmasi amaglara

ulagmada daha faydali olacaktir.

2.3.4.4. Herkes i¢in Sosyal Alan Olarak Okul ve Cevre ile Etkilesimi

Cevrenin, cevre ile etkilesimin egitim i¢in 6nemi oldukea agiktir. Toplumsal ve agik
bir sistem olarak egitim, diger sistemlerle ve ¢evresiyle etkilesim igerisindedir. Zira
emek girdisi olan dgrenciyi, ¢ikt1 olarak sistemin dnemli bir pargasi olan ve sistemi
her tiirlii etkileyebilecek olan ¢evreye birakir. Egitimin 6nemli bir pargasi olan egitim
yapilar1 da sosyal ¢evrenin bir 6gesidir. Bu nedenle hizmet verecegi toplulugun
sosyal ve kiiltiirel yonlerine bagli olmalidir. Cevre ile egitim arasindaki iliskinin alt
yapisini1 kurmali1 ve etkilesimlerini tesvik etmelidir (Katirci, 2016). Tiim bunlar i¢in
de ¢evreyle i¢ ice olmasi, dolayisiyla okullarin sehrin disinda, insanlara ve ¢evreye

uzak yerlere konumlandirilmamasi gerekmektedir.

Cevre ile iliskisi koparilmis bir okulda insanlar kendilerini soyut bir yasamda
hissedeceklerdir. Oysaki egitim gergek ve gerceklikle {izerine ve somut bir yapida
olmahdir.  Ogrencinin ve egitimcinin kendilerini rahat giivende ve giinliik
yasamlarina devam ediyor gibi hissedebildikleri bir mekéna gelmesi, egitim ve
Ogretimi daha etkin ve verimli kilacaktir. Bu ylizden egitim mekanlan ve ¢evre iliski
icinde olmalidir. Boylelikle yasayan bir egitim ortami ortaya cikacaktir(Katirci,
2016).

Egitimde siireklilik esastir. Egitim yasam boyu devam eden bir siirectir. Bu
dogrultuda o c¢evrenin de okulla baginin kopmamasi, iligkinin devam etmesi
gerektigini sOylemek miimkiindiir. Bu sebeple okulun sosyal kullanim agisindan
zenginlestirilmesi, genis kitlelere hitap etmesinin saglanmasi gerekmektedir.
Ornegin; Okul binasinin ders saatleri disinda, toplum icin kullanima agilmasi, i¢inde
bulunan spor, sanat ve kiltir alanlar1 gibi alanlarin insanlar tarafindan
kullanilmasimnin saglanmasi egitim ve c¢evre iligkisini gli¢lendirir, ayn1 zamanda
egitim binalarinin herkes sosyal birer alan olmasini saglar (Katirci, 2016; Gokbayrak,

vd, 2013).
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Kisaca egitim yapilarinin, sehirle, insanlarla i¢ ige, hayatin i¢ine giren bir alan olarak
tasarlanmas1 gerektigini ve ayn1 zamanda karsilikli etkilesimin bir sonucu olarak,
cevreninde okulla olan baginin devamliligi acisindan, okulun hem kendi insan
kaynagimma hem de cevreye uygun olarak tasarlanmasi gerektigini sdylemek dogru
olacaktir. Boylelikle egitim binalari hem sosyal alanlar olarak karsimiza ¢ikacak,
hem cevreyle karsilikli iligkisinin devamliligi saglanmis olacak hem de cocuga
hayatla tanigma firsatt verilmis olacaktir. Zira Topgu (2017)’nun da dedigi gibi
Ogrenciye bir seylerin adlar1 ezberletildiginde, ¢ocuk hayati taniyip 6grenemez,
sadece bir takim seyleri ezberlemis olur oysa ¢ocuk yasarken taniyacaktir ve

Ogrenecektir.

2.3.4.5.Estetik

Herhangi bir binanin dis mimarisi, i¢ kullanim alanlarin1 da etkileyecegi i¢in
onemlidir. Fakat dig tasarim genellikle estetik kaygiyla daha cok ilgilidir. Kiiltiirel
birikimimizle binalar1 insa etmek ve bunlar1 teknolojinin gerekleriyle bezerken

estetik kaygilar1 da g6z dnilinde tutmak 6nemlidir (Arslanoglu, 2017).

Insanlar her isten, herkesten ve her seyden giizellik bekler, giizel olan1 sever ve daha
kolay benimserler. Bu noktada ¢ocuklara estetik giizelliklerle donatilmis bir okul
binas1 bahsetmek, onlarin farkinda olmadan giizel gorme ihtiyacini karsilamak
demektir. Onlara okulu fark ettirmeden sevdirmek, benimsetmek demektir. Yani
mekanlar aracilifiyla cocuklari estetik giizelliklere kars1 uyarmak, hem ailede hem de
okulda genis ve genel bir bigimde kullanilabilecek bir aractir (Ozbal, 2017). Ogrenci,
binanin ya da i¢ mekanin diizenini begenmisse o ortamda kendini mutlu hisseder,

okula karsi olumlu tutum gelistirir ve bu dogrultuda basari da beraberinde gelir

(Dilci, 2015, s. 82).

Egitime yapilan yatirimlarda ekonomik boyut elbette onemlidir. Fakat tek kriterin
ekonomiklik olmasi olduk¢a yanlistir. Egitim mekanlarinin estetigi bir toplumun
egitime verdigi onemi gosterir. Gelecege hos, giizel ve estetik eserler birakmak adina
sanatsal, ruhu olan mekanlarin olugmasina yonelik disiinsel yatirimlar olmalidir. Bu
sekilde mekansal hafizalar o toplumun ge¢misi hakkinda olumlu, giizel bilgiler verir
(Dilci, 2015, s. 82). Fakat okullar, estetik ruhtan, sanatkarliktan uzak miihendisler

tarafindan insa edilmektedir. Bu da okullarin birer fabrikaya benzemesinin nedenidir.
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Oysaki bu okullar ¢ok az bir maliyetle hatta maliyetsiz bir sekilde giizellestirilebilir.
Zira gilizelligin, estetigin ve ahlakin, parayla hi¢ ilgisi yoktur, bunlar ruhla ilgili
kavramlardir (Aydogan, 2017b: s. 166).

Tiirkiye’deki okullarda estetik kaygisi genellikle 6zel okullarda bulunmaktadir. Yani
0zel okullar, devlet okullarima gore estetik yonden daha iyi diizenlenmeye
calisiimaktadir. Okul binalarn insa edilirken devlet okullarinda 6grenim goéren
ogrencilerin de estetik deger kazanmalari ve Ogrenim gorecekleri binalar
begenmeleri gerekmektedir. Bu yilizden devlet okullarmin da estetik ve akustik
ozelliklerden, binanin kimligine kadar pek ¢ok konuda kiiltiirden etkilenmis mimari

tasarim ve estetik 6zelliklerle donatilmasi gerekmektedir (Dilci, 2015, s. 82-83).

Sinif i¢inin diizenlenmesinde 6gretmenin rolii herkes tarafindan kabul edilmistir.
Binay1 insa eden miihendisler gibi sanatkar ve estetik ruhtan uzak bir 6gretmenin,
cocuklar i¢in giizel ortamlar olusturabilecegi konusu tartismalidir. Ayni sekilde giiclii
bir orgiit kiiltiirii olusturmak, ¢alisanlarin motivasyonunu arttirmak, onlari amaglar
dogrultusunda gilidiilemek icin yoneticilerinde estetik ve sanatkdr ruh tasimasi
gerektigini sdylemek miimkiindiir. Ciinkii sadece cocuklar degil yetiskinler de giizeli
bekler. Zira her seyde estetigin etkisi oldugu gibi motivasyonun artmasinda ve verim

uzerinde de etkisi vardir.

Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde yapilan “Gelenekten Gelecege” temal1 yeni okul
bina projelerinin en onemli 6zelligi geleneksel ve evrensel Ozelliklerin bir arada
bulundurulmus olmasidir. Elbette okul binalarinin tasariminda emniyet, ekonomi ve
estetik dikkate alinmalidir ve bu projelerin incelendigi alt1 basliktan birisi de estetik
yeniliklerdir. Bu baslik altinda egitim-0gretimin sadece Ogretmen araciligiyla
olmayacagi, ¢evre, bina ve mekan estetiginin 6grenci kisilik gelisiminde etken
oldugunu, yeni okul binalarinda artik monoton olmaktan uzak, hareketli, estetik ve
Anadolu medeniyetlerinin mimari 6zellikleriyle bezenmis cephelerin var olmasi
gerektigi belirtilmektedir. Binalar da pek cok sey gibi kiiltiiriin aynalaridir, bu
ylizden Ogrencilerin kiiltiirlerini, milli degerlerini hissedecekleri, vatan ve millet
sevgisinin farkina varabilecekleri, c¢evre bilincine sahip olacaklar1 binalarda
yetismesi gerektigini, bu durumun 6grenciyi etkileyecegini ve kisiligine belirtilen

ozellikleri kazandirabilecegini belirtilmektedir (Aydogan, 2012).
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Bununla birlikte estetik ve gorsel acidan bakildiginda, sicak ve soguk renklerin bir
arada ve uyumlu bir sekilde kullanim fiziki, psikolojik ve gorsel anlamda uygun bir
ortam olusturacaktir (Cukur ve Delice, 2011). Buna 6rnek olarak Dilci (2015) beyaz
tahtalarin 6grencileri olumsuz yonde etkiledigini, bu tahtalarda kaygan zemine sahip
olduklar i¢in yazi yazmanin zor oldugu, bunun da yazilarda kaymalara ve estetik
bozulmalara sebep oldugunu, dolayisiyla 6grencinin estetik yoniinliin olumsuz
etkileyebilecegini belirtmistir. Bununla birlikte bu tahtalara uygun kalemlerin saglik
acisindan uygun olmadigr da sdylenmektedir. Tiim bunlardan hareketle Dilci (2015)
kara tahtaya ve kaliteli tebesir kullanimina gecilmesi gerektigini, cocuklarin estetik

ve sanatsal yonlerini gelistirebilecegini savunmustur.

Ozetle, okul binalarinin, koridorlarin, siniflarin estetik olmasi gerekmektedir. Estetigi
elde etme sirasinda tarihten, o giiniin bilgi ve teknoloji birikimlerinden ve yerel
ozelliklerden faydalanilmalidir. Okul binalarinin her 6gesi kiiltiirel hale gelmelidir

(Aydogan, 2017b: s.77).

2.3.4.6.Esneklik

Insanlar, mekanlardan kendilerine uygun olmalarin1 ya da istekleri dogrultusunda
degisebilmelerini, doniisebilmelerini beklemektedir (Kizmaz ve Kos, 2015). Ciinki
insanlar sabit olmayan ihtiyaglara sahiptir. Orgiitler igin de ayni sey gegerlidir,
orgiitler statik degildir, degisime ugrarlar ve degisimlere uyum saglayacak mekanlar
isterler. Ornegin tip alaninda yasanan gelismeler neticesinde yeni ek meslekler ve
alanlar meydana gelmis ve bu durum hastaneleri etkilemistir (Balci, 2002). Yani

amaclardaki degisimler de esneklik ihtiyact dogurmaktadir.

Insanin 6nemli bir pargasi olan egitimde de siirekli degisimler yasanmakta, bu
degisimler egitim mekanlarinda da degisimi gerekli kilmaktadir. Zira egitim
acisindan bakildiginda degisim ihtiyaglarin1 karsilayamayan bir okul verimli bir
egitim mekani olmayacaktir. Fakat mekanlarda siirekli koklii degisiklikler yapmak
hem zahmetli hem de maliyetli bir is olacagindan egitim mekanlarinin tasariminda
esnek olma ozelliginin de gozetilmesi gerekmektedir. Esneklik, yasanmasi miimkiin
olan fakat tahmin edilemeyen degisimlerin hesaba katildigi, bu degisimleri

karsilayabilmesini saglayan bir tasarim yaklasimidir (Islamoglu ve Usta, 2016).
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2.3.4.7.Yap1 ve Striiktiir

Genel anlamda literatiirde kabul edilen striiktiir tanimi tasiyict elemanlarin
olusturdugu sistemler biitiinii seklindedir (Ertas ve Sonmez, 2018). Yani yapi,
malzemeleri, kuvvetleri bir araya getirerek ortaya bir iiriin ¢ikarmakken, striiktiir

iirlinii ortaya ¢ikarma, bir araya getirme sistemidir (Pasaoglu, 2016).

Nasil acik bir sistem olan egitimde biitlin alt sistemlerin uyum igerisinde ¢aligmasi
bekleniyorsa, yapiyr olusturan striktiir elemanlarindan da uyum igerisinde
birlesmesi, diizenlenmesi beklenmektedir. Yani doseme, duvar, kolon, kiris, cati,
merdiven (Ertas ve Sonmez, 2018) gibi striiktiir elemanlarinin tasariminin son haline,

amacina, kullanicisina uygun sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.

2.3.4.8.Malzeme, Renk-Isik, Doku ve Algi

Algilama siirecinin temeli bes duyumuzdur. Bilindigi iizere bunlar, gérme, isitme,
dokunma, tat alma ve koku almadir. Bu bes duyudan aldigimiz verilerin sinir sistemi
yoluyla beynimizde yapilandirdigimizda algilama siireci baslamaktadir (Seckin,
2010). Mekanlarin tasarlanma siireglerinde malzeme se¢iminde bu bilgiler dikkate
almmalidir. Ciinkii kullanilacak malzeme ve malzemeye ait dokular mekéansal

algimiz tizerinde etkilidir (Zeytinoglu, 2015).

Gorme duyusu algilamada en ¢ok etkiye sahip olan duyudur. Gérme duyusunu
harekete gegiren unsurlar da 1s1k, renk, aydinlatma gibi unsurlardir. Isigin 6nemi
bliytiktiir ¢iinkii mekan icerisindeki malzemeler 151k ve gelis agis1 sayesinde ortaya
cikar ve dikkat ¢ekerler (Zeytinoglu, 2015). Renklerin psikolojik etkileri bilinen bir
gercektir. Renk, etkilemek, estetik acidan hos olmak ve istenen alani veya bazen bir
yiizeyi belirgin hale getirip dikkat ¢gekmek igin kullanilir. Yani bir mekanda dikkat
cekilmek istenen bolgeler renklendirilebilir (Zeytinoglu, 2015). Farkli renklerin
varligi, kisinin sevdigi rengi ya da insanlar1 etkileyen renklerin mekanda bulunmasi
etkilidir. Fakat bu renkliligin yogunlugu Onemlidir. Fazla yogun bir renklilik
insanlart yorabilir ve algilama zorlugu cekmelerine, rahatsiz olmalarina neden

olabilir (Akay, 2019).
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Insan derisi, bir malzemenin dokusunu, yapisini, sicakligmni, yogunlugunu ve
agirhigini hissedebilir (Seckin, 2010). Dokunma duyusu ve malzeme arasindaki iliski,
malzemenin dokusu yani piiriizlii ya da piiriizsiiz olusu, sert ya da yumusak, soguk ya

da sicak olusuyla ilgilidir.

Dokunma duyusunun hassasiyeti ve 6nemi su 6rnekle ortaya konmustur: Eski bir
malzemenin onu kullananlar tarafindan asindirilip, parlatilmis ylizeyi insanlar i¢in
ilgi ¢ekicidir ve bu yiizden insan ona dokunmak ister, 6rnegin eski bir binadaki
asinmis bir kap1 koluna dokunmak, sanki bina ve kullanicisinin el sikismasi gibidir.
Bu el sikismasiyla, bina sanki insanla iletisime geger, yasadiklarini, ge¢misini,
geleneklerini paylasir (Seckin, 2010) Mimaride 6zellikle egitim mekanlarinin i¢ ve
dis mimarisinde bu ve buna benzer her tiirlii detayin, ¢ocuklarin yararint gozeterek
diisiiniilmesi gerekmektedir. Milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini

benimsemis insanlar yetistirme yolunda, mekanlarin etkisi unutulmamalidir.

Bunlara ek olarak, Aytug (2012)’un farkli sertlik derecelerindeki dokulu yiizeylerin
ic mekan algilamasinda uyandirdigr psikolojik etkilerin deneysel olarak ol¢iiliip
degerlendirilmesi amaciyla yaptigi arastirmasinin sonucunda, dokunun, mekan
algilamasinda 6nemli bir yeri oldugu ortaya ¢ikmis, mekan yilizeylerinin sertlik
derecelerinin mekanin biyiikliigii, anlam1 gibi konularda farkli algilanmalara sebep
oldugu belirlenmistir. Bu da mekanlarin olusturulmasinda ve mekana uygun
malzeme sec¢iminde, dokunun dikkate alinmasi gereken bir faktér oldugunu

gostermektedir (Aytug, 2012).

Gorme ve dokunma duyusuyla birlikte, diger duyular malzemenin 6zelliklerinin tam
olarak algilanmasina, somut hale gelmesine, belirginlesmesine yardimci olur. Yani
isitme ve koklama duyularinin da en az diger duyular kadar 6nemli oldugunu
sOylemek miimkiindiir (Seckin, 2010). Egitim mekanlarindan s6z edildiginde de
koku ve sesin ne kadar onemli oldugu aciktir. Ses ve koku, i¢inde bulunulan
ortamdan duyulan memnuniyeti etkileyen faktorlerdir. Amagsiz, hos olmayan sesler
yani giirliltiiler memnuniyetsizlige sebep olabilir. Aym1 zamanda giiriiltii, rahatsiz
edici, isitmeyi engelleyici, dikkati dagiticidir. Bu giiriiltiiler sinif hatta okul disindan
olabilir, bu tarz giiriiltiilerin engellenmesi, bina yapimi esnasinda diisiintilmelidir.
Giiriiltii kaynaklar1 disaridan ise kapi, pencere, duvar yalitimi yapilabilir (Giil, Onder

ve Ergiildiirenler, 2013). Fakat buna karsilik, dogru ve amacli, kulaga hos gelen
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seslerin kullanici iizerinde olumlu ydnlendirici etkileri de olabilir. Ornegin miizigin,
miizik dersi disinda, egitsel bir ara¢ olarak kullanilmasi, olumlu yonde etkileyebilir.
Zira, insan1 insan yapan, farkli yonlerini ortaya ¢ikaran, ruhuna dokunan, yiicelten
degerlerin basinda giizel sanat dallar1 vardir. Cok farkli ve gizemli yapisi, soyut
anlatim olanaklar1 ve etkileyiciligi ile sese bigim veren fonetik sanat, giizel sanatlarin
en Ozel dallarindandir (Yildiz ve Demircioglu, 1996). Benzer sekilde edebiyat da

egitsel arag¢ olarak kullanilabilir ve isitme duyusuna hitap edecegi kuskusuzdur.

Tiim bu duyulara hitap eden faktorlerin uyum igerisinde birlesmesiyle olusturulan
mekanlar kullanicisina mekanla ilgili giizel deneyimler yasatacaktir. Egitim
mekanlar1 agisindan bakildiginda, ¢ocuklarin, okullarin da giizel deneyimler

yasamasini saglamak, amaclara ulasmada oldukg¢a etkili bir adim olacaktir.

2.3.4.9.Ergonomi

Genel anlamiyla insan ve calisma hayati arasindaki ig-gili¢, ara¢, mekan gibi tiim
iligkilerin bilimsel olarak incelenmesini ifade eden ve is bilimi diye de
adlandirabilecegimiz bilim dali olan ergonomi, insanin oldugu her alanla
iligkilendirilebilir ve insanin yagamini kolaylastirip, daha kaliteli hale getirmeyi ve
verimi arttirmay1 amaglamaktadir. Ayni sekilde is ve ¢evreyi kisiye uygun duruma
getirip, bireylerin daha az yipranmalarini saglayarak daha verimli ¢alismalarin ortaya

cikmasini saglama amaci giitmektedir (Onder, Giil ve Ergiildiirenler, 2013).

Bu bilgilerden hareketle ergonominin egitim alaninda kullanilmasiin kaginilmaz
oldugunu séylemek miimkiindiir. Cilinkii egitim ham maddesi insan olan bir sistemdir
ve insanin oldugu yerde ergonomi vardir. Egitimde ergonomi, en genel haliyle egitim
yapist ile Ogrenci-Ogretmen arasinda bag kuran bir yapidadir (Katirci, 2016).
Egitimde ergonominin amaci problemlerinin ortadan kaldirilmasi, verimin
arttirilmasi i¢in ¢alisma mekaninin diizenlenmesidir (Yalginkaya, 2012). Yani
ergonomi, 0gretmen ve Ogrencinin ¢alisma ve 6grenme ortamlarinin azami verim
almabilecek sekilde sekillenmesini ister (Onder, Giil ve Ergiildiirenler, 2013).
Ogrenciyi, 6gretmeni, yoneticiyi ¢alisma mekanma gore degil, calisma mekanimi
onlara gore diizenlenmesini saglamayr amaglar (Yalginkaya, 2012). Zira egitim
mekanlarinin diizenlenmesi, orda gegirilen zamanin daha kaliteli hale getirilmesi,

egitim paydaslarint  olumlu etkileyecek, verimi arttiracak ve Ggrenimi
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kolaylastiracaktir. Ogrencilerin iginde yasadiklar1 ve calistiklar1 gevrenin onun tiim
davranislarini etkiledigi daha once de belirtilmis olup bugiin bilimsel anlamda da

kabul edilmis bir gercektir (Onder, Giil ve Ergiildiirenler, 2013).

Ozetle, Ogrencilerin verimliligi, konsantrasyonu ve saghg agisindan; yapinin
mekansal, gorsel, isitsel, termal kosullarinin optimum konfor kosullarinda olmasi
gereklidir. Bu sebeple egitim binalarinin ve 06zellikle dersliklerin 6grencilerin
verimini arttiracak; fiziksel, sosyal, psikolojik, saglik ve gilivenlik acisindan tiim
gereksinmelerini karsilayacak sekilde ergonomik tasarim prensiplerine uygun olarak
tasarlanmas1 gerekmektedir. Ne yazik ki egitim yapilar tasarlanirken, c¢evre
analizleri yapilmamakta, ¢evre verileri dikkate alinmaksizin insa edilmektedir (Tapki

ve Tiirkyilmaz, 2017).
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3. BOLUM
YONTEM

Mekan kavrami i¢in kavramsal bir analiz yapmak ve egitim — mekéan kavramlar
arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmanin amaclar
dogrultusundaki modeli, yontemi, verilerin toplanma ve analiz edilme araglari ile

ilgili bilgilere bu bolimde yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel yaklasim modeli kullanilmistir. Nitel arastirmanin herkes
tarafindan kabul edilen bir tanimim1 yapmak zordur. Bunun nedeni nitel arastirma
igerisinde pek ¢ok kavram, terim ve tanimin bulunuyor olmasidir. Bu ylizden genelde
pek c¢ok arastirmaci tanim yapmaktan kaginmaktadir. Fakat bir tanim yapilmasi
gerekirse, “gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasma yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” seklinde

tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2018, s.40-41).

Nitel arastirma yontemini kullanan disiplinlerin ortak temasi, insan davranisini,
igerisinde bulundugu ortam i¢inde ve ¢ok yonlii olarak anlamaya ¢aligsmaktir. Bazen
nitel arastirmalarda bazi sayisal analizler yapma imkani olsa da bu tiir aragtirmalarda
toplanan veriler nicel arastirmalarda oldugu gibi sayisal verilere dayandirilmaz. Bu
arastirmalar da asil amag konu ile ilgili okuyucuya betimsel ve gergekei bir goriintii

sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 48).

3.2. Arastirmanin Yontemi

Bu ¢alismada teorik olarak calisilarak, nitel veri toplama tekniklerinden dokiiman
analizi (belge tarama) yontemi kullanilmistir Dokiiman analizi, arastiriimasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
incelenmesiyle elde edilen verilerin analizi seklinde yapilmaktadir. Nitel
arastirmalarda dokiiman ve belgelerin analizi bazen tek basina bazen de gozlem ve
goriismeyle elde edilen verilere ek olarak kullanilir (Yildinnm ve Simsek, 2018,
$:189).

79



Nitel aragtirmalarda dokiimanlar, etkili bir sekilde kullanilmasi gereken 6nemli bilgi
kaynaklaridir. Bu yontemle arastirmaci, elde ettigi belgeleri belirli bir ¢ercevede ve

birbiriyle iliskilendirerek, biitlinciil bir resim elde etmeye ¢alisir (Simsek, 2009)

3.3. Verilerin Toplanmasi

Veriler, “Egitim” ve “Mekan” kavramlar ile ilgili literatiir taranarak toplanmustir.
Literatiir tarama, arastirma problemi genel olarak belirlendikten sonra konu ile ilgili
calismalarin incelenmesi seklinde yapilan ve aragtirmanin her boliimiinde kullanilan
veri toplama teknigidir (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2013, s. 45).

“Egitim” ve “Mekan” kavramlan ¢ok disiplinli, ¢ok yonlii ve farkli boyutlarda ele
alinabilecek kavramlardir. Bu yiizden literatiir taramasi sadece egitim alaninda degil
genel olarak mimari, ¢evre psikolojisi, felsefe ve sanat tarihi alanlarinda da

yapilmustir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan verilerin analizi, icerik analizi ile yapilmistir. Igerik analizinin
temel amaci da toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktir.
Zira Strauss ve Corbin (1990)’ ¢ gore de bilim kavramlardan olusur, kavramlar
olgularin anlasilmasinda ve olgularin iizerinde etkili diisiinme de biiyiik rol oynar.
Yani kavramlar temalarin, temalar da olgularin anlasilmasinda yardimci olur.
Kavramlara ve iligkilere ulagsmak amaciyla toplanan verilerin, Once
kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli bir
bicimde organize edilmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin saptanmasi

gerekmektedir (Yildirim, Simsek, 2018, s: 242).

Ozetle icerik analizinde, literatiir taranarak ortaya ¢ikarilan kavramlarin anlamlari,
birbirleriyle iligkileri belirlenir, analiz edilir, bir araya getirilir, diizenlenir ve
metinlerdeki mesajlara uygun ¢ikarimlar yapilarak, yorumlanir (Biiyiikoztiirk, vd.,
2013, s. 240; Yildirim ve Simsek, s: 242).

Yukaridaki bilgiler dogrultusunda kisaca ifade etmek gerekirse, bu arastirma,

dokiiman analizi yontemiyle sekillenen nitel bir arastirmadir. Arastirmada “Egitim”
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ve “Mekan” kavramlar ile ilgili daha 6nce yazilmis kitaplar, yerli ve yabanci
makaleler, yiiksek lisans ve doktora tezleri, bildiriler ve diger akademik yayinlar
karsilastirmali okuma ve dokiiman analizi yontemiyle arastirilip, incelenmis,

Ozetlenmis ve elde edilen verilere uygun ¢ikarimlar yapilmaya calisilmistir.
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4. BOLUM
BULGULAR

Bu boliimde, arastirma probleminin ¢ézliimii i¢in toplanan verilerden elde edilen bazi

bulgulara yer verilmistir.

4.1. insan ve Mekan Iliskisi Uzerine Elde Edilen Bulgular

Insan ve Mekan iliskisini konu alan pek ¢ok yaklasim vardir. Tez igerisinde bu
yaklagimlardan Fenomenolojik, Sosyolojik, Sosyal Psikolojik, Sembolik Etkilesimci
ve Marksist yaklasima yer verilmistir. Bu bakis agilari her ne kadar farkli ifadeler
kullansalar da hepsinin temelinde insanin mekani, mekanin da insani etkiledigi
diisiincesi vardir. Ornegin, bu etkileme durumunu sembolik etkilesimci yaklasim
mekanda var olan sembollerle oldugunu ifade ederken, Marksist yaklasim alt yap1

(insan) ve tist yapiy1 (mimari) etkiler seklinde ifade etmistir.

Bununla birlikte yukarida belirtilen etkilesim durumunu, arastirmada elde edilen
verilerde de gormek miimkiindiir. Bu bulguya gore insan ve mekan her zaman i¢ ige
olmus ve birbirlerini etkilemis kavramlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ergiil, 2015;
Mengiisoglu, 1979; Aydogan, 2017b; Uludag, 2008; Sisman, 1998; Dilci, 2015;
Goregenli, 2018).

4.2. Cocuk ve Mekan iliskisi Uzerine Elde Edilen Bulgular

Yetiskinlerin mekanlarla olan iliskisi genel olarak, mekanin onlara rahatlik, giiven ya
da kontrol gibi 6zel ve giiclii duygular1 verebilmesiyle agiklanir. Peki ya ¢ocuklar?

Ogrenciler?

Kisilik olusumunun ve fiziksel, zihinsel gelisimin temelleri ¢ocukluk doneminde
atilmaktadir. Incelenen yerli ve yabanci arastirmalardan elde edilen verilere gore
genel anlamda gocuklarin fiziksel ve zihinsel gelisiminde ev ve daha sonrasinda
cocugun gelisimsel diizeyine uygun olarak egitim mekanlar1 biiyiik rol oynamaktadir
(Proshansky & Fabian, 1987; Giirkaynak, 1996; Sener, 2001, s:65; Maxwell &
Chmielewski, 2007, s.143; Canakgioglu, 2012; Dilci, 2015; Tandogan, 2016;
Yavuzer, 2017).
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Elde edilen bir diger bulguya gore c¢ocuklar i¢in yer kimligi, buna bagl olarak
mekana aidiyet, yere baglilik ve ben kimligi mekanlarla birlikte ortaya ¢ikmaktadir
(Proshansky, Fabia & Kaminoff, 1983; Giirkaynak, 1996; Turgay, Unlii, 2017;
Goregenli, 2018; Hay, 1998)

Ayrica egitim mekanlarmin fiziksel ve sembolik 6zellikleriyle ¢ocuklarin
davraniglarini, kiiltiirel birikim ve kimlik elde etme siireglerini yani 6grencinin
manevi 6zelliklerini olumlu ya da olumsuz etkileyebilecegi fikrini savunan pek ¢ok
yerli ve yabanci arastirmact vardir (Rapoport, 1980; Low, 2003; Asiliskender, 2004 ;
Doénmez, 2008; Uludag, 2008; Hesapcioglu ve Meri¢, 1994; Onder, Giil ve
Ergiildiirenler, 2013; Solak,2014; Dilci, 2015; Cigek, 2020). Zira okullar egitim

faaliyetleri icin bir arag, kiiltiir aktarimi igin bir koprii gorevi gormektedir.

Egitim mekanlarinin fiziksel sartlarinin, 6grencinin akademik basarisi tizerinde etkili
oldugu da incelenen yerli ve yabanci arastirmalar sayesinde bulunmustur (Atabay,
2014; Yalginkaya, 2011; Earthman, 2002; Sensoy, Sagsdz, 2015; Samani, 2012;
Uludag, Odaci, 2002; Aydogan, 2012; Lackney, 1997; Higgins, Hall, Wall, Woolner
ve McCaughey, 2015; Isik, 2004, Samani, 2012; Enjoh, 2018; Yiiksel, 2013; Yenice,
2013; Giiltekin, Aruntas, 2014; Dénmez, 2008; Uludag, Odac1, 2002; Onder, Giil ve
Ergiildiirenler, 2013; Dilci, 2015). Ornegin; Higgins, vd,. (2015) mekanin akademik
basar1 lizerindeki etkisini kanitlayan arastirmalari inceledikleri ¢alismalarina gore;
Olanaklart kisith okullarda okuyan &grencilerin basarilar1 ve standart olanaklara
sahip okullarda okuyan 6grencilerin basarilari arasinda yilizde 5-17 arasinda bir fark

gorilmiistiir.

Ote yandan yukarda belirtilen olumlu etkileri ortaya cikaracak egitim mekanlarimn
tasarlanmadigi, mekanlarin insan tizerindeki etkisinin ihmal edildigi de incelenen
kaynaklardan bulunmustur (Goregenli, 2018; Dilci, 2015; Katirci, 2016; Aydogan,
2017b; Tapki ve Tirkyllmaz, 2017; Akbaba ve Turhan, 2016). Ornegin
Ogretmenlerin cevaplar tlizerinden sekillenen yerli bir arastirmaya gore; Okullarin
renkleri, eldeki renkler degerlendirilerek ya da sadece daha az kirlensin diye
diistintilerek, psikolojik etmenler g6z 6niinde bulundurulmadan secilmektedir. Yani
mekanin fiziksel oOzelliklerinin, mekanin insani boyutu iizerine etkisi dikkate

alinmamaktadir (Akbaba ve Turhan, 2016).
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4.3. Egitim Mekanlarinin Nasil Olmasi Gerektigiyle ilgili Bulgular

Insanlarin  mekanlardan ilk bekledikleri sey, korunma, barmma ihtiyaglarimi
karsilamasidir (Demirkaya, 1999). Fakat incelenen arastirmalarla birlikte, egitim
mekanlarinin sadece barinma, korunma ortami olmadigi, birer egitici ve Ogretici
oldugu, bu egiticilik ve 6greticiligin ise mekana kazandirilan niteliksel ve niceliksel
ozelliklerle miimkiin oldugu goriilmistiir (Yiksel, 2013; Ergiil 2015; Lebevre, 2019;
Dilci 2015; Cigek 2020; Yagci, 2013; Yalginkaya, 2011, Aydogan, 2017b; Atabay,
2014; Rapoport, 1980; Tutkun, 2015; Akay, 2019; Arslanoglu, 2017; Yildirim,
2004).

4.4. Egitim Mekanlarinin Olusturulmasinda Dikkate Alnmasi Gereken
Noktalar Ile ilgili Bulgular

Genel olarak egitim mekanlarinin olusturulmasinda dikkat edilmesi gereken
noktalarla ilgili kullanici odakli olmasi gerektigi belirlenmistir (Taylor, 1993;
Atabay, 2014; Hesapgioglu ve Merig, 1994; Yilmaz, 2012; Yildirim, 2004; Yiiksel,
2013; Ergiil, 2015; Dos, 2013; Gokbayrak, vd., 2013; Barre, 1984; Yener, vd., 2009).

Ayrica siirdiiriilebilirlik (Kog¢ ve Garip, 2018; Tatar, 2013; Giiler, 2016; Sahin ve
Dostoglu, 2015), erisilebilirlik (Demirkan, 2015; MEB, 2016), konum (Uslu,
Kiziloglu, isleyen ve Kahya, 2016; Katirc1, 2016, MEB, 2015; Aydogan, 2017b),
kimlik, aidiyet ve yere baglilik (Morgan, 2009; Hay, 1998; Goregenli, 2018;
Goregenli, vd., 2014; Hernandez, vd., 2007; Riley, 1992; Gokbayrak, vd.,2013;
Karacor ve Akgam, 2016), cevre ile etkilesim (Katirci, 2016; Gokbayrak, vd, 2013;
Aydogan, 2017b), estetiklik ( Arslanoglu, 2017; Ozbal, 2017; Dilci, 2015; Aydogan,
2017b; Cukur ve Delice, 2011), esneklik (Kizmaz ve Kos, 2015; Islamoglu ve Usta,
2016), algi gesitleri (Zeytinoglu, 2015; Akay, 2019; Seckin, 2010; Aytug, 2012; Giil,
vd., 2013; Aydogan, 2017b; Griffin, 1990), ergonomi (Onder, vd., 2013; Yalcinkaya,
2012) gibi faktorlerin 6nemli faktorler oldugu, egitim mekanlarinin olusturulmasinda
dikkate alinmalarinin da 6nemli bir yere sahip oldugu yerli ve yabanci arastirma

verileri incelenerek anlasilmistir.
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5. BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Kargilastirmali okuma ve dokiiman analizi yontemiyle sekillenen bu calismada
mekan kavraminin egitim kurumlarinda tarihsel siire¢ boyunca nasil viicut buldugu
gosterilmigtir. Mekan kavrami egitim, psikoloji, sanat tarihi, mimarlik vb.
disiplinlerle iliskilendirilerek konu ile ilgili literatiir taranmis, farkli goriislere yer
verilmistir. Mekan kavraminin egitim tizerindeki rolii tekrar sorgulanmustir.

Bu sorgulamalar sonucunda insan hayatinin biiyik bir kisminin gectigi egitim
mekanlarina karst bakis agisinin degistirilmesi gerektigi ortaya cikmistir. Zira
korunmak, egitim mekanlarinin islevlerinden sadece bir tanesidir. Yalnizca bu
ozellik temel alinarak yapilan tek tip okul binalar1 verimsizdir. Bu yiizden okulu,
cevresiyle, kullanicilartyla, diger fonksiyonlariyla diistinmek, mekan ve kullanicisi
arasinda bag olusturmak gerekmektedir. Ergiil (2015), mekanlarin, onu ilgilendiren
her seyle birlikte bir biitiin olarak ele alinmasinin “mekan — insan — mutluluk”
ticlemesini beraberinde getirecegini dile getirmistir. Ayn1 zamanda, Maslow
ihtiyaclar hiyerarsisinde de oldugu gibi bir 6grencinin temel fizyolojik ihtiyaglari,
giivenlik ihtiyac1 ve hatta psikolojik ihtiyaglar1 karsilanmadan tam anlamiyla

Ogrenme siirecine gegmenin miimkiin olmayacagini sdylemek dogru olacaktir.

Lebevre (2019)’ye gore de mekan, toplumsal bir morfolojidir. Tam olarak yasantilart
yansitan bir ¢ergeve degildir ama i¢indekine tam anlamiyla ilgisiz bir kapsayici da
degildir. Mekan yasantisiyla, tarihiyle, sahip oldugu toplumun gelenegiyle, aile
yapistyla, kiiltiiriiyle var olur. Ve mekam bu kavramlarla, tim ayrintilariyla, bu
ayrintilardan yola ¢ikarak biitiiniin gergekligiyle ele almamak, sadece bigimsel olarak

ele almak mekanla ilgili en biiyiik ideolojik yanilsamadir.

Egitim sisteminin 6nemli insan kaynaklarindan ticli kuskusuz yonetici, 6gretmen ve
ogrencilerdir. Onlarin verimliligi, etkililigi ve mutlulugu demek okulun verimliligi,
okulun kalitesi ve okula bagliligi demektir. Bununla birlikte kaliteyi etkileyen,
verimliligi arttirma potansiyeline sahip olan baska etkenler de mevcuttur. Isbirligi,
amaclarin birlikte belirlenmesi, kararlarin birlikte alinmasi, yonetimin paylasilmasi,

aktifligi arttiracak faaliyetlerde bulunulmasi, 6gretim programinin gelistirilmesi,
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hizmet i¢i egitimler de bu etkenlerdendir. Fakat bunlarin yan1 sira egitim ortaminin
kalitesi de egitim kalitesiyle dogrudan iliskilidir. Ergonomik, mimari, psikolojik vb.
bircok acgidan uygun bir egitim ortaminda beden ve ruh saghg olumlu
etkileneceginden bu durum egitim kalitesine de yansiyacaktir (Yalginkaya, 2012).
Yani egitim mekani, matematiksel 6zellikleriyle birlikte beden, sembolik, felsefik
ozellikleriyle birlikte ruh sagligini olumlu etkilediginde egitim - Ogretim

faaliyetlerine destek olabilecektir.

Yavuzer (2017)’e gore ¢cocuk psikolojisi, cocugun toplumla, ¢evresiyle olan duygusal
ve sosyal etkilesimidir. Cocuklar bes duyu organiyla iletisimde bulunur, hareket eder
ve bu faaliyetlerine duygusal anlamlar yiiklerler. Bu hareketler, iletisim bigimleri ve
duygular1 sadece kisilere bagl degildir, ¢evresiyle de ilgilidir. Cocuk ve ¢evrenin
iligkisi ¢ift yonliidiir. Yani ¢ocuk sadece cevresini etkileyen degil, ¢evresinden
etkilenen konumda da olabilir. Bu yiizden ¢ocuklarin deneyimlerini ve davraniglarini
destekleyip, gelistirebilecek ve gilizel duygularimi zenginlestirebilecek mekanlar
ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir (Giirkaynak, 1996). Ote yandan bunun ¢ocuklara,
onlarin gelisimsel 6zelliklerine uygun olarak yapilmasi gerekmektedir. Zira ¢ocuklar,
yetigskinlerden hayata bakis acilari, diisiince bigimleri gibi pek ¢ok yonden
farklidirlar.

Aksi durumlarda, yani kirli, camlarn kirik, kapilari eskimis, 0zensiz, bakimsiz,
laboratuvar, kiitliphane, spor salonu gibi mekanlart bulunmayan, ¢ocuklarin
ihtiyaglarini karsilayamayan bir okul, kullanicisina egitimin, spor yapmanin, kitap
okumanin, bilimin énemiyle ilgili olumsuz diisiinceler asilayacaktir. Kullanicisinin o
mekan1 benimseyememesine, sahiplenememesine ve 0 mekana ait hissedememesine
hatta 0 mekandan sogumasina dahi sebep olacaktir. Oysa benimsenmis bir mekan
i¢sellestirilebilir. Mekanla duygusal bir bag olusturuldugunda, mekan insanlari
kendine ¢ekebilir. Boylece kullanici kendini o mekéna ait hissedebilir. Bu sebeple
nasil bir ebeveyn, bir 6gretmen ya da bir yonetici, 6grenciden yapmamasini istedigi
bir davranis1 kendi de yapmamali, ona 6rnek olmali ise okul binas1 da ¢ocuk iizerinde
bu tarz izlenimler birakmamalidir. Binalar diirlist olmalidir ki i¢indeki egitim de

diirtist olsun (Gokbayrak, vd.,, 2013).

Ogrencilerin okula isteyerek, severek gelmesi i¢in mekanlarin onlar icin egitim

amach tasarlanmasina ve ayni zamanda c¢ekici olmasina dikkat edilmelidir. Ciinkii
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okulda Ogrenciler sadece anlatma yoluyla degil, aym zamanda duyulariyla da
harekete gecirilmelidir. Bu yiizden duyularn harekete gecirecek, 0Ogrenciyi
aktiflestirecek, iletisimi kolaylastiracak, erisilebilir ve olumlu mesajlar veren
mekanlar olusturulmalidir (Gokbayrak, vd.,, 2013). Duyulari harekete gegirme
asamasinda c¢ocuklarin algt Dbigimlerinin kisisel Ozellikler gosterdigi de
unutulmamalidir. Zira bazi ¢ocuklarin gorsel algis1 kuvvetliyken digerlerinin isitsel

veya dokunsal algis1 kuvvetli olabilir.

Bir yere ait hissetmek, o yeri sevmek, oraya baglanmak, orada mutlu ve huzurlu
hissetmek demektir. Okullar, zaten ¢ocuklarin, 6gretmen ve yoneticilerin ikinci evi
gibidir. Okula isteyerek gelmeleri i¢in aidiyet duygusunun sart oldugu soylenebilir.
Heppell (2011) ayakkabisiz okullarin daha iyi 6grenmeye, Ogrencilerin daha iyi
davraniglar sergilemesine, ekonomiye katki da bulundugunu kesin yargilarla

belirtmistir.

Aidiyet duygusuna katkida bulunacak baska durumlar da vardir. Ogrencinin,
Ogretmen ve yoneticinin tasarim siirecine katilmasi ya da daha sonrasinda degisikler
yapabilmesi, fikrinin alinmasi ve bu fikirlerin miimkiin oldugunca uygulanmas aitlik
hissi verebilir. Ogrencinin okulunu degistirip doniistiirmesine, okuluyla ilgili fikir
sunabilmesine izin vermek hem egitim- 6gretim siirecinin dnemsenmesini saglayacak
hem de c¢ocuklarin iireticiliklerini arttiracaktir (Gokbayrak, vd., 2013). Tipki
yonetimin paylasildiginda daha etkili bir siire¢ haline gelmesi ya da smif
yonetiminde kurallarin birlikte belirlenmesinin kurallara uyumun artmasini saglamasi
gibi egitim mekanlarinin en azindan dilizenlenmesi, eksiklerinin giderilmesi

konusunda okul paydaslarina fikir sorulmasi olumlu etkiler dogurabilir.

Evlerde oldugu gibi sabit ve kigisel mobilyalarin varhigi da aitlik duygusunu
beraberinde getirebilir. Cocuklarin her birinin sabit birer dolabinin olmasi,
koridorlarda sabit oturma banklarinin olmasi mekanla olan iliskiyi gliglendirir.
Mobilyalar konusunda dikkat edilmesi gereken noktalar vardir. Ogrenci siralarmin ne
onlar1 gevsetecek kadar rahat olmasi ne de konforu bozacak kadar rahatsiz olmasi iyi
degildir. Cocuklarin yaglarina, viicut yapilarina uygun, rahatsiz etmeyecek,

gevsetmeyecek, ergonomik oOzellikler barindiran mobilyalar tercih edilmelidir
(Gokbayrak, vd., 2013).
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Okullarda kapilarin nasil olmasi gerektigiyle ilgili Milli Egitim Bakanliginin 2017
yilinda yaymladigi Ozel Ogretim Kurumlar1 Standartlar Yonergesi MEB (2017)
tarafindan belirlenen bazi kistaslar vardir. Ornegin, “Kurumlarda derslik ve diger
ders yapilan boliimlerden kontenjan1 20’ye kadar olan dersliklerin kapt genisligi en
az 80 cm, kontenjan1 20 ve 20’den fazla olan dersliklerin kap1 genisligi ise en az 90

o

cm olmalhidir”. “Derslik kapilar1 herhangi bir deprem sirasinda 6grencilerin dersligi

kolay tahliye etmeleri icin mutlaka koridora dogru agilmasi gerekmektedir”.

Mekanlarin disin1 estetik ve gorkemli yapmak eski bir Tiirk gelenegidir. Bunun
orneklerini eski mektep ve medreselerde gormek miimkiindiir. Bu binalar, kapilar
yilizeye gore daha yukarda yapilarak ve islemelerle estetik bir goriintii elde edilmeye
caligilarak insa edilmistir (Karademir, 2014). Bu goérkemli giris yapma diisiincesi
insanin yeni bir seye, yeni bir mekana kars1 diisiincelerini ilk goriiste belirlenmesiyle
ortaya ¢ikmis olabilir. Bu yiizden &grencinin okuluyla, sinifiyla ilk karsilasmasinin
onemli oldugu, okulunu, smfin1 ilk goriisiiniin okulu sevip sevmeyecegini
belirleyebilecegi soylenebilir. Okul igindeki mekanlar, okul disindaki aktivite
alanlartyla birlikte bina mimarisi de 6grenci gelisiminde rol oynamaktadir. Kisacasi
okulun fiziksel yapisi; goriiniis acisindan uygun, estetik ve ilgi ¢ekici olmalidir
(Atabay, 2014). Okulun Ogrencilere, zevklerine, duygularina hitap etmesi okulun
sevilmesine ve mutlu bir yer olmasini saglamaktadir. Okul, 6grenci ihtiyaglarini
karsiladiginda ve mutlu bir yer oldugunda, 6grenciler de mutlu olacak ve

kendilerinden beklenenleri yapacaklardir (Dds, 2013).

Ders, hayatin biitiinliigii i¢inde yapilan bir etkinliktir. Dersin islendigi ortamin da
hayatla biitiin olmasi, gercek¢i olmasi gerekmektedir. Sadece 6zenle, arka arkaya
dizilmis siralarin, Ogretmen masasinin bulundugu bir simif gergek¢i degildir.
Ogrenciler okulda hayat: grenmelidir. Bir 6grenci belirli bilgileri elbette almalidir
ama onu hayata gecirebilecegi, en azindan kii¢iik bir somut 6rnegini elde edebilecegi,
pratigini yapabilecegi bir ortama sahip olmasi da oldukc¢a Onemlidir. Kisacasi,
okullar, ¢ocuklarin farkli ilgi alanlarina, farkli gelisim seviyelerine karsilik

-----

"Duyarsam unuturum, goriirsem hatirlarim, yasarsam ogrenirim (Gokbayrak, vd.,

2013).
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Ogrenci icin 6nemli mekanlardan biri de okul bahgesidir. Yogun yapilasmanin
ardindan daha da onemli hale gelmistir. Ciinkii agik alanlar azalmis, araba sayisi
artmis, trafik yogunlagmistir. Bu durum, ebeveynleri daha temkinli davranmaya
itmis, ¢ocuklarin pek ¢ok kent mekanindan ve dogal alandan uzaklastirilmasina
sebep olmustur (Tandogan, 2015). Kentsel mekanda oyun alanina sahip olamayan
cocuk icin giivenli, arkadaslariyla rahatlikla iletisim kurabildikleri sayili

mekanlardan biri okul bahg¢esi olmustur.

Ayrica okul bahgeleri tiim 6grenci gruplarinin farkli amaglarla kullandig: bir alandir.
Burada kiiciik yas gruplar vakitlerinin ¢ogunu oyun oynayarak gecirir. Daha biiyiik
yas gruplar1 ise burayr hava almak, dinlenmek i¢in kullanir. Yani okul bahgeleri
giivenli alanlar olmakla birlikte hem hareket, hem dinlenme, ayn1 zamanda da
Oogrenme ve yasama alanlaridir (Gokbayrak, vd., 2013). Ancak okul bahgeleri,
ogrencilerin hem goziine hem de ruhlarina hitap eden, tam anlamiyla giivenli, estetik
ve islevsel yerler olarak dizayn edilmemektedir. Genelde ¢evresinde birka¢ agag¢ olan

geri kalan kismi ise betonlarla ¢evrili agik mekanlardir.

Ders esnasinda giiriiltii hem konsantrasyonu bozan bir durumdur hem de rahatsiz
edicidir. Bu gibi durumlarda giirtiltiiniin nerden geldigi belirlenmeli ve konuyla ilgili
gesitli onlemler alinmalidir. Bahgenin agaglarla ¢evrelenmesi de alinabilecek

onlemlerden biridir (Gokbayrak, vd., 2013).

Betonla, asfaltla cevrili zemin, estetik ve islevsel olmamasi diginda 6grenciler igin
bazen tehlike de olusturmaktadir. Ciinkii 6zellikle kiiciik yas gruplarinda 6grenciler
teneffiislerini oyun oynayarak degerlendirmektedir. Okul bahgesi igerisinde, futbol,
basketbol, voleybol gibi spor faaliyetlerini rahat ve giivenli bir sekilde
yapabilecekleri alanlara yer verilmesi, bununla birlikte zeminin kauguk, sikistirilmis
agac ya da ¢im yapilmasi bu sorunlari azaltacaktir. Ayrica ¢im zemin, Ogrenciler i¢in
oturma, yeme, igme hatta uzanma ve ders alan1 bile olabilecegi gibi ¢ocuga dogay1
sevme bilincini kazandirmada, ¢evreye karst sorumlu hissetmesi konusunda da
yardimc1 olabilir. Cevreye karst bilingli insanlar ise ancak c¢evreye karsi duyarh
yapilarda yetisebilir. Cevreye duyarli olmayan bir okulun iginde, 6grencilerin
cevreye karst saygili olmasm beklemek dogru degildir. Ustelik egitim-dgretim

faaliyetlerini sinif digina ¢ikarmak, farkli calisma alanlarina sahip olmay1 ve bdylece
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tekdiizelikten siyrilip daha eglenceli hale getirmeyi saglayacaktir (Gokbayrak, vd.,
2013).

Gelisen teknolojinin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmesi, trafigin artmasi, giivenlik
problemleri gibi durumlarin ebeveynleri tedirgin etmesi gibi nedenlerle ¢ocuklar
artik daha ¢ok evde bilgisayar ya da televizyon basinda vakit gegirir hale gelmistir
(Tasg1, 2010). Okul bahgeleri eger uygun sartlar saglanirsa ¢ocuklara hareket etme
imkan1 tanirlar fakat kis aylarinda bahge kullanimi hava sartlarindan dolay1
azalmaktadir. Oysa ¢ocuklarin hareket etmeye her zaman ihtiyaglar1 vardir. Bu

yiizden okullarin mutlaka bir de spor salonunun bulunmasi gerektigi sdylenebilir.

Kantinler, okullarin en sevilen, 6nemli mekanlarindandir. Kantinler daha dogal ve
ogretici yerler olmalidir. Kantinin bir bahgeye sahip olmasi havanin uygun oldugu
zamanlar da c¢ocuklarin dogayla bulugsmasini saglayacaktir. Daha oOnce de
bahsedildigi gibi doga ile i¢ i¢e olmak insanlarin dogay1 sevmesi, onu tanimasi, saygi
duymasi igin bir firsattir (Gokbayrak, vd., 2013). Bu firsatin 6grencilere verilmesi
gerekmektedir.

Okullar, ekonomik olmasi agisindan tek tip projelere uygun olarak tasarlanmaktadir.
Oysaki ekonomiklik dogay izleyerek yakalanabilir. Okullar “Dogay izle ve tasarla”
bakis acistyla kendi enerjisini iireten, az enerji tiiketen, dogay1 tahrip etmeyen,

dogaya uyum saglayan mekanlar olarak tasarlanmalidir(Ergiil, 2015).

Genelde okullar birden fazla kata sahip olduklarindan binalarda merdiven
bulunmaktadir. Egitim kurumlarinda merdiven sadece diisey ya da dikey hareket igin
kullanilmamalidir. Merdivenler, Ogretim igin, islenen derse katkida bulunarak,
calisma alanlar1 bazen de oturma alani olarak da kullanmilabilir (Gokbayrak, vd.,
2013). Tim bunlar disinda merdivenlerin giivenliginden emin olunmalidir. Ayrica
MEB (2017) yonergesine gore bahce ve bina girisinde merdivenin bulundugu
durumlarda bedensel engele sahip olan insanlar i¢in rampa, dikey engelli lifti vb.

tedbirler de alinmalidir.

Insan temiz bulmadigi bir yerde rahat hissedemez. Rahat hissetmek, aidiyet
duygusuna sahip olmak i¢in tuvalet ve lavabolar biiyiik bir éneme sahiptir. Ayni
zamanda temizligin kiiltiirde de yeri biiyiiktiir. Daha 6ncede belirtildigi gibi mekan

da bir 6gretmendir ve diiriist olmas1 gerekmektedir. Cocuklara temiz olun demekten
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Ote temiz yerlerde vakit gecirmelerini, temiz bulmalarini ve birakmalarin1 saglamak
daha etkilidir. Tuvalet ve lavabolarin bigimsel 6zelliklerini ise kullanicisinin yas ve
fiziksel oOzelliklerine uygun olarak belirlemek gerekmektedir. Okulda bulunmasi
gereken tuvalet sayisi ve bir takim ozellikler ile ilgili MEB (2017) bazi kistaslar
belirlemistir; a) Her 30 Ogrenci i¢in yaglarina uygun bir tuvalet ve lavabo, b) 30
Ogretmene kadar bir tuvalet ve lavabo ayrilir. 30°dan fazla 6gretmeni olan okullarda,
her 30 6gretmen igin bir tuvalet ve lavabo daha ayrilir. Tuvalet ve lavabolar kurumda
ogrenim goren kiz ve erkek 6grenciler ile kadin ve erkek o6gretmenler igin ayr1 ayri
diizenlenir. Tuvaletlerin kabinlerinde kap1 ytiksekligi 1,2 m’den az olamaz. Kiz ve
erkek Ogrenciler i¢in okulda diizenlenen lavabo ve tuvaletlerden birer tanesi engelli

bireylerin kullanimina uygun sekilde diizenlenir.

Kiitiiphaneler okullar i¢in olmazsa olmaz mekanlar olmalidir. Fakat kiitiiphaneler ile
ilgili algilarin da degisme vakti gelmistir. Kiitliphane denince akla hep sessiz
olunmasi gereken, bazilarinin sessizce kitap okudugu, bazilarinin sessizce ve tek
basina ders calistig1 alanlar gelmektedir. Oysa kiitiiphanelerin farkli bdliimleri
olmalidir. Bu boliimlerden birinde ¢ocuklari, yogun konsantrasyon saglanabilecek
sessiz bir ortam karsilarken, digerinde grup ¢alismasina olanak saglayacak kadar bir
sese miisaade edilmelidir. Sessiz alanlar i¢in bireysel masalara yer verirken,
digerinde grup calismasina miisait masalara yer verilebilir. Bir baska bdlme ise
toplanti, sunum vb. uygulamalart yapmak i¢in uygun bir alan haline getirilebilir.
Buraya biiylik gruplara uygun mobilyalar yerlestirilebilir (Gokbayrak, vd., 2013).

Bu tarz bir kiitiiphane 6gretmeni, 6grenciyi kendine ¢ekecektir.

Okullarda egitim - 6gretim faaliyetlerinin sadece duyma odakli olmasi yanlistir.
Duyulan sey cabuk unutulur. Gorselle desteklendiginde hatirlanmasi daha kolay olur.
Fakat bunun da bir garantisi yoktur. Biitiin duyular1 devreye sokarak anlatilan bir
ders ¢ok daha etkili olacaktir. Tiim bunlar1 uygularken her ayrintiya dikkat
edilmelidir. Misal, hangi rengin nerede kullanildigi da 6nemlidir. Sinifta tahtanin
bulundugu duvarin, diger duvarlardan farkli bir renkte olmasi ilgiyi tahtanin oldugu
yere ¢ekecektir (Gokbayrak, vd., 2013).

Egitim kalitesi dendiginde akla sadece basarili Ogrenciler gelmemelidir. Egitim
sisteminin temel amac1 basarili insanlar degil, i¢inde bulundugu toplumun diisiince

diinyasina uygun, iyi, giizel insanlar yetistirmek olmalidir. Bu ylizden de egitim
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sistemi tilkesinin kiiltiiriine uygun olmalidir. Egitim kalitesi dendiginde akla sadece
basarili 6grenciler gelmemeliyse, mekan kalitesi dendiginde de akla sadece bigimsel
ozellikler gelmemelidir. Kiiltire uygun Kaliteli bir egitim sistemi i¢in de kiiltiire
uygun bir mekan gerekmektedir. Egitim mekani1 6grenciye, 6gretmene, 6gretme ve
ogrenme faaliyetlerinde yardimci olmalidir. Ama ayni zamanda mekan &grenciyi
egitmeli, insani 6zellikler kazanmasinda, kiiltiiriinli 6grenmesi ve yasatmasinda araci
olmalidir. Bilgi, beceri kazandirmak ise bir sonraki amag¢ olmalidir (Aydogan, 2018).
Ciinki egitim, ¢ocuklara ve genclere belirli bir takim bilgiler vermekten ve onlar1 bu
bilgilerle smamaktan ibaret degildir. Ogrenciler bazi bilgi ve becerileri okullar
araciligiyla edinmelidir, bir meslege sahip olmalidir. Fakat, topluma uygun bir
sekilde orada yer edinmek, duygu, diisiince ve davramiglarii olumlu sekilde
degistirmek, kiiltiire, tarthe hakim olmalarimi saglamak da egitimin amaglarindan
olmalidir. Bu konuda egitim mekanlarinin rolii de yadsinamaz. Ciinkii mekan
tasarlamak, gelecegi tasarlamaktir (Dilci, 2015). Mekanin kalitesi egitimin kalitesi

demektir.

Mekanlar ve igerisinde barindirdig1 gizli etkilere onu yapan toplumsal hafiza
sayesinde sahip olur. Daha sonra yeni nesil insan tipolojisini de bu mekanlar
bicimlendirir. Yani mekan igerisine yerlestirilen degerleri, gelecek nesle aktaran bir
koprii gorevini goriir (Dilci, 2015). Iste bu noktada artik okul binalarinda sosyal,
kiiltiirel, tarihsel Ozelliklere 6nem verilmesi gerektigini sOylemek c¢ok dogru

olacaktir.

Egitim, kiiltir ve mekan birbiriyle iliskili kavramlardir. Egitim mekanlarini
olusturma, degistirme, doniistirme, kiiltire uygun hale getirme konusunda
Ogretmenlere, yoneticilere, mimarlara, miithendislere ve pek c¢ok disiplinin liyesine
onemli roller diigmektedir. Ciinkii bir mimar diisiince bi¢imini, hayat tarzini ve
yargilarin1 insa ettigi binalarda ortaya cikarir. Ayni sekilde bir 6gretmen neyse,
ogrencisi de o olacaktir. Ogretmen demek sanatkar demektir. Ogretmenler hayatlarin
kullanicist degil mimaridir. Onlar 6grencilerine en dogru, en giizel hayatin 6rnegini
gosterir, hazirlar. Ogrencileri ise o hayat1 yasar (Topgu, 2017, s:66 ). Mimarlar da
binalarin sanatkaridir. Binalarin kullanicisi degil yapicisidir. Egitim i¢in en dogru, en

giizel binalar1 yapmak onlarin gorevidir.
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Pek ¢ok sehir ikiye ayrilmis durumdadir: Modern sehir yani yeni sehir ve tarihi sehir
denilen eski sehir. Sehirlerin bu tarihi taraflar gittikge kiigiilerek sadece nostaljik
birer yap1 ya da miize gorevi gormeye baslamistir. Diger taraftan yeni sehirler
dogalliktan uzak, matematiksel ve kurgu iiriiniidiir. Giintimiize kadar gelmis tarihi
egitim binalarinin ¢ogu da benzer sekilde nostaljik yapilar veya miize gorevi
gormektedir. Oysa modern ilerlemeler de gz onilinde bulundurularak, mevcut tarihi
yapilar ve onlarin biraktig1 iz ve gostergelerden faydalanilarak insa edilen binalar ve

sehirler kurtarici olacaktir (Cigek, 2020).

5.2. Oneriler

Bu calismada egitim ve mekan kavramlari incelenmistir. Gizli 6gretmenler olan
egitim mekanlarinin nasil tasarlanmasi, i¢ ve dis mimarisinin, onu tamamlayan
esyalarmin nasil olmasi ve tasarlanma siirecinde nelere dikkat edilmesi gerektigiyle
ilgili oneriler sunulmustur. Bununla birlikte gelecekte yapilacak olan ¢aligmalar igin

de Oneriye yer verilmistir.

1. Egitim mekanlar1 genel olarak kullanicisinin beden ve ruh sagligina uygun
olarak tasarlanmalidir.

2. Okullar sadece gorme odakli degil, diger biitiin duyular1 harekete gecirecek
detaylara ve yapiya sahip olmalidir. Boylelikle egitim - 6gretim faaliyetlerini
kolaylastirmal1 ve yardimci olmalidir.

3. Cocuklar, teknolojideki gelisimlerin de etkisiyle ilgisini ¢ok ¢abuk
yitirmektedir. Ogrencilerin okula isteyerek, severek gelmesi ve ilgilerini
kaybetmemesi i¢in giris kapisi ve siif kapist da dahil olmak tizere i¢ ve dis
mekanlarin onlar i¢in egitim amagh tasarlanmasina ve ayni zamanda g¢ekici
olmasima dikkat edilmelidir. Yani okul ve sinif dyle tasarlanmalidir ki tiim
cocuklara ve farkliliklarina hitap edebilmelidir.

4. Smiflar ders icinde yapilabilecek, 6gretimi kolaylastiracak, egitici cesitli
etkinliklerin yiiriitiilmesine imkan taniyabilecek biiyiikliikte olmalidir.

5. Okul hayat1 6gretmelidir. Yemek pisirmeye ilgisi olan ¢ocuklar i¢in asgilik
atOlyesi, topragi seven, tarima ilgi duyan ¢ocuklar i¢in kiiclik seralar veya
konuyla ilgili yetenege sahip oldugu diisiiniilen 6grenciler i¢in dikis atdlyeleri

gibi ¢ocuklarin ortaya bir iiriin ¢ikarmasini saglayabilecek benzeri mekanlar.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Tiim bu pratige dokme faaliyetleri i¢in iki bloklu okullar tasarlanabilir. Biri
teorik bilgilerin verildigi yer, digeri ise bu bilgilerin hayata ge¢irildigi mekan
olabilir.

Kantinler de &gretici yerler haline getirilmelidir. Ornegin kimi zaman ticari
faaliyetlere ilgisi olan ¢ocuklar icin bir pratik alani haline gelebilir. Veya
ascilik atdlyesinde ortaya konulan {iriinler burada ¢ocuklar tarafindan satisa
sunulabilir. Ayn1 zamanda kantinlerin daha dogal, bahgeli bir alana sahip
yerler olarak tasarlanmasi da saglanabilir.

Okullarda daha fazla agaclandirma yapilmalidir. Bu durum hem estetik
acidan iyi hem de islevsel olacaktir.

Okullarda mutlaka spor salonu, laboratuvar ve kiitliphane olmalidir. Bu
mekanlar yeniden diistintiilmelidir.

Mekanda kullanilan renk, mekanin kokusu, mobilyalarin, duvarlarin dokusu,
151k, kullanilan malzeme bir biitiin olmali, kullanicisina, O6gretmene,
ogrenciye faydali hale gelmelidir.

Okul bahgeleri dinlenmeye, eglenmeye ve 6grenmeye uygun yesil ve giivenli
alanlar olmalidur.

Cocuklarin  yaslarina, viicut yapilarina uygun, rahatsiz etmeyecek,
gevsetmeyecek, ergonomik Ozellikler barindiran mobilyalar tercih
edilmelidir.

Smiflarin tipki mektep ve medreselerdeki gibi haliyla kapli olmasi ve
ogrencilerin ayakkabilarin1 ¢ikarip girmeleri, o yerin onlara ait oldugu
diistincesini asilayabilir. Haliyla kapli, ayakkabisiz okullar ya da bazi
siniflarin bu sekilde tasarlanmasi diistiniilebilir.

Nasil insanlar kendi evlerinin diizenlenmesinde, dizayninda s6z sahibiyse ya
da nasil bir ¢cocuk kendi odasini diledigi gibi degistirip, doniistiirebiliyorsa,
okul paydaslar1 da kendi okullariyla ilgili s6z sahibi olmalidir.

Egitim mekanlar1 her yoniiyle dzenli olmalidir. Ozenli bir mekan, iginde
yapilan islerin de 6zenli olmasi gerektigini gosterir.

Egitim diiniin ve o giiniin sentezi gibi olmalidir. Mevcut geligsmelerle birlikte
kiiltiirel, tarihi ve dini 6zelliklerin izlerini barindiran insan merkezli ve 6zgiin

mekanlar olmalidir.
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16. Cocuklarin kullanicist oldugu egitim mekanlarimi tasarlayanlar, ¢ocuklarin
gelisimsel Ozellikleri, dogal g¢evredeki davranisglari, ¢ocuk psikolojisi vb.
konularda bilgi sahibi olmalidir.

17. Yerli ve yabanci literatlirde egitim mekanlariin 6grenmeye etkisi lizerinde
pek cok aragtirma vardir. Fakat egitim mekanlarinin egitime etkisi iizerinde
cok fazla aragtirma yapilmamistir. Oysa Ogretimden ziyade egitim temel
ama¢ olmahdir. Bu ylizden fark edilmeyen Ogretmenler olan, egiten

mekanlarla ilgili daha ¢ok ¢alisma yapilmalidir.
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