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ONSOZ

Bilim ve teknolojinin hizli bir sekilde ilerledigi ¢agimizda bilgiye ulasma
farkli yollarla olmaktadir. Siiphesiz bunlarin en Onemlisi basili ve yazili
kaynaklardir. Basili ve yazili kaynaklar1 dogru bir sekilde anlamak i¢in akic1 okuma
becerisinin 1yl olmas1 gerekmektedir. Ayrica 68rencilerdeki akici okumayla birlikte
okudugunu anlama becerisi matematik dersindeki akademik basarilarini dolayisiyla

da problem ¢dzme becerilerini etkilemektedir.

Bu calismada 6grencilerin akici okuma diizeyi ile okudugunu anlama ve rutin

olmayan problem ¢6zme basarisi arasindaki iligki arastirilmistir.
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Yilmaz, Halil, “llkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Akict Okuma Diizeyi ile
Okudugunu Anlama Diizeyi ve Rutin Olmayan Problem C6zme Basaris1 Arasindaki

[liskinin Incelenmesi”, Yiiksek Lisans Tezi, Kirikkale, 2019.

Bu calismada ilkokul 4. smif Ogrencilerinin akict okuma diizeyi ile
okudugunu anlama diizeyi ve rutin olmayan problem ¢6zme basarisi arasindaki
iliskinin belirlenmesi hedeflenmistir. Arastirmada nitel ve nicel verilerin birlikte
kullanildigr karma yontem kullanilmistir. Arastirma Yozgat ili Cekerek ilgesinde
bulunan rastgele belirlenmis alt1 ilkokulda yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin 6rneklemini
250 dordiincii sinif 6grencisi olugturmaktadir. Verilerin toplanmasinda okudugunu
anlama testi, rutin olmayan problem ¢6zme testi ve prozodik okuma o&lgegi
kullanilmigtir. Verilerin analizinde akici okuma ile okudugunu anlama ve rutin
olmayan problem ¢6zme basarisi, okudugunu anlama diizeyi ile rutin olmayan
problem ¢6zme basaris1 arasindaki iliskiye bakilirken Pearson Korelasyon Analizi
kullanilmistir. Ayrica, akict okumanin okudugunu anlama diizeyi ve rutin olmayan
problem ¢ozme Dbasarisini  yordama durumuna Coklu Regresyon Analizi

kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda:

1. Dogru okuma ile okudugunu anlama diizeyi arasinda negatif yonlii diigiik
diizeyde, okuma hizi ve prozodik okuma ile okudugunu anlama diizeyi arasinda
pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu bulunmustur.

2. Rutin olmayan problem ¢6zme basarisi ile dogru okuma arasinda negatif
yonlii orta diizeyde; okuma hizi, prozodik okuma ve okudugunu anlama diizeyi ile
pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iligski bulunmustur.

3. Okudugunu anlama diizeyi ile rutin olmayan problem ¢dzme basarisi
arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur.

4. Dogru okuma ve okuma hizinin okudugunu anlama diizeyi iizerinde
anlamli etkisinin olmadig1, prozodik okumanin okudugunu anlama {izerindeki

etkisinin anlamli oldugu goriilmektedir. Ayrica dogru okuma, okuma hizi ve



prozodik okuma diizeylerinin okudugunu anlama diizeyi iizerinde pozitif yonlii bir
etkisi bulunmaktadir. Dogru okuma ve okuma hizinin rutin olmayan problem ¢6zme
basarisi iizerindeki etkisi anlamli iken prozodik okumanin problem ¢6zme diizeyi
tizerinde anlamli etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Okuma hizi ve dogru okumanin

problem ¢6zme iizerinde negatif yonlii bir etkisi bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Akict okuma, okudugunu anlama, rutin olmayan problem

¢Ozme



ABSTRACT

Yilmaz, Halil, “Research of the Relationship Between Fluent Reading Level,
Reading Comprehension and Non-Routine Problem Solving Success of 4th Grade
Primary School Students ”, Master Thesis, Kirikkale, 2019.

In this study, it is aimed to determine the relationship between fluent reading
level,reading comprehension and non-routine problem solving success of 4th grade
primary school students. In the study, a mixed method in which qualitative and
quantitative data were used together was applied.The research was conducted in 6
randomly selected primary schools in Cekerek District of Yozgat. The sample of the
study consists of 250 4th grade. In order to collect data, a reading comprehension
test, non-routine problem solving test and Prosodic Reading Scale was used. In the
analysis of the data, Pearson Correlation Analysis was used for the relationships
between fluent reading, reading comprehension and non-routine problem solving
success, and reading comprehension level and non-routine problem solving success.
Also, Multiple Regression Analysis was used for the prediction of reading
comprehension level and non-routine problem solving success of fluent reading.

As a result of the research,

1. It was found that there was a significiant negative low level relationship
between the correct reading and the reading comprehension level, and a
significant positive moderate level correlation between the reading speed, the
prosodic reading and the reading comprehension level.

2. A significant negative moderate level correlation was found between the non-
routine problem solving success and the correct reading, and a significant
positive moderate level correlation with the reading speed, the prosodic
reading and the reading comprehension level.

3. A significant positive moderate level correlation was found between the
reading comprehension and non-routine problem solving success.

4. It is seen that the correct reading and the reading speed have no significiant

effect on the reading comprehension level, the effect of the prosodic reading

\



on the reading comprehension is significant. In addition, the correct reading,
the reading speed and the prosodic reading level have a positive effect on the
reading comprehension level While the effect of the correct reading and the
reading speed on non-routine problem solving success was significant, it was
observed that the prosodic reading had no significant effect on problem
solving level. The reading speed and the correct reading had a negative effect
on problem solving.

Key Words: Fluent Reading, reading comprehension, non-routine problem solving
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Giliniimiizde bilim ve teknolojideki gelismeler insanlari agir bedensel islerden
kurtarmaktadir. Endistri gelismekte ve egitimli insan gereksinimi gittikce
artmaktadir (Kuzgun ve Deryakulu, 2017). Bunlarin sonucunda da ¢agimizda egitim
bir gii¢ haline gelmistir (Giines, 2017). Eskiden oldugu gibi sadece okuryazar olmak
yetmiyor. Kalelioglu (2015) ¢oklu ortam okuryazarligi denilen metin, ses, gorsel,
video, gercek nesne veya model bir¢ok medya tiiriinii olusturabilme ve kullanabilme

onemli hale gelmistir.

Bununla birlikte 6grenme sadece okulda degil, her yerde 6grenme anlayigindan
yasam boyu 6grenme anlayis1 6nem kazanmustir (Karaagagli, 2011). Bu dogrultuda
bilgi ve becerilere sahip bireyler yetistirmek onemli hale gelmistir. Bu tip bireylerin
yetistirilmesinde akici okuma, okudugunu anlama ve rutin olmayan problem ¢6zme

kavramlarinin 6nemi her gegen giin artmaktadir.

Yasam boyu 6grenme siirecinde ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen becerilerden
birincisi akict okumadir. Akict okuma; dogru okuma, yeterli ve uygun hizda yapilan
okuma ve prozodik okumanin vurgu, tonlama duraklamalarma dikkat edilerek

yapilan okumadir (Keskin ve Akyol, 2014).

Yasam boyu 6grenme siirecinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen becerilerden
ikincisi okudugunu anlama becerisidir. Okudugunu anlama okunan metnin ne anlama
geldigini bilmektir. Okuma eyleminde anlama gergeklesmedigi siirece amaca

ulagmak miimkiin degildir (Sidekli, 2010). Bu yiizden okudugunu anlama 6nemlidir.

Yasam boyu 6grenme siirecinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen becerilerden
iclinciisii problem ¢6zme becerisidir. Problem c¢ozme, belirsizliklerin ortadan

kaldiriimasidir (Pesen, 2019). insanlarin giinliik hayatta ne zaman, ne tiir giicliiklerle

1



karsilagilacagi bilinmedigi i¢in ¢agdas egitimin amaci bireylerin kendi kendilerine
giicliiklerin iistesinden gelebilen insan yetistirmeyi hedeflemektedir (Altun, 2013).
Bireyler ¢agin ihtiyaglar1 dogrultusunda, ¢ok yonlii diisiinebilen, sorgulayan,
alternatif yollar gelistirebilen, plan olusturup belirledigi stratejiyi uygulayabilen

donanima sahip olarak yetistirilmesi gerekmektedir.

Biitiin bunlara ragmen Tiirk egitim sisteminin akici okuma, okudugunu anlama ve
rutin olmayan problem ¢ozme gibi 6nemli becerilerin kazandirilmasinda biiyiik
sikintilar yasadigi sdylenebilir. Bu yiizden bu arastirmada 6grencilerin akici okuma
diizeylerinin okudugunu anlama diizeyi ve rutin olmayan problem ¢6zme basarilari

arasindaki iliski arastirilmastir.

Arastirma Problemi

Akict okuma; noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis
ve kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan,
anlam {initelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okumaya denir (Akyol,
2006). Ogrenciler vurgu, tonlama ve duraklamalara uygun okuma
yapamamaktadirlar. Okuma yaparken sik sik geriye dontisler yapmaktadirlar.
Ciimlenin bagi ile sonu arasinda anlam kuramadiklarindan hizli okuma yaparken de

cok sayida kelimeyi yanlis okumaktadirlar.

Okuma siirecinin asil amaci olan okudugunu anlama, okuyucunun etkin ve bilingli
biligsel cabasini gerektiren zorlu bir siire¢ olarak betimlenir. Okudugunu anlama,
okuyucunun onceki bilgileri, okuma amaglari, metnin tiiri ve dogas1 ile iliskili,
etkilesimli ve hareketli bir siirectir (Kent, 2002). Okudugunu anlama, metinde verilen
bilgilerle kisinin zihnindeki 6n bilgilerini birlestirerek anlam kurmasidir (Yildiz,
2013). Anlama, dinleme, okuma ve gorsel okuma ile alinan bilgileri 6n bilgiler
15181nda inceleme, lizerinde diisiinme, nedenlerini arastirma, sonuglar ortaya ¢ikarma
ve yeniden anlam verme islemidir (Giines, 2017). Tiirk egitim sisteminde en biiyiik

sorunlarindan birisi okudugunu anlama sorunudur.



Gilinliik hayatta bir¢ok sorun ile karsilasiriz. Problem ¢ozme insanlarin giinliik
hayatta karsilastiklar1 sorunlari ¢ézme isteginden dogmustur (Olkun ve Toluk Ugar,
2012). insanlar giinliik hayatta karsilastig1 cesitli sorunlari ¢ozdiigiinde yasadig
cevreye uyum saglar (Senemoglu, 2012). Geleneksel Ogretim yontemlerinde
Ogretmen bilgiyi sunar, oOgrenciler becerilere c¢alisir. Biitiin 6grencilerin  6n
bilgilerinin ayn1 oldugu kabul edilir. Ogrenciler kavramlar arasinda iliski kuramaz.
Ogrenciler yonlendirme yapilarak dort islem problemleri ¢ozer (Van De Walle, Karp
ve Bay-Williams, 2016). Tiirk egitim sisteminde geleneksel yollarla ¢oziilen problem

¢bzme mantig1 hala devam etmektedir.

Bu aragtirmanin problem ciimlesi;" Ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Akict Okuma
Diizeyi ile Okudugunu Anlama Diizeyi ve Rutin Olmayan Problem C6zme Basarisi

Arasinda Iliski Var midir?”' seklinde belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci

Akict okuma, okudugunu anlama ve problem ¢ézmenin birbirleriyle iliski kavramlar
oldugu bilinmektedir. Akict okuma becerisine sahip olmayan Ogrencilerin yavas
yavas, kelime kelime, duraksayarak okuma yapmalar1 metinde anlatilmak istenen
iletinin anlagilmasimi gii¢lestirmektedir (Giines, 2007). Okuyucu, 6n bilgilerini
kullanarak metinlerde verilmek istenilen diisiinceleri ¢dozmekte ve bunlara anlam
yiiklemektedir. Kelimeyi seslendirme yapmakla, yazili kodu ¢ézmekte ve hemen
ardindan seslendirdigi kelimeyi zihinde anlamlandirmaktadir (Yilmaz, 2008).
Okuyucu okuma esnasinda kesik kesik veya sik sik geriye doniisler yapiyorsa
kelimeler ve climleler arasinda dogal olarak baglanti kuramayacaktir. Baglanti
kurulmadiginda okudugunu anlama gerceklesmeyecektir. Bireyler okuduklarini
anlamlandiramiyorsa matematik problemlerini anlamayacaklardir. Anlagilmayan
problemler ¢oziilemeyecektir. Akici okuma matematik problemlerinin anlasilmasini

kolaylastirmaktadir (Biiyiikalan Filiz ve Boz, 2019).

Problem ¢6zme ¢ocugun bagimsiz bir bicimde gergeklestirdigi ve ¢dziime ulagmak
icin gereksinim duydugunda destek aldigi siirectir (Yildirim, 2019). Bu siireg
3



icerisinde matematik yapma; inceleme, gerekgelendirme, yapilandirma, gelistirme,
arastirma, temsil etme, dogrulama, tarif etme, varsayim, formiillestirme, agiklama,
kullanma, ¢6zme, kesfetme, tahmin etme, anlamlandirma ve ¢oziimleme gibi islemler
vardir (Van De Walle, Karp ve Bay-Williams, 2016). Matematiksel anlama
semboller, resimler, somut durumlar ve dil arasinda baglantilar kurmadir (Haylock
ve Cockburn, 2014). Bu baglamda matematigi anlayabilen, yorumlayan, bilgiyi
yapilandiran ve gilinlilk hayatina kazanim olarak aktarabilen bireylere gereksinim
duyulmaktadir. Matematik yapmanin bu amaglarini gerceklestirmek i¢in asagidaki

sorulara cevap aranacaktir:

1. llkokul 4. sinif dgrencilerinin akici okuma diizeyi ile okudugunu anlama
diizeyi arasinda anlamli bir iliski var midir?

2. 1lkokul 4. siif dgrencilerinin akic1 okuma diizeyi ile rutin olmayan problem
¢O0zme basarisi arasinda anlamli bir iliski var midir?

3. Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyi ile rutin olmayan
problem ¢dzme basarisi arasinda anlamli bir iliski var midir?

4. Tlkokul 4. sinif 6grencilerinin akict okuma diizeyi okudugunu anlama ve rutin

olmayan problem ¢6zme basarisin1 yordamakta midir?

Arastirmanin Onemi

Problem ¢6zme belirsizliklerin ortadan kaldirilmasidir. Diger bir ifadeyle olay ya da
durumlar arasinda var olan iliskileri ortaya ¢ikarma, yeni iligkiler kurma ve amaca
yonelik sonuglar elde etme isidir (Pesen, 2019). Cocuklar giinliilk yasamda zengin
deneyimler elde etmeye ve bagimsizliklarin1 kazanmaya baslayinca bir¢ok problem
ile kars1 karsiya kalmaktadirlar (Akman, 2019). Bu durum kendi problemlerini
cozebilen bireyler yetistirmenin Onemini ortaya koymaktadir. Bundan dolay:r da

kiiglik yaslardan itibaren her birey problem ¢6zme becerilerini edinmelidir.

Problem ¢ozme siirecinin belirli bir yol ve yontemi yoktur. Hicbir strateji tiim
problemlerin ¢dziimii i¢in uygun degildir (Altun, 2013). Her &grenci problem

¢ozerken kendi strateji ve yontemlerini kullanmalidir. Ogrenciler kendi yontemlerini
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ve ¢ozlmlerini savundukga, fikirlerini tartistikca, resimler ¢izdikce, Ogretim
materyalleri kullandikg¢a, rapor ve agiklamalar yazdik¢a faydali ve diizenli bir bilgi
akis1 saglanir (Van De Walle, Karp ve Bay-Williams, 2016). Dramatize etme ve
canlandirma, resim ve diyagram ¢izme, tablo ve grafik olusturma, baginti bulma,
tahmin ve kontrol etme, muhakeme yapma, denklem yazma belli basli problem
¢ozme stratejileridir (Kilig, 2019). Bu problem ¢dzme yontem ve stratejilerini
kullanabilmek igin iyi bir akict okuma ve okudugunu anlama diizeyine sahip olmak
gerekir. Bu baglamda akici okuma ve okudugunu anlama, rutin olmayan

problemlerin ¢6ziimiinde énemlidir.

Sayiltilar

1. Akici okuma, okudugunu anlama ve rutin olmayan problem ¢6zme
birbirleriyle iligkili siirecler oldugu varsayilmistir.

2. Okudugunu anlama ve rutin olmayan problem ¢dzme testine Ogrencilerin
ictenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.

3. Prozodik Okuma Olgegi’nin puanlanmasinda puanlayicilarin samimi ve
tarafsiz oldugu varsayilmstir.

4. Aragtirmaya katilan Ogrencilerin  sorular1 ciddiyetle cevapladiklar
varsayilmistir.

5. “Salyangoz ve Evi” metnini okuyan Ogrencilerin metni samimi olarak
okuduklar varsayilmistir.

6. Orneklemin evreni temsi ettigi varsayilmstir.

Siirhliklar

1. Bu calisma ilkokul 4. sinif 6grencileri ile sinirhidir.

2. Bu calisma akici okuma, okudugunu anlama ve rutin olmayan problem ¢6zme
konulart ile siirhdir.

3. Bu ¢alisma ses kayitlari, okudugunu anlama ve rutin olmayan problem ¢6zme
testleri ile sinirlidir.

4. Bu calisma 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinda Yozgat Cekerek Ilgesi’nde

bulunan 6 ilkokulda 6grenim goren 250 6grenci ile sinirhidir.



Tanimlar

Okuma: Onceden belirlenen &zel sembollerin duyu organlariyla algilanip zihinsel
stirecte yorumlanmasina denilmektedir (Yalgin, 2018: 119).

Prozodi: Dildeki hecelerin vurgu ve tonlamasina, ritimlerine, uzunluklarina ve
kisaliklarina dikkat ederek kelimeleri dogru bir bi¢cimde okuma ilmidir (Giildas,
2003: 4).

Akicr Okuma: Okuma yaparken noktalama isaretlerine dikkat ederek, geriye doniis
ve tekrarlara yer vermeden, duraksamadan, anlam {nitelerini g6z Oniinde
bulundurarak ahenkli yapilan okuma olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2006: 4).
Okudugunu Anlama: Bireydeki mevcut birikim ile parcada anlatilmak isteneni
kavramasi seklinde agiklanmaktadir (Yilmaz, 2009: 133).

Problem: Bireyin daha 6nce hig karsilasmadigi gii¢ bir belirsizlik karsisinda hizli bir
sekilde ¢oziim gelistiremedigi durumlardir (Olkun ve Toluk Ugar, 2012).

Problem Co6zme: Bireylerin edinmis oldugu bilgi ve tecriibelerini kullanarak
¢Oziimii belli olmayan bir durum karsisinda sonuca ulasma c¢abasidir.

Rutin Olmayan Problem: Rutin problemlere nazaran ¢6ziimiiniin net olarak belli
olmadigi, daha ¢ok diisiinme gerektiren, kurallarin ve formiillerin uygulanmasiyla

dogrudan ¢oziilemeyen problemler olarak nitelendirilmektedir (Polya, 1997).



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Okuma Kavram

Insanoglu dogumla birlikte adim attig1 hayata higbir bilgiye sahip olmadan
baslamaktadir. Biiyiimeyle birlikte ailesinden, c¢evresinden, egitim siirecinden
edindigi bilgilerle kendisini gelistirmekte ve farkli bir kimlige biirlinmektedir. Bu
uzun soluklu siiregte kendisini ne kadar gelistirirse o kadar basarili bir birey
olmaktadir. Benzer bir durum genel anlamda toplumsal yasam icin de gegerlidir.
flkel bir diizen ile baslayan toplumsal yasam, bireyin gelisimi gibi zaman icerisinde
farkl1 bir yapiya biiriinmiistiir. Ozellikle bilim ve teknolojideki gelismeler, genel
anlamda insani iliskilerle birlikte toplumsal yasantiy1 da dogrudan etkilemis ve

hayat1 daha kolay daha yasanabilir bir hale getirmistir.

Insanlik tarihinin ilk donemlerindeki yasant: ile giiniimiiz yasantisina bakildiginda
aradaki degisim daha net goriilebilmektedir. Bu biiylik ¢apli degisimin temel unsuru
yine insanin kendisidir. Insanoglu kendisini gelistirdigi 6lgiide yasam kosullarini ve
insani iligkilerini de gelistirmis, zincirleme bir etki ile hem yasadigi donemdeki
toplumlar1 hem de gelecek kusaklar1 dogrudan etkilemistir. Bu noktada yukarida da
ifade edildigi gibi temel argiiman bilim ve teknolojideki gelismelerdir. Ozellikle
Avrupa’daki sanayi devrimi ile hizlanan toplumsal degisim, gliniimiizde daha hizl1 ve
takip edilemeyecek bir seviyeye ulasmis durumdadir. Oyle ki bugiin kullanilan bir
teknolojik uygulama birka¢ ay sonra popiilerligini yitirebilmektedir. Bu hizli degisim
ve gelisim igerisinde yeni bilgilerin takip edilmesi ve degisime ayak uydurulmasi

gerekmektedir.

Toplumlarin biiyiik bir kisminin giinlimiizdeki modern yasantiya ulasmasindaki
temel etken insanlardaki bilgi birikimidir. Elde edilen bir bilgi, sonraki kusaklara

miras olarak kalirken, yeni neslin bu bilginin iizerine yeni bir seyler eklemesi ile
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daha kapsamli bir hale gelmektedir. Bu birikimin gelecek kusaklara aktarilmasindaki
temel arag ise “okuma” dir. Insanlik okuma ile olan sicak iliskisi cercevesinde daha
gelismis ve daha etkin bir yagsama sahip olmustur. Bunun bilincinde olan 6zellikle
gelismis toplumlar, okuma ve buna bagli tim siirece gereken hassasiyeti
gostermislerdir. Dolayisiyla okumaya verilen 6nem ¢ergevesinde toplumlar degismis

ve geligmistir.

Diinyadaki bu hizli degisime paralel olarak bilgi kaynaklarinda da biiylik bir artis
gozlenmektedir. Her ne kadar teknolojik aletler gogalsa da bilginin aktarimini
saglayan temel arglimanlar kitap, dergi, makale gibi yazili kaynaklardir. Bu
kaynaklarin c¢ogalmasi ile birlikte dogru bilgiye ulasmak ve daha da oOnemlisi
okudugunu anlamak yeni bir problem olarak giin yiizline ¢ikmistir. Dolayisiyla bu
simirsiz sayidaki kaynaktan etkin bir sekilde faydalanmak akici bir okuma ve
okudugunu anlama becerisinin de gelistirilmesini gerekli kilmistir. Bu baglamda
okumanin ne oldugu, tarihi, gerceklesmesi, Ogrenilmesi, onemi ve anlama ile
iligkisinin irdelenmesi ve genel bir ¢er¢evenin olusturulmasi akict okumanin daha iyi

anlagilmasini saglayacaktir.

2.1.1. Okuma Nedir?

Birey, dil becerileri arasinda yer alan dinleme ve konusma eylemlerini, okul ¢agi
baslayincaya kadar egitimini ilk aldigi yer olan aile ve sosyal ¢evresinden
ogrenmektedir. Ancak bireyin kiiltiirel anlamda asil gelisimini saglayacak olan
okuma ve yazma becerileridir. Bu iki beceri egitim 6gretim hayati ile baglamakta ve
yasam siireci igerisinde siirekli geliserek devam etmektedir. Ogrencilerin akademik
anlamda basar1 saglayabilmelerinde 6zellikle okuma becerisinin biiyiik etkisi vardir.
Bu noktada etkin bir okuma becerisine sahip olan bir bireyin egitim hayatinda daha
basarili olacagi sdylenebilir. Okuma becerisinin insan ve toplum {izerindeki etkisinin
bilincinde olan arastirmacilar tarafindan alana yonelik bir¢ok calisma yapilmistir. Bu
caligmalarda okuma eyleminin ¢ok boyutlu olarak ele alindig1 goriilmektedir.

Okuma, goriinmeyen zihinsel bir silire¢ oldugundan bu eyleme yonelik

tanimlamalarda bir birliktelik bulunmamaktadir (Karahiiseyinoglu, 2002: 3). Bu
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baglamda ilgili

alan yazinda okuma ile

ilgili birden ¢ok tanimlamaya

rastlanmaktadir. Tablo 1’de bu tanimlamalarin bir béliimiine yer verilmistir:

Tablo 1. Okuma ile ilgili Tanimlar

Ozdemir, 1987127

Okuma; basili sézciikled duyun organlart voluyla algilayip bunlar
anlamlandirma, kavrama ve vorumlamava davanan zihinsel bir etkinliktir

Demirel, 1990: 59

Okuma, biligsel, davranigsal ve psikomotor becenlenn ortak galigmasivla
yazili sembollerden anlam gikarma etkinligi olup yazar ve okuyucu arasinda
aktif ve etkili iletigimi gerekli kalan, dinamik bir anlam kurma siirecidir.

Tazebay, 1993:3

Gozlerin ve ses organlarmm gegitli hareketlerinden ve zihnin anlama
cabasmdan olusan karmagik bir etkinliktr.

Kavcarvd_ 1998:41

Okuma, bir yaziy1, sdzciikler, ciimleleri, noktalama igaretleri ve Gteki
dgelerivle gérme, algilama ve kavrama surecidir

Gopny. 1998: 93

Okuma, bir vazmm harflerini, sézciiklerini, imlerini tanimak ve bunlarm
anlamlarini kavramaktwr. Bu eylem g@mme, seslendimme yénlerinden
fizvolojik, kavrama véniinden ruhsal bir siirectir

Oz, 2001:193

Okuma, gézin satwlar izerinde sigramasi sonucu kelime seldllerini gorerel,
bunlarm anlamlarmi kavrama ve seslendirmedir

Yalcn, 2002: 47

Belli dzel sembollerle olusturulan ifadelerin duvu organlan tarafmdan
algilanip beyneiletilmesi sonucunda beynin bu ifadeler yorumlamasidir.

Keskinkilig ve
Keskinlalag, 2005: 121

Okuma; gérme, algilama, seslendirme, anlama, bevinde vapdandoma gibi
birgok islevin bir arava gelmesivle gergeklestirilen bir siirectir.

TDE., 2005: 14%4

1. Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢dziimlevip anlamak
veva aymi zamanda seslere cevirmelk 2. Yazilmis bir metnin iletmek istedigi
sevler 6grenmek.

MEE, 2006: 6

Okuma, ses organlan ve géz yoluyla algilanan isaret ve sembollenn bevin
tarafndan yvorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandimlmas: surecidir

Alkyol, 2006: 1

On hilgiler kullanilarak vazar ve okur arasmda kurulan ilefigim temelli,
belirlenen uygun bir véntem ve amaca gore diizenli bir ortamda mevdana
getirilen anlam kurma siirecine okuma denilmektedir

Giines, 2007- 117

Okuma; gérme, algilama. seslendirme, anlama, bevinde vapdandoma gibi
giiz, ses ve beynin gegitli iglevlerinden olusan karmagik bir stirectir

Temizkan, 2009: 1

Okuma; basili ve yvazili sézciikleri duyu organlar voluyla algilama, bunlarn
anlamlandmp kavrama ve vorumlamadir

Giindiiz ve Simgek,
2011:13

Okuma; sézciiklen, ciimlelen ya da bir yaziya biitiin unsurlarnyla gémme,
algilama, kavrama ve anlamlanduma etkinligidir

Sewver, 2011:11

Okuma; metinde verilmek istenen duygu ve diigiincelerin anlamlandirilarak
gOziimlenmesi ve degerlendinlmesindeki karmagik siirectir.

Giindiiz, 2013: 15

Okuma, bir yaznm tiim unsurlartyla gérillmesi, algilanmas,, kavranmasi ve
anlamlandmrilmasi etlinligidir

Tanimlardan da goriildiigii izere okuma, hem fiziksel hem de zihinsel yonii olan bir

stirectir. Okumanin tam anlamiyla gerceklesebilmesi i¢in harfleri gérmenin 6tesinde

anlamanin da gerceklesmesi gerekmektedir. Dolayisiyla okuma yalnizca birtakim

isaretlerin birlestirilip seslendirilmesi degildir, okuma ayni zamanda bu isaretlerle

ortaya konulan anlamin kavranmasini da ifade etmektedir.

Fiziki anlamda isaretlerin birlestirilip seslendirilmesiyle baslayan bu eylem,

okunanlarin anlasilmasi ile birlikte oldukca kapsamli bir yapiya biirinmektedir. Bu
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baglamda iletisimin artirilmasi, kendini ifade edebilme becerisi, ¢evresindeki bir¢ok
olayla ilgili bilimsel bir bakis agis1 gerceklestirme okuma kapsaminda ele
alinmaktadir (Yalgintag, 2014: 1). Bu yoniiyle degerlendirildiginde okuma eyleminin,
bireylerin bircok kazanimi ayni anda elde edebilecekleri uzun bir silire¢ oldugu
goriilmektedir. Okuma siirecinde daha cok zihinsel yetinin 6n planda olmasi bu
stireci karmasik kilmaktadir (Akyol, 2006: 1). Bu nedenle kavramin kapsamiyla ilgili
bir bakis acis1 gelistirilirken genis bir perspektifle ele alinmasi gerekmektedir.
Nitekim alana yonelik birgok arastirmada, konunun cercevesi belirlenirken tiim
detaylara yer verilmesinin dnemine isaret edilmektedir. Bu yaklagimla konuyu elen
alan Sever; okumanin fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonlerine vurgu yapmakta ve
verilmek istenen duygu ve diislincelerin anlamlandirilarak ¢6zlimlenmesi ve
degerlendirilmesindeki karmasik bir siireci tarif etmektedir (Sever, 2011: 11).
Boylelikle Sever, onceden olusturulan sembolleri gorme, animsama, seslendirme ve
yorumlama eylemlerinin bir arada ger¢eklesmesiyle olusan okuma etkinliginde ayni
zamanda algilama, iletisim, Ogrenme, bilissel ve duyussal boyutlarin da
gerceklestigine dikkat cekmektedir. Okumanin genis bir agidan degerlendirilmesi
yoniinde goriis bildiren Kocaarslan da yazili materyallerden baska her cesit imge,
sosyal yasanti, doga olaylar1 ve beden dili olmak iizere, daha pek c¢ok konunun
okuma kapsaminda diisiiniilmesi gerektigini belirtmektedir (Kocaarslan, 2013: 52).
Kavramin kapsamiyla ilgili ortaya konan baska bir bakis agisinda da okumanin
bireyin karakteri {iizerinde, i¢ diinyasinda, duygularinda ve fikirlerinin
sekillendirilmesinde ve gelistirilmesinde 6nemli bir etken oldugu ifade edilmektedir
(Demirel ve Sahinel, 2006: 82). Okumayla ilgili bu agiklamada, okumanin birey
temelli olup aslinda ¢evresindeki her bir bireyi etkileyen dnemli bir giice doniistiigii
vurgulanmaktadir. Dolayistyla her alanda etkin bir rol iistlenen okuma ile ilgili

kapsam belirlenirken bir¢ok boyut géz oniinde bulundurulmalidir.

Yukarida deginilen bircok tanim ve aciklamada okuma eyleminin c¢ergevesi
belirlenmeye caligilmis ve okumanin birey ve toplum agisindan kazanimlaryla ilgili
onemli detaylara yer verilmistir. Birden ¢ok tanimi bulunan ve ¢ok boyutlu karmagik
bir siire¢ olarak ele alinan okumanin ¢esitlerinin belirlenmesinde ise genellikle sesli

ve sessiz olmak tizere iki tiirden bahsedilmektedir.
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Metnin dogru ve konusma dilinin yapisina uygun olarak seslendirilmesine sesli
okuma denilmektedir (Demirel, 2002: 80). Sesli okuma yapilmasindaki amag,
yazinin formal konusma dilinin yapisina uygun, akici bir bi¢cimde okunmasi
oldugunu belirten Yilmaz, sesli okumanin birey agisindan oldukca biiylik kazanimlar
sagladigimi da vurgulamaktadir (Yilmaz, 2018: 92). Ogretmenlerin, 6grencilerin
okuma diizeyiyle ilgili tespit yapabilmesi, okuma becerisinin hangi seviyede
oldugunu belirlemesi, bilhassa ilkokul birinci simif 6grencilerindeki ilerlemenin
Olclilmesi amaciyla sesli okumadan yararlanilmaktadir. Bununla birlikte okuma
gerceklesirken yapilan hatalarin belirlenmesi ve diizeltilmesinde de sesli okumanin
katkis1 biyiiktiir. Sesli okuma yapilirken dogru telaffuzlarla kelimelerin anlamini
yansitacak bir ses tonu kullanilmasi 6nemli olmakla birlikte metinde yer alan
noktalama isaretleri de okuma esnasinda dikkat edilmesi gereken bir husustur.

Sesli okuma yetisinin edindirilmesinde goz 6niinde bulundurulmasi gerekenler su
sekilde siralanmaktadir (Y1lmaz, 2018: 92):

v' Ogretmen, dgrencilere okuma yaparken akici okuma dzelliklerine uygun sekilde
okumalidir.

v" Yazida bulunan noktalama isaretlerine dikkat ederek 6rnek okuma yapilmali,
sozciikler dogru telaffuzlariyla seslendirilmeli, sesin tonu, vurgu ve tonlamalar
ayarlanmal1 ve ses, ortamda duyulabilecek yiikseklikte kullanilmali,

v Ogretmen yoresel bir dil kullanmadan diksiyona dikkat etmeli,

v Sesli okuma i¢in hazirlik ¢aligmasi yapmali, 6grencilerin dikkat etmesi gereken
kurallar1 hatirlatmali,

v" Okuma metinlerinin sade olmasina 6zen gésterilmeli, 6grencilerin diizeylerine
uygun metinler tercih edilmeli,

v' Sesli okuma yapmadan once Ogrencilerin metni bir iki kez sessiz okumalari
saglanmali,

v" Ogrencilerin okuma becerilerini gdstermeleri igin uygulama firsatlar: taninmali

v" Okuma yapilirken gereken uyarilar yapilarak hatalar, okuma bitmeden

dizeltilmell.

Sesli okuma caligmalarindan istenilen basarinin elde edilebilmesi i¢in hem &greten

kisinin hem de 6grenenin uyulmasi gereken kurallar konusunda bilgi sahibi olmasi
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onemlidir. Ancak bu sekilde ulagilmasi beklenen kazanimlar elde edilebilmektedir.

Sesli okuma etkinliginin her simif diizeyinde ayr1 bir oneme sahip oldugu

bilinmektedir. Farkli sinif diizeylerinde Ogrencilerin sesli okuma etkinliklerinden

edinecegi bir¢ok kazanim mevcuttur. Bunun 6nemine isaret eden Rasinski (2010:24-

26), bu kazanimlar1 ana hatlariyla su sekilde belirtmektedir:

v

Gergek bir deneyim olarak degerlendirilen sesli okuma, eglenceli ve etkili bir
calismadir.

Omek okuma yapan ogretmenlerinin etkili sesini isiten Ogrencilerin genel
uyarilmis hali artabilir. Okumanin biiytsiine kapilarak 6grencilerde okuma istegi
belirebilir.

Akict okumaya tanik olan Ogrenciler, kisa siirede daha fazla metnin
okunabilecegini goriir. Boylelikle birden fazla metinle tanisan 6grenciler, kelime
dagarciklarin1 zenginlestirme imkani1 yakalarken farkli metin yapilarmi da
kesfedebilmektedirler. Ogrencinin bildigi kelime sayismin artmasi, ciimle
cesitlerini tanimasi anlama yeteneklerini de gelistirmektedir.

Sosyal ortamlarda sesli okunan metinler araciligiyla 6grencinin kendine giiveni
artmaktadir. Okuma ve 6grenme giicliigli yasayan ogrencilerin tespit edilmesini
kolaylastiran sesli okuma etkinligi sayesinde bu tiir 6grencilere destek egitimi
verilerek 6grencilerin kendilerine giivenmeleri saglanabilmektedir.

Sesli okuma etkinliginde sosyal bir etkilesim s6z konusudur.

Sesli okumayla konusma ve yazi dili arasinda yakinlhik vardir. Ogrenciler bu
eylemleri gerceklestirirken aradaki baglantiy: fark ederler.

Sesli okunan metinlerde kelimelerin 6grenilmesi daha kolay olabilmektedir.

Sozciiklerin bellekte uzun siire kalmasi sesli okumayla miimkiin olmaktadir.

Bireyler acisindan 6nemli kazanimlar saglayan, bagimsiz 6grenme yapabildigimiz,

belki de anlamanin asil gerceklestigi tiir olarak ifade edebilecegimiz sessiz okuma,

okuma eylemi gerceklestirilirken bagvurulan diger bir okuma c¢esididir.

Sessiz okuma, seslendirmeyle ilgili olan ses tellerinin ve ses dalgalarinin, dil ve

isitmenin siire¢ disinda tutularak goziin aktif hale getirildigi siirece denilmektedir.

Metnin gz yardimiyla tanindigi ve beyne iletildigi, sozciiklerin ve tiimcelerin
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seslendirilmedigi yalmizca g6z takibinin yapildig1 eylem, sessiz okumay1
aciklamaktadir. Bu okuma ¢esidi, goz okumasi olarak da bilinmekte ve yetigkinlerin
siklikla kullandigi, anlama diizeyini ve okuma hizini artiran bir okuma big¢imidir.
Sesli okuma ¢alismalarinda ortam hazirlanmasi gerekirken sessiz okumada mekéan
problemi goriilmemektedir. Bireyler, istenilen ortamlarda, bagimsiz okuma ¢aligmasi
yapabilmekte ve kendi kendilerine O0grenme gergeklestirebilmektedirler (Giines,

2016: 152).

Sessiz okumayla ilgili yapilan bircok tanimda metnin gézle duyumsanip dogrudan
beyinle anlamlandirilan bir okuma c¢esidi oldugu vurgulanmaktadir. Sahan, sesli
okuma siirecinin bes asamadan gerceklestigini belirterek bu siiregte aktif olan
unsurlari: gz, girtlak, dil, dudak, beyin seklinde siralamaktadir. Sessiz okuma
sirasinda bu bes unsurdan i, slire¢ disinda tutularak yalnizca géz ve beyin
unsurunun One c¢iktig1 belirtilmektedir. Dolayisiyla okuma hizi, %60 oraninda
artmaktadir (Sahan, 2011: 61). Okuma hizindaki artis, beraberinde anlama hizinin da
artmasini saglamaktadir. Bu baglamda, daha ¢ok bilginin kisa siirede 6grenilebilmesi
icin okuma ve anlama hizinin yiiksek oldugu sessiz okuma cesidi, bireylere
kazandirilmas1 gereken bir beceri olarak ifade edilebilir. S6z konusu becerinin
gelistirilmesi icin sessiz okuma caligmalarinin yapilmasinin 6nemine isaret eden
Arici, bu etkinligin uygulanmasi siirecinde nelere dikkat edilmesi gerektigini su

sekilde siralamaktadir (Arici, 2012: 35):

Sessiz okuma yapilirken uygulamay1 yapan kisi, dudaklarini kipirdatmamals,
Okunan metinde satirlar parmakla ya da baska bir seyle takip edilmemeli,
Okuma sirasinda jest mimik hareketleri yapilmamali,

Okumay1 yapan kisi okuma esnasinda ses yapmamaya 6zen gosterilmeli,

Fis1lt1 halinde bile okuma yapilmamasina dikkat edilmeli,

NN N N N RN

Okunan metin yalnizca gozle takip edilmeli, icten okuma yapilmamalidir.

Sessiz okuma caligmalarinda birey, bagimsiz olarak etkinligi uygulamaktadir.
Bundan dolay1 bir okul ortaminin olusturulmasina ihtiya¢ duymamakta, siireci yalniz
idare etmektedir. Genellikle bos zamanlarin degerlendirilmesi i¢in tercih edilen kitap,

gazete, dergi gibi yayinlar okunurken sessiz okuma tiirii kullanilmaktadir.
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2.1.2. Okumanin Tarihi

Insanligin var oldugu dénemden giiniimiize kadar gecen siire igerisinde geliserek
varlhigimm devam ettiren okuma eylemi, yalnizca seslerin taninmasi ve
anlamlandirilmast olarak goriilmemis c¢evrede olup bitenlerin farkina varilmasi,
yasama uyum saglanmasi, daha iyi yasama kosullarinin nasil saglanabilecegi ile ilgili
tedbirlerin  alinmasi, mesgul oldugu isin ustaliklarinin  bilinmesi  olarak
degerlendirilmistir. Bu yoniiyle diisiiniildiigiinde okuma, ‘sonsuz okumalara’ kap1
aralayan zengin ve a¢iliml1 bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Insanin etrafindaki
her seyi anlamaya ¢alismasi, degerlendirmesi, degistirmesi ve doniistiirmesi sonucu
gerceklestirdigi okuma eylemi, yazinin Stesinde bilyiik bir okumadir. Insanligin
kiiltiirel evrimiyle beraber okuma da belli asamalardan gecerek gelisme gostermistir
(Gtileryiiz, 2002: 30). Her gelisme bir sonraki i¢in alt yapt hazirligi niteliginde

olmustur.

Yunanca “biblos” ve Latince “liber” sozciikleri kitap kavraminin karsiligi olarak
kullanilmistir. “biblos” ve “liber” sozciiklerinin anlami, aga¢ kabugu olarak ifade
edilmektedir. Ayrica Uygurca’da kullanilan “kagat” ve “kagas” sozciikleri de “agac
kabugu” anlamina gelmektedir. Bu sozciikler, giiniimiizde kullanilan kagit
sozcligiiniin dayanagidir (Giircan, 1999: 12). Bu ifadelerden kitaplarin maddesinin
aga¢ kabugu oldugu anlasilmaktadir. Ancak tarihte, hayvan derisine yazi yazildigi,
papiriis bitkisinin kullanildig1 da bilinmektedir. Yazinin bulunmasiyla birlikte ortaya
cikan kitap, giinimiize kadar belli asamalardan gegmistir. Stimerler ve Asurlar
doneminde nemli kil lizerine yazilan yazilar sertlesmesi icin pisirilmekte ve bu
sekilde daha uzun Omiirlii olarak muhafaza edilmektedir. Kil tablet yapimi igin
atolyeler olusturulmakta ve tabletlerin yapimina itina gosterilmektedir. Kitaplar,
tablet tablet olusturulmakta ve okurlar aldiklar1 tabletleri, deri bir ¢anta igerisinde
tagimaktadirlar (Manguel, 2004: 154). Kil tabletlerin ardindan Misir’da papiriis
kitaplar1 olusturulmustur. En eski papiriis kitaplar1 {i¢ bin y1l dncesine aittir. Misir’da
baslayan papiriis kitaplar, Roma ve Yunanlilarla yayilmistir. Art arda yapilastirilan
papiriis yapraklar1 tomar seklinde olusturulmustur. Bir tomarda 20 papiriis
bulunmakta ve uzunlugu 6-10 metre arasinda degismektedir (Giircan, 2002: 125).

Papiriis kil tablete gore daha kullanigh gibi goriinse de 6zelligi geregi katlanmaya
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uygun olmayan kirilgan bir yapisi vardir (Manguel, 2004: 154). Papiriisiin kirilgan
olmas1 tasinmasini ve katlanmasini zorlagtirmistir. Dolayistyla bu malzemenin yerine
gegebilecek yeni bir iriine ihtiya¢ duyulmasi tizerine hayvan derileri belli bir
islemden gecirilerek yazi yazmaya uygun duruma getirilmis ve bu sekilde ortaya
parsomen denilen malzeme c¢ikmistir. Anadolu'da Bergama Krali II. Eumenos
tarafindan kullanilan parsdmenin adin1 Bergama’dan aldigi bilinmektedir. MS. 8.
yiizyila gelindiginde artik, kagit donemine gecilmis ve yazilar kagida yazilmistir
(Giircan, 2002: 127). Kagit yapmmi ilk defa Cinli Tsai Lung tarafindan
gerceklestirilmis ve 751 yilinda Talas Savasi’yla da Arap diinyasina yayilmistir.
1150°’li donemlerde de Avrupa genelinde kagit fabrikalar1 kurularak yaygin bir
sekilde kagit yapimi siirdiiriilmustiir (Giircan, 2002: 127). Avrupa’dan sonra diinya
genelinde kagit kullanimi yayginlasmis, gliniimiize kadar gelisimi devam etmistir.
Kitaplarin kaliciligina yonelik atilan adimlar gostermektedir ki gecmisten giliniimiize
kadar okuma eyleminin yapilabilmesi ve yayginlastirilmas: igin biliyiik bir ¢aba
sergilenmistir. Yasanan her gelisme kendinden Onceki eksikligi gidermeye yonelik
gerceklesmistir. Kitaplarin gelisimi ve yayginlagsmasiyla daha fazla okura ulagsma
imkan1 bulunmustur.

Okurun kitaplarla kendine ulasan diinyay1 tanimaya baslamasi, o diinyaya birtakim
yeni diisiinceler eklemesi, kendi Oykiisiinii ortaya koymasi okumanin tarihi
gelisimiyle ilgili bilgi vermektedir. Diin olusturulan bir bakis acis1 bugiin iizerine
eklenenlerle gelistirildiginde bilgi yenilenmis demektir. Her yeni bilgi okurun okuma
tarthine bir katkis1 olarak diisiiniilebilir. Kisaca, okumanin tarihi denildiginde,
diinden bugiine bireyin ve toplumlarin okuma kavramu ile ilgili neyi ne kadar bildigi
ve gelistirdigi anlasilmaktadir. ilk dénemlerde bildigi kadar diisiinebilen insan,

bugiin bildiklerine yenilerini ekleyerek ilerlemis ve gelismistir.

2.1.3. Okumanin Gerg¢eklesmesi

Okuma eylemi, gozlerin sembolleri gérmesiyle baslar, semboliin karsilig1 olan ses,
beyne ileti olarak gonderilir ve beynin bu iletileri Onceki yasantilarla da
anlamlandirarak algilamasiyla okuma gerceklesmis olur. Fiziksel ve zihinsel yonii

olan okuma eyleminde, gérme ve seslendirme fiziksel yonii; kavrama da zihinsel

15



yonii olusturmaktadir (Ozbay, 2006: 5). Okumayr nérolojik bir tanimla agiklayan
Karacgay, satirlar1 olusturan sembollerin okunmasinda gozlerimizin sayfayr soldan
saga dogru hizli bir sekilde saniyede dort bes kez taradigimi belirtmektedir.
Sozciiklerden yansiyan fotonlarin retinaya ulagmasiyla siyah harflerin yazildigi
beyaz kagittaki bilgiler, retinada bulunan noronlar tarafindan biitiin halinde degil
say1s1z pargalardan olusan bilgi olarak algilanmaktadir. Algilanan bu bilgiler, beynin
gorme merkezine iletilmektedir. Gorme merkezinde, bilgiler bir araya getirildikten
sonra, beyin tarafindan sese doniistiiriilmekte ve beyin, okunan sozciiklerin ne
oldugunu belirlemek i¢in de Onceki yasantilarda karsiligin1 bulmaya ¢alismaktadir
(Karagay, 2011). Karacay da yaptig1 tanimla okumanin fiziksel ve zihinsel yoniinii

ortaya koymaktadir.

Iyi bir okumanmn gergeklesebilmesi icin géz ve gdz kaslarmin saglikli olmasi
gerekmektedir. Okumanin ger¢eklesmesinde ilk olarak sembolii tanima islemi
yapildigindan g6z ve goziin yapacagi hareketlerin dnemi biiyiiktiir. Gorme problemi
yasayan bir kisinin sembolleri tanimasinin zor olacagi hatta imkansiz hale gelecegi
aciktir. GOz kaslar1 satir iizerinde sigrayarak sozciikleri yakalamaya ve kiime
olusturmaya c¢aligmaktadir. Her sicramanin sonrasinda yaptigr duraklamayla
olusturdugu so6zciik kiimelerinin  beyin tarafindan algilanmasiyla okuma
gerceklesmektedir (Temizkan, 2009: 11). Okuma eylemini iyi gergeklestiren bir
okur, daha fazla kelimeye odaklanarak beyne iletmeye calismaktadir. lyi bir okuyucu
daha az sigcrama hareketi yaparak seri bir sekilde okumaya calisirken okuma hizi
diisiik olan okuyucular da daha fazla sigrayarak kendilerini gereksiz bir sekilde
yorarlar. Okumas1 zayif olan bireylerin beyne ilettikleri kelime sayisinin azligina
bagli olarak okumanin gergeklesmesindeki siire¢ de yavas ilerlemektedir. Gelisim
donemine gore okuma hizinin diisiik olmasi, fiziksel ya da zihinsel bir nedene bagl
olabilmektedir. Okumas1 zayif olan kisilerin tespit edilerek sorunun giderilmesine

yonelik bir takip plani uygulanmalidir.

Okuma eyleminde fiziksel yon tamamlanip sembollerin taninmasinin ardindan
gerceklesen anlamlandirmada, zihinsel siire¢ baslamaktadir. Bireyin sahip oldugu
bilgi ile yasantisinin okunan metin ile birlestirilmesi diger bir deyisle zihinsel yoniin

tamamlanmas1 gerekmektedir (Giizel-Ozmen, 2001: 17). Okurun sosyo - kiiltiirel
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yasantisi, kendine ugrast olarak sectigi etkinlikler, beklentileri, okumanin
anlamlandirilmast stirecinde aktif hale gelmektedir (Yalgin, 2002: 54). Dolayisiyla
birey, sosyal hayatinda paylastig1 ortamlardan edindigi bilgilerle, bos zamanlarinda
birikim saglayacagi ugrasilarla, okuma eylemine yonelirken metne dair almak
istedigi her seyin farkinda olan yaklagimiyla da okuma eylemini gergeklestirmeden
zihinsel siireci baslatmis olmaktadir. Bu sekilde bir donanimla okuma eylemine
yonelen kisi, gerceklestirdigi okumayla birikimlerini artirarak etkili okuma

yapmaktadir.

2.1.4. Okumanin Ogrenilmesi

Okuma eylemi, okul hayatiyla baslayan bir etkinliktir. Birey, siirekli olarak 6grenme
ihtiyac1 icerisinde oldugundan bilgiye ulasmanin yollarin1 aramaktadir. Bu baglamda
bilgi edinmenin en basit ve etkili yolu okuma eylemi olarak degerlendirilmektedir.
Ancak okuma eyleminin birey iizerinde etkili olabilmesi i¢in sistemli bir diizenli bir
ilerleyise ihtiya¢c duyulmaktadir. Okullarda saglanan okuma egitimiyle birey, ihtiyag
hissedecegi her tiirlii bilgiyi diizenli ve sistemli olarak edinmektedir. Bu durumun
aligkanliga donlismesi diger bir ifadeyle bireyin merak ettigi ve 6grenmek istedigi
her seyi okulun disinda da okuma eylemi gerceklestirerek 6grenebileceginin farkina
varmasi, okumay1 hayatinin bir pargasi haline getirmesi, okumanin ogretilmesiyle
ilgilidir. Iyi bir dgrenmeyle birey, kontrolii elinde bulundurarak hayati boyunca

okumanin 6nemini hisseder.

[lkokuldan baslayarak okul hayat1 boyunca kazandirilmaya calisilan okuma becerisi,
bireyin her tiirlii bilgiye ulasabilmesi, c¢evresindeki olaylar1 degerlendirebilmesi,
problem ¢6zmede etkin yollar kullanmas1 anlamina gelmesine ragmen bir tiirlii bu

eylem beceriye doniistiiriilememektedir.

Bireyler, okuma becerisiyle diinyaya dair bilgi edinmekle birlikte okul hayati
boyunca akademik bilgi ve problem ¢6zme yeterliliklerinin artmasini
saglamaktadirlar (Ari, 2017: 686). Bilgi ve teknolojinin degisim hizinin her gecen
giin arttig1 giiniimiiz kosullarinda her bireyin bilgiye erisebilme ve elde ettigi bilgiyi
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sorgulayarak, elestirel diisinebilme, cikarimda bulunarak bilgiyi yorumlayabilme
yeterliligine sahip olmas1 artik zorunlu bir ihtiya¢ olarak diisiiniilmektedir.
Temizkan, bireylerin hayatlar1 boyunca kendilerini gelistirmeleri ve basar1 elde
etmelerinde okuma becerisinin onemine isaret etmektedir (Temizkan, 2009: 102).
Gilineyli de okuma eyleminin bireylere edindirilmesiyle bir¢ok kazanimin elde
edilecegini ifade ederek okuma sayesinde bireyin duyduklarina gore hareket
etmeyerek konu hakkinda bilgiye ulagsmaya ¢alistigini, arastirmaci ve sorgulayici bir
kisilik olusturdugunu, okuduklar1 {izerine yorum yaparak kendi fikrini ortaya

koydugunu belirtmektedir (Giineyli, 2003: 23).

Okumanin bireylere kazandirilmasinin Onemini vurgulayan arastirmacilar, bu
kazanimin edindirilmesinde belli bir yol takip edilmesinin gerekliligi lizerinde de
durmaktadirlar. Ozellikle dgretim programlarinin olusturulmasinda ve siirecin etkin
bir sekilde yonetilmesinde okuma gelisim modellerinin 6nemli oldugu bilinmektedir.
Okumanin nasil yapilmasi gerektiginin Ogretilmesi, okumayla ilgili becerinin
gelistirilmesi, okuma aligkanliginin kazandirilmasi, etkin okuma yapilarak verim elde
edilmesi i¢in okumaya yoOnelik modeller gelistirilmistir. Gelistirilen okuma
modellerinde, okumayla ilgili problemlere deginilerek bu problemlerin giderilmesi
amaclanmaktadir. Giinlimiize kadar olusturulan okuma modellerinin ortak amaci,

bireyin okuma eylemi sonucunda anlayabilmesini saglamaktir.

Yapilan aragtirmalarda okumanin 6grenilmesiyle ilgili 6zellikle ic model tizerinde
duruldugu anlasilmaktadir. Bunlar: Ehri Okuma Gelisim Modeli, Chall Okuma
Gelisim Modeli, Frith Okuma Gelisim Modeli’dir. Ehri Okuma Gelisim Modeli, bes

asamadan olusmaktadir:

a) Alfabe Oncesi Gelisim Asamasi: Bu donemde, alfabe bilgisi kullanilmadigindan
doneme alfabe Oncesi denilmektedir. Cocuklarin bu donemdeki alfabe bilgisinin,
konusma dilindeki seslerle harfler arasinda var olan baglantiyr ¢dzecek kadar yeterli
olmadig belirtilmektedir (Pikulski ve Chard, 2005: 512). Tam bir alfabe bilgisi s6z
konusu olmadigindan ¢ocuk, kelimeleri seslendirememektedir. Sevdigi bir nesneyi

ya da ¢izgi film kanalini renk ve logolarindan ayirt edebilmektedir. Bir nesneyi ifade
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eden logo belirtilmis olsa da bu bir okuma sayilmamaktadir (Ehri ve McCormick,

akt., Keskin, 2012: 9).

b) Yar1 Alfabetik Gelisim Asamasi: Okumay1 6grenmeye ¢alisan kisi, harfler ve
sesler arasinda bulunan iligkiyi tespit ederken sozciiglin kolaylikla taninabilecegi
kisimlarina yogunlagsmaktadir. Bu gelisim asamasinda okuyucu, harflerden ipucu
cikararak sozciigli anlamaya calismaktadir. Baska bir ifadeyle ipucunun hatirlattig
olasiliklar1 denemeye calisarak kelimenin ne oldugunu tahmin etmektedir. Okuma
yeteri kadar gelismedigi i¢in sik¢a hata yapilmakta ve kelimeleri olusturan harfler
karistirtlmaktadir. Bu donemdeki ¢ocuklarin ilk ve son harften yola ¢ikarak kelimeyi
tahmin edebildigini ifade eden Bastug, okurun bastaki ve sondaki seslere
odaklanarak ortadaki sesleri géormedigini bunun da okuma hatalarina yol actiini

belirtmektedir (Bastug, 2013).

c) Tam Alfabetik Gelisim Asamasi: Harflerin karsiligi olan sesleri taniyan okur,
sesleri birlestirerek telaffuz eder. Bu asamadaki okurun harf ve ses arasindaki iliskiyi
kurup kelimeleri tanimasi beklenmektedir. Okuma ¢alismalarinin sik yapilmasi,
kelimelerin taninmasindaki siireyi hizlandirmaktadir. Bu asamadaki bir okur,
kelimelerin okunusunu karistirmamaktadir. Bu asamanin problemsiz atlatilmasi i¢in
hikaye okumalarina yogunluk verilerek okuma c¢aligmalar1 yapilmasi oneri olarak

iletilmektedir (Ehri ve McCormick, akt., Keskin, 2012: 10).

d) Pekistirilmis Alfabetik Gelisim Asamasi: Harf-ses arasindaki iliskinin
taninmayan degisik sozciiklerle de kullanilmasini iceren bu asamada imla kullanimi
belirginlesmektedir. Bu donemde daha fazla kelime tanimaya 6zen gdsteren
ogrenciler, kelime hazinelerini zenginlestirmeye caligmaktadirlar. Ayrica kelimeleri
tanima ve seslendirme yetisi hizlanmaktadir. Bu dénemde 6grenciyle farkli alanlarda
olusturulan metinlerle okuma etkinliklerinin gergeklestirilmesi, 6grenciye akici ve
otomatik bir okuyucu 6zelligi kazandirilmasinda énemli bir katki saglamaktadir. Bu
asamadaki Ogrencilere okuma c¢alismalar1 yeteri kadar uygulanirsa okumada

otomatiklik ve akicilik edinilmektedir (Ehri ve McCormick, akt., Keskin, 2012: 11).
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e) Otomatik Gelisim Asamasi: Bu asamaya gelindiginde kelime okuma becerisinin
en iist diizeyde kazanildig1 goriilmektedir. Ogrenci bildigi kelimelerle birlikte ilk kez
karsisina ¢ikan kelimeleri de olduk¢a hizli okumaktadir. Bu dénemin ismi bu yiizden
otomatik asama olarak ge¢mektedir. Okur, kelimeleri bildigi i¢in okumay1 hizli
yapmakta ve anlama yogunlagmaktadir. Bu asamada daha ¢ok ciimlenin icerigine

odaklanildig1 dikkat cekmektedir (Ehri ve McCormick, akt., Keskin, 2012: 11).

Okumanin 6grenilmesine yonelik gelistirilen bu modeldeki asamalar, birbirini takip
eden 6grenmeleri igermektedir. Diger bir deyisle her bir asama bir digeri i¢in birikim
anlamma gelmektedir. Ve diger asamanin istenilen seviyede gegilebilmesi i¢in bir
onceki asamada basari saglanmasi gerekmektedir. Ozellikle son asama olan
otomatiklesme asamasinda edinilen okuma becerisi, anlamaya katki sagladigi icin

bireyin yasantisinda akademik basarisini1 dogrudan etkilemektedir.

Chall’un Okumanin Gelisimi Modeli, 6 asama olarak donemlere ayrilmaktadir.

Donemlerin ayrilmasinda belli yas gruplar esas alinmaktadir (Chall vd., 1990):

a) Okuma Oncesi Dénem (6 ay-6 Yas): Bu asamada cocuk, yetiskinler tarafindan
kendisine okunan hikayelere yogunlasir ve hikdyedeki resimlere bakarak
anlatilanlarla resimleri birlestirir. Donemin sonuna gelindiginde de g¢ocuk; kendi
admni yazabilme, resim ¢izme, kagitlarla oyunlar oynama becerisi gosterebilmektedir.
Bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in hikaye okuma etkinliklerinin sik yapilmasi, ¢ocugun

ileriki donemlerde zorlanmamasini, okumadan zevk almasini saglayacaktir.

b) Okumaya Baslama Donemi (6 ve 7 Yas): Yazi1 ve konusma dilinde kullanilan
sozclklerdeki harf-ses iliskisini kavrar. Tek heceden olusan basit kelimeleri
okuyabilmektedir. Bu donemdeki cocuklara yonelik en 1yi uygulama, hikaye
okumadir. Kelimelerle sik karsilagsmasi harf-ses iliskisini daha ¢abuk kavramasini
saglamakta ve cocuk okuma hizini artirabilmektedir. Yapilan uygulamalarla dogru

okumanin temeli bu donemde gii¢clendirilmektedir.

c) Pekistirme ve Akicihik Donemi (7 ve 8 Yas): Okuma galismalarinin etkisiyle

artan akici okuma sayesinde ¢ocuk, basit hikaye kitaplarini okuyabilmektedir. Bu
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donemdeki ¢ocuklar, kelimeyi tek seferde seslendirebilmekte ve algilayabilmektedir.
Dolayisiyla okudugu ve anladigi kelimeler artmaktadir. Kelimelerin anlamin
kavrarken metnin igeriginden de yararlanmaktadir. Okuma becerileri, bu donem
cocuklarinda pekistirilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin okuma ¢alismalarini artirmalari

saglanarak bagimsiz okuma becerileri gelistirilebilmektedir.

d) Ogrenme Icin Okuma Dénemi (9 ve 13 Yas): Bu doneme gelindiginde
okumanin amaci degisir. Bu donemdeki okumalar, yeni bilgi edinmek, deneyim
kazanmak, diger insanlarin fikirlerini 6grenmek amacina yonelik yapilmaktadir.
Tercih edilen okuma materyali olarak gazete, dergi ve diger yayinlar
kullanilmaktadir. Dénemin baslangicinda dinleneni anlama daha etkinken doénem

sonunda okunani anlama durumunun da etkin oldugu belirtilmektedir.

e) Farkh Bakis Acis1 Kazandigi Donem (15 ve 17 Yas): Bu donemde yas
araliginin degismesine bagli olarak daha ¢ok materyalle okuma gerceklestirildigi
bilinmektedir. Farkli metinlere yonelik yorumlama yapilabildigi goriilmektedir.

Okunani anlama becerisi dinleyerek anlamaya gore daha geligmistir.

f) Yapilandirma ve Yeniden Yapilandirma Doénemi (18 Yas ve Uzeri): Bu
donemde yer alanlar, okumayi bir ihtiyag olarak degerlendirmektedirler. Belli
amaglar giidiilerek yapilan okumalarda birey, bilgileri sentezler ve yeni fikirler
olusturur. Bu dénemde de okuma, dinlemenin oniindedir.

6 donem halinde ele alinan bu modelde her ne kadar yas araliklari donemlerin
belirleyicisi gibi goriinse de aslinda ¢ocugun hangi donemde oldugunu okuma
performans1  gostermektedir. Cocuklarin  gelisimsel 06zelliklerinin ~ farkliligy,
donemlerde degiskenlik olusturabilmektedir. Ornek olarak, 10 yasindaki bir ¢ocuk
okuma performansiyla daha gerideki bir okuma gelisim asamasinda da

olabilmektedir. Ya da bu durumun tersi de diisiiniilebilir.

Frith Okuma Gelisim Modeli, okumanin 6grenilmesini li¢ asamada ele alan bir

modeldir (Giines, 2007: 50-53):
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a) Logografik Donem (Resim-Sekil Asamasi): Cevresindeki nesneleri ve sekilleri
algilamaya baslayan cocuk, resim ve logolara anlam yiiklemeye calismaktadir.
Grafikler, resimler, sekiller kelimelerin taninmasinda ipucu niteligi tasimaktadir.
Yazinin sekli veya rengi, arkasinda bulunan resim gibi dikkat ¢ekici unsurlar,
kelimenin tahmin edilmesine katki saglamaktadir. Kelimenin farkli yazi tipiyle
yazilmasi ya da farkli bir renkle belirtilmesi ayn1 kelimenin yanlis okunmasina yol

acmaktadir. Bu asamadaki ¢ocuklarin kelime 6grenme ve tanima becerileri sinirlidir.

b) Alfabetik Donem: Bu donemde harf-ses iligkisi algilanmaktadir. Artik kelimeyi
tanima isleminde resim ya da yazmmin sekli, logo gibi unsurlara ihtiyag
duyulmamaktadir. Harf-ses birimi kazanildigindan dogrudan okumaya gegilen bir
dénemdir. Bu donemde ¢ocuk, okul 6ncesinde edindigi sozel dil becerilerini yazi dili

ile birlestirmeye, arada baglant1 kurmaya ¢aligmaktadir.

c) Ortografik Donem: Kelimelerin taninmasiyla ilgili beceriler gelismistir. Bu
donemdeki ¢ocuk, harf-ses iligskisine takilmadan dogrudan otomatik olarak okuma
gerceklestirebilmektedir. Akici okuma, bu donemde gelismekte olup kelimelerin

anlamlandirilmasinda metin i¢eriginden yararlanilmaktadir.

Genel olarak okumanin 6grenilmesi siirecinde okurun hangi asamalarda ne yaptig1 ya
da yapabilecegi bu modellerle ortaya konulmaktadir. Okuma gelisimine yonelik
ilerleme kaydedebilmek i¢in okurun i¢inde bulundugu okuma gelisim evresine gore
baz1 ilkelerin ve ozelliklerin belirginlestigi, okuma gelisim modelleri yardimiyla
anlasilmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin okuma gelisimleri izlenirken bu modellerde
irdelenen konularin da géz onilinde bulundurulmasi faydali olacaktir. Bahsi gecen
modellerden yararlanarak Ogrencilerin okumayi 6grenmesi ve bunu beceriye

doniistiirmesi saglanabilir.

2.1.5. Okumanin Onemi

Bilgi ¢agin1 yasadigimiz gilinlimiiz kosullarinda, kisisel yeteneklerin 6n plana ¢iktigi

goriilmektedir. Birey, kendi yasam alaninda ihtiyagc duydugu her seye kendi
22



imkanlariyla erisim saglayabilmekte, duygu ve diislincelerini rahatlikla ifade edecegi
platformlara ulasabilmekte, giincel bilgileri takip edebilmektedir. Kisisel yetenekleri
on plana tasiyan bilgi ¢aginin aktorleri olan bilim ve teknolojinin kazandirdigi
kolayliklar, bireylerin kendilerini gelistirmek adina ulagsmak istedigi hedefleri
gerceklestirme olanagi sunmaktadir. Bu hedeflere ulagsma c¢abasinda kullandigi en

etkin yol, okumadir.

Bilgi ve teknoloji ¢agmin sagladigi avantaji kullanan her birey, degisen ve siirekli
gelisen glindemi takip etmek i¢in teknolojinin imkanlarindan yararlanarak 6grenme
yolunu segmektedir. Aklina takilan bir konuyu 6grenmek icin teknoloji sayesinde
zaman ve mekan sinirlamasina takilmadan aninda harekete gecebilmektedir. Boyle
bir yol izleyerek farkli kaynaklardan edinilen bilginin oldugu gibi alinmadigi ve
O0grenme saglayabilme adma belli asamalardan gecirildigi anlasilmaktadir. Bilgiyi
sorgulamak, arastirmak, 6ziimseyip ¢ikarimda bulunmak gibi. Bu baglamda okuma
eylemi yapilarak yalnizca bilgi edinme ya da 6grenme gereksinimi karsilanmamakta

Ogrenirken birgok beceri alanina yonelik de kazanim elde edilmektedir.

Bireylerin bilgiyi sorgulayan, oldugu gibi almak yerine elestiren ve tartisan, 6ngorii
sahibi, hayatin1 planlayan, karsisina ¢ikan olaylara ¢oziim odakli yaklasan, problem
kurabilen ve ¢oziimler gelistiren akilct kazanimlar elde etmesi i¢in okuma eylemi
gerektigi kadar onemsenmelidir. Nitekim yapilan bir aragtirmada “6grendiklerimizin
%1’1ni tatma, %1,5’in1 dokunma, %3,5’in1 koklama, %11’ini isitme, %83’{inii gérme
duyusu yoluyla edindigimiz” (Aytas, 2005: 461-470) bilgisinden hareketle géze ve
kulaga hitap eden okumanin 6grenmede %94 gibi 6nemli bir paya sahip oldugu
anlasilmaktadir. Dolayisiyla 6grenmede bu kadar yiiksek bir paya sahip olan okuma,
diizenli bir egitimle verildiginde hedeflere daha kolay ve hizli ulasilabilmektedir.
Orgiin egitim igerisinde sistemli bir sekilde okuma egitimini alan birey, 6n
ogrenmelerle yeni 6grenmeler arasinda etkilesim saglamakta, iist diizey diisiinme
yetisi kazanmaktadir. Ust diizey diisiinmeyle yeni kavramlar edinilmekte ve daha ¢ok
sozciikle diisiinebilme ve diisiindiiglinti ifade edebilme yeterliligi kazanilmaktadir.
Ayn1 zamanda her okuma, bireydeki kelime sayisini artirmakta ve zihinsel bir sozliik
meydana getirmektedir. Yapilan bir¢ok arastirmada zihinsel sozliikkleri zengin olan

Ogrencilerin diisiinme, sorgulama, siralama, siniflama, iligskilendirme, yorumlama ve
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degerlendirme ve akademik anlamda basar1 kazanma yoniiyle diger 6grencilere gore
farkli olduklar1 ortaya konmustur (Gilines, 2009: 86). Ayrica okuyarak yasanti
deneyimi elde eden bireylerin hayata uyum saglama becerisinin de daha iist diizeyde
oldugu, degisen ve gelisen yasam kosullar1 karsisinda daha patik ¢oziimlerle
sorunlara yaklastig1 ve firsatlar1 degerlendirdigi bilinmektedir. Tiim bu kazanimlar
diistintildiigiinde okumanin bireylerde beceri haline getirilmesi elzem bir durum
olarak ortaya c¢ikmaktadir. (Bozkurt, 2016) ya gore “Okuma becerisi, bilgi
toplumunun {yesi olan c¢agdas bireyin karsilastigi sorunlar1 ¢6zebilmesi ve yeni
durumlart anlayabilmesi i¢in gereken bilgiye ulagsmasini, onu gereksiz bilgilerden
ayirt etmesini, bilgiyi onceki bilgileriyle iliskilendirebilmesini ve gerekli yerlerde
kullanabilmesini gerektiren en dnemli aractir” (Bozkurt, 2016: 1674). Dolayisiyla
gelecegin toplumu, 6grenen toplum olarak goriilmekte ve degerlendirilmektedir. Bu
baglamda okumanin yasam boyu 6grenmeyi saglamanin énemli bir basamagi oldugu
ifade edilebilir.

2.2. Okuma Hatalari

Kelime tanima esnasinda sesler dogru seslendirilmediginde okuma eylemi hatali
olarak yapilmaktadir. Hatali okunan kelime, okuyucunun zihninde hig¢bir anlami
cagristirmadigl i¢cin anlama eylemi de gerceklesmemektedir. Baska bir ifadeyle

okuma eylemi anlamaya doniismemis, amag ger¢eklesememis demektir.

Okumalarda anlama becerisini olumsuz etkileyen faktorlerin bir kismi okumaya
basladig ilk senelerde okuma yazma egitimi sirasinda olugmaktadir. Okuma yazma
o0grenme doneminde yapilan hatalar tespit edilmeyip diizeltmeye yonelik adim
atilmadiginda bu durumun bir aligkanlia doniistiigii ve Ogreniminin ilerleyen
donemlerinde bu hatalar1 diizeltmenin oldukg¢a zor oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla

okuma yapan okuyucularin akici okumalarinin da gelismesi diisiiniilemez.

Akict okuma, sozciiglin taninmasinda ve anlam yliklenmesi arasinda koprii gorevi
gormektedir. Akict okuma; dogru okuma, otomatiklesme, prozodi ve anlama

bilesenleri tam olarak gerceklestifinde meydana gelmektedir. Dolayisiyla okuma
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esnasinda kii¢lik bir duraksama bile anlam kaybina neden olacagindan bir hata olarak
degerlendirilmektedir. Okuma hiz1 diisiik olup duraksayarak okuyan Ogrenciler,
giiclerinin onemli bir kismini kelimeyi tanimaya ayirmaktadirlar. Ozellikle sesli
okuma uygulamalarinda bekleyerek okur ve tekrara sik¢a yer verir (Yilmaz, 2006:
39). Okuma sirasinda bu ve buna benzer bir¢ok hata olusabilmektedir. Bu tiir
problemler akici okumanin gelismesini engellemektedir. Bu baglamda yapilmasi
gereken en onemli hareket okuma hatalarina yogunlagarak bu hatalar1 ortaya ¢ikaran
nedenleri ortadan kaldirmaktir. Okuma hatalarinin  nedenleri su sekilde

siralanmaktadir (Akyol, 2006: 243-244):

v' Ters ¢evirmeler, okuma hatalar icerisinde en sik karsilasilan tiirdiir. Okuma
sirasinda sesler ya da sdzciikler tersine gevrilerek okunmaktadir. Ornegin “d”
harfinin “b” gibi okunmasi ya da “ev” kelimesinin “ve” seklinde okunmasidir.

v Atlayip gegmeler, kelime bilgisinin yeterli olmamasi ya da hizli okuma kaygisi
ile kelimenin biitiiniinde veya harflerde atlama yapilmaktadir.

v’ Tekrarlar, metni okurken ayni kelimenin tekrar1 hata olarak ifade edilmektedir.
Bu hata tiiriniin giderilmesi igin sesli ve birlikte ya da ses kaydi ile okuma

yapilmasi alan iizerine ¢alismalar yapan Akyol tarafindan onerilmektedir.

Okuma hatalarinin nedenlerine ¢alismalarinda yer veren bazi arastirmacilar hata
olarak “ekleme”, “yanlis okuma”, “telaffuz hatas1” maddelerine de deginmislerdir.

v' Eklemeler, metni okuma esnasinda metinde yer almayan bazi harf ya da
sozciiklerin metne dahil edilmesidir. Cok sayida ve herhangi bir anlam1 olmayan
eklemeler, 6grencideki dikkat sorunundan kaynaklanmaktadir (Cayc1 ve Demir,
2006: 437- 456; Yilmaz, 2018).

v Yanhs okumalar, kelimelerin dogru seslendirilmemesinden kaynakli hatalardir
(Duran ve Sezgin, 2012; Yilmaz, 2018).

v' Telaffuz hatasi, kelimeye baktig1 zaman tanimakta zorlanmasi, seslerin gelisiyle
ilgili ipuglarmi kullanamamasi, hecelere dikkatlice bakmama, ilk sese giivenme,
kelimenin ilk sesine ya da ikinci sesine gore kelimeyi tahmin etme seklinde

yapilan hatalar telaffuz hatalar1 olarak belirtilmektedir. Fonetik hatalar olarak da
adlandirilmaktadir (Duran ve Sezgin, 2012: 145-164; Yilmaz, 2018).
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Okuma yazma doneminin ilk zamanlarinda siklikla yapilan okuma hatalariyla ilgili
gereken tedbirler uygulandiginda bu siireci birgok Ogrenci basar1 ile
atlatabilmektedir. Ancak sorunu c¢ozemeyen Ogrenci sayisi da azimsanamayacak
kadar c¢oktur.

2.3. Akic1 Okuma

Dillin kullanilmasinda ve 6grenilmesinde okuma eylemi, biiyiik bir 6neme sahiptir.
Dili dogru ve akici kullanabilmek, oOgrenmek ya da ogretmek, diisiinmek,
diistindiigiinii ifade edebilmek icin okuma, akici bir sekilde yapilmalidir. Aym
zamanda yetkin bir okuyucu olabilmek i¢in de akici okumanin temel bir sart oldugu
arastirmalarda vurgulanmaktadir. Arastirmacilar tarafindan baslarda harflerin
seslendirmesi olarak ele alinan okuma, zamanla bu ¢ergevenin disina tasinarak yeni
bir anlama ulagma ¢abasi olarak degerlendirilmistir. Giiniimiiz anlayisinda okuma;
“On bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali uygun
bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma
stireci” seklinde aciklanmaktadir (Akyol, 2006: 1). Tanimda ifade edilen okumanin
harf seslendirilmesinden ote bir agiklama oldugu goriilmekte ve oOkumanin 6n
bilgilerin etkin kullanilmasini ve yeni bir anlama ulasma c¢abasim1 vurguladig
anlasilmaktadir. Yeni bir anlama ulagsma c¢abasiyla okur, metinden bilgi edinmeye
yonelik faydalanmaktadir. Bu baglamda nitelikli okumaya dikkat ¢ekilmekte olup

okumanin akici olmasi gerektigi ortaya konulmaktadir.

Akict okumayla ilgili ilk wveriler, yiizyillar Oncesine Catell’in arastirmasina
dayanmaktadir. Catell, okuma hizin1 “otomatik” kavramiyla ifade etmistir. Bu
benzetim, 1886 yilinda yapilmis ve sonraki caligmalar icin O6nemli bir dayanak
olmustur (Wolf ve Katzir-Cohen, 2001: 211- 239). 1897 yilinda Bryan ve Harter
yaptiklar1 aragtirmayla telgraf operatorlerinin baslangigta ¢ok yavas kullandiklari
Mors alfabesini zamanla daha hizli kullanmaya basladiklarimi tespit etmislerdir. Bu
aragtirma, onlara bir isin ne kadar sik yapilirsa o kadar hizlanacagi sonucunu
buldurmustur. Baska bir ifadeyle operatorlerin mors alfabesini akict bir sekilde
kullandigini belirlemislerdir (Samuels, 2006: 320). 1908’de yazdigi “Okuma
Psikolojisi ve Pedagojisi” kitabinda Edmund Burke Huey, ilk kez “akici okuma”

ifadesini kullanan isimdir. Akict okumayi satrang oynamaya benzeten Huey, oyunda

26



hiz kazanmak i¢in taslarin yerlerini ve oyunun kurallarin1 bilmenin ve tekrar tekrar
oynayarak tecriibe edinmenin 0nemine isaret etmistir. Huey’e gore, iyi bir satrang
oyuncusu zeki oldugundan degil oyunu sik oynadigi i¢in bu basariy1 elde etmistir.
Dolayisiyla tecriibe, kisiye hiz ve basar1 kazandirmaktadir. Huey, akici okumada, ilk
basta kelime tanimak i¢in dikkatin yogunlastirildig1 baslangi¢ safthasinin oldugunu,
sonraki okumalarda yogun bir dikkate gerek duyulmaksizin otomatiklesmenin
gerceklestigini  belirtmektedir. Huey, kelimenin dogru ve hizli okundugu
otomatiklesme sathasini akici okuma olarak tanimlamaktadir (Samuels, 2006a; Akt.,
Bastug, 2012: 22-23). Biri digerini gelistirecek sekilde ortaya atilan her yeni diisiince
konuya dair detaylar1 belirmeye katki saglamaktadir. Vilger’e gore akici okuma ii¢
asamal1 gerceklesmektedir: ilk asama olarak kelimenin taninmas, digeri okuma hizi,
son asamada da metnin ahenkli (prozodik) okunmasidir. Bu asamalar olmadan akici
okumanin gergeklesmeyecegini ifade etmektedir (Vilger, 2008: 209). Benzer bir
ifadeye Torgesen ve Hudson da yer vermistir. “Akict okuma ile ilgili ii¢ dnemli
faktor vardir: Dogru okuma, konugsma diizeyinde bir hizla okuma, ifadeli

okuyabilmedir” (Torgesen ve Hudson, 2006: 133).

Akict okuma Uluslararast bir degerlendirme sinavi olan, The Programme for
International Student Assessment PISA’da, metinlerin kolay bir sekilde okunmasi
olarak agiklanmigtir. Akict okuma, ortaya konulan bir metni kavramak amaciyla
sozciikleri ve metni dogru bir sekilde okuma ve daha sonra tahlil ederck ifade etme

becerilerini icermektedir (OECD, 2019b).

Yapilan agiklamalarda akici okumayla ilgili kelimenin taninmasi, okuma hizi,
ahenkli okuma kavramlar1 dikkat c¢ekmektedir. O halde kelimenin dogru
okunmamasi ya da bu asamada yasanan bir yetersizlik, akici okuma {izerinde
olumsuz bir etki yaratacaktir. Kelimeleri tamimayan ya da eksik taniyan okurlar,
metnin vermek istedigi iletileri ya yorumlayamayacak ya da yanlis anlayacaktir.
Okuma hiz1 diisiik oldugunda da akici okuma gerceklesememektedir. Bu asama
otomatiklesme olarak da belirtilmektedir ve okur, metni otomatik olarak
okuyabilmeyi ve belli bir akicilikta ilerleyebilmeyi basarmalidir. Ancak bu sekilde

istenilen okuma gergeklestirilmis olur ve akici okuma saglanir.
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Akict okuyabilen yetkin okuyucular, sessiz okumada kelimeleri otomatik olarak
tanimakta ve anlamlandirmaktadir. Kelimeleri anlamlandirirken gruplama yaparlar.
Sesli okuma yaptiklarinda ses tonunu ayarlayarak vurgu ve tonlamalar kullanarak
tipk1 konusuyormus gibi okurlar. Akic1 okuma konusunda yetersiz olan kisilerin
okumalar1 yavag hatta heceleme seklinde gerceklesmektedir. Kelimeleri anlamalari
zordur, sesli okumalarinda da zorlandiklari ses tonlarina yansir ve her defasinda
degisken bir sesli okuma yapmaktadirlar (Karasu, 2011: 4). Akict okumakta
zorlanan okurlar, gliclerini kelimeye tanimaya ayirmakta, ideal hizda okuyamamakta,
olduk¢a yavas ve heceleyerek okumakta, wvurgu ve tonlamaya dikkat
etmemektedirler. Bu tiir okuyucular, yavas okuduklar1 ve okumakta giigliik ¢ektikleri
icin kelimeler arasindaki iliskiyi kuramamakta ve kelimeleri anlamlandirmada
zorlanmaktadirlar. Akici okuyucular ise okumayr hiz olarak maksimum seviyede
gerceklestirdikleri i¢in kelimeleri hizli bir sekilde tanirlar ve ayni hizda da anlarlar

(Cakar, 2014: 16).

Akici okumanin en 6nemli 6zelliklerinden birisi de okuma hizidir. Okurun kelimeyi
goriir gormez taniyrp okuyabilmesi onun okumadaki hizin1 gostermektedir. Hizh
okuyan okurlar kelimeyi gordiigli ya da duydugu anda okumakta, anlamakta ve
algilamaktadir. Basaran’a gore; “Okumada otomatiklik kelimeleri piiriizsiiz, hizli bir
sekilde algilaylp zihinde yapilandirmayla olmaktadir. Okumanin otomatik hale
gelmesi okuyucunun okudugunu anlamasi i¢in 6nemlidir”’(Basaran, 2013). Keskin ve
Akyol da akict okumada hiz konusu tizerinde durmaktadirlar. “Okuma hizi akici
okumada olduk¢a 6nemlidir. Ayn1 zamanda akic1 okuma calismalarinda da siklikla
olgiilen bir beceridir. Ogrencinin okuma hizini ilerletmesi kelimeleri dogru
okumasina baglhdir” (Keskin ve Akyol, 2014: 108). Kelimeleri okurken ciimlede
kullanilan noktalama isaretlerine ve vurguya da dikkat etmesi gerekmektedir. Bu
sekilde okudugunda da daha kolay anlamlandirabilmekte ve verilmek istenen iletiyi
dogru bir sekilde yorumlayabilmektedir. Hizli okumay1 prozodik okumadan ayri
distinmemek gerekmektedir. Prozodik okumaya dikkat edilmeden yapilan
okumalarin hizli oldugu ancak akici okuma diizeylerindeki kavramalarinin diisiik
oldugu yapilan uygulamalarda ortaya c¢ikmaktadir. Akici okuma bilesenleri tam
olarak yerine getirildiginde anlamli bir okumaya doniismektedir. Diger tiirlii okur,

hizli okumus olur ama akici okuma gerceklestirmemis olur. Dolaysiyla akici okuma

28



konusundaki olumsuzluklart ilk bagsta tespit edip diizeltmek icin yeterli

uygulamalarin yapilmasi 6nemlidir.

Ogrencilerde akict okuma yetisinin gelistirilmesine yonelik ogretmenlerin su

hususlar1 dikkate almalar1 gerekmektedir (Allington, 2006: 105):

e Ogrenci seviyesine uygun olan okuma ara¢ ve gereclerinin segilmesi,

e Okuma hatalarinin belirlenmesi i¢in sesli okuma uygulamalar1 yapilarak
gerekli doniit ve diizeltmeler verilmesi,

e Okumada yalnizca hiz ya da anlama iizerinde yogunlasmamak,

e Sesli okuma uygulamalarinda hata yapildiginda okuma aniden kesilmemeli,
bilhassa sirayla okuma yapiliyorsa uzun agiklamalar yapilamamali,

e Akict okumalar sessiz okumalarda tavsiye edilmeli, uygulama sirasinda
dikkatin metne verilmesi gerektigi belirtilmeli,

e Model okuyucu olarak 6gretmen rol model olmal,

e Akict okumada zorlanan 6grencilere daha 6nceden okuduklari kolay metinler
tekrar ettirilmeli,

e Ogrencilerin metin belirlerken seviyelerine uygunluguyla ilgili gerekli
yonlendirmeler yapilmali,

e Ogrencilerin, anlamli ve anlamsiz kelimelerden olusan listeye bakarak farki

ayirt etmeleri istenmelidir.

Okumalardaki akiciligin saglanabilmesi, 6grencilerin akademik ve giinliikk hayatlar
icerisinde 6grendikleri bircok konuyu anlamlari, her anlamda basarili olmalar1 adina
oldukca oOnemlidir. Okurun okudugu metin ile anlamasi arasindaki iliski
degerlendirildiginde elde edilen olumsuz sonug¢ irdelenmeli ve akici okumada
belirlenen problemlerin ¢6ziimiine karsi uygun strateji, yontem, belli programlarin

uygulanmasi saglanarak akademik basar1 artirilmalidir.

2.3.1. Dogru Okuma
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Kelimelerin dogru okunmasi i¢in tanima, ¢oziimleme, seslendirme, alfabetik ilkeleri
anlayarak sesleri harmanlama ve kelime dagarcigi olduk¢a onemlidir. Akict okuma
yapanlar, siralanan 6zellikleri yerine getirirken zayif okuyucular; kelimeleri tanimada
ve ayirt etmede zorlanmaktadirlar. Okuyucu, tek tek kelimeleri ayirt etmeye
calistikga okuma hiz1 diismekte ve okuyucunun dikkati azalmaktadir. Ne kadar ¢gabuk
kelime tanirsa o kadar hizli bir sekilde metnin genelini ¢6zmeye yonelmektedir.
Okudugu her kelimeyi bellegine kaydederek zihinsel sozliik olusturmasi da akici
okuma i¢in 6nemli bir katkidir. “Okuyucu, kelimeyi olusturan seslerin sirasini ve bu
sesleri olusturan harfleri uzun siireli bellekte dogru olarak saklayabiliyorsa, kelimeler
cok hizli bir sekilde taninip okunabilmektedir. Goriir gormez taninan kelimelerden
olusan genis bir kelime hazinesi, akict okumanin temel sartidir” (Babiir vd., 2011: 2).
Okuma gergeklesirken ilk olarak harf, sonra hece ve ardindan kelime sirali olarak
ogrenilmektedir. Dolayisiyla okuma calismalarinda 6nce sesin verilmesi ardindan
hece ve hecelerle olusturulan kelimenin verilmesi gerekmektedir (Bastug, 2012: 35).
Kelime tanimayi sozlii ve yazili olarak ayiran Giines, bir sesi, heceyi ya da sozciigii
dogru bir bicimde seslendirip anlamlandirma eyleminde duyduklarimizi s6zli tanima
olarak ifade ederken harflerin yazilis bi¢imi ve yonii, uzantilari, dizilisi, kelimenin
anlami olarak ayirt etme eylemini de yazili tamima seklinde belirtmektedir (Giines,
2016: 3). Bu baglamda okuma hem isitsel hem de gorsel olarak
degerlendirilmektedir. Akyol da okumanin isitsel ve gorsel yoniine vurgu yaparak
seslerin, harflerin ve sembollerin isitsel ve gorsel kanallar kullanilarak Ggrencilere

edindirilmesi gerekliligini belirtmektedir (Akyol, 2008: 79).

Harflerin ya da sembollerin dogru bir sekilde seslendirilmemesi tanmmadigini
gostermektedir. Bu durum okuma hatalarmin ortaya ¢ikmasina ve okuma hizinin
diismesine yol agmaktadir. Dolayisiyla dogru okuma yapilmadan akici okumanin
yapilmast miimkiin goriinmemektedir. Baska bir ifadeyle akici okumanin

gerceklesmesi icin dogru okuma en temel bilesendir.

2.3.2. Okuma Hiz1
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Kelime okumada otomatiklesme olarak da ifade edilen okuma hizi, bir dakikalik
stirede okunan kelime sayisiyla belirlenebilmektedir. Okuma sonunda toplam okunan
kelime sayisindan hatali okunan kelimelerin ¢ikarilmasiyla okuma hizi
belirlenebilmektedir. Kelimenin uygun hizda okunmasina vurgu yapan Bastug, tek
basina kelimenin dogru taninmasinin akici okuma ve okudugunu anlama agisindan
yeterli olmadigini belirtmektedir (Bastug, 2012: 38). Dolayisiyla okuma hizinin
tespit edilmesi ve yapilan okuma hatalariin belirlenmesi, akict okumanin etkin

yapilabilmesi i¢in 6nemlidir.

Bir davranmisin hizli yapilabilmesi o davranisin tekrarlanma sikligiyla ilgili bir
durumdur. Bir davranis ne kadar sik tekrarlanirsa davranisin gerceklesme hizi da o
oranda artmaktadir. Kelimelerin taninmasinda otomatiklesmenin gerceklesmesi icin
yeteri kadar tekrarlanmis olmasi gerekmektedir (Keskin, 2012: 28). Bu
otomatiklesme, kelimelerin algilanip zihinsel siirecte yapilandirilmasiyla ilgilidir.
Okumanin otomatiklesmesi okudugunun anlasilmasi yoniiyle ¢ok biiyiik bir dneme
sahiptir. Metnin yavas okunmasi, anlam {initeleri arasindaki iliskilerin anlagilmasi

slirecini zorlastirmaktadir (Basaran, 2013: 2277- 2290).

Aciklamalardan hareketle, akici okuma icin gerekli olan uygun hizda okuma
yapabilmek icin okuma tekrar sikligmmin artirilmasi, kolay metinlerin segcilerek

kademeli olarak giicliik derecesinin artirilmasinin gerektigi ifade edilebilir.

2.3.3. Prozodik Okuma

Akict okumada, dogru okuma ve kelimenin okunma hizinin yani sira prozodinin de
ayr1 bir 6neme sahip oldugu bilinmektedir. Prozodi kelimesi, Yunanca kdkenli bir
sOzciik olup “pros (gore)” ve “ode (sarki)” kelimelerinin birlesmesiyle olugsmustur.
Sozciiklerin bir ezgiye gore ya da ezginin sdzcliklere gore diizenlenmesine prozodi
denilmektedir (Cagil, 2013: 2-44). Bu kelime daha ¢ok konusma dilindeki tonlama
ve ritmi ifade etmek i¢in kullanilmaktadir. Tirk Dil Kurumu prozodiyi, “Bir siir
bestesinde, hece vurgularinin miizik, vurgu ve yiikselisleriyle uyumlu halde olmas1”

seklinde tanimlamaktadir (TDK, 2011: 1630). Yildirim ve Ates, konusmanin ritmik
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ve tonal o6zelliklerini ortaya koyan prozodiyi konusma dilindeki miizik olarak ifade
etmektedirler (Yildirnrm ve Ates, 2011: 79-91). Deeney (2010) prozodiyi; metnin
okuyucu tarafindan piiriizsiiz, uygun ciimleciklerle ve ifade ile okunmasi Rasinski
(2011), okuma sirasinda metnin ger¢cek bir konusma gibi algilanmasini saglama
yetenegi, Dowhower (1991) ise metni etkileyici bir ritim ve melodi kaliplari ile
okuyabilme becerisi olarak tanimlamaktadir (Akt: Ulusoy, Ertem, ve Dedeoglu,

2011: 759-774).

Okuma yapilirken iletilmek istenen duygu ve diisiincelerin analiz edilebilmesi ve
anlamlandirilabilmesi i¢in vurgu, duraklama, bogumlama ve ritim gibi prozodik
uygulamalara dikkat etmek gerekmektedir. Okuma esnasinda yakalanan prozodik

beceri, konusma dilindeki prozodiye benzedigi 6l¢lide okumanin niteligi artmaktadir.

2.3.4. Anlama

Okul yasantisinin baslamasiyla birlikte okuma siireci sistemli bir sekilde baslatilmig
olur. Farkli materyaller kullanilarak 6grenmenin gerc¢eklesmesi igin ilk okumalara
gecilmektedir. Okumay1 6grenen ¢ocuk, metinde gegen climleleri anlamak icin ¢aba
gostermekte ve anlama yetenegi 6lgiisiinde metnin igerigini kavramaktadir. Diger bir
ifadeyle belirtmek gerekirse, yazili materyaller {izerinden bilgi edinmemiz okunan
climlelerin anlasilmasiyla miimkiin olmaktadir. TDK’ya gore anlam; “bir sz,
davranis ya da kavramdan anlagilan sey” olarak ifade edilmekte olup anlamak ise;
“bir seyin ne demek oldugunu, 6n bilgiler ile 6grenilen yeni bilgilerin harmanlanarak

baska bir bilgi edinmek” seklinde agiklanmaktadir (TDK, 2011: 101).

Okunan metnin anlagilmasi, okuma becerilerinin ve Ogrenme yeteneginin
gelistirilmesi bakimindan 6nem tasimaktadir. Yazili metni okurken anlam olusturma
ve yansitma siireci okudugunu anlama olarak belirtilmektedir (NRP, 2000). Okunan
metnin anlagilmasinda karmasik bir zihinsel siire¢ dikkat ¢ekmektedir. Yazili metnin
anlamlandirilmasinda zihin; inceler, se¢im yapar, okuduklar1 arasinda neden sonug
iligkisi kurar, karar verir, yorumlar, analiz eder, degerlendirir (Balci, 2009: 12).

Birgok zihinsel siireci gerceklestirmek durumunda kalir. Gergeklestirdigi zihinsel
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stirecte okuyucu, onceki deneyimlerini de aktif hale getirmektedir. Dolayisiyla tiim
bunlar1 yapabilen bir &grenci iyi bir anlama becerisi kazanmig demektir.
Okuyucularin bazilarinin digerlerine gore okuduklart metni daha iyi hatirlamasi
sentez olusturmas1 farklilik gostermektedir. Bu tarz okuyucularin akici okuma

becerisine sahip oldugu belirtilmektedir (Giines, 2007: 93).

Akict okunan metinlerin daha kolay anlasildig1 ortadadir. Akict okuma ve anlama
arasindaki iliskiye dayanarak akict okumanin anlamayi gelistirdigi ve bu gelismeye
bagli olarak anlama eylemine doniik daha fazla yogunlasmanin olacag: belirtilebilir.
Diger tiirlii disiiniildiigiinde ise kelimenin yanlis taninmasi, okuma hizinin yavas
olmasi ve okumanin prozodik olmamasi anlamay1 zorlastirmaktadir. Akict okuma ile
anlama arasindaki bagka bir iliski de anlamanin akiciliga katkisi oldugu yoniindedir.
Bu baglamda okuyucu anladifi zaman okumasi akici olmaktadir. Akict okumada
Ozellikle prozodik okuma, metnin anlasilmasiyla dogrudan iliskilendirilmektedir.
Konuya yonelik arastirmalara bakildiginda akici okuma ve anlama arasinda yakin bir

iliskinin oldugunu savunan goriislerin desteklendigi goriilmektedir.
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Asagidaki sekilde akici okuma ile anlama arasindaki iligki daha agik bir sekilde

gosterilmektedir.
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Sekil 1. Okuyucularin Dikkat Kaynaklarini Anlamada Kullanma Siirecleri

Sekil 1’deki “A,B,C” siirecleri, akici okumayla ilgili problem yasayan okuyucularin
dikkat kaynaklarmi siirecini anlatmaktadir. Basarili bir akict okuma yapan
okuyucularin dikkat kaynaklarini kullanma siireci de “D” siirecinde gosterilmektedir.

“A” siirecindeki okuyucu, dikkat kaynaklarini yalmizca kelime tanimaya
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ayirmaktadir, anlama ve anlamayi izleme pasif durumdadir. “B” siirecindeki
okuyucu, dikkat kaynaklarini tamamen anlamaya ayirmakta olup kelime tanima ve
anlamay1 izlemeye yonelmedigi goriilmektedir. “C” siirecinde de benzer bir durum
dikkat c¢ekmektedir. Bu siirecte okuyucu dikkat kaynaklarini yalnizca anlamayi
izlemeye ayirmaktadir. “D” siirecinde akici okuyucu, dikkat kaynaklarmi anlama
stirecinde belirtilen kelime tanima, anlama ve anlamay1 izlemeye paylastirmaktadir.
Sekle bakildiginda kesintisiz ok isaretinin anlama becerisinde oldugu goriilmektedir.
Akict okuyucu, dikkat kaynaklarinin ¢ogunu anlama iizerinde yogunlastirdigi icin
kesintisiz ok isaretiyle gdsterilmistir. Ancak kelime tanima ve anlamay1 izlemeye de

dikkat kaynaklarini paylastirdigi kesintili ok isaretine bakilarak anlasilmaktadir.

Sekilde de belirtildigi iizere akict okumay1 basaran okuyucularin bir¢ok beceriyi bir
arada gerceklestirdigi aciktir. Akict okuma becerisi edinememis okuyucularin
yalnizca bir beceri alanina yonelik dikkat kaynaklarmi kullanabildigini ifade

edebiliriz.

2.4. Akict Okumada Yararlanilan Yontemler

Okuma giicliigli yasayan Ogrencilerin akici okuma becerisi elde etmesi diger
ogrencilere gore fazla zaman almaktadir. Dolayisiyla 6nce okuma hizlar tespit edilip
etkili yontemler kullamlarak bu durumun iyilestirilmesi gerekmektedir (Iscan ve
Coskun, 2016: 821-846). Akici okuma giicliigii ¢eken Ogrencilerin bu beceriyi
edinmesi i¢in okumalarinmi iyilestirecek cesitli yontem ve teknikler vardir. Bu
yontemler, grupla uygulanmaya elverisli oldugu kadar bireysel olarak da
uygulanabilecek yontem ve tekniklerdir. Burada 6nemli olan husus, 6grencilerin
okuma performanslarina hangi yontemin uygun oldugunun belirlenmesidir. Akici
okumanin gelistirilmesiyle ilgili ¢ok ¢esitli yontem ve teknikler vardir, bu ¢alismada

genel olarak kullanilan yontemler ele alinmistir.
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2.4.1. Tekrarh Okuma

Literatiirde “Repeated Reading Method” olarak gecen tekrarli okuma modelinde,
okuma sorunu yasayan 6grenciler, bir rehber kontroliinde se¢ilen metinleri kolaydan
zora dogru sistematik bir sekilde bircok defa tekrar ederek okumaktadirlar. Yapilan
uygulama ile Ogrenciler, okuma hatalarim1 azaltirken, anlama becerilerini
gelistirmekte ve motivasyonlarin1 artirmaktadirlar (Yilmaz, 2006: 23). Bu sekilde

akic1 okuma yetisi de kazanmis olmaktadirlar.

Tekrarli okuma yontemini uygulamak igin ilk olarak 6grenciye kendi seviyesinde (1.
ve 5. smif) 50 ila 200 kelime arasinda degisen bir metin sesli olarak okutulur.
Ogrenci okumay1 yaparken ayni1 zamanda kayit yapilarak okuma hiz1 tespit edilmeye
calisilir. Okuma tamamlandiktan sonra da hatali olan kelime, 6grenciyle tartigilir. Bu
stirecte zaman ve dogruluk Olgiilmektedir (Richek, 2002: 172). Yeterli seviyeye
gelinceye kadar okuma tekrarlari yapilir. Baska bir ifadeyle okuyucu, okuma

etkinliginde belli bir akiciliga ulasincaya kadar uygulama devam ettirilmektedir.

Tekrar yapilarak uygulanan bu yontem, Ogrencilerin ihtiyaglart dogrultusunda
esneklik saglayabilen bir yontemdir. Okuma giicliik derecesine goére Ogretmen,
ogrencinin daha iyi bir seviyeye gelmesi i¢in okuma sayisini yeterli bulana kadar
uygulamay1 birlikte tekrar edebilmektedir. Ogrenci anlamli okuma yapabiliyorsa
ogretmen, Ogrencilerinden kendi kayitlarini dinlemelerini isteyebilir. Ogrencilerin
okuduklart kelime sayist dakikada 85 kelimeyi bulana kadar tekrar yontemi

uygulanmaktadir.

2.4.2. Okuma Tiyatrosu

Ogrencilere belli roller verilerek ezberleme zorunlulugu olmadan metinleri tekrar
tekrar okumalari ve bu metindeki karakterleri canlandirmalari istenir. Okuma
tiyatrolarinda 6grenci metinde yer alan karakteri canlandirabilecek seviyeye gelmek
icin okuma sayisini artirmaktadir (Akyol, 2012: 86). Okuma sayisinin artmasi akici

okumaya 6nemli katki saglamaktadir.
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Okuma tiyatrolarinda Ogrenciler, bir siir, kisa hikdye ya da tarihi bir metni
canlandirabilmektedir. Yapilan aragtirmaya gore 10 hafta boyunca okuma tiyatrosu
uygulamasi yapan ikinci smif 6grencilerinin akici okuma becerilerinin gelistigi,

okumadaki genel basarinin da arttig tespit edilmistir (Akyol, 2012: 86).

Okuma tiyatrolarinin akici 6grenmeyi desteklemesinin yani sira 6grenmeyi zevkli
hale getirdigi de bilinmektedir. Sesli okuma etkinliklerinde heyecan1 artiran
eglendirici bir yontem olarak ifade edilebilir. Okuma uygulamalarinda okumaya
yonelik becerileri gelismeye katki saglayan bu yontemin, okunan materyalin anlama
diizeyini artirdigi belirtilmektedir (NWT, 2017: 3). Bu yontemde istenilen basariy1
yakalamak igin senaryo segimine dikkat etmek gerekmektedir. Ogrencilerin
seviyelerine uygun ilgi ¢ekici senaryolar tercih edilmelidir. Ayrica tercih edilen
senaryonun icerik olarak zengin kelime dagarcigina sahip olmasi, dil bilgisi kurallar

yoniiyle dogru olmasi ve farkli konularda hazirlanmasi 6nemlidir.

2.4.3. Norolojik Etki Yontemi

Norolojik etki yonteminde Ogretmen oOgrenciyle birlikte okuma uygulamasi
yapmaktadir. Norolojik Etki Yontemi (NEY) ile uygulama sirasinda 6grenci
O0gretmeni model almasi ve yapilan tekrarlarla okuma seviyesinin gelistirilmesi
hedeflenmektedir (Keskin, 2012; Bastug ve Kaman, 2013; Akyol, 2014). Bu
yontemin uygulanmasi i¢in zorluk derecesi okuyucunun okuma seviyesine bagl
olarak esnek tutulur ve 200 kelimelik bir metin tercih edilir. Bu stratejide 6gretmen
model olmasi agisindan belirlenen metni verilen siirede Ogrenciye okumaktadir.
Yapilan uygulama sirasinda norolojik etki yaratmak icin 6gretmen Ogrencinin sol
tarafina oturarak sol kulagina dogru okuma yapmaktadir ki beynin sol bdliimiinde yer
alan dil yetenegini gelistirsin. Baslangi¢ asamasinda oOgretmen biraz hizh
okumaktadir; Ogrenci, Ogretmenini takip etmekte zorlanmaktadir. Uygulamalar
devam ettikce ses yiiksekligi ve okuma hizi, uygun seviyeye ayarlanir. Ogrenci,
baslardaki uygulamalara gore okunan metni takip etme seviyesini gelistirir. Takip

stiresi 10 dakika ile baslatilir ancak 6grencinin gelisimine gdre bu siire artirilabilir
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(Keskin, 2012; Bastug ve Kaman, 2013; Akyol, 2014) Baska bir ifadeyle dikkatini

kullanma siiresi gelisim gostermesine gore artmaktadir.

Yonteme uygun olarak yapilan uygulamalarda metin 6gretmen ve 6grenci tarafindan
aynit anda okunmaya baglanir ancak 6gretmen(uzman) metni 6grenciye gore belli
belirsiz biraz daha hizli okumaktadir. Bu uygulamadaki amag, &grencinin beyninde
okumaya yonelik etki birakmaktir. Tekrarlarin yapildigi uygulamalarda siirenin
maksimum 15 dakikay1 gegmemesine dikkat etmek gerekmektedir (Rasinski, 2010:
70).

2.4.4. Esli Okuma

Esli okuma yonteminde 0grenci ve dgretmen bir araya gelerek okuma uygulamasi
yapmaktadirlar. Okuma gii¢liigii yasayan Ogrenciler, sesli okuma uygulamasini
Ogretmenleriyle birlikte yaptiklari i¢in bir modele sahip olmus olurlar. Bu yontemde
model yalnizca 6gretmen degildir. Bazen akici okumasi geligsmis iy1 bir 6grenci de
okuma giigliigii ¢eken 6grenciye model olabilmektedir (Vaughn ve Linan-Thompson,
2004; Akt. Keskin, 2012: 40). iki dgrenci metni tekrar etme uygulamasi yaparak
hatalar1 aninda dontip diizeltebilmektedirler. Okuma uygulama sirasinda hatalarin
aninda diizeltilmesi uygulamanin ilerleyen tekrarlarinda hata oranini diisiirdiigli i¢in
okuma becerisinin gelismesini saglamakta (Nelson, Alber ve Gordy, 2004; Akt.
Keskin, 2012: 40) ve ayni zamanda 6grencide Ozgiiven olusturmaktadir (Heren ve
Bickerman, 2005; Akt. Keskin, 2012: 40).

Esli okumanin nasil yapilmasi gerektigiyle ilgili ¢alismalarda bu yontemin uygulama
basamaklari su sekilde belirtilmektedir (Yamag, 2014: 636):

e Ogrenci kendisi bir metin tercih eder,

e Sectigi metni tercih etme sebebiyle ilgili tartisilir,
e Model okuyucuyla birlikte 6grenci metni okur,

e Okuma surduriiliirken hatalar aninda diizeltilir,

e Model okuyucu hatali kelimenin dogrusunu soyler,
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e Okuma tamamlandiginda metin ile ilgili anlam {izerine konusulur.

Esli okuma yapilirken sesli okumalar grup tarafindan da takip edilebilmektedir. Bu
yontemin uygulamasina gegilmeden 6nce, uygulama sirasinda ve uygulamadan sonra
yapilmas1 gereken etkinlikler bulunmaktadir. Bu {i¢ asamanin detaylar1 asagida tablo

halinde gosterilmektedir.

Tablo 2. Esli Okuma Startejileri Uygulama Basamaklari

Esli Okuma Oncesi

) Esli Okuma Sirasinda Esli Okuma Sonrasinda
Yapilmast Gerekenler Yapilmas: Gerekenler Yapilmasi Gerekenler
e Diizeye uygun bir metin * Beraber okumaya e Metmn hakdkainda tartisma
veya kitap secilmesi baslanmasi yapilmasi
» Okuma yapacak kisinin » Alact okumanin eSorularla okumanin
metin se¢inunde serbest gerceklesmesine dikleat pekistirilmesi
brrakilmasi edilmesi Metnin biitini hakkinda
» Secilen kitabm okunabilir e Okuyanin hatali okusa bile  yorumlarmn yapilmasi
diizeyde olmas1 rahat bir okuma
( okuyucunun seviyesinin ge:fceklesmmesuun
saglanmasi

fizerinde olmamasi)

* Tekrar tekrar okumanin
saglanmasi

» Gergek yasamla olunan
metinde gecen bilgilerin
iliskilendirilmesi

» Okuma vapan kisiye gerekli

olan zamanin verilmesi

Bu tablo ( White, 2014 )" dan uyarlanarak diizenlenmistir. (Kurban, 2018: 28).

White (2014) tarafindan olusturulan bu tabloda esli okuma uygulamasina dair takip

edilmesi gereken lic asama maddeler halinde verilmistir. Bu asamalara uyuldugunda

okuma giicliigli yasayan &grencilerin

diistiniilmektedir.

tek baslarma akici

okuyabilecekleri
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2.4.5. Arkadasla Okuma

Arkadasla okuma teknigi, esli okumayla sik¢a karistirilmaktadir. Bu teknik esli
okumadan farkli olarak okuma yapan bireylerin diizeyleri aynidir. Oysa esli okumada
okuyuculardan biri digerine gore daha basarili ve beceri sahibidir. Arkadasla okuma
tekniginde esler ayni yas grubunda olmayabilir, farkli sayfalar okunabilir, okuma
tamamlandiktan sonra da aralarinda tartigabilirler. Bunlarin disinda okuma ev ddevi
seklinde de verilebilmektedir. Ertesi giin okulda ev d6devi olarak okuduklari metinle
ilgili sunu yapabilmektedirler (Akyol, 2012: 87). Bu teknikte dikkat edilmesi gereken
en onemli husus, yasca biiyiik olanin digerini agagilamamasi, kii¢iik diisiiren ifadeler

kullanmamasidir. Bunun kontrolii siniftaki 6gretmen tarafindan yapilmalidir.

Alan iizerine yapilan arastirmada okuma gii¢liigli yasayan ikinci sinif 6grencisi ile
ticiincli sinif 6grencisi hafta iki defa 20 dakikalik bir siirede uygulama i¢in bir araya
getirilmis ve okuma yapmalar1 saglanmistir. Metinlerin diizeyi belirlenirken ikinci
siif diizeyinde olmasma dikkat edilmistir. Ugiincii simf &grencisinin belirlenen
metni tek basina birka¢ defa okumus ardindan diger ¢ocukla birlikte okumuslardir.
Sonra ikinci smuf oOgrencisi aymt metni yalniz okumustur. Arastirma
tamamlandiginda, her iki 6grencinin de akict okuma becerilerinde ve okudugunu
anlama oranlarinda anlamli bir farklilagsma oldugu goriilmiistiir (Rasinski, 2000).
Yapilan uygulamalardan da anlasilmaktadir ki okuma diizeyi diisiik olan bireyin

becerileri ve anlama diizeyi belli tekniklerin kullanilmasiyla artirmaktadir.

2.4.6. Koro Okuma

Koro okuma yonteminde Ogrenciler, sinif igerisinde bir 0grencinin okumasi ve
digerlerinin okumay: tekrar etmesi seklinde uygulama yapilmaktadir. Ogrenciler
gruplara ayrilarak da bu yontemde okuma calismas1 yapabilmektedirler. Bu teknigin
uygulanmasiyla akict okuma diizeyinin arttig1 belirtilmektedir (Akyol, 2014: 39). Bu
yontemde akici okuyabilen ve okuyamayan Ogrenciler bir araya gelmektedir. Grup
halinde okuyarak okuma diizeyi diisiik olan dgrencinin ¢ikan sesi takip etmesi ve

uyum saglamasi hedeflenmektedir. Grup etkinligi oldugu igin ogrencilerin bu
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yontemi uygularken eglendikleri ve etkilendikleri gozlenmistir (Keskin, 2012).
Teknigin smif ortaminda ve tiim 6grencileri i¢ine alacak sekilde uygulanmasi isteksiz
ogrencileri de siirece dahil etmektedir. Bu tiir 6grenciler, koro okuma uygulamasina
katilarak teknigin eglendirici yOniiyle ilgilenirken aynmi zamanda da okuma

diizeylerini artirmis olurlar.

Koro okuma yonteminde belli bir ahenk olustugu i¢in 6grenciler toplu bir sekilde
okumay1 tekrar ederken prozodik okuma yapmaktadirlar (Akyol, 2014: 39). Ayrica
tanimakta zorlandiklar1 kelimeleri de bu yoOntemle kolayca asabilmekte ve
gelistirilebilmektedirler. Kelime tanima ve prozodik okuma becerileri gelistikce de

akic1 okuma diizeyleri gelismektedir.

2.5. Akie1 Okuma ve Okudugunu Anlama Arasindaki Iliski

Akict okuma ve anlama arasindaki iliskiyi agiklayabilmek i¢in oncelikle okuma ve
anlama eylemleri arasindaki bagi ortaya koymak gerekmektedir. Okuma, goz
yardimiyla sembollerin taninmasi ve zihinde anlamlandirilmasi olarak bilinmektedir.
O halde okumanin gergeklesmesi icin Once sembollerin taninmasi ardindan
sembollere zihinde anlam yiiklenmesi iki kosul olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
baglamda okuma yaparak metni anlamaya c¢alisiriz ya da anlamak i¢in okuruz. Bu
anlamay1 etkili kilmak i¢in de okumanin dogru olarak belli bir hizda, prozodik ve
anlayarak yapilmasi gerekir ki bu siirecin akici okuma etkinligi oldugu bilinmektedir.
Akict okuma etkinligindeki bu ¢erceveyi olusturan her kavram, anlamanin etkin
olabilmesinde olduk¢a 6nemlidir. Bagka bir ifadeyle akici okuma, okudugunu anlama
siirecini dogrudan etkilemektedir. Bu baglamda akici okuma, anlama siirecinin en
onemli kosulu ya da anlama etkinliginin sonucu olarak belirtilebilir.

Akict okumayr anlamanin en onemli unsuru olarak degerlendirdigimizde, kelime
tanimadaki etkililik ve hizin 6nem arz ettigi anlasilmaktadir. Bu siire¢ okumada
otomatiklik olarak belirtilmektedir (Bastug ve Akyol, 2012: 394-411).
Otomatiklesme, zihinsel alt diizey olarak da bilinmektedir. Diger bir ifadeyle akici
okumadaki ilk basamak. Bu basamaklarda basari1 saglandiktan sonra iist diizey

zihinsel siirece gegilmektedir. Bir¢ok arastirmaciya gore, anlama iist diizey zihinsel
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stire¢ olarak goriilmektedir. Dolayisiyla daha karmasik olan ileri diizey becerilerin
(anlama becerisi) gelisebilmesi icin alt diizey becerilerin gelistirilmesi gerekliligine
vurgu yapilmaktadir (Rasinski vd., 2011; Ehri, 2005; Chall, Jacobs, ve Baldwin,
1990; Frith, 1985). Bakildiginda bir becerinin gelismesinin diger becerilerin

gelismesine bagli oldugu anlasilmaktadir.

Iyi okuyucu olarak tanimlanan Kkisiler, alt diizey okuma becerilerini edinmis ve
karmasik bir siire¢ olarak ifade edilen iist diizeydeki anlama becerisini de gelistirmis
kisilerdir. Okuma anlama siirecinde aktif rol alan kisiler de denilebilir. Akict okuma
baglaminda yer alan her bir agsamay1 tamamlamis kisiler olarak da ifade edebiliriz.
Dolayisiyla bu okuyucular, okuduklar1 metni anlamlandirarak yeni ¢ikarimlar ortaya
koyabildikleri gibi diisiincelerine de yon verebilmektedirler. Bunu yaparken zihinsel
kelime sozliiklerinden yararlanmaktadirlar. Zihinsel kelime sozliikleri ne kadar
zengin ise okuduklari metne yonelik diislinceleri de o Ol¢iide genis bir yelpazeye
sahiptir. Sahip olunan bu varligi artirmanin yolu da daha ¢ok okumaktan

gecmektedir.

Okunan metnin anlasilmasi siirecine baska agilardan bakilabilir. Okudugunu anlayan
bir bireyin akademik olarak basarili olmasi, iletinin daha hizl algilanmasi ve saglikli
bir iletisimin gelistirilmesi anlamanin diger kazanimlaridir. Bu  y0niiyle
degerlendirdigimizde anlamay1 okuma siirecinin en 6nemli aktorii olarak goriiriiz ve
okulda ya da okul dis1 etkinliklerde anlamanin avantajin1 yasariz (Schisler, 2008;
Ballard, 2007). Birey, ihtiyac1 olan bilgiye okuma yoluyla kavusur, elde ettigi bilgiye
yonelik 6grenme ihtiyacini da anlama yoluyla giderir. Okul disindaki etkinliklerde de
anladig1 i¢in iletisim kurar, iliskilerini bu yolla gelistirir. Okudugunu anlayamayan
bir birey ise ne basarili olabilir ne de sosyal hayatin icinde iletisim kurabilir.
Okudugunu anlamakta zorluk yasayanlar daha az kelime tanidiklar1 i¢in bildikleri
kelimelerle diistinebilir ve diisiindiiklerini sinirli olarak ifade edebilirler. Bu

baglamda okuma gelistirilirse anlama etkinligi de gelistirilmis olur.
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2.6. Problem ve Problem Cézme Kavrami

Problem sozciiglinii duydugumuzda yolunda gitmeyen bir seyler oldugunu hisseder
ve karistk bir durumla karsi karsiya kaldigimizi biliriz. Iginde bulundugumuz
durumdan kurtulmak adina ¢6ziim yollar1 gelistirmeye bagslar, edindigimiz tecriibeleri
de isin i¢ine katarak zihinsel bir siirece gireriz. Buradan hareketle i¢inde bulunulan
karigsik durum problem, bu sorunu gidermek adina gelistirilen yollar da problem

¢ozme olarak ifade edilebilir.

Problem, daha once hig¢ karsilagilmamis, ¢oziim yolu gosterilmemis, baska sorular
sorularak hedefe ulagilmaya calisilan ve olusturulan sorulari cevaplayacak kisinin
algoritma ve yontem bilgisine sahip olmadigi bir durum olarak ifade edilmektedir
(Altun, 2010: 75). Olkun ve Toluk problem kavramini, bireyde ¢6ziim bulma istegi
uyandiran ve daha dnce denenmis, bir ¢oziimii olmayan ancak kisinin kendi bilgi ve
tecriibeleriyle ¢oziim gelistirebilecegi bir durum olarak tanimlamaktadir (Olkun ve
Toluk, 2003: 44 ). Problem kavramiyla ilgili 6zellikleri belirleyebilecegimiz baska
bir tanimda problem, karsilagilan durum karsisinda ¢oziime yonelik ezberlenmis bir
kuralin olmadigi olay, konu ya da etkinlik olarak agiklanmaktadir (Van de Walle vd.,
2013: 42).

Yapilan tanimlarda problemin 6ne ¢ikan 6zelliklerini belirtmek gerekirse:

e Rahatsiz edici bir durum olmasi,

o Belirsizlik olusturup zihni mesgul etmesi,

e Ik defa karsilasilmasi,

e Acik ve degisik sorular igermesi,

e (oziim yolunun bilinmemesi, ezberlenmis bir kuralinin olmamasi,

e Kendi bilgi ve deneyimleriyle ¢oziime yonelik dikkatli ve analitik

diisiiniilmesini gerektiren olay, durum ya da etkinliktir.

Daha 6nce karsilagilmamis ve yeni bir durum olmasi problem kavraminin en genel
ozelligidir. Ancak bu 6zellik tiim bireylerde genel geger bir durum degildir. Nitekim

bir birey i¢in problem olarak algilanan bir durum, bagka bir birey icin ¢dziime
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kavusturulmus ve problem olmaktan kurtarilmig bir durum olabilir. O halde burada
problemin bireysellik 6zelliginin de oldugu ifade edilebilir. Bu baglamda problem,
birey icin belli kosullar altinda bir ¢oziim gerektiriyorsa, anlasiliyor ancak ¢oziime
yonelik bir strateji hemen akla gelmiyorsa, arastirmaya motive ediyorsa o, bir

problem olarak tanimlanabilir (Giir ve Korkmaz, 2003).

Problem ¢6zme, kavram olarak ilk defa fen bilimleri alaninda sonra sosyal bilimlerde
bireylerin psikolojik uyumlariyla problem c¢ozme becerileri arasindaki iliskiyi
incelemek i¢in kullanilmistir (Heppner, Witty ve Dixon, 2004: 466- 472). Egitim
alaninda ise bu kavram ilk defa John Dewey tarafindan kullanilmistir (Prawat, 2000:
805-841). Zamanla J. Dewey ve L. Vygotsky bu kavrami gelistirerek sistemlestirmis

ve bilginin yapilandirilmast siireci olarak ifade edilmislerdir (Unsal, 2010).

Bilgiyi yapilandirma siireci olarak ele alinan problem ¢6zme asamasinda (Natzel,
2006; Oztiirk ve Ayvaz, 2010) dgrenciler verilenleri kendince analiz etmekte, bu
analizler lizerinden tartigmakta, belli bir yap1 olusturmakta ve bu yapilar siizerek ya
da diizenleyerek sonuca ulagsmaktadir (Sezen ve Palig, 2011). Takip edilen
basamaklar, akil yiiriitme, bilgiyi belli bir diizene sokma, eldekilerle genellemelere
ulasma ve sonucu ortaya koyma. Ogrenciler bu basamaklar: takip ederek iist diizey
becerilerini gelistirmis olmaktadirlar. Bununla birlikte problem ¢ozerken problemin
¢Ozlimiine yonelik uygun araclarin gelistirilmesi, karsilagilan engellerin asilmasi ve
mantiksal ¢oziimler iiretme bir sonraki problemin ¢oziilmesi siirecine bilgi ve
deneyim saglamaktadir. Ogrenciler, problem c¢dzerken eski stratejiler {izerinden

yenilerini gelistirerek diistiniir ve ¢oziimler gelistirirler.

Gilinliik hayatimizda yararlandigimiz problem ¢6zme becerisi daha ¢ok matematik
alaninda etkisi Olgiilebilen bir kazanimdir. Bagka bir ifadeyle matematik alaninda
problem ¢6zme eylemi onemli bir yer tutmaktadir. Matematik 6gretiminde problem
¢ozme etkinliginin iki 6nemli islev listlendigi bilinmektedir. Bunlardan ilki, problem
¢ozmeyle yeni strateji ve kurallarin gelistirilmesi; ikinci islev olarak da farkli
diistinme yollar1 ve yaklagimlarin olusturulmasidir (Olkun ve Toluk, 2003: 44).

Problem ¢ozerken 6nemli olan, mantiksal diisiinerek (yeni stratejiler belirlemek) ve
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¢Oziim yolunu dogru uygulamaktir (Kocabas vd., 2006: 26-34). Bu kazanimlarin

edinilmesi problem ¢dzme becerisini gelistirmektedir.

MEB, 2015°te yer verilen Matematik Dersi Ogretim Programinda problem ¢dzme,
kazandirilmak istenen temel beceri olarak belirlenmistir. Problem ¢6zme becerisinin
programda temel beceriler arasina yerlestirilmesinin nedenleri su sekilde

siralanmaktadir:

Matematik becerileri arasinda problem ¢6zme becerilerinin 6énemli bir yeri

vardir.

e Cocuklarin zihin gelisimlerinin oldukc¢a hizl ilerledigi dénem olan temel
egitim c¢agi, problem ¢dzme becerilerinin dogru yaklagimlarla daha hizli
kazandirilacagi ve gelistirilecegi bir donemdir.

e Ogrenim kademelerinde ve bilimsel calismalarinin tamaminda problem
¢Ozme, yararlanilan bir beceridir.

e Problem ¢dzme becerisinin gelismesi mantiksal diistinmeyi ve akil yiirlitme

becerilerini gelistirmektedir (Baykul, 2014: 74).

Matematik 6gretim programinda problem ¢dzme becerisinin temel beceriler arasina
yerlestirilmesindeki gerekgelere bakildiginda bu becerinin edinilmesinin birey adina

cok yonlii bir gelisim saglayacagi anlagilmaktadir.

2.7. Problem Cesitleri

Problem ¢6zme becerisi, siklikla matematik alaninda ihtiya¢ duyulan bir durumdur.
Dolayistyla matematik alaninda problem ¢ézme yeterliliginin gelistirilmesi temel bir
amag olarak ortaya c¢ikmaktadir. Oyle ki matematik Ogretim programinin ana
hedefleri arasina yerlestirilmektedir. Bu ana hedef etrafinda bir gelisme
kaydedebilmek i¢in Ogrencilerin alisilmis problemlerden baska degisik strateji
gelisimini gerektiren problemlerle de karsilastirilmasi onemlidir. Ogrenciler, ders
ortaminda devamli olarak ayni tiirden siradan problemleri ¢dzdiikleri zaman problem
¢ozme becerisi gelisememektedir. Bu baglamda siradan olmayan problemlerin de
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smif ortaminda verilmesi, problem ¢ozme yeterlili§inin gelismesine katki

saglayacaktir.

Literatiir incelendiginde matematik problemlerinin cesitleri belirlenirken ¢ok degisik
smiflandirmalarin =~ yapildigi  goriilmektedir. Altun, 2010 tarafindan yapilan
simiflandirma yaygin olarak kullanilmaktadir. Buna gdre matematik problemleri;

rutin ve rutin olmayan problemler seklinde iki gruba ayrilmaktadir.

2.7.1. Rutin Problemler

Rutin problemler, dort islem matematigi olarak da ifade edilmektedir. Dort islem
matematigi glinlik yasant1 igerisinde herkes i¢in gerekli bir islem tiriidiir. Bu
problem tiiriinde amag, 6grencilerin giinliik hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklart islem
becerilerini gelistirmek ve problem hikdyesini sayilarla ifade edebilmesini
saglamaktir. Bununla birlikte zihninden gegenleri sekillere aktarabilmesi, yazili ve
gorsel yayinlarda yer verilen ifadeleri anlayabilmeleri, problem ¢dzme gibi temel bir
beceriyi edinebilmesini saglamak da rutin problemlerle kazandirilmak istenen

amaglardir (Jurdak, 2006; Jurdak ve Shahin, 2001).

Ogrenciler, matematik derslerinde dgrendikleri rutin problemlerin ¢oziimiiyle ilgili
verilenleri yazma, sekil olusturma, islemleri belli basamaklar takip ederek yapma,
dogru olup olmadigini anlamak i¢in saglama yapma, ¢ikan sonuglar1 listeleme,
¢oziilen probleme benzer problemler kurabilme gibi temel becerileri de
edinmektedirler. 2005 yilindaki program degisikliginden dnce matematik dersinde
gosterilen rutin problemler; tek dogru sonuca sahip, konular arasinda baglanti
kurulmasina gerek olmayan, cesitliligi az, yorumlamaya gerek duyulmayan islem
becerisiyle ¢ozlilmekteydi. Program degisikliginin ardindan yapilandirmaci sisteme
gecisle birlikte rutin problemlerin 6zellikleri degistirilmis ve rutin problemler; birden
¢ok ¢0ziim yolu olan, ¢ozme siirecinde formiil kullanilmasini gerektiren, sekil ve
¢izim yapilmasi istenen, ders disinda da arastirmaya yonlendiren, tablo ve grafiklerin

yorumunun yapilmasini igeren 6zellikte hazirlanmistir (Aydogdu ve Ayaz, 2008).
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Boylelikle 6grencilerin farkli problem ¢esitlerini bir arada gorme imkani elde etmesi,

matematigin yasama uygulanabilirlik ilkesini 6n plana tagimaktadir.

2.7.2. Rutin Olmayan Problemler

Rutin olmayan problemler, siradan olmayan problemlerdir ve ¢dziilmesi igin Ozel
yollarin kullanilmas1 gereklidir. Bu tiir problemler diger problem ¢esidine gore daha
fazla diisinmeye ihtiya¢ duyulan, ¢6zme yonteminin agik¢a goriilmedigi, ¢6zme
stirecinde islem becerisinden ote verilenleri diizenleme, siniflandirma, iliskilendirme
ve strateji olusturma gibi basamaklarin kullanildigi problem tiiriidiir (Yazgan, 2007).
Dolayisiyla problem ¢ézme sirasinda bir ya da birden ¢ok stratejinin kullanilmasina
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu tiir problemlerde dogru yanitin ne olduguyla degil ¢6ziime
nasil bir yol takip edilerek ulasildigiyla ilgilenilmektedir. Bu baglamda farkli ¢6ziim
yollarinin denenmesi, matematigin en genel amaclarindan olan elestirel ve yaratici

diisiinme becerisini gelistirmektedir.

Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelismesi igin rutin olmayan problemlerle
karsilagmalar1 gerekmektedir. Nitekim rutin olmayan problemler, sik karsilagiimayan
problemler oldugu icin ¢6ziim yolu ararken ezber yontemler kullanilmamaktadir.
Akl yiiriitmeleri ve iliskilendirmeleri gerekmektedir (Isik ve Kar, 2011; Olkun vd.,
2009). Dolayisiyla problem ¢6zme becerisi akil yiirlitme ve iligkilendirmeyle ilgidir.

2.8. Problem Cozme Siirecini Etkileyen Faktorler

Problem ¢6zme becerisini etkileyen unsurlar1 Charles ve Lester; biligsel, duyussal ve
tecriibe olarak ii¢ grupta toplamaktadir. Biligsel faktorler, matematikte kavramlarla
ilgili bilgi, mantiksal diisiinme, akil yiirlitme, problemlerin bazilarinda uzaysal akil
yiiriitme, hafiza, hesaplama ve tahmin becerilerini kapsamaktadir. Problem ¢ozmeyle
ilgili istek olugmasi, kendine gliven, sabir ve azim, stres ve kaygi, belirsizlik,
motivasyon, basarili olma arzusu, §greticiyi memnun etme istegi duyussal faktorler

olarak belirtilmektedir. Belli konularla ilgili problemlerle karsilagsma, bireyde
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deneyim olusturmaktadir. Ayn1 zamanda problem c¢ozme ile ilgili belli stratejileri
onceden kullanmis olma da deneyim kapsamindadir (Van de Walle, 2004’ten akt.,
Baykul, 2014: 74). Bireylerin siralanan 6zellikleri barindirtyor olmasi problemleri iyi
¢Ozebiliyor anlami tasimaktadir bununla birlikte bu Ozelliklere sahip olmayan
bireylerin problem c¢ozmede basarisiz olacagi anlamina gelmemektedir. Bu tiir
Ozellikler bireylerin bazilarinda dogustan var olabildigi gibi sonradan da
gelistirilebilmektedir (Baykul, 2014: 74). Dolayisiyla problem ¢dzme becerisi,

Ogretimle artirilabilir ve gelistirilebilir bir durumdur.

Ogrenciler, okul yasantilarinin ilk dénemleri olan ilkokul ve ortaokul donemlerinde
matematik derslerinde sahip olduklar1 yetenegi ne kadar biiylik Olclide
gelistirebilirlerse o Olgiide basarili problem ¢6zmek icin ihtiyag duyduklar
ozelliklere sahip olacaklardir. Ogrencilerin problem ¢dzebilme yeterliliklerini
artirmak, deneyim elde etmelerine katkida bulunmak, yeteneklerini kesfetmeleri i¢in
onlara ortam olusturmak matematik egitiminin genel amaci olarak agiklanmaktadir.
Ayrica matematik egitimi sirasinda Ogrencilerin derse karst olumlu tutum
gelistirmesini  saglamak, basarisizliklarla karsilastirmak yerine onlara basarili
olmanin mutlulugunu yasatmak, yapabildiklerini gosterdik¢e giivenlerinin artmasini
saglamak bir 0gretmenin yapmasi gereken davranislar olarak ifade edilmektedir
(Baykul, 2014: 75). Bu sekilde davranarak 6gretmen, 6grencilerin problem ¢6zme
becerilerini de artirmis olmaktadir. Bu baglamda ogrenci, matematik dersinde
problem ¢ozerken yalnizca dogru sonuca ulasmakla kalmaz bu siiregte matematiksel
gelisimini destekleyen etkenlerle de karsi karsiya gelir (Ozyildirim-Giimiis ve
Sahiner, 2015: 323-332). O yiizden siireci planlayacak 6gretmenin gerekli beceriye

sahip olmasinin dnemi ortaya ¢ikmaktadir.

2.9. Problem Co6zme Siireci

Problem, bulunmas1 gereken ancak eldeki verilere dayanilarak nasil bir yol takip
edilecegi belli olmayan karmasik bir durumdur. Bu karmasik durum, sosyal bir sorun
olabilecegi gibi matematiksel bir islem olarak da belirtilmektedir. Problemi ¢6zmek

adina cesitli yollarin denenmesi, arastirma yapilmasi, akil yliriitiilmesi, gerekiyorsa
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verilerin sekil ya da grafige doniistiiriilmesi, ¢ikan sonucun kontrol edilmesi problem
¢ozme siirecini meydana getirmektedir (Altun, 2010: 79). Bu agiklamadan her
problem i¢in izlenecek belli bir yolun oldugu anlami ¢ikarilmamalidir. Diger bir
ifadeyle her probleme yonelik belli bir yontem uygulanmamaktadir (Altun, 2010;
Baykul, 2014). Bu baglamda her problem durumunun kendine 6zgii ayr1 bir ¢6zim
yolu bulunmaktadir. Dolayisiyla Ogrencilerin kendi problem ¢o6zme planlarin
gelistirmeleri gerekmektedir. Bu durum aslinda problem ¢6zme 6gretiminin temel bir

amaci olarak da ifade edilebilir.

Problem c¢ozme Ogretimiyle O6grencilere kazandirilmak istenen davraniglar; veri
toplama ve tasnif etme, say1 ve sekillerle islem yapamaya alisma, problem metnine
uygun sekil ve sema ¢izme, islem becerisini gelistirme, ¢dziim yollarin1 matematik
diliyle ifade etme, yazili ve gorsel yayinlarda yer verilen matematik ifadeleri anlama
Ogretimin 0zel amaglarin1 kapsamaktadir. Problem ¢6zme yeteneginin gelistirilmesi
ise problem ¢6zme Ggretimin en genel amaci olarak ifade edilmektedir (Altun, 2010:
79). Problem ¢ozme Ogretiminde genel ve 6zel amaglarla edindirilen problem
becerisi, problem ¢6zme siireci i¢in olduk¢a Onemli bir alt yapit hazirhgidir.
Dolayisiyla problem becerisi gelismis bir birey, problem ¢6zme siirecinde de basaril

olmaktadir.

Problem ¢6zme siireci, ogretilebilir bir uygulamadir (Demirtag ve Donmez, 2008:
183). Bu baglamda Ogrenciler i¢in bu siireci basarili ya da basarisiz kilmak
ogrencilerin bireysel Ozelliklerinin yani sira Ogretmenin becerisiyle de ilgilidir.
Ogretmenin bu anlamda yeterliligi n plana ¢gikmaktadir. Bagarili bir problem ¢6zme,
daha oOnceden edinilmis deneyim, bilgi, beceri ve sezgileri koordine etmeyi
gerektiren bir siiregtir.  Siralanan Gzellikler bir rehber yardimiyla edinilen
kazanimlardir. Ayrica 6gretmenin sinif ortamindaki yaklasimi da problem ¢ézme
siirecini etkilemektedir. Ogrencinin deneyimsizligine, bilgi eksikligine, ¢dzme
hizinin diisiik olmasina ragmen sabirla d6grenciye firsat taniyan bir yaklagim iginde
olmasi problem ¢6zme siirecinde 6grencinin kendi yeteneklerini gelistirmesine katki
saglayacaktir. Bu baglamda 06gretmen, problem ¢ozme siirecinde becerinin

geligsmesini etkileyen 6nemli bir faktordiir.
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Ogrencilerin problem ¢dzme siirecinde becerilerini artirmak, gelistirmek, yeteneginin
farkinda olmasini saglamak, onlari basarili kilmak gibi amaglar dogrultusunda
arastirma yapan bir¢ok bilim adami, bu siireci farkli adimlarla ortaya koymuslardir.
Problem ¢6zmeyi bir 6gretim yontemi olarak ele alan John Dewey, problem ¢6zme
Ogretimine dayali siireci; problemi tanima, gecici hipotezleri formiille ifade etme,
veri bir araya getirme -organize etme-agiklama, sonuca ulasma ve sonuglari deneme
seklinde bes adimda ilerletmektedir. Bilimsel ¢alismalar 6zelligi geregi bir sonraki
calisma i¢in kaynak olusturdugundan George Polya da Dewey’in ¢alismasini yeniden
yorumlayarak siireci; problemi anlama, plan yapma, plan1 uygulama ve
degerlendirme seklinde dort basamak olarak agiklamaktadir (Baki, 2015: 198).
Kaynak kitaplar ve ders kitaplarinin ¢ogunda Polya tarafindan belirlenen problem
¢bzme siireci, 6grencilere dort adim edindirmektedir. Bu siirecin 6grencilere etkili bir
sekilde kazandirildiginda becerilerin gelistirildigi de ifade edilmektedir (Van de
Walle ve ark., 2013: 42).

Problemi

! \
anfama Problem
l T l T ortaya koyma

Plani — Geriye bakma /'
uygulama (Kontrol)

Plan yapma

Sekil 2. Problem C6ézme Siireci Semasi
Kaynak: Polya, 1962’den akt., Savas¢i, 2018:27

Sekilde goriildiigii tizere Polya (1962) dort adim olarak gelistirdigi problem ¢dzme
stirecine ilgili problem ortaya atma basamagini da eklemistir. Bu basamaklar arasinda
dogrusal bir iligki bulunmaktadir. Diger bir ifadeyle asamali olarak ilerletilmektedir.

Birinin eksik yapilmasi siireci bir adim geriye tagimaktadir.

Schoenfeld (1980), Polya’nin gelistirdigi problem ¢6zme siireci adimlar1 iizerine
calisarak yeniden yorumlamis ve problem, analiz, dizayn, uygulama seklindeki dort

adima “Kesfetme” basamagini da ekleyerek modeli gelistirmistir (akt., Savasci, 2018:
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27). Isimleri farkli olsa da kesfetme disindaki diger basamaklar Polya’nin
basamaklariyla aynidir. Wilson ve arkadaglan tarafindan gelistirilen siire¢ basamaklari
da Polya’dan hareketle olusturulmustur. Polya’nin basamaklarinda dogrusallik ; Wilson

vd., (1994) ¢alismasinda sarmal ve dinamik yap1 dikkat ¢ekmektedir.

PROBLEM PROBLEMI
ANLAMA

7

; PLAN YAPMA
GERIBAKMA | & ’

PLANI
UYGULAMA

Sekil 3. Wilson ve arkadaslarinin Problem Cozme Siireci Semasi

Kaynak: Wilson vd.den akt., Savas¢1, 2018: 28.

Polya, Schoenfeld ve Wilson ve arkadaslar tarafindan yeniden yorumlanan problem
¢ozme siirecine yonelik adimlarin iist kademe smiflar i¢in uygun oldugu gériisiinde olan
Rott (2012) siire¢ basamaklarini degerlendirerek modelleri harmanlayarak besinci sinif

seviyesinde problem ¢6zme basamaklari olusturmustur.
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Sekil 4. Rott’un problem ¢ézme siireci gemasi

Kaynak: Rott, 2012 akt., Savasg1, 2018: 29

Sekilde goriildiigii lizere Rott tarafindan gelistirilen model, digerleriyle benzerdir.
Sarmal yapida olan model, Polya ve Schoenfeld’in siire¢ adimlariyla benzerlik

gostermektedir.

Problem ¢6zme siirecine yonelik gelistirilen ¢alismalara bakildiginda modellerin birgok
Ozelliginin ortak oldugu goriilmektedir. Bazi arastirmacilar, siirecteki adimlan
detaylandirirken bazilar1 da daha genel ifadelerle ifade etmislerdir. Bu baglamda en

genel ifadeler dikkate alinarak problem ¢dzme siireci su basamaklarda tanimlanabilir:

2.9.1. Problemi Okuma ve Anlama

Problemi dogru okuyarak onun ne ile ilgili oldugunu anlamakla problem ¢6zme
siireci baslamaktadir. Bu basamakta ogrenciler, problemi okuduklari zaman kendi
kelimeleriyle, sekil ve grafikleriyle ya da sembolleriyle yeniden ifade etmektedir.
Problem ¢ozme etkinligi grupla yapiliyorsa 6grenciler, siralanan ifade sekillerini
arkadaslarina anlatarak problemi anlasilir hale getirirler. S6zel ifade edemeyecegi bir
problem oldugunda da tablo, grafik ya da sekiller ¢izerek problemle ilgili detaylari
yansitirlar.  Problemi ifadeye dokerken aslinda bir taraftan da bilgileri

diizenlemektedir. Eksiklikleri belirleme ya da problem ciimlesindeki fazla bilgileri
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ayilklamaya c¢alismaktadir. Tim bunlart yaparken en Onemli husus, probleme

odaklanip dikkatlice okumaya ve anlamaya ¢aba gostermektir (Yesilova 2013: 17).

Problem ¢6zme siirecinde anlama basamagi, neyin yapilmasi gerektiginin ortaya
konuldugu bir adimdir. Bu adim takip edilerek problemin ¢éziimiinde zaman kaybinin
ontine gegilmektedir. Diger bir ifadeyle problemin ¢oziimiinde uygulanacak ilk adim onu
iyl anlamaktir. Yanlis anlasildiginda ¢6ziim bazen gerceklesmemekte ya da yanlis bir
sonug elde edilmektedir (Baki, 2015: 198). Dolayisiyla problemin anlagilmasi, analiz

edilmesi onemlidir.

2.9.2. Plan Olusturma

Anlama basamagi tamamlandiktan sonra problemde agik ve gizli olarak verilen
ipuclart belirlenmektedir. Probleme yonelik ¢oziim yollar1 degerlendirilerek ¢oziime
yonelik strateji gelistirmek icin planin yapildigi bu basamakta yapilan plan ile
avantaj olusturulabilmektedir. Bireyi ¢oziime dogru gétiiren onemli bir adimdir.
Daha once karsilagilan problemlerle ¢6ziim i¢in yol aranan problem arasinda iliski
kurulmaya calisilir. Ogrenci, gerekiyorsa verilere dayanak grafik, sekil ya da tablo
olusturarak diistinmektedir. Coziimle ilgili olarak tahminde bulunmaya ¢aligir ya da
problemi ¢ozmekte zorlanirsa bu probleme benzeyen daha basit bir problem
olusturarak ¢ozlim yolu bulmaya caba gostermektedir. Bazen de problemi pargalara

ayirarak da ¢6ziim yolu gelistirebilmektedir (Altun, 2010: 83).

Ozetle, problemde ne istendigi anlasildiktan sonra ¢dziim icin bir yol belirlenmeye
calisilir, sonuca yonelik fikir olusur. Problemi ¢6zmek i¢in neler yapilacagina karar
verilir; sekil, grafik ve tablolardan yararlanilir. Bu adimi ilerletirken onceki

deneyimlerini hatirlayarak yontem se¢meye de caligilir.
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2.9.3. Yapilan Planin Uygulanmasi

Bu basamakta daha ¢ok aritmetik islemler yapilmaktadir. Onceki basamaklarda
anlama ve plan yapma etkinlikleri yapildiktan sonra yapilan plan bu basamakta

uygulanmaktadir.

Polya (1973), problemin bir¢ok adimdan olugmasi durumunda pargalara boliinerek
¢Ozlim i¢in o dogrultuda yapilan planin uygulanabilecegini ifade etmektedir. Bu tiir
problemlerde birden ¢ok plan yapildig1 i¢in ¢dzme siirecinde bu planlarin adim adim
takip edilmesi gerekmektedir. Birinin dahi atlanilmasi ¢6ziim konusunda sorun teskil
etmektedir. Dolaysiyla yapilan islemlerin dogrulugu kontrol edilerek ilerleme
saglanmalidir. Bu baglamda siireci yoneten 6gretmenin Ogrencilere uygun sorular
yonelterek uygulama adimlariyla yapilacaklari hatirlamalarina yardimer olmasi

gerekmektedir (Akt: Ogras, 2011: 8).

Islem sirasinin takip edilmesi ve sonuca ulasilmasi bu asamada gergeklesmektedir.
Motivasyon eksikligi yasamadan sabirla ¢oziime ilerlemek Onemlidir. Yapilan
uygulama sonunda ¢oziim gergeklesmemisse bir onceki basamaklara doniis yapilarak

hatanin nerde yapildig: tespit edilmeli ve sonuca ulagiimalidir.

2.9.4. Sonucun Kontrol Edilmesi

Problem ¢ozme siirecinin son basamagi olarak ifade edilen bu asamada, ulasilan
sonug kontrol edilmektedir. Coziimiin degerlendirildigi bu basamak, problem ¢dzme
agisindan oldukga &nemlidir. Ogrenci sonucunu degerlendirirken yaptigi planin ve
kullandig1 yolun dogrulugunu da degerlendirme firsatt bulmus olmaktadir. Islem
becerisi olan birgok Ogrenci, sonuca ulagmakta ancak elde ettigi sonucu ifade
etmekte yetersiz kalmaktadir. Bu durum 6grencinin problem ¢6zme becerisiyle ilgili
bir 6zellik olarak belirtilmektedir (Van de Walle vd., 2013: 42). Ogrenciler, problemi
cOzerken takip ettigi basamaklar1 geriye doniip kontrol ettiginde problem ¢ozme ile
ilgili  birikimini pekistirdigi gibi problemin bagka ¢oziim yollarimin olup
olamayacagimmi da degerlendirmis olmaktadirlar. Dolayisiyla problem ¢ézme

54



stirecindeki her bir basamagin uygulanmasi 6grencilerin becerilerinin gelismesine
biiyiik katki saglayacaktir. Polya, kendisinin gelistirdigi problem ¢dzme siirecini
tanimlayan modelinde izlenilen basamaklarla her defasinda yeni bir yontem ve yol
alternatifleri olusturmanin matematiksel dili anlama ve kullanma becerisini

gelistirecegini belirtmektedir (akt., Baki, 2015: 198).

2.10. Problem Cozme Yontemleri

Matematik egitiminde problem ve problem ¢dzme becerilerinin 6nemli bir yeri vardir.
Bu siiregler incelendiginde problemin ¢dziimiine ulagabilmek i¢in bazi stratejilerin
kullanilmast gerektigi anlasilmaktadir. Gerek yerli gerekse yabanci literatiirde bircok
problem ¢dzme stratejisinden bahsedilmektedir. Bu ¢alismada ilgili literatiirde en sik
karsilasilan 7 problem ¢6zme stratejisine deginilecektir. Bu stratejiler sunlardir:
Sistematik Liste Yapma

Sekil- Sema Yapma

Tablo Yapma

Matematik Ciimlesi Yazma

Akil Yiiriitme

Geriye Dogru Calisma

N o o a &~ w Db e

Tahmin- Kontrol

2.10.1. Sistematik Liste Yapma

Bazi problemlerin ¢éziimlenebilmesi i¢in problem durumuyla ilgili biitiin hallerin
bilinmesi gerekmektedir. Bdylesi bir durumda diizenli, dikkatli ve sistemli bir
siralama ile listeleme yapmak problemin ¢éziimii kolaylastirabilmekte, yapilan bu
listeleme sayesinde miimkiin olan tiim cevaplarin dikkate alinmasi1 saglanmaktadir.
“Sistematik liste yapma stratejisi” olarak tanimlanan bu yontem, olasi ¢oziimlerin
belirli bir sistematige gore listelenmesini ve problemin ¢dziilmesini ifade etmektedir.
Coziim icin birden fazla yontemin oldugu problemlerde kullanilan bu stratejide, tiim

olasilik ve kombinasyonlar yazilmaktadir. Bu liste sayesinde problemle ilgili
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diisiiniilenler diizenlenebilirken, ayn1 zamanda higbir par¢anin unutulmadigindan ve
cevabin tam olarak yazildigindan emin olunmaktadir (Kayapmar, 2015: 19;

Bagdamar, 2019: 30).

2.10.2. Sekil- Diyagram Yapma

Ozellikle birka¢ asamadan olusan problemlerin ¢dziimiinde sekil ya da diyagram
kullanilmasi, nerede oldugunu takip edebilmesi noktasinda ogrencilere fayda
saglamaktadir. Cizilen sekiller genellikle problemin basta goriilmeyen yonlerinin

ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir.

Sekil-diyagram yapma, problem verilerinin gorsellesmesine yardim eden her tiirlii
¢izim anlamma gelmektedir. Ozellikle zaman ve mesafe problemlerinin ¢dziimiinde
bu stratejinin kullanimi Ogrenciye kolaylik saglamaktadir. Sekil-diyagram ¢izme
stratejisi icerisinde Olcek kullanarak biiyiik bir alani kiigiik bir yerde betimleme,
problem i¢inde sozel olarak belirtilen yonleri haritalandirma, problemde yer alan
durumu resmetmek veya problemdeki karakterler arasi iliskileri gorsellestirme

davraniglar1 yer almaktadir (Kayapnar, 2015: 18).

Sekil veya diyagram kullanimi, problem ¢6zme stratejileri igerisinde en sik
kullanilan yontemlerden biridir. Bu yontem problemin ne ifade ettigini anlamak i¢in
¢oziiciiniin bir sekil cizmesi ile ortaya c¢ikmustir. Bir sekil veya diyagramin
kullanilmast problemin daha kolay anlasilmasii saglamaktadir. Cizilen sekil
problemi, daha “goériilebilir”, “anlasilir” ve “yorumlanabilir” hale getirmektedir

(Celebioglu, 2009: 10).

2.10.3. Tablo Yapma

Bazen problemin verilenleri sayilastirildiginda bu sayilarin dizilisi belli bir kurali
ortaya koyabilmektedir. Bu sayilar tablolastirildiginda ise bu kural daha gortilebilir
hale gelmektedir (Tertemiz ve Cakmak, 2003: 76). Altun'a (2015) gore bazi
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problemlerde veriler veya elde edilenler arasindaki iligkilerin daha iyi goriilebilmesi
icin bunlarin bir tablo haline getirilerek diizenlenmesi problemin ¢6ziimiinii
kolaylastirmaktadir. Olusturulan tablo sayesinde eksik olan bir bilgi ya da problemde
gizlenmis bir oriintii tespit edilebilirken, ayn1 zamanda verilerin siralanmasi ya da
siiflandirilmasi ile bilgiler arasindaki iligkilerin goriilmesi de daha kolay hale

gelmektedir (Temel, 2015: 52).

Bu stratejide dikkat edilecek husus tabloya ait satir ve siitiin basliklarinda yer alacak
dogru baslhigt bulmaktir. Tablo yapma stratejisinin kullanimi; 6grencinin bilgiyi
toplayip tabloda organize etmesi, sorularla tablonun yorumlatilmasi ya da verilen bir
tablonun okunmasi veya tamamlanmasi seklinde de olabilir (Kilig, 2009: 22 ).

Problem ¢dziimiinde tablo yapma sayesinde verilen ve eksik olan bilgiler kolaylikla
goriilebilmekte, boylelikle tekrar etme ve yanlis yapma olasiligini azaltmaktadir.
Gliniimiizde verilenlerin diizenlenmesi ve yorumlanmasit 6nemli bir beceri haline

gelmistir (Baykul, 2014: 59).

2.10.4. Matematik Ciimlesi Yazma

Dort islem problemlerinin verilenlerle istenenler arasinda iliskinin kurulmasi yoluyla
¢Oziimiinde “matematik climlesi yazma” basvurulan Onemli bir stratejidir.
Bilinmeyen sayilarin yerine 6grenci tarafindan kutular, licgenler, soru isaretleri
kullanilarak esitlikler yazilir ve daha sonra bagvurulacak islem belirlenir. Bir
dordiincii siif 6grencisi tahmin ve kontrol ile daha biiyiik 6grenci ise cebirsel
islemlerle matematik ciimleleri kurarak problem ¢o6ziimleri yapabilirler. Matematik
climlesi yazma, daha biiyiik siniflarda kullanilan denklem kurmaya benzemektedir.
Bu yoniiyle bir anlamda ilkogretim Ogrencileri i¢in denklem kurmaya hazirliktir

denilebilir (Kilig, 2009: 23 ).

Bazen problemde anlatilanlar bir denklemle ya da esitsizlikle yazilabilir. Bilinmeyen
sayilar yerine yildiz, kare, nokta gibi semboller koymaya “tamamlanacak durum
yaratma” denir. Bu semboller tanimsizdir. Bu yontem ilkokul diizeyindeki

problemleri ¢ozmede, problem ciimlesinin yazilmasinda onemlidir. Problem ig¢in
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problem ciimlesinin yazilmasi bir modeldir ve ¢oziimiin 6nemli bir asamasidir

(Tertemiz ve Cakmak, 2003: 78).

2.10.5. Akl Yiuriitme

Problem c¢ozme ister matematikte ister giinlilk yasamda olsun bir muhakemeyi
gerektirmektedir. Dolayisiyla hangi problem ¢6zme stratejisi kullanilirsa kullanilsin
mutlaka muhakeme yani akil yiiriitme vardir (Altun, 2015: 125). Ozel yaklagimlarin
oldukega etkili oldugu bazi problemlerin ¢6zliimiinde bir sonuca ulagsmak ig¢in farkl
durumlarin birlikte kullanilmas: gerekebilmektedir. Bu noktada akil yiiriitme
becerileri ile sekil ¢cizme ya da tablo olusturma gibi diger stratejiler birlestirilerek

istenilen ¢6zlime ulasilabilmektedir (Davis, 2011°den akt. Yesilova, 2013: 25).

Her problemin ¢6ziimii mantiksal diisiinmeyi veya muhakemeyi gerektirse de, bazi
problemlerin ¢6ziimii i¢in mantiksal muhakeme oncelikli strateji olabilmektedir.
Muhakeme etme, c¢oziimle ilgili varsayim kurma, deneme, ulasilan sonuca gore
varsayimlar1 degistirip yeniden deneme seklinde isleyen bir stratejidir (Kayapinar,
2015: 20). Muhakeme etme becerisiyle ilgili problemler, verilen mantiksal zincir ile
ilgili ¢cikarimlarin yapilmasiyla ¢oziime kavusturulabilir. Bu tiir problemlerde “boyle
ise soyle olur” veya “bu durumdan su sonug¢ c¢ikar” seklinde ¢ikarimlar

yapilabilmektedir (Baykul, 2014: 64).

2.10.6. Geriye Dogru Calisma

“Ters islem” olarak bilinen “geriye dogru caligma” stratejisi Tiirkiye’de ozellikle
ilkokul déneminde siklikla basvurulan bir stratejidir. Ancak, bu strateji “fazla derse
cikar, kat1 derse bol” gibi ezbere bir yol degildir, bu kurallar1 6grencinin kendisinin
bulmas1 beklenmektedir. Bu strateji, birtakim olaylardan sonra ortaya ¢ikan sonucun
bilindigi ve baslangigtaki durumun belirlenmesinin istendigi durumlarda kullanilir.

Bazi durumlarda da tiim olaylar bilinmese de sonu¢ kismen daha belirgindir ve
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¢Oziim de yeterli olabilir, son adimdan baslayarak bir 6ncekine oradan bir 6ncekine

giderek ¢oziime ulasilir (Kilig, 2009: 25 ).

Ogrencilerin bu stratejiyi dgrenmesi kolay olmamaktadir. Ciinkii &grencilere,
matematik yasamlart boyunca, probleme basindan baslamalari, yapilacak her tiirlii
islem ve hesaplamalarin bastan baglayarak yapilmasi gerektigi ogretilmektedir. Bu
bilginin aksine bu stratejide baslangici bulmak i¢in tiim islemler sondan basa olacak
sekilde diizenlenmektedir. Matematik islemleri tersine donmelidir. Problemi ¢6zmek
icin ise sonug¢ olarak verilen degerden baslanmali ve kayip bilgiyi bulmak i¢in
metodik olarak geriye dogru gidilmelidir. Istenen elde edildikten sonra, degerler

yerine konularak problemin saglamas1 yapilabilir.

Bu strateji bir durum veya olaylar dizisi igeren bir problemi ¢ézmeye calisirken
oldukca faydali olabilir. Durumlar birbiri ardina gelir ve her gelen yeni durum bir
onceki ve sonrakini etkilemektedir. Ogrenci veya problem ¢oziicii, orijinal durumda
ne oldugunu bulmak icin, son durumdan hareket ederek geriye dogru asama asama
problem iistiinde calisir. Bu stratejiyi etkin olarak kullanabilmek i¢in 6grencinin
takip etme ve anlama becerilerinin gelismis olmasi gerekmektedir (Kayapinar, 2015:

19).

Son durumun verilip ilk veya baslangigtaki durumun (bilginin) istendigi problemler
geriye dogru calisma stratejisi kullanilarak ¢o6ziime kavusturulabilir. Bu  tiir
problemlerde en 6nemli noktalar verilen problemlerin icerisinde gegen siirecin veya
verilen kuralin detayli olarak takip edilmesi ve bu siire¢cler dogrultusunda geriye

dogru calisilacak adimlarin dogru olarak belirlenmesidir (Temel, 2015: 49).

2.10.7. Tahmin- Kontrol

“Tahmin ve kontrol stratejisi”, genellikle problemdeki verilenlerin cevabi kesin
olarak, tamamen ortaya koymadigi durumlarda basvurulan bir yontemdir (Altun,
2015: 129). Bu strateji, problemin ¢6ziimii i¢in mantikli cevabin ne olacagini

diistinmeyle baglar. Daha sonra bu tahminin ¢6ziim i¢in uygun olup olmayacagini,
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problemin kosullarini saglayip saglamayacagini gérmek i¢in tahmini kontrol etmeyle
devam eder. Sonu¢ olumlu degil ise tahminin ¢ok diisiik ya da c¢ok yiiksek olup
olmadig1 gozlemlenir ve daha iyi bir ikinci tahminde bulunulur. Yapilan her bir
kontrol, bir sonraki tahmin igin yol gostermektedir. Dogru cevabi buluncaya kadar
stire¢ bu sekilde devam ettirilir (Davis, 2011°den akt. Yesilova, 2013: 22). Bu siirecte
onemli olan ilk tahminden sonrakilerin bir 6ncekinden faydalanarak daha isabetli
yapilmasi ve boylelikle her adimda gergeklestirilen isin bosa gitmemesi i¢in 6zen
gosterilmesidir (Altun, 2015: 129).

Tahmin ve kontrol stratejisi daha ¢ok istenmeyen cevaplarin elenebilecegi ¢ok fazla
bilinmeyen degerlere sahip problem tiirlerinde ve ¢ok az veri igeren problemlerde

kullanilmaktadir.

2.11. Akict Okuma, Okudugunu Anlama ve Problem Cézme Arasindaki fliski

Akict okuma, okuma eyleminin pratik, dogru ve ahenkli olarak yapilmasina
denilmektedir. Akict okuma etkili ve verimli kelime tanima becerisi olarak da ifade
edilmektedir. Ve bu baglamda kelimelerin dogru, belirli bir hizda, ahenkli
seslendirilmesinin okumanin kalitesini artiracagi ve bu duruma bagh olarak da
anlama becerisinin gelisecegi sOylenebilir. Dolayisiyla akict okuma becerileri,

okunan metnin anlasilmasindaki temel basamaklar olarak ifade edilebilir.

Akict okumanin temel agmalarindan olan dogru ve otomatik kelime tanima
asamalarin1 gergeklestiremeyen bir 6grenci, bilissel ylikiinl artirarak dikkatini kod
¢ozme islemine sarf edecektir. Oysa biligsel siirecin etkili kullanilmasi i¢in dengeli
bir isleyise ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu isleyisi kazanabilmenin en i1yi yolu da okuma
eylemini akict yapmaktir. Bu sekilde bellek giicti, kelimeleri tanimak i¢in yogun bir
caba sarf etmek yerine bilgileri kavramakla ilgilenecektir. Diger bir ifadeyle akici
okunan metin, biligsel siirecte anlama diizeyine ge¢isi saglayacaktir. Akict okuma ve
anlama becerisinin yakin iliskisine dikkat ¢eken Wolf ve Katzir-Cohen, 2001;
Yildirim ve Ates, 2012; Yildirim, 2013; Yildiz vd., 2014; Keskin, 2012; Kaya ve
Yildirim, 2016; Bastug ve Akyol, 2012 aragtirmacilar, ¢alismalarinda metni anlamak

icin 6n kosulun akict okuma oldugunu vurgulamaktadirlar. Anlama becerisi yalnizca
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Tiirkce derslerindeki bir metnin ya da bir eserin okunup degerlendirilmesiyle
siirlandirilmamalidir. Problem ¢6zme becerisi iizerinde de anlama becerisi oldukga

etkilidir.

Problem ¢6zme yeterliligi olan insanlarin yetistirilmesi hem Tiirk Milli Egitim
sisteminin amaglari hem de is diinyasinin en 6nemli ihtiyaglari arasindadir. Problem
¢ozme yeterliligi kazanabilmesi i¢in 6grencilerin 6ncelikle anlama becerisi edinmis
olmas1 gerekmektedir. Ulkemizde 2005 yilma kadar matematikte islemsel beceri
onemsenmigken sonraki yillarda islemsel bilgi ve kavramsal bilginin birlikte ele
alindig1 yapilandirict bir 6gretim yontemi uygulanmig ve ilerleyen donemlerde de
ihtiya¢ duyuldukca 6gretim programi revize edilerek 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerini ve problem ¢dzme stratejilerini gelistirici Ozelliklere yer verilmistir.
Yapilan degisikliklerle 6gretim programinin temel amaglarina problem ¢6zme
becerileri edindirme ve strateji gelistirme yerlestirilerek 6grencinin akademik
basarisin1 artirma hedeflendigi gibi sosyal ya da is hayatinda karsilasabilecegi

problemleri ¢6zme becerisi edindirmenin de hedeflendigi anlasilmaktadir.

Problemler genel olarak sozel ifadelerden olusmaktadir. Ogrencilerin islem
becerisinin diginda kavramsal bilgisinin de olmasi gerekmektedir. Ancak bu sekilde
metinde verilenleri iyi anlayarak sayisal iligkiyi kurma, problemde yer verilen ifadeyi
matematiksel terimlerle yeniden yapilandirma gibi basamaklar1 gerceklestirebilir
(Aydogdu ve Olkun, 2004: 27-38). Verileri sozel olarak ifade etmesi ve bilgiyi
yeniden yapilandirmasi i¢in okudugu metnin ne anlatmak istedigini anlamasi
problem ¢ozme siirecinde birinci basamak olarak ele alinmaktadir (Yesilova 2013:
17). O halde bu ifadeden hareketle, problem ¢6zme siirecinde en biiyiik rol, anlamaya
aittir denilebilir. Anlama becerisini gelistirmek i¢in akict okumanin gerekliligi

ortadadir.

Cocuk Vakfi'nin 2006’da yaptig1 bir arastirmada genclerin %70’inin hi¢ kitap
okumadigi, yetiskinlerin %95’inin televizyon karsisinda zaman gegirdigi,
Ogretmenlerin %63 iinlin bazen kitap okudugu, gazete ve ¢ocuk dergisi okuma
aligkanliginin ¢cocuklarda gelismedigi, toplumun genelinin kitap okuma aligkanliginin

oldukga diisiikk oldugu belirlenmistir (Aksoy, 2018: 28). Okuma iizerine yapilan
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arastirma gostermektedir ki tilkemizde okuma aligkanlig1 istenen seviyede degildir.
Baska bir deyisle iilkemizde okuma aligkanliginin istenilen oranda olmamasi
okumaya yeteri kadar ilgi duyulmadigi anlamima gelmektedir. O halde okumaya
ilginin olmadig1 bir toplumda akici okuma becerisinin gelismesini beklemek de
olanaksizdir. Akict okumanin zorunlu bir ihtiya¢ oldugunu ortaya koyan bagka bir
geligsme, her ii¢c yilda bir PISA tarafindan yapilan iilkemizin de katildig1 sinavlarda
karsimiza ¢ikmistir. Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD) iilkelerinin
katildig1 uluslararas1 diizeyde yapilan degerlendirme programlarinda (Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi ve Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasi) Ogrencilerin, karmasik matematiksel siireleri kullanabilme, problem
becerisini ortaya koyabilme, muhakeme yetenegini gosterebilme becerileri
Ol¢lilmiistir (MEB, 2009). Bu sinav sonucunda OECD, tarafindan yaymlanan PISA
2012 raporunda, Tiirk 6grencilerin problem ¢dzme basarisinin ¢ok zayif oldugu
belirtilmektedir. Ust diizeyde problem ¢ézme basarisinin degerlendirildigi programda
basar1 ortalamas1 %11 iken iilkemiz i¢in bu ortalamanin %2 oldugu belirtilmektedir
(OECD, 2013). Okuma orami diigiikk bir iilke olan Tiirkiye’nin problem ¢6zme
becerisinin de diigiik olmasi bu iki degisken arasindaki giicli iliskiyi ortaya
cikarmaktadir. Yapilan sinavlarin basarisizlikla sonu¢lanmasindaki en 6nemli
etkenin okumanin yetersiz olmasindan kaynaklandigi anlagilmaktadir. Ulusal
caligmalarda da 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin okuma eksikligine bagli
olarak yeterince gelismedigi vurgulanmaktadir. Yeteri kadar okuma yapmayan
ogrencilerin akici1 okuma becerileri de gelismemektedir. Dolayisiyla akict okuma
becerisi kazandirilarak anlama becerisi diizeyi artirilabilir ve bu baglamda problem

¢ozme becerisi gelistirilebilir.

2.12. Tlgili Cahsmalar

2.12.1. Akict Okuma Tle Tigili Calismalar

Kurban (2018), arastirmasinda akicilik odakli okuma egitiminin ilkokul dordiincii sinif

ogrencilerinin okuma hizi, kelime tanima yiizdesi, prozodik okuma yeterliligi ve

okudugunu anlama diizeyleri iizerine etkisini incelemistir. Arastirmada yontem olarak
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nitel arastirma yoOntemlerinden olan “Eylem Arastirmasi” deseni kullanilmistir.
Arastirmaya yonelik veriler “Veli Bilgi Formu”, “Prozodik Okuma Olgegi” , “Yanlis
Analiz Envanteri” , “Okudugunu Anlama Testleri” ve “Sansli Dinleyici Listesi”
kullanilmistir. Arastirmada, akicit okuma ve okudugunu anlama testleri uygulama
oncesinde, uygulama sirasinda ve uygulama sonrasinda {ic metin {izerinden
yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda, akici odakli okuma egitiminin uygulandigi
grupta akict okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelisimde anlamli diizeyde

olumlu bir farklilik olustugu goriilmiistiir.

Cankal (2018), “Akic1 Okuma Stratejilerinin 4. Smif Tiirk¢e Derslerinde Okudugunu
Anlama ve Okuma Motivasyonuna Etkisi” baglikli arastirmasinda etkisini inceledigi
degiskenin etkinlikleri ile ilgili 6grencilerin goriislerini de almistir. Nicel ve nitel
yontemlerin kullanildig: ¢aligmada nicel verileri analiz etmek icin betimsel istatistik
kullanilmistir. Nitel verilere yonelik de hazirlanan yari1 yapilandirilmis goriisme
formlar1 icerik analizi uygulanarak sonuglar elde edilmistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore degerlendirilen analiz sonuglarinda etkisi incelenen degisken olan
akict okuma stratejilerinin deney grubu dgrencilerinde okudugunu anlama becerileri
ve okuma motivasyonlari iizerinde anlamli diizeyde fark olusturdugu tespit
edilmistir. Yar1 yapilandirilmis gorligme formlarinda da 6grencilerin akici okuma

stratejileriyle ilgili etkinlikler hakkinda olumlu goriis belirttikleri bildirilmistir.

Paris (2017), “Ilkokul Ogrencilerinin Akici Okuma Becerilerinin  Cesitli
Degiskenlere Gore Incelenmesi” baslikli calismasinda akici okuma becerileri
tizerinde anne ¢alisma durumu, anne-babanin egitim durumu, sosyoekonomik diizey,
cinsiyet, okul tiiri degiskenlerinin etkisi aragtirilmistir. Bu ¢alisma i¢in model olarak
iligkisel tarama secilmistir. Amaghi Ornekleme yoOntemiyle ¢alisma grubu
olusturulmustur. Bu calisma 3t devlet okulu 3’ti 6zel okul olmak iizere 6 farkl
okulda uygulanmistir. 2., 3., ve 4. Sif diizeyinden 24’er 6grenci olmak kaydiyla
toplam 72 6grenci tlizerinde denenmistir. Veri elde etme siirecinde okunan metindeki
dogru kelime sayisin1 belirlemek i¢in video ve ses kayit cihazindan yararlanilmigtir.
Veri analizinde bagimsiz gruplar igin t-testi ve Kruskal-Wallis H testi uygulanarak
betimsel istatistiklere ulasilmistir. Yapilan analizler neticesinde okul tiirleri, cinsiyet

ve sosyoekonomik diizey degiskenlerinde anlamli bir farkliliga rastlanmadigi
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goriilmiistiir. Sosyoekonomik diizeyi diisiik olan 6grencilerin yiiksek sosyoekonomik
diizeyi olanlara kiyasla dogru okuma yiizdeleri diisiik olarak tespit edilmistir. Anne-
babanin egitim durumu degiskeninin anlamli bir farkliiga yol ag¢madig
belirlenmistir. Annesi ¢alisan 6grencilerin annesi ¢alismayan Ogrencilere oranla
toplam okunan kelime sayisi, dogru okunan kelime sayist ve dogru okuma

yiizdelerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Giirbiiz (2015), calismasinda “Alti Dakika Yonteminin Akict Okumaya Etkisi”
arastirmistir. Bu calismada arastirma yontemi olarak nitel aragtirma yontemlerinden
eylem arastirmasi ile desenlenmistir. Nitel arastirma yontemlerinden eylem
arastirmasi tiirleri arasindan da teknik, bilimsel, isbirlik¢i eylem arastirmasindan
yararlanilmistir. Arastirmanin yapilacagir c¢alisma gurubu, benzesik (homojen)
ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Elde edilen verilerin analizi igerik analizi
yontemiyle degerlendirilmistir. Arastirma, fiziksel ve zihinsel olarak saglikli olan
ancak sesli okumada giicliik ¢eken dordiincti simif diizeyinde alt1 ilkokul 6grencisi
tizerinde yapilmaktadir. Belirlenen o6grenciler, Tirk¢e ders kitaplarindaki okuma
metinleri tizerinden degerlendirilerek Yanlis Analiz Envanterine gore bir 6lgme
yapilmistir. Okumadaki diizeylerinin 1. smif endise diizeyinde bulundugu tespit
edilmistir. Okuma diizeyleri belirlenen 6grencilere, Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
10 metin tespit edilerek giinde 2, haftada 6 saat uygulama yapilarak toplam 72 saatte
uygulama tamamlanmistir. Altt Dakika Yo6ntemiyle 6gretim gerceklestirilmistir. Elde
edilen bulgularin degerlendirilmesi neticesinde 6grencilerin sesli okuma hatalarinda
biiyiik oranda azalma oldugu ve 6grencilerin tamaminda ilerleme saglandigi tespit
edilmistir. Akic1 okumanin etkisiyle dgrencilerin yiliksek oranda endise diizeyinden
Ogretim diizeyine eristigi hatta bir kismimin serbest okuma diizeyine belirgin bir
sekilde yaklastigi goOriilmiistir. Okudugunu anlamaya yonelik becerilerin
degerlendirilmesi sonucunda ise endise diizeyinden Ogretim diizeyine ulastiklar:
birgok defa da serbest okuma diizeyine c¢iktiklar1 tespit edilmistir. Alti Dakika
Yontemi kullanilarak yapilan ¢alismada, 6grencilerin sesli okuma hata oranlarinin
azaldigi, akic1 okuma becerilerinin gelistigi ve anlama becerilerine de 6nemli katki

sagladig belirlenmistir.
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Uzunkol (2013), “Akici Okuma Siirecinde Karsilagilan Sorunlarin Tespiti Ve
Giderilmesine Yonelik Bir Durum Calismas1” baslikli aragtirmasinda okuma giicliigi
yasayan tligiincii simif diizeyindeki bir 6grencinin okuma siirecinde yaptigi hatalarin
tespit edilmesi ve bu hatalarin giderilmesi yoniinde uygulamalar yapmustir.
Uygulama Oncesinde arastirmaci tarafindan okuma diizeyinin tespit edilmesine
yonelik ¢aligmada 6grencinin okuma hizinin oldukga diisiik oldugu heceleme yaptigi,
okuma diizeyinin endise seviyesinde oldugu belirlenmistir. Uygulama yapilirken
akicit okuma becerilerini gelistirme yontemlerinden esli okuma, paylasarak okuma,
eko okuma, kelime tekrar, tekrarli okuma yontemleri kullanilarak otuz iki saatlik bir
program takip edilmistir. Calisma sonucunda 6grencinin kelime tanima orani %94,

okudugunu anlama diizeyinin endise diizeyinden %83’¢ ¢iktig goriilmiistiir.

Bastug ve Kaman (2013), yaptiklar1 ¢alismayla akici okuma becerilerini gelistirme
yontemlerinden norolojik etki yontemi kullanilarak ilkégretim dordiincii sinif
diizeyindeki Ogrencilerin akict okuma becerilerinin  ve okudugunu anlama
basarilarinin degisip degismeyecegini incelemislerdir. Arastirmanin uygulama
stirecinde farkli okuma diizeylerine (iist, orta, diisiik) sahip 9 ogrenci lizerinde
norolojik etki yonteminin etkisi arastirilmistir. Arastirmada okuma hizi ve dogru
okuma, dogru okunan kelime sayisi ilizerinden belirlenmistir. Prozodik okuma
seviyesinin belirlenmesi i¢in prozodik okuma 6l¢egi kullanilmistir. Yapilan arastirma
sonucunda dgrencilerin akici okuma becerilerini ve okudugunu anlama diizeylerini
norolojik etki yonteminin olumlu etkiledigi anlasilmistir. Farkli okuma diizeylerine
sahip Ogrenciler iizerinde yapildigi i¢in yalmizca okuma diizeyi diisiik olan
ogrencilerin seviyelerinin olumlu degismedigi diger seviyedeki 6grencilerde de etkili

oldugu goriilmiistiir.

Yildiz (2013), caligmasinda iliskisel tarama modelini kullanmig okuma motivasyonu,
akic1 okuma ve okudugunu anlamanin akademik basari tizerinde etkili olup olmadigini
arastirmistir. Caligmada 135 besinci smif 6grencisine bir metin okutularak okuma
hatalar1 tespit edilmistir. Ayn1 sekilde okuma hizi ve kelime tanima diizeyi tespit
edilmistir. Prozodik okuma diizeyinin Olc¢lilmesi icin c¢ok boyutlu akicilik olcegi
kullanilmistir. Ogrencilerin Tiirkce, Fen, Sosyal Bilgiler ve Matematik derslerinin karne

[

notlarma bakilarak uygulama sonrasinda notlarin degistigi ve okuma motivasyonun,
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akict okumanin ve okudugunu anlamanin Ggrencilerin akademik basarilarini %61
artirdi@i tespit edilmistir. Bu calismada bilgilendirici metinlerin Oykiileyici metinlere
gore daha iyi anlagildigr belirlenmistir. Akict okumanin tek basina akademik basariy1

artirmadig1 okumay1 anlamanin da gerekli oldugu anlasilmistir.

Basaran (2013), ¢alismasinda dordiincti sinif diizeyindeki dgrencilerin akici okuma ve
okudugunu anlama becerileri arasinda iliski olup olmadigini arastirmistir. Bu iKi
degisken arasindaki iligkinin belirlenmesi igin dort farkli test uygulanmistir. Yapilan
calisma sonrasinda akict okumanin okudugunu anlamanin bir gostergesi oldugu,
prozodik okumanin akict okumanin diger becerilerine gore anlam iliski gelistirmeyi daha
iyi yordadig1 tespit edilmistir. Dogru okuma becerisinin yiizeysel anlam kurmay1 daha
iyl yordadigin1 ve okuma hizi ile anlama arasinda oldukg¢a zayif bir iliskinin oldugu

gorilmiustir.

Keskin, Bastug ve Akyol (2013), calismalarinda ilkdgretim dordiincti simif
diizeyindeki 6grencilerin sesli okuma ve konugsma prozodileri arasinda herhangi bir
iliski olup olmadigini arastirmiglardir. 50 6grenci lizerinde denenen ¢alismada, elde
edilen sonuglara gore konugmalarinda prozodik agidan daha iyi olan grencilerin
sesli okuma prozodilerinin de iyi oldugu ve konugma ve okuma prozodisi iyi olan
ogrencilerin okudugunu daha iyi anladigi, anladigin1 ve diisiindiigiinii daha iyi ifade

ettigi belirtilmistir.

Keskin (2012), ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin akict okuma becerilerini esli
okuma, koro okuma ve yapilandirilmis akici okuma stratejilerinin degistirip
degistirmedigini incelemistir. Akici okumanin bilesenleri olan dogru okuma, okuma
hiz1, okudugunu anlama ve prozodik okuma becerilerinde endise diizeyinde olan 39
Ogrenci tespit edilmistir. Ulasilan verilerin analiz edilmesi neticesinde esli okuma
yontemi kullanildiginda 6grencilerin okuma hizi ve dogru okuma becerilerinin; koro
okuma ile yapilandirilmis okuma yontemleri kullanildiginda da okuma hizi, dogru
okuma ve prozodi becerilerinin anlamli diizeyde degistirdigi goriilmiistiir. Okuma
hizint ve prozodik okuma becerilerinin gelistirilmesinde yapilandirilmis okuma;
dogru okuma becerilerinin gelistirilmesinde esli okuma yonteminin en etkili yontem

oldugu belirlenmistir.
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Tuohimaa, Aunola ve Nurmi (2008), calismalarinda akici okumanin matematik
problemlerini ¢dzme {iizerine olan etkilerini arastirmiglardir. Arastirmada 9 ve 10
yaslarinda 4. Sinif seviyesinde olan 225 6grenciye posta yoluyla ulagilmis, ALLU
(Ala-Asteen Lukutesti) okuma testi ve NMART matematik testi uygulanmis, nicel
yontemler ile incelenmistir. Okuma testinin incelemesi Linderman’in (2000) sebep-
sonug iligkisi temel alinarak yapilmistir. Matematik alaninda ise Jordan ve Hanich’in
(2000) gelistirdigi yontemler esas alinarak sonucglar incelenmistir. Arastirma
sonucunda okuma tekniklerinde yapilan gelistirmeler ile 6grencilerin matematik

problemlerini anlama, okudugunu anlama alanlarinda ilerleme yasadig1 goriilmiistiir.

Cain ve Oakhill (2006), “Profiles of Children With Specific Reading Comprehension
Difficulties” adli calismalarinda akici okuma konusunda giicliik ¢ekmenin
nedenlerini arastirmiglardir. Calisma 8 yasinda, okuma becerileri zayif olan 23
Ogrenci ile okuma becerileri gelismis 23 Ogrenciyi 3 yillik bir siirecte
karsilastirmiglardir. Arastirma siireci boyunca Ogrencilerin hafizalari, kelime
hakimiyeti, anlama becerileri nicel veriler dogrultusunda degerlendirilmistir. Calisma
sonucu gosteriyor ki okuma becerilerinde gelisme kaydeden o6grencilerin sozel
hafizalarinda ve anlatim yeteneklerinde gelisme yasanmis, yapilan testlerde daha

yiiksek sonuglar aldig1 gézlenmistir.

Rasinski ve digerleri (1994) tarafindan yapilan arastirmada kendi gelistirdikleri
Akiciligt  Gelistirme dersi’ni ikinci smiflar iizerinde denemislerdir. Akicilig
Gelistirme dersinde uygulanan siire 10-15 dakika arasinda belirlenmis olup 50-150
kelimelik metinler segilerek ¢alisma yapilmigtir. Arastirma modeli olarak ontest-
sontest kontrol gruplu yar1 deneysel model uygulanmistir. Caligma iki haftalik bir
program olarak uygulanmistir. Bu uygulamada 6gretmen bir taraftan model okuyucu
diger taraftan uygulayict olmustur. Arastirma sonucunda deney grubu lehinde
anlamli diizeyde ilerleme tespit edilmistir. Bu calismayla Rasinski ve arkadaslari
tekrarli okuma yonteminin ve model alinarak yapilan okumanin iki hafta gibi bir

stirede, okuma hizini artirdigini ortaya koymuslardir (Akt., Cankal, 2018).
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2.12.2. Okuma ve Problem Cozme Ile lgili Calismalar

Temiz ve Ev Cimen (2017), “Besinci Smif Ogrencilerinin Farkli Tiirde Verilmis
Problemleri Cdzme Becerilerinin Incelenmesi” baslikli arastirmalarinda, ortaokul
besinci sinif 6grencilerinin farkli tiirde verilmis (rutin olan ve olmayan) problemleri
¢ozme becerilerini incelemislerdir. 8 6grenci lizerinde denenen calismada, durum
caligmast deseni kullanilmistir. Bu arastirmada 8 O&grenciyle yapilan klinik
goriismelerle  veriler elde edilmistir. Klinik  goériismelerde  biri  rutin
(standart/alisilmig), Ui¢li rutin olmayan(standart/alisilmis olmayan) dort problem
kullanilmigtir. Rutin olmayan problemler; fazla bilgi igeren, eksik bilgi igeren ve
¢Oziimii olmayan 6zellikte belirlenmistir. Ulasilan verilerin analizinde tematik analiz
yontemi tercih edilmistir. Veriler incelenirken, Polya’nin problem ¢6zme
modelindeki ilk basamak olan problemi anlama basamagi g6z Oniinde
bulundurularak incelenmistir. Belirlenen problemler arasindan 6grencilerin en ¢ok
zorlandiklar1 problemlerin ¢oziimii olmayan tiirdeki problemler oldugu anlasilmis,
verilen siirenin ¢ogunu bu problemleri anlamak i¢in kullandiklar1 belirlenmistir.
Ogrencilerin problem tiirii olarak rutin olmayan problemlerle ilk defa bu arastirmada
karsilasmis olduklar1 tespit edilmis ve bu eksiklik, problemlerin ¢odziimiinde
zorlanmalarinda oOnemli bir etken olarak degerlendirilmistir. Ayrica yapilan
aragtirmada akademik basaris diisiik olan 6grencilerin fazla ya da eksik bilgiye sahip

problemleri anlama asamasinda da gii¢liik yasadiklar tespit edilmistir.

Ozcan (2016), okudugunu anlama becerisi ile problem ¢6zme arasindaki iliskiyi
inceledigi aragtirmasinda 5,6,7,8. Sinif diizeyindeki dgrencilerin okudugunu anlama
becerisinin problem ¢6zme basarisina etkisi olup olmadigimi belirlemislerdir.
Betimsel bir arastirma olup on test-son test modelini kullanmistir. Olgek olarak
Okudugunu Anlama Basar1 Testi ve Matematik Basar1 Testi kullanilmistir. Aragtirma
sonucunda 5,6,7 ve 8. Siniflarin okudugunu anlama basari testi, 6n test sonuglariyla
son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik olustugu son test sonuglarinin yiliksek
¢iktig1 belirlenmistir. Okudugunu anlama basari testinin on test sonuglariyla problem
¢ozme testlerinin On test sonuglart arasinda yiiksege yakin anlamli bir iliski oldugu

tespit edilmistir. Son test sonuglarina bakildiginda 5 ve 6. siniflarda yiiksek ve
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anlamli bir iliski tespit edilirken 7 ve 8. smif diizeylerinde anlamli bir iligskiye
rastlanmamistir. Sinif diizeylerinin hepsinde kitap okumayi seviyorum cevabini
verenlerin basarisi, kitap okumayr sevmiyorum yanitin1 verenlerin basari
ortalamasindan, anlamli diizeyde yiiksek ¢ikmistir. 5. ve 6. smiflarda problem ¢6zme
basarist yoniiyle yiiksek olan 6grencilerin Tiirkge, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler
derslerinde de basarili oldugu ve yiliksek diizeyde anlamli bir iliski ortaya ¢iktigi
belirlenirken 7. siniflarda yalnizca fen ve teknoloji dersi ile orta diizey anlamli iliski
tespit edilmis, 8. siniflarda ise problem ¢6zme basari testi ile diger derslerdeki basari

karsilastirmasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir.

Ulu ve digerleri (2016), “Okudugunu Anlama ve Problem Cozme Stratejileri
Egitiminin Ilkdgretim 5. Smmf Ogrencilerinin Rutin Olmayan Problem Cdzme
Basarisina Etkisi” baglikli ¢aligmalarinda, rutin olmayan problem tiiriinde 5. Simf
diizeyindeki 6grencilerin yaptiklart hatalar1 gidermeye ve problem ¢ézme basarilarini
artirmak adina uygulanan 22 saatlik okudugunu anlama stratejileri ve 18 saat olarak
program yapilan problem ¢6zme stratejileri egitimi sonucunda deney ve kontrol
gruplarinin on test-son test sonuglar1 karsilagtirilmistir. Arastirmada deney grubu

lehine anlamli diizeyde farklilasma olusmustur.

Soylu ve Gokkurt (2013), “Ogrencilerin Problem Cozme Siirecindeki Anlam
Bilgisini Kullanma Diizeyleri” bashkli arastirmalarinda problem ¢6zme siirecinde
yararlanilan anlam bilgisini 11. sinif 6grencilerinin hangi diizeyde kullandiklarini
belirlemeyi amaglamiglardir. Verilerin elde edilmesi icin Ogrencilerin smif
diizeylerine uygun 4 sdzel problem 6grencilere verilmistir. Caligmada klinik gériisme
yontemi yoluyla veriler toplanmistir. Ulagilan verilerden hareketle 6grencilerin
problem ¢ozme siirecinde anlam bilgisini etkili bir sekilde kullanamadiklari,
problemde verilen bilgileri dogru olarak tanimlamada ve sonucta ulastiklar
degerlerin neyi ifade ettigini agiklamada sorun yasadiklar1 ve problemde gegen
iliskisel ifadeleri matematiksel olarak dogru denklemlere ceviremedikleri tespit

edilmistir.

Glenberg, Wilford, Gibson, Goldberg ve Zhu (2012) yaptig1 arastirmada okumay1

gelistirmenin, matematigi gelistirmeye olan etkilerini incelemislerdir. 3’lincii ve

69



4’lincii siif 6grencilerinde yapilan arastirmada {i¢ giinde, alt1 okuma pargasi igine
yerlestirilen matematik problemlerinin ¢oziimlerine ulasmalart  beklenmistir.
Aragtirma nicel veriler ile incelenmis olup, sonuglar giin bazinda birbirleri ile
karsilagtirilmistir. Arastirma sonuglarina gore katilimcr 6grencilerin okumalarinda
yasanan gelisme, dikkat daginikliginin yani sira konunun idrak edilmesine olumlu
katkida bulunmus, matematik problemlerini ¢6zmede, problemi kavrayabilme

yetenegini gelistirdigi goriilmiistiir.

Yenilmez ve Aydogdu (2012), yaptiklart ¢alismada matematikte problem ¢ozme
becerileriyle yapilan c¢alismalari incelemislerdir. Caligma 2000-2011 yillar1 arasini
kapsamaktadir. 11 yil igerisinde yapilan ¢aligmalarda ortak sonug¢ olarak; matematigi
gercek hayatin  disinda diislinen Ggrencilerin  sorulara gergekci cevaplar
olusturmadigi, cevaplart uzun siiren problemlerle ugragsmadan ¢6zmekten
vazgectikleri, problemi anlayamadiklart i¢in ¢6zlime gidemedikleri, yapilan islem
hatalarinin kaynaginin anlama eksikligi oldugu, parca-biitiin iliskisini kuramadiklari
icin anlamakta zorlandiklar1 tespit edilmistir. Genel olarak yapilan ¢alismalarda nicel
yontemlerin kullanildigi nitel yontemlerin geride kaldigi goriilmiistiir. Problem
¢ozme ile ilgili makale ¢aligmalarinin ytiksek lisans ve doktora ¢alismalarindan daha
fazla yapildig, yiiksek lisans, doktora ¢aligmalarinin alanin eksiklerini ortaya koyma
anlaminda calisma sayisinin yeterli olmadigi ¢alismada ozellikle vurgulanmistir.
Ozellikle ortadgretimde problem ¢dzme iizerine yapilan c¢alismalarinin sayisinin

yetersiz oldugu belirtilmistir.

Yazgan (2007), “Dért ve Besinci Smif Ogrencilerinin Rutin Olmayan Problem
Cozme Stratejileriyle ilgili Gozlemler” baslikli calismasinda nitel yontem kullanarak
“JIkdgretim Cagidaki Cocuklarda Problem Cézme Gelisiminin Incelenmesi” projesi
kapsaminda dort ve besinci smif diizeyindeki ogrencilerle yapilan deneysel
calismadan saglanan 6grenci ¢aligmalar1 ve gozlemlerini degerlendirmistir. Problem
¢ozme stratejilerinin Ogrencilere Ogretimi hakkinda 18 saatlik ders programi
uygulanmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, 6grencilerin tahmin ve kontrol
stratejisi, sekil ¢izme, sistematik liste yapma ve geriye dogru ¢alisma stratejilerini
sorunsuz bir sekilde kullandig1 belirlenmistir. Ogrenciler uygulamada baginti arama

ve problemi basitlestirme stratejisinde olduk¢a zorlanmiglardir.
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Tatar ve Soylu (2006) caligmalarinda okuma-anlamadaki basarmin matematik
basarisini etkileyip etkilemedigini aragtirmislardir. Arastirma smif ve fen bilgisi
ogretmen adaylar1 iizerinde uygulanmistir. Arastirmanin verileri OSS’de ¢ikmis
Tiirkge ve matematik sorularindan hazirlanan bir testin bu iki gruba uygulanmasiyla
elde edilmistir. Testin sonucunda iki gruba ait Tiirkge—matematik netlerini
karsilagtirilmistir. Yapilan degerlendirme neticesinde fen bilgisi bolimii 6gretmen
adaylarinin ve sif 6gretmenligi boliimii 6gretmen adaylarmin Tiirkce netleri ile
matematik netleri arasinda anlamli iliskiye rastlandigi tespit edilmistir. Her iki
grubun da okudugunu anlama ve matematik basaris1 arasinda anlamli iliski

bulundugu anlasilmistir.

Ozdemir ve Sertséz (2006), okudugunu anlama davramsinin kazandirilmasinin
matematik basaris1 {izerine etkisini incelemislerdir. Ogrencilerin problem ¢ézme
siirecinde problemde ne istendiginin belirlenmesi adina sekil, tablo ve sema
¢izilmesinin, sonuca yonelik tahminde bulunulmasini saglamanin ve problem kurma
etkinliginin olumlu katkis1 oldugu tespit edilmistir. Tiirk¢e dersinde yapilan okuma
etkinliklerinin artirilmasi sonucunda matematik dersinde olumlu davranis degisikligi
gozlenmistir. Ogrencide kitap okuma aliskanhig1 yerlestiginde problemi anlama ve
yorumlama basarisinin arttigi belirlenmistir. Kendi ifadeleriyle okudugu metni
aciklayabilen, kendi ciimlelerini kurarak okudugu bir kitabin &zetini yapabilen

ogrenciler, matematikte akademik olarak daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Altun (1995), “U¢, Doért ve Besinci Smf Ogrencilerinin Problem C6zme
Davraniglar1 Uzerine Bir Calisma” baslikli arastirmasinda, dgrencilerin matematik
problemlerini ¢ozme davraniglarini belirlerken basarili olanlarla basarisiz olanlarin
sergiledigi davranislar arasindaki farki tespit etmistir. Ogrencilerin problem ¢ozerken

2 (13

sergiledikleri davraniglardan, “verilenleri ve istenenleri yazma”, “probleme uygun

sekil veya sema ¢izme”, “yapilacak islemleri sirasiyla yazma”, “iglemleri yazma ve
problemi ¢6zme” davranislarini yiiksek diizeyde uyguladiklarini tespit etmistir.
“Problemin sonucunu tahmin etme”, “¢6ziimiin dogrulugunu kontrol etme”, “benzer
bir problem yazma” davramiglarini disiik diizeyde uyguladiklarini bildirmistir.

“Problemi 0zet olarak yazma”, “problemi baska bir yolla ¢6zme” davranislarini cok

diisiik diizeyde kullandiklarini tespit etmistir. Ayrica {iglincli sinifta “verilenleri ve
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istenenleri yazma”, “problemi &zet olarak yazma”, “yapilacak islemleri sirasiyla
sOyleme” ve “islemleri sirasiyla yapma ve problemi ¢ézme” davraniglarinin kritik
diizeyde bulundugunu, dérdiincii sinifta ise “probleme uygun sekil ve sema ¢izme”,
“besinci smifta da “problemi baska bir yolla ¢6zme” disindaki davramiglarin

tamaminin kritik oldugunu bulmustur.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu calismanin yontem boliimiinde arastirmanin modeli, evren ve orneklem,

uygulama slireci, verilerin toplanmasi, verilerin ¢oziimlenmesi yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nicel ve nitel verilerin bir arada kullanildigi karma yontem
kullanilmistir. Karma arastirma yontemi, arastirmacinin arastirma problemlerini
anlamak icin hem nicel veriler (kapali uclu) hem de nitel veriler (agik u¢lu) topladigi
ve iki veri setini birbirleriyle biitiinlestirdigi ve daha sonra biitiinlestirmenin

avantajlarin1 kullanarak sonuglar ¢ikardig: arastirma yontemidir (Creswell, 2017).

Nicel arastirma ise gozlem ve Olgmelerin tekrarlanabildigi ve objektif yapildigi
arastirmalara niceliksel (sayisal-quantitative) arastirma denir. Nicel arastirmalar
genellikle hipotezleri test etmek amaciyla yapilir (Memduhoglu, 2012). Iliskisel
tarama, iki veya daha fazla degisken arasindaki degisimin olup olmadig1 ya da
derecesini ortaya koymayr hedefleyen bir arastirma modelidir (Karasar, 2012). Bu
calismada kullanilan iliskisel tarama nicel aragtirma modelidir. Ayrica okudugunu

anlama ve rutin olmayan problem ¢dzme testi nicel verilerdir.

Nitel arastirma dogal ortama duyarli olma, biitiinciil bir yaklasim izleme, algilarin
ortaya konmasma imkan verme, nitel verilerle tiimevarimcit analizin
gerceklestirilmesi ve arastirma deseninde esnekligin olmasi gibi temel 6zellikleri
tasimaktadir (Balci, 2018; Demirli, 2007). Ogrencilerin akici okuma diizeylerini
belirlemek i¢in tutulan ses kayitlar1 i¢in gdzlem tekniginden yararlanilmistir.
Gozlem, arastirmada ihtiya¢ duyulan verilerin insan, toplum ya da belli hedeflere

odaklanilarak ciplak gozle ya da bir ara¢ kullanilarak izlenmesi siirecini tanimlar
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(Biiytikoztiirk ve vd., 2012). Gozlem ¢esitleri katilimei, katilimer olmayan ve gizil
gozlem olarak lice ayrilir. Bu arastirmada kullanilan gizil gozlem, gizli kamera,
dinleme cihazlar1 ve goriintii kayitlar1 bir kisiyi, toplulugu, olguyu onlardan habersiz
gbzlemlemedir (S6nmez ve Alacapinar, 2017). Ogrencilerin akic1 okuma diizeylerini

belirlemek i¢in tutulan ses kayitlari nitel verilerdir.

3.2. Evren Orneklem

Arastirmanin evrenini Yozgat ili Cekerek ilgesi’nde dordiincii siniflarda 6grenim
goren 304 oOgrenci olusturmaktadir. Arastirmanin O6rneklemi rastlantisal olarak
belirlenen 6 ilkokulda 6grenim goren 121°1 kiz, 129’u erkek toplam 250 6grenciden

olusmaktadir.

3.3. Uygulama Siireci

Aragtirmanin uygulama oncesi Tiirkge okudugunu anlama testi, matematik problem
cozme testi gelistirilmistir. Tlgili birimlerden izin almmustir (Ek:1). Ogrencilerin
okudugunu anlama diizeyini belirlemek i¢cin okudugunu anlama testi kullanilmistir.
Ogrencilerin rutin olmayan problem ¢ézme becerilerini belirlemek i¢in rutin olmayan
problem ¢ozme testi kullanilmigtir. Diger bir veri toplama aracinda ise akici okuma
diizeylerini belirlemek icin “Salyangoz ve Evi” metnini sesli olarak bir defa
okumalar1 istenmis ve 1 dakikalik ses kayitlari alinmistir. Okuma siirecinde
ogrencilerin  birbirlerinden etkilenmemeleri i¢in okumalar bireysel olarak
yaptirilmustir. Ogrencilerin ses kayitlar1 birkag kez dinlenerek okuma hizi, dogru

okuma ve prozodik okumalar1 ayr1 ayr1 puanlandirilmistir.

3.4. Veri Toplama Araglan

Bu boliimii okudugunu anlama testi, problem testi, ses kayitlari, okudugunu anlama
ve problem ¢ozme testlerinin gegerlilik, giivenirlilik, madde giigliigii, ayirt ediciligi
olusturmaktadir.

74



3.4.1. Ses Kayitlan

Akict okuma becerilerinin belirlenmesinde Mehmet Vural’in (2000) Ev ve Simf
Etkinlikleri Antolojisi Kitabi’nda yer alan “Salyangoz ve Evi” isimli hikaye edici

metni kullanilmustir.

Ogrencilerin akici okuma diizeylerini belirlemek igin 6grencilere birer dakika sesli
okuma yaptirilmis ve kayitlart alinmistir. Okuma islemi bittikten sonra 6grencilerin
dogru okuma, okuma hizi ve prozodik okuma diizeylerini belirlemek amaciyla ses
kayitlar1 dinlenmistir. Asagidaki islemler yapilarak akici okuma diizeyleri

hesaplanmuistir:

Dogru Okuma: (Ogrencinin 1 Dakikada Dogru Okudugu Kelime Sayisi) x (100)’ dir.

(Toplam Okudugu Kelime Sayisi)

Okuma Hizi; (Okudugu Toplam Kelime Sayisindan), (Yanlhs Okudugu Kelime

Sayis1) ¢ikarilarak bulunmustur.

Ogrencilerin prozodik okuma becerisi ise Keskin, Bastug (2011) tarafindan
gelistirilmis  “Prozodik Okuma Olgegi” kullamlarak belirlenmistir (Ek: 2).
Arastirmacilar tarafindan gelistirilen 6lgek 15 maddeden olusmaktadir. Cronbach
Alpha degeri ise 0.981 bulunmustur. Her Zaman Goézlendi (4), Cogu Zaman
Gozlendi (3), Zaman Zaman Goézlendi (2), Nadiren Go6zlendi (1) ve Higbir Zaman
Gozlenmedi (0) dereceli olarak puanlama yapilmistir. Ogrencilerin ses kayitlar:
dinlenerek okuma esnasinda vurgu, tonlama ve duraklamaya yonelik becerileri
derecelendirilmis puanlama Olgegi  kullanilarak prozodik okuma becerileri
puanlanmigtir. Her bir Olgiite verilen puanlar toplanarak her 6grencinin prozodik

okuma puanlar1 bulunmustur.

3.4.2. Okudugunu Anlama Testi
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Tiirkge okudugunu anlama testi Tiirkge metinlerden olusan okuma ve anlamayi
gerektiren ¢oktan segmeli 20 sorudan olusmaktadir. Ogrencilere okuma metinleri
verilmistir. Bu metinler igerisinden coktan se¢meli sorular verilmistir. Metinlerin

icinde sakli olan dogru cevabi okuyup anlamlandirarak bulmalar1 istenmistir.

Ornek Soru:

“Gelibolu’da carpigmalar biitiin siddetiyle devam ediyordu. Tiirk askeri, bir yandan
listiin ates giicline sahip diismanin dinmek bilmeyen bombardimanina, bir yandan
tirli yokluk ve zorluklara hi¢ aldiris etmeden, kanlari, canlart pahasina yurdu

azimle, inangla savunuyor, tarihimize yine seref sayfalar1 yaziyordu.”

“(Asagidaki sorulari parcaya gore cevaplayiniz.)

Yukaridaki paragraftan asagidaki yargilardan hangisini ¢ikarabiliriz?

A) Tarihimizin zaferle dolu oldugu
B) Savasin istedigimiz bir yol oldugu
C) Askerlerimizin yilmadan miicadele ettikleri

D) Diismandan silah yoniinden {istiin oldugumuz”

3.4.3. Problem Cozme Testi

Problem ¢6zme testi dort igslem becerilerini 6lgmeye yonelik 19 ¢oktan se¢cmeli, 1
bosluk doldurmali 20 sorudan olusan matematik sorularidir. Matematik derslerinde
cok yonli disiinme, iliskilendirme, akil yiiritme becerilerine dayali rutin olmayan

problem ¢6zme sorularidir.
Ornek Soru:

“Bir ciftlikte 36 koyun, 72 tavuk vardwr. Koyunlarin ayak sayisi tavuklarin ayak

sayisindan kag fazladir?”
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3.4.3.1. Giivenirlik

Bir 6lgme araci 6lgiilen durumu tutarli bir bigimde 6lgmelidir. Tekrar edildiginde
ayni sonuclar1 yansitabilmelidir. Giivenirlik belirleme yontemlerinden birisi olan
KR-20, i¢ tutarlik hesaplanirken kullanilan yontemlerdendir. Kuder- Richardson
formiiliinde testteki biitlin maddelerin aym1 degiskeni sinadigi varsayilir. Testteki
biitlin maddeler arasindaki tutarliligin Gl¢iimii ortaya cikartilir. Bu i¢ tutarlilik
katsayis1 olarak isimlendirilir. KR-20, testlerdeki maddelere verilen cevaplar “1”
dogru, “0” yanlis seklinde puanlandirildiginda kullanilmaktadir. Bu vesile ile testteki
her bir maddeye ait varyans “p(1-p)” e esit olur. Formiilde kullanilan p, madde
giicliik katsayisi olarak tanimlanir (Biyiikoztiirk vd., 2012). Bir testte madde
analizleri uygulanmis ise madde ayirt ediciligi, KR-20, madde gii¢liigii uygulanir
(Karasar, 2012). KR-20 degeri 50 madde ve iizeri testlerde en az 0.84 olmasi
gerekirken, 10-15 aras1 maddeden olusan testlerde 0.50 yeterlidir ( Tan ve Erdogan,
2001).

[statistik ¢dziimlemeler sonucunda verilerin madde analizleri yapilmistir. Okudugunu
Anlama Testi ve Rutin Olmayan Problem Co6zme Testi’nin KR-20 giivenirlik
katsayist bulunmustur. Okudugunu anlama testinin KR-20 degeri 0.84 ve Rutin
olmayan problem ¢6zme testinin 0.83 bulunmustur. Okudugunu anlama testinin 20,
rutin olmayan problem ¢6zme testinin 19 maddeden olustuklari gbz Oniine

alindiginda testlerin glivenilir olduklar1 sdylenebilir.

3.4.3.2. Gegerlilik

Olgme aracinin hedefledigi 6zelligi, dogru bir sekilde dlgebilme durumudur (Sisman,
2013). Basar testlerinde konu ile davranis karsilastirmasini barindiran belirtke
tablosunu olusturmak, yapilacak islemlerde kolaylik saglar. Kapsam gecerliligini test
etmek adina kullanilabilecek mantikli yollardan birisi uzman goriisiine basvurmaktir

(Biiyiikéztiirk vd., 2012).
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Arastirmact tarafindan gelistirilmis olan okudugunu anlama ve rutin olmayan
problem ¢ozme testleri, basari testi olduklarindan alanlarinda en az 10 yil ve iizeri
deneyime sahip Tiirkge ve Matematik Ogretmenlerinin  gorlisii  alinmustir.
Aragtirmacinin okulunda mesleginde 10-15 yili calisan smif 6gretmenlerinden 2
uzman gorlisii alinmistir. Alinan goriisler dogrultusunda diizenlemeler yapilmistir ve

kapsam gegerliligine destek saglanmigtir.

3.4.3.3. Madde Giigliigii ve Ayirt Ediciligi

Bilgi ve becerilerin 6lgiildiigli basar1 testlerinde bulunan maddelerin  dogru
cevaplanma oranin1 madde giicliigii ortaya koyar. Madde giicliikleri 0,50 civarlarinda
olmasi beklenir (Biiyiikoztirk vd., 2012). Madde giiglik indeksi (P) “0” ile “1”
arasinda degerler alabilmektedir. Bu deger bire yaklastikca maddenin kolay oldugu,
sifira yaklastikga maddenin zor oldugu sOylenebilir. Bir testte bulunan maddelerin
glicliik diizeyleri farkli olsa da bu maddelerin ortalamasi alinarak bulunacak olan
testin ortalama giicliiliigiiniin 0,50 civarlarinda olmasi beklenen bir durumdur (Cepni
vd., 2008). Olgme amaciyla olusturulmus bir testin madde giicliik indeksleri 0,30 ile
0,80 sinirt igerisinde olmalidir (Cepni ve Akyildiz, 2009). Bununla beraber testlerde

kolay ve zor olan maddelere de yer verilebilir (Biiytikoztiirk vd., 2012).

Maddelerin olciilen ozellikle alakali olarak bireyleri ne derecede ayirt ettigini
gosteren durum madde ayirt ediciligi olarak tanimlanmaktadir. Madde ayirt ediciligi
maddelerin dlgiilen 6zellikle ilgili olarak bireyleri ne derece ayirt ettigini gosterir.
Bagka bir ifadeyle testin 6lgmeyi amacladigr 6zellige diisiik diizeyde sahip olan
bireylerle, yiiksek diizeyde sahip olan bireyleri ayirt etme giiciidiir. Madde ayirt
edicilik indeksi, rjx ile gosterilir ve -1.00 ile +1.00 arasinda deger alir. Madde ayirt
edicilik indeksinin yorumlanmasinda su o6lgiitler kullanilabilmektedir (Biiylikoztiirk
vd., 2012). Madde ayirt edicilik indeksi negatif veya sifir olan maddeler teste dahil
edilemez. (0,40) veya daha yiiksek bir deger alan ayirt edicilik indeksi ¢ok iyi,
diizeltilmesi gerekmez; (0,30)-(0,40) arasinda bulunuyor ise iyi, diizeltilmesi

gerekmez; (0,20)-(0,30) arasinda ise madde zorunlu durumlarda ayni bigimde
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kullanilabilir veya degistirilebilir; (0,20)’den daha kiiglik bir deger almis ise madde
diizeltilmelidir ya da kullanilmamalidir (Turgut, 1992).
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Tablo 3. Okudugunu Anlama Testinin Madde Giigliigii ve Ayirt Ediciligi

Sorular Madde Madde Ayirt Sorular Madde Madde Ayirt
Giigliigii Ediciligi Giigliigii Ediciligi
S1 0,70 0,40 S11 0,69 0,40
S2 0,63 0,43 S12 0,61 0,38
S3 0,69 0,53 S13 0,68 0,43
S4 0,70 0,44 S14 0,68 0,35
S5 0,72 0,56 S15 0,68 0,34
S6 0,64 0,43 S16 0,68 0,32
S7 0,64 0,37 S17 0,70 0,43
S8 0,70 0,51 S18 0,67 0,44
S9 0,65 0,41 S19 0,73 0,37
S10 0,67 0,51 S20 0,66 0,26

Tablo: 3.1.’de okudugunu anlama testinin her bir maddesinin madde analizleri
yapilmustir. Sorularin giicliik degeri 0,30 ile 0,80 arasinda oldugundan ¢ok zor ve
kolay sorulara yer verilmemistir. Sorularin madde ayirt ediciligi 0,20 altinda soru

olmadig i¢in testten madde atilmamastir.

Tablo 4. Rutin Olmayan Problem C6zme Testinin Madde Giicliigii ve Ayirt Ediciligi

Madde Madde Ayrt Sorular Madde Madde Ayirt
Sorular Giigliigii Ediciligi Giigliigii Ediciligi
S1 0,74 0,43 S11 0,69 0,35
S2 0,63 0,31 S12 0,69 0,28
S3 0,71 0,31 S13 0,69 0,30
S4 0,71 0,28 S14 0,70 0,18
S5 0,72 0,37 S15 0,68 0,20
S6 0,70 0,28 S16 0,68 0,26
S7 0,64 0,28 S17 0,71 0,24
S8 0,71 0,33 S18 0,68 0,37
S9 0,67 0,30 S19 0,73 0,28
S10 0,70 0,31 S20 0,74 0,20

Tablo: 3.2.’de rutin olmayan problem ¢dzme testinin her bir maddesinin madde
analizleri yapilmistir. Sorularin gii¢liik degeri 0,74 ile 0,63 arasinda oldugundan ¢ok

zor ve kolay sorulara yer verilmemistir. Sorularin madde ayirt ediciligi 0,20 altinda
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olan sorular testten c¢ikarilmistir. Madde ayirt ediciligi S14=0,18 sorusu testten

atilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Istatistiksel ¢oziimlemelere ge¢cmeden &nce, 6grencilerin okudugunu anlama ve
problem ¢O6zme testleri bagimsiz puanlayicilar tarafindan puanlanmustir.
Puanlayicilarin  kendi siniflarin1  puanlamamalari  konusuna dikkat edilmistir.
Ogretmenler farkli siniflarin testlerini puanlamuslardir. Arastirmaci daha sonra
puanlanan testleri kontrol etmistir. Ogrencilerin ses kayitlar1 dinlenerek dogru
okuma, okuma hiz1 ve prozodik okuma puanlari olusturulmustur. Her bir 68renci i¢in
okudugunu anlama testi, problem ¢ézme testi ve 0grencilerin akict okuma puanlar
birlestirilmis ve ayn1 kod numarasi verilerek kodlanmistir. Kodlanan veriler SSPS.26

programina girilmistir. Istatistiksel ¢dziimlemeler yapilmistir.

Istatistiksel analizler sonucunda iki degisken arasinda olumlu bir iliski varsa biri
artarken digeri de artar, biri azalirken digeri de azalir. Olumsuz bir iligski varsa biri
artarken digeri de azalir (Bilgin, Tatar ve Aktas, 2014). Korelasyon katsayisi
0.30’dan kiictik ise iliskinin zayif, 0.30-0.70 arasinda ise iliski orta diizeyde,
0.70’den biiyiik 1ise 1iliskinin yiiksek dilizeyde oldugu soOylenebilir (Kokli,
Biiytikoztiirk ve Cokluk, 2007; Biiyiikoztiirk vd., 2012). Bu ¢alismada akici okuma
diizeyi ile okudugunu anlama diizeyi ve rutin olmayan problem basarisi, okudugunu
anlama diizeyi ile rutin olmayan problem ¢6zme basaris1 arasindaki iliskilere
“Pearson Korelasyon Analizi” ile bakilmistir. Akict okumanin okudugunu anlama
diizeyi ve rutin olmayan problem ¢6zme basarisint yordama durumuna “Coklu

Regresyon Analizi” ile bakilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLANMASI

Calismanin bu bolimiinde ilkokul doérdiincii siif 6grencilerinin akict okuma
diizeyleri ile okudugunu anlama diizeyi ve rutin olmayan problem ¢6zme basarilari
arasindaki iliskilerin incelenmesine ait bulgular ve yorumlari yer almaktadir.

4.1. Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Bu calismanin birinci alt amacma yénelik sorusu “ilkokul dérdiincii simf
Ogrencilerinin akicit okuma diizeyi ile okudugunu anlama diizeyi arasinda anlamli bir
iliski var midir?” seklindedir. Akic1 okuma diizeyi ile okudugunu anlama diizeyi

arasindaki anlamli iligskiye “Pearson Korelasyon Analizi” ile bakilmistir.

Tablo 5. Akic1 Okuma Diizeyi ile Okudugunu Anlama Diizeyi

Pearson Korelasyon Analizi Dogru Okuma Okuma Hiz1 Prozodik Okuma
Ex

Okudugunu r -,150%* 220%* 274

Anlama p 017 000 000

Tablo 5.’te ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin akici okuma diizeyi ile okudugunu
anlama diizeyi arasindaki anlamli iligkinin derecesi belirlenmistir. Okudugunu
anlama diizeyinin dogru okuma ile %15 (r=0,150) diizeyinde negatif yonlii, okuma
hizi ile %22 (r=0,220) diizeyinde pozitif yonlii, prozodik okuma ile %27,4 (r=0,274)
diizeyinde pozitif yonlii anlamli iligkisi bulunmaktadir. Akic1 okumay1 olusturan
dogru okuma ile okudugunu anlama diizeyi arasinda negatif yonli diisiik diizeyde

anlaml bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Akict okumay1 olusturan okuma hiz1 ve
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prozodik okuma ile okudugunu anlama diizeyi arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde

anlaml bir iligkinin oldugu anlasilmaktadir.

4.2. Ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Bu c¢alismanin ikinci alt amacina yonelik sorusu “ilkokul dérdiincii siif
ogrencilerinin akict okuma diizeyi ile rutin olmayan problem ¢ézme bagaris1 arasinda
anlamli bir iliski var mudir?” seklindedir. Akict okuma diizeyi ile rutin olmayan
problem ¢6zme basarisi arasindaki anlamli iliskiye “Pearson Korelasyon Analizi” ile

bakilmistir.

Tablo 6. Akic1 Okuma Diizeyi ile Rutin Olmayan Problem C6zme Basarisi

Pearson Korelasyon Analizi Dogru Okuma Okuma Hiz1 Prozodik Okuma
Rutin Olmayan Problem r -,532** ,538** ,520**
Cozme p ,000 ,000 ,000

Tablo 6.’da ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin akict okuma diizeyi ile rutin
olmayan problem ¢6zme basarisi arasindaki anlamli iliskinin derecesi belirlenmistir.
Rutin olmayan problem ¢6zme basarisi ile dogru okuma diizeyi ile %53,2 (r=0,532)
diizeyinde negatif yonlii, okuma hizi ile %53,8 (r=0,538) diizeyinde pozitif yonli,
prozodik okuma ile %52 (r=0,520) diizeyinde pozitif yonli anlamli iligkisi
bulunmaktadir. Akic1 okumay1 olusturan dogru okuma ile rutin olmayan problem
¢dzme basgarisi arasinda negatif yonlii orta diizeyde, okuma hizi ve prozodik okuma

ile pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iligki bulunmaktadir.

4.3. Ugiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

Bu calismanin iigiincii alt amacma yonelik sorusu “Ilkokul dérdiincii sinif
Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyi ile rutin olmayan problem ¢6zme basarisi
arasinda anlamli bir iliski var midir?” seklindedir. Akict okuma diizeyi ile rutin
olmayan problem ¢6zme arasindaki anlamli iligkiye “Pearson Korelasyon Analizi”

ile bakilmustir.
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Tablo 7. Okudugunu Anlama Diizeyi Ile Rutin Olmayan Problem C6zme Basarisi
Arasindaki Tliski

Pearson Korelasyon Analizi Okudugunu Anlama Testi
) r ,326**
Rutin Olmayan Problem Cozme Testi
p ,000

Tablo 7.’de ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyi ile rutin
olmayan problem ¢6zme basarisi1 arasindaki anlamli iligkinin derecesi belirlenmistir.
Okudugunu anlama diizeyi ile rutin olmayan problem ¢6zme basaris1 arasinda %32,6
(r=0,326) diizeyinde anlamli bir iligki bulunmustur. Okudugunu anlama diizeyi ile
rutin olmayan problem ¢6zme basarist arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli

bir iliski bulunmaktadir.

4.4, Dordiincii Alt Amaca fliskin Bulgular

Bu calismanin dordiincii alt amacma yénelik sorusu “ilkokul dérdiincii smmif
ogrencilerinin akict okuma diizeyi, okudugunu anlama diizeyini ve rutin olmayan
problem ¢6zme basarisini yordamakta midir?” seklindedir. Akict okuma diizeyi ile
rutin olmayan problem ¢6zme arasindaki anlamli iliskiye “Coklu Regresyon Analizi”

ile bakilmustir.
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Tablo 8. Akic1 Okuma Diizeyi ile Okudugunu Anlama Diizeyi ve Rutin Olmayan

Problem C6zme Basarisint Yordamasi

Standart Olmayan Standart
Model Katsayilar Katsayilar P
Standart
Beta
Hata
Sabit 5,821 4,683 1,243 0,215
Okudugunu Anlama Dogru
0,037 0,035 0,097 1,070 0,286
F=7,056 Okuma
P=0,000 Okuma Hiz1 0,005 0,023 0,022 0,202 0,840
R2=0,079 Prozodik
0,108 0,038 0,325 2,869 0,004*
Okuma
Sabit 17,117 3,532 4,846 0,000*
Problem C6zme Dogru
F=112.875 A -0,094 0,026 -0,272 -3,546  0,000*
p=0,000 OkumaHizi 0,048 0,017 0254 2,745  0,006*
2—
R*=0,633 Prozodik
0,035 0,028 0,119 1,241 0,216
Okuma

Tablo 8.’de ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin akict okuma diizeyi ile okudugunu

anlama diizeyini ve rutin olmayan problem ¢6zme bagarisini yordama durumu

incelenmistir.

Akict okuma diizeylerinin okudugunu anlama {izerindeki etkisinin belirlenmesi

amaciyla akict okuma diizeylerinin bagimsiz, okudugunu anlama diizeyinin ise

bagimli degisken olarak alindigi regresyon modeli olusturulmustur. Olusturulan

regresyon modeli anlamli olup (F=7,056; p<0,001) bagimsiz degiskenlerin bagimli

degiskeni agiklama oram %7,9’tiir (R?=0,079). Model igerisindeki parametrelerin

anlamlilik diizeyleri incelendiginde; dogru okuma ve okuma hizinin okudugunu

anlama diizeyi iizerinde anlaml etkisinin olmadigi, prozodik okumanin okudugunu

anlama tizerindeki etkisinin anlamli oldugu goriilmektedir.
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Akict okuma diizeylerinin problem ¢6zme {izerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla
akict okuma diizeylerinin bagimsiz, problem ¢ézme diizeyinin ise bagimli degisken
olarak alindig1 regresyon modeli olusturulmustur. Olusturulan regresyon modeli
anlamlhi olup (F=112,875; p<0,001) bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni
aciklama oran1 %63,3’tiir (R?=0,663). Model igerisindeki parametrelerin anlamlilik
diizeyleri incelendiginde; dogru okuma ve okuma hizinin rutin olmayan problem
¢Ozme basarisi iizerindeki etkisi anlamli iken, prozodik okumanin problem ¢6zme

diizeyi lizerinde anlaml etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.
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BESINCI BOLUM

SONUC VE TARTISMA

Bu c¢alismada ilkokul dordiincti simif Ogrencilerinin akici okuma diizeyleri ile
okudugunu anlama diizeyleri ve rutin olmayan problem ¢dzme basarilar1 arasindaki

iliski diizeyinin incelenmesi arastirilmustir.

5.1. Birinci Alt Amaca Yonelik Sonug¢ ve Tartisma

Bu ¢alismada akici okumayi olusturan dogru okuma ile okudugunu anlama diizeyi
arasinda negatif yonli diisiik diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir.
Akict okumayt olusturan okuma hizi ve prozodik okuma ile okudugunu anlama
diizeyi arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna
ulasiimistir. Bastug ve Akyol (2012) 2-5. siniflarindaki 6grencilerin akict okuma
becerileri 1le okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Dogru
okuma ile okudugunu anlama arasinda pozitif yonlii orta diizeyde bir iliski
bulunmustur. Okuma hiz1 ve prozodi ile okudugunu anlama arasinda pozitif yonlii
yiiksek diizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu iki arastirmada akici
okumay1 olusturan dogru okuma ve okudugunu anlama arasinda zit yonde bir
iliskinin oldugu goriilmektedir. Okuma hiz1 ve prozodik okuma ile okudugunu
anlama arasinda paralel yonde bir iligkinin oldugu sdylenebilir. Ayrica bir¢cok
calismada akic1 okuma diizeyi ile okudugunu anlama arasindaki iliski, prozodik
okuma becerisiyle gerceklestigi tezine dayandirilmaktadir (Kuhn, Meisinger, &
Schwanenfulugel, 2010; Deeney, 2010; Rasinski, 2004a; Hamilton, Kuhn,
Wisenbaker, & Stahl, 2004; Rasinski, Rikli, & Johnston, 2009). Belirtilen
aragtirmalarda, prozodik okuma becerilerini uygulayan o6grencilerin okuduklarin

daha 1yi anladiklar1 ifade edilmistir.

Bastug ve Keskin (2012) besinci simif 6grencilerinin akici okuma becerileri ile

anlama diizeyleri (basit ve ¢ikarimsal) arasindaki iligkinin incelenmesi
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amaglanmistir. Aragtirmada akici okuma becerileri ile okudugunu anlama arasinda
pozitif yonli ve orta diizeyde iliskilerin oldugu sonucuna ulagmislardir. Ayrica akici
okuma becerileri ile basit anlamaya dayali iliski ¢ikarimsal anlama gore daha yiiksek

iliskili ¢ikmustir.

Bazi arastirmalara gore O0grencilerin akici okuma diizeyleri ile okudugunu anlama
diizeyi arasindaki iliskinin diizeyinin ve yoniiniin benzerlik gosterdigi soylenebilir.
Ozhan (2019) iigiincii smif 6grencilerinin akici okuma becerileri ile okudugunu
anlama diizeylerine ait basarilarini aragtirmigtir. Dogru okuma, okuma hizi ve
prozodik okuma ile okudugunu anlama basarilar1 arasindaki iliskinin genel olarak
diisiik oldugu sonucuna varmustir. Benzer olarak Sulak ve Sonmez’de (2019) ilkokul
dordiincii simif Ogrencilerinin prozodik okuma diizeyleri ile okudugunu anlama
diizeyleri arasinda pozitif yonlii zayif diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Dolayisiyla akici okumay1 olusturan dogru okuma, okuma hizi ve
prozodik okuma ve okudugunu anlama arasindaki iliskilerden elde edilen sonuglar,

bu ¢alisma sonuglartyla paralellik géstermektedir.

Arastirmalar akici okuma stratejilerinin 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini
gelistirdigini gostermektedir. Kanmik Uysal (2018) akici okuma odakli okuma
Ogretiminin besinci sinif 6grencilerinin okuma ve okudugunu anlama becerileri
tizerindeki etkisini arastirmistir. Deney grubunun erisi puanlarinin kontrol gruplarina
gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Akyol ve Bastug (2015)
yapilandirilmis akici okuma ydnteminin {igiincli simif 6grencilerin 6n-test ve son-test
puanlart arasinda okuma hizinda anlamli bir farkliik olmadigi sonucuna
ulagsmiglardir. Dogru okuma, prozodik okuma ve okudugunu anlama basarisinda
anlaml farkliliklar oldugu sonucuna ulasmislardir. Cayir (2014) Akiciligi Gelistirme
Programimin (AGP) ilkokul ikinci smif Ogrencilerinin akici okuma ve anlama
becerilerine etkisini aragtirmigtir. Aragtirmanin sonunda 6grencilerin yaptiklari sesli
okuma hatalarinda azalmalar goriilmiis, Ogrencilerin okuma hizlar1 artmis ve
prozodik okuma, okudugunu anlama becerilerinde ilerlemeler oldugunu tespit
etmistir. Ogrencilerin  okuma becerilerinin okudugunu anlama seviyelerini
artirmasina ragmen; Tiirkiyenin PISA 2018 performansmin i¢ agici olmadigim

sOyleyebiliriz. MEB (2019) Tiirkiye’nin PISA 2018 6n degerlendirme raporunun
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verilerine gore 15 yas 0grencilerinin performansi incelendiginde, okuma becerileri
alaninda okullar arasindaki farkin en yiiksek oldugu 10 iilkeden biri olmustur. 2015
yilina gore ortalama puanini 428’ten 466’ya ¢ikarmasina ragmen okuma becerileri
siralamasinda 79 iilke arasinda 40. sirada, 37 OECD f{ilkesi arasinda ise 31. sirada yer
almistir. Tiirkiye OECD fiilkeleri arasinda performansi 21 puan diisiiktiir. Okudugunu
anlamayan O&grenci oraninin  %36.7 oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde
Ogrencilerin 6grenme eksikliklerinin belirlenmesi ve Ogretim programlarinin
etkililigini 6lgmeyi amaglayan ulusal bir izleme sistemi olan Akademik Becerilerin
izlenmesi ve Degerlendirilmesi ABIDE’de sonuglar PISA’ya yakindir. Soyle ki
ABIDE 4. Siniflar 2018 raporunda Tiirk¢e alaninda 6grencilerin %36,6 nin orta iistii
ve ileri diizeyde, %39,5’nin orta diizeyde iken, %27,9’nun temel alt1 ve temel
diizeyde yer aldig1 dlclilmiistiir. Gerek uluslararasi bir sinav olan PISA’da gerekse
MEB tarafindan yapilan ABIDE nin verilerine bakarak okudugunu anlama sorunuyla

kars1 karsiya oldugumuz sdylenebilir.

5.2. Ikinci Alt Amaca Yonelik Sonuc ve Tartisma

Bu ¢aligmada rutin olmayan problem ¢6zme ile dogru okuma arasinda negatif yonde,
okuma hiz1 ve prozodik okuma arasindaki iliski pozitif yonde orta diizeyde anlamli
bir iliskinin oldugu bulunmustur. Biiyiikalan Filiz ve Boz (2019) dordiincii sinif
ogrencilerinin akici okuma diizeyleri ile rutin olmayan problem ¢6zme basarilari
arasindaki 1iligkinin diizeylerini arastirmislardir. Rutin olmayan problem ¢6zme
basaris1 ile dogru okuma arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde anlamli bir iliski
bulunmustur. Rutin olmayan problem ¢dzme basaris1 ile okuma hiz1 ve prozodik
okuma arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iliski bulmuslardir. Bu iki
arastirmaya gore dogru okuma ile rutin olmayan problem ¢6zme basarisi arasindaki
iliskiler farklilagmaktadir. Okuma hizi ve prozodik okuma diizeyleri ile rutin
olmayan problem c¢6zme basarilar1 arasindaki iligkinin yoniiniin ve diizeyinin

uyustugu goriilmektedir.

Ogrencilerin akici okuma diizeylerinin okudugunu anlama diizeylerini ve matematik

derslerinde problem ¢dzme basarilarini artirdigi soylenebilir. Ulu (2016) ilkokul
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dordiincii sinif Ogrencilerinin akici okuma, basit anlama ve c¢ikarimsal anlama
diizeylerinin problem ¢6zme basarisina etkilerini arastirmistir.  Akict okuma
becerilerinin problem ¢dzme becerisini dogrudan etkilemedigi, basit ve ¢ikarimsal
anlama araciligiyla etkiledigi sonucuna ulasmistir. Buradan anlasilan odur ki akici
okumanin dogru okuma, okuma hizi ve prozodik okuma &grencilerin okudugunu
anlama becerilerini gelistirmektedir. Grimm (2008) {igiincli sinif G6grencilerinin
matematik dersindeki basarisi ile okuma becerisinin gelisimi arasindaki iliskinin
degisimini incelemislerdir. Okula gitme ¢agmin ilk yillarinda okuma becerisinde iyi
bir gelisme gosteren Ogrencilerin, matematikte daha basarili olduklarini ortaya
koymuslardir. Tuohima, Aunola ve Nurmi (2008) dordiincii smif 6grencilerinin
matematiksel kelime problemlerini ¢6zme becerileri ve okudugunu kavrama
arasindaki iliskiyi arastirmiglardir. Matematiksel becerilerin teknik okuma
becerileriyle iliskili oldugu sonucuna ulasmislardir. Swanson ve Frankenberger
(2004) ilkokul matematik problemlerini ¢ézmede risk altinda olan ve risk altinda
olmayanlar arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Matematik problemlerini ¢6zmede risk
altinda olan Ggrencilerin daha zayif okuma becerilerine sahip olduklar1 sonucuna
ulagmiglardir. Knopik ve Defries (1999) arastirmalarinda tigiincii sinif 6grencilerinin
matematik ve okuma performanslarmi incelemislerdir. Ogrencilerin okuma ve
matematik performanslar1 arasinda yiiksek diizeyde iliskinin oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Okudugunu anlama diizeyi gelisen 6grencilerin matematik derslerinde

problem ¢6zme basarilarinin yiikseldigine isaret etmektedir.

MEB (2019) PISA 2018 6n degerlendirme raporuna gore, Tiirkiye PISA aragtirma
sinavlarma 2003 yilindan beri katilmaktadir. Tiirkiye’nin matematik performansinin
ortalama puanim1 2015 yilina gore 420’den 454’e cikarmustir. Tirkiye’nin PISA
uygulamalarinda elde ettigi en yiiksek puandir. Bu performanst ile Tirkiye
matematik alan1 siralamasinda 79 iilke arasinda 42. sirada, 37 OECD iilkesi arasinda
ise 33. swrada yer almistir. Katilmer iilke sayisi artmasina ragmen Tiirkiye,
matematik alaninda 50. siradan 42. siraya yiikselmistir. Tiirkiye matematik alaninda,
PISA 2018’de PISA 2015’e gore ortalama puanini en ¢ok artiran iilke olmustur.
Tirkiye 2003 yilindan beri temel yeterlilik altinda kalan 6grenci orani yaklagik
olarak %13 azalmistir. Bu durum olumlu yonde bir gelismenin oldugunu isaret etse

de katihmci iilkelere gore ¢ok gerilerde oldugumuz sdylenebilir. ABIDE 2018 4.
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Siniflar 2018 raporunda ise Matematikte ogrencilerin %4,7’nin ileri diizeyde,
%24,6’'nin  orta Ustl, %30,8’nin orta diizeyde, %25,7’nin temel diizeyde ve
%14,2’nin temel alt1 diizeyde yer aldig1 sonucuna ulasilmistir. PISA ve ABIDE
sinavlarinda Tiirk¢e ve Matematik sonuglar1 paralel ve kismi olarak yiikselmektedir.
ABIDE 2016 arastirmasinda evdeki kitap sayismin artmasiyla 6grencilerin
ABIDE’de diger alanlarda oldugu gibi Matematik alanindaki puanlarinin da arttig1
bulgusu ortaya ¢ikmistir (MEB, 2014). Bu sonugtan Tiirk¢e alanindaki basari

artistyla Matematik alanindaki basariin da artacagi anlasilmaktadir.

5.3. Uciincii Alt Amaca Yonelik Sonuc ve Tartisma

Bu c¢alismada ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyi ile
rutin olmayan problem ¢6zme basaris1 arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlaml
bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Baska bir ifadeyle sdyleyecek olursak,
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyi arttikga, problem ¢dézme basarilart da
artmaktadir. Kocadag (2019) dordiincii smif O6grencilerinin  Tiirkge dersinde
okudugunu anlama becerisi ile matematik dersinde problem c¢ozme becerisinin
iligkisini incelemistir. Okudugunu anlama becerileri ile problem ¢6zme becerileri
arasinda iligki oldugu sonucuna varmistir. Problem ¢6zerken okudugunu anlayabilen
Ogrencilerin problem ¢6zme siirecinde daha kolay basariya ulastigi tespit etmistir.
Boz (2018) ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyi ile
matematik dersinde problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli iligkinin olup
olmadigini arastirmugtir. {lkokul dordiincii siif dgrencilerinin okudugunu anlama
diizeyi ile matematik dersinde problem ¢dzme basarisi arasinda pozitif yonlii orta
diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna ulagsmistir. Boonen, Wesel, Jolles ve
Schoot (2014) ilkokul diizeyindeki 6grencilerin problem ¢dzmede gorsel temsil tiirii,
mekansal yetenek ve okudugunu anlamanin rolii ¢esitli degiskenler acisindan
incelemiglerdir. Problemin anlasilmasinin problemin ¢6ziimii ile dogrudan iligkili
oldugu sonucuna ulagsmislardir. Passolunghi ve Pazzaglia (2005) doérdiincii siif
ogrencileri ile yaptig1 arastirmada 1yi bir problem performansina sahip olmak icin iyi
bir okudugunu anlama diizeyine sahip olmak gerektigi sonucuna ulagmislardir.

Lerkkanen, Rasku-Puttonen, Aunola ve Nurmi (2005) birinci ve ikinci simiflarda
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okuyan 6grencilerin matematikteki basart durumlart ile okudugunu anlama becerisi
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Ogrencilerin matematik dersindeki basarisi ile
okudugunu anlama arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde bir iligski tespit

etmislerdir.

Orgiin egitimin biitiin kademelerinde yapilan arastirmalar 6grencilerin okudugunu
anlama diizeylerinin matematik derslerindeki basarilarini artirdigi yoniinde sonuglara
ulasilmistir. Ozcan (2016) ortaokul 5, 6, 7 ve 8. simif dgrencilerinin okudugunu
anlama becerilerinin, matematik dersinde problem ¢dzme basarisina etkisini
arastirmistir. 6. sinif 0grencilerin okudugunu anlama becerileri ile problem ¢6zme
basarilar1 arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu
sonucuna ulagmistir. Ortaokul (5-7-8.) smif &grencilerinin okudugunu anlama
becerileri ile problem ¢6zme basarilar1 arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli
bir iligkinin oldugu sonucuna ulasmistir. Adelson, Dickinson ve Cunninham (2015)
3-11. smiflarindaki 6grencilerinin okuma basarisinin matematikle olan iliskisini
incelemislerdir. Arastirma soncunda okuma basaris1 ile matematik arasinda pozitif
yonde anlamli bir iliski oldugunu sonucuna ulagmiglardir. Cavusoglu (2010) besinci
simif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi ile matematik problemlerini ¢bzme
becerileri arasinda pozitif yonlii orta diizeyde manidar bir iligskinin oldugunu
belirtmistir. Goktag (2010) ilkogretim ikinci kademe o6grencilerinin okudugunu
anlama becerisi ile matematik dersindeki akademik basarilar1 arasinda pozitif yonli
orta diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna ulagsmistir. Pape (2004) altinci ve
yedinci siif Ogrencilerinin problem ¢ozme becerilerinin okudugunu anlama
acisindan biligsel analizini arastirmistir. Arastirmanin sonucunda dgrenciler problem
¢ozmede anlam tabanli yaklasim ile verilen bilginin anlamlandirilip bir baglamla
iliskilendirilerek gerek¢e ve nedenlerini bulmada basarili olduklar1 sonucuna
ulasmistir. Ozetle sdylemek gerekirse eldeki arastirma bulgulari ile literatiir birbirini
desteklemektedir. Yani okudugunu anlama diizeyi Ogrencilerin  matematik
basarilarint olumlu yonde etkilemektedir. Einstein’de “Bana ¢ézmem i¢in bir soru
sorulsa ve 1 saat siire tanmsa taninan siirenin 45 dakikasini soruyu okumaya ve
anlamaya, 10 dakikasin1 ¢oziim yolu gelistirmeye, kalan zamani da c¢ozmeye
ayiririm.” diyerek problem ¢6zme ile okudugunu anlama arasindaki iliskiye dikkat

cekmektedir. Bizim kiiltiirimiizde de bir 6gretmen 6giidii olan “Soruyu anlamak
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¢ozmenin yarisidir.” genel savi bu arastirma ile giiclii bir bicimde yeniden test
edilmistir. O halde o6rgiin egitimin hangi kademesinde olursa olsun okudugunu

anlama diizeyinin d6grencilerin matematik basarisini etkiledigi sonucuna varilabilir.

5.4. Dordiincii Alt Amaca Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Ilkokul dérdiincii smif &grencilerinin akici okuma diizeyinin okudugunu anlama
basarisint yordama durumu arastirilmistir. Dogru okuma ve okuma hizinin
okudugunu anlama diizeyi lizerinde negatif yonlii anlamli etkisinin olmadig
goriilmustiir. Prozodik okumanin okudugunu anlama diizeyi lizerinde pozitif yonli
anlamli bir etkisinin olmadig1 gorilmiistir. Bastug ve Akyol (2012) (2-5.)
smiflarindaki 6grencilerin akict okuma becerilerinin okudugunu anlama diizeylerini
onemli dl¢lide yordadigi sonucuna ulasmislardir. Okudugunu anlama diizeyini en iyi
yordayan prozodik okuma oldugu sonucuna ulagmistir. Basaran (2013) dordiinci
smif 6grencilerinin akici okuma becerilerinin derinlemesine anlam kurma becerisini
yordadigi sonucuna ulagsmustir. Prozodik okuma derinlemesine anlam kurma
becerisini dogru okuma ve okuma hizina gore daha 1yi yordadigi sonucuna
ulagmistir. Prozodik okumanin okudugunu anlama diizeyi tizerinde olumlu yonde ve
giclii bir etkisinin oldugu literatiirdeki pek c¢ok arastirma bulgusu ile
desteklenmektedir. Bu arastirmalarin sonucunda 6zellikle prozodik okumanin
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini etkiledigi anlasilmaktadir. Bu durum
ogrencilerin vurgu, tonlama ve duraklamalara uygun okumalarinin 6nemini ortaya

koymaktadir.

Dordiincii alt amacin diger probleminde ise ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
akict okuma diizeyinin rutin olmayan problem ¢6zme basarisint yordama durumu
aragtirtlmistir. Dogru okumanin rutin olmayan problem ¢ézme basarisi iizerinde
negatif yonlii ve okuma hizinin pozitif yonlii anlamli bir etkisi oldugu goriilmiistir.
Prozodik okumanin rutin olmayan problem ¢ézme basarisi lizerinde anlamli bir
etkisinin olmadig1 goriilmistiir. Biiyiikalan Filiz ve Boz (2019) doérdiincii sinifta
ogrencilerinin okuma hizi rutin olmayan problem ¢6zme basarisint pozitif yonli
anlamli derecede yordarken, dogru okuma ve prozodik okumanin rutin olmayan

problem ¢dzme becerilerini anlamli derecede yordamadigi sonucuna ulagsmislardir.
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Gersten, Jordan ve Flojo (2005) okul 6ncesi 6grenciler ile yaptiklari arastirmada
matematik problemlerini ¢6zmede sorun yasayan ogrenciler i¢in erken teshis ve
tedavisine bakilmistir. Bu problemlerin sabit olmadigi, zaman igerisinde degistigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama siirecinde
yasadiklart giigliiklerin, matematikteki Ogrenme siirecini yavaslattigi sonucuna
ulasmiglardir. O halde akici okuma, &grencilerin rutin olmayan problem ¢dzme
basarilarin1 etkilemektedir. Ogrencilerin okumaya baslama siireci ile akici okuma

yapmalarina gereken énem verilmelidir.

ONERILER

Bu calismada dordiincti sinif dgrencilerinin akici okuma diizeyleri ile okudugunu
anlama diizeyleri ve rutin olmayan problem ¢6zme basarilar1 arasindaki iliski

incelenmistir.

1. Bu calismada okudugunu anlama diizeyi ile dogru okuma arasinda negatif yonlii
diisiik diizeyde, okuma hiz1 ve prozodik okuma arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde
anlamli bir iligkinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Akici okumanin okudugunu
anlama {izerindeki etkisine yonelik arastirmalar cogaltilarak farkli yonleri ile

egitimin her tiir ve kademesinde daha genis capli arastirmalar yapilabilir.

2. Bu calismada rutin olmayan problem ¢dzme basarisi ile dogru okuma diizeyi
arasinda negatif yonlii, okuma hiz1 ve prozodik okuma diizeyi arasinda pozitif yonlii
orta diizeyde iligkinin oldugu bulunmustur. Daha nesnel sonuglara ulasabilmek icin
farkl1 yontem ve tekniklerin ise kosuldugu deneysel arastirmalar yapilabilir.
Kurallara uygun okuma etkinliklerine 6nem verilip bu baglamda ¢alismalar

artirilabilir.

3. Bu ¢alismada okudugunu anlama diizeyi ile rutin olmayan problem ¢6zme basarisi
arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu ulasilan 6nemli
sonuglardan bir digeridir. Okudugunu anlama diizeyi ile rutin olmayan problem

¢Ozme basarist arasinda iliski diizeyi boylamsal olarak arastirilabilir. Sinif igerisinde

94



Ogretmenler rutin olmayan problemleri anlama c¢alismalarina 6nem verebilir ve bu
yonde etkinlikler diizenlenebilir. Ayrica rutin olmayan problemlerin ¢éziimiinde
sonuca ulagsma sorularinin yaninda okudugunu anlamayi Ol¢en sorulara da yer

verilebilir.

4. Ogretmenler akici okumay1 merkeze alip bu yonde okuma dgretimiyle okudugunu

anlama etkinlikleri yapabilir.
5. Bu arastirmada ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin akict okuma diizeyi ile
okudugunu anlama diizeyi ve rutin olmayan problem ¢ézme basarisi arasindaki iliski

arastirilmistir. Benzer aragtirmalar ¢ogaltilabilir.

6. Bu calismada oOrneklem grubunu 250 Ogrenci olusturmaktadir. Daha biiyiik

orneklem grubu iizerinde benzer arastirmalar yapilabilir.
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Ek-2

Prozodik Okuma Olgegi
Halil YILMAZ <halilyilmaz6671@gmail.com=
Alci: kagankeskin, muh_bastugg «

Degerli Hocamlanm,

2011 yiinda yapmis oldugunuz caligmanizda kullandidiniz prozodik okuma dlgedi calismanizi izninizle yiksek lisans calismamda kullaniyorum.

Selamlar.
Prozodik Okuma Olgegi
1

1 | Metindeki duygusal durumlar okumaya yansitilir. (Heyecan, korku, seving, merak).

2 | Dogal konusma dilini yansitan bir ritimle(ahenkle) okumaktadir. (Okuma bir ritim
ve ahenk i¢inde siirer; sesli okuma dinleyiciye hos gelir).

3 | Okumasi monotondur. (Tek diize okur, okuma gerek anlamla ilgili gerekse yapiyla
ilgili bir ipucu vermez; duygusuz, robotik okumaktadir).

4 | Vurgulamalar metnin genelinde hissedilir. (Vurgulamalar gerekli olan her yerde ve
zamanda yapilir).

5 |[Sesinin siddetini noktalamaya gore ayarlar. (Virgiilde sesi diisiirme, {inlemde
yiikseltme ve duygu katma gibi)

6 |Anlam vurgulamalarla yansitilir. (Sesli okumada 6ne ¢ikarilmak istenen kelime ve
anlam gruplar vurgulanarak okunur)

7 | Kelime kelime okumaktadir.( Kelimeler arasi bir bag kurulmaz; dinleyici okunandan
bir anlam ¢ikarmada zorlanir).

8 |Ciimlelerdeki sinyal kelimeler (baglag, edat vb) okuma esnasinda
belirginlesir.(Anlam1 baglayan, agiklayan, anlamaya ipucu saglayan kelimeler belirgin
okunur. Ornek: ama, bunun disinda, bunun igin, ilk olarak, ikincisi vb).

9 | Okumadaki duraklamalar uygundur. (Fazla bekleme ya da ¢ok hizli gegme olmaz.)

10 | Anlam tonlamalarla yansitilir.

11 | Okumas: piiriizsiizdiir. (Sesini agik ve net kullanir, uyumludur, dinleyiciyi yormaz).

12 | Okurken sesini akic1 kullanmaktadir. (Sesli okuma dalgali, teklemeli degildir).

13 | Tonlamalar metnin genelinde hissedilir. (Tonlamalar gerekli her yerde ve zamanda
yapilir).
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14 | Anlamh gruplamalar yaparak okumaktadir. (Bir solukta seslendirilen kelimeler
birbirleriyle iligkilidir).

15 [ Konusur gibi okumaktadir.

Olgekten alinabilecek puan fazla 60°dir. Ogrencinin sesli okumasi dinlenir ve
Olcekteki yargiyr karsilama durumuna goére puan verilir. Puanlar, 0.1.2.3.4
seklindedir. Ornegin 15. Yargi igin; okumasi sanki dogal bir konusma
dinliyormuscasina size geliyorsa 4, konusmadan belirgin sekilde farklilagiyorsa 2,
monotonik ve kelime kelime okudugu hissediliyorsa seste inis ve c¢ikislar yoksa
noktalamalara dikkat edilmiyorsa O verilebilir. 1 ve 3 puan i¢in 4-2-0 puanlar i¢in
verilen tanimlarin arasinda 6zellikler gozleniyorsa 3 ve 1’e uygun olanlar verilebilir.
Ogrenci heniiz okuma becerisini yeterince kazanamamigsa ve ¢ok fazla okuma hatast
yaptyorsa degerlendirmeye devam edilmez.

Uygulama: Uygulamanin yapilacagi ortamin ses almayan, yalitilmis veya giiriiltiiden
uzak bir yer olmasi gerekmektedir. Eger saglikli bir prozodik 6l¢me yapmak
istiyorsaniz mutlaka Ogrencilerin sesli okumalarin1 dijital ortama kaydetmeniz
gerekmektedir. Hatta video kaydi olursa daha iyi olur. Ciinkli 6grenciyi ve metni
ayni anda goriintiiye alip degerlendirme asamasinda metni de takip edebilirsiniz.
Kayit yapmadan prozodik degerlendirme yapmak, zaman sikintisindan dolay1 dogru
sonuglar iiretmeyebilir. Bir de bazi yerlerde vurgulamay: tam se¢ebilmek i¢in kaydi
birkac¢ defa dinlemeniz gerekebilir. En az iki puanlayici kullanilmasi 6nerilmektedir.
Olgekten alinabilecek en fazla puan 60’tir. Toplam puanin %50 ve iizerini alan
ogrenciler prozodik olarak yeterli goriillmektedir.
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EK-3

TURKCE OKUDUGUNU ANLAMA TESTI

Zaman ne kadar hizll gegmisti. Koskoca
bir Gmir bir giz kirpisi kadar kisa gegmigti.
Oysaki yapacak gok isi vardl. Ama artik
zamani pek yoktu,

Evin terasindan alt odalora bakt. Ewi
genis, Terah ve bir o kadar bogtu. Ne bir ses
ne de bir nefes duyuyordu. Bazen vyagh
gizleri cama takihr gelip giden birisini
arardl. Ne gelip giden birisi vard ne de onu
soran birisi...

Onceleri evinde gocuk sesleri hig eksik
olmazdi Sirekli saga sola kosusturan etrafi
dagrtan gocuklar. Kapilar o kadar ok agilip
kapanirdi ki kisa sirede gicirdama sesleri
duyulurdu. Cocuklar bu gicirdama sesiyle bile
oyun oynarlardi. Yash kadimin kuloklarinda
hala bu ses yankilanryordu.

Eskiden yasadigi bu giizel amilar akhnda
canlandi ve bir kag damla gizyas: akh o mavi
giizlerinden_..

(Asagidaki sorular pargaya gire cevaplayimz.)
1. Yagh kadiun evinde neler eksik olmazmig?

A) Gizyaglor
C) Cocuk Sesleri

B) Anlar
D) Misafirler

2. Bir goz lurpisi kadar kisa sirede gegen nedir?

A) Zoman
C) Cocuk Sesi

B) Anilar
D) Misafirlik

3. Yash kadin evinin alt odalarina nereden bakh?

A) Yukaridan
C) Koridordan

B) Odalardan
D) Terastan

4. Hangisi "Yash kadimn" evinin tarifine uyar?

A) Genis ve Ferah
C) Adam Dolu

B) Insanlar

D) Sikuct ve Dar

b. Pargada gegen ami ve misafir kelimelerinin eg

anlamini bulup, esleyiniz?

batia. an. hikays,

srkodas. mizafin | bk

6. Bu parganin baghg! hangisi olmaldir?

A) Zoman B) Amlar
() Cocuk sesi D) Aglama
Maogaza wvitrinlerindeki  mankenleri

bilirsiniz. Hepsi de qgiler yluzlidir. Ama
dilleri olmadiklar igin sogukturlar. Insanlars
da giizel yapan, sicak yapan dildir. Ama
her dil degil. [pilin de tathsi olmall. Ciinki
bazi diller, agzin iginde her dénlginde can
yakar, kalp lirar. "Dil yarasi yaralarin en
derinidir.” derler. Dogru sdzdir. Bigagin
agtigi yara, zamanla kaparr; dil yaras ise
kapanmak bilmez. Ustelik aci dilin zarar
yalmz karsisindokine degildir; kendi sahibini
de, dinya glzeli olsa girkinlestirir, Nice
giizel insanlar vardir ki dilleri yizinden
sevilmezler.

Ama fath dil dyle mi yo? ™Yilan
deliginden g¢ikarir,” derler. Yilon insamin
dilinden anlamaz. Ama tatl dilin ne kodar
etkili oldugunu anlatmak igin biiyle demisler.

Glizel konugmayl, hiiner saymah. Tath
konusmalariyla  taminmis  insanlar  vardir,
Onlart dinlemek, bash basina bir zevktir.
Hani bazi insanlar igin "Agdzindan bal akiyor.”
derler yo. Iste bu ogizdan akan bal, tath
dilin bahdir,

(Asagidaki sorular pargaya gére cevaplayimz.)

7. Metne gire insanlam giizel yapan, sicak yapan

nedir?
8. Dil yaras: neden yaralarm en deriniymis?

A) Hiinerli eldugu igin B) Kiric oldugu igin
) Yaras derin eldudu igip, D) Soduk aldudu igin

9. Agafidakilerden hangisi “Tath dil yilan
deliginden gikarr.” deyimine uyar?

A) Giizel ve etkileyici =5z
C) Kirmai séz

B) Yaralayici siz

D) Dil yaras:
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10 "Agzindan bal akryor * deyimi ne demektir?

A) Fizarak konugmak

B) Hosa gider bigimde konusmak
C) Eirgin konusmak

D) Agzindan bal akrtarak kenusma

“Gelibolu'da garpismalar bitin siddetiyle
devam ediyordu. Tiurk askeri, bir yandan
ustin aftes gicine sohip dismamnin dinmek
bilmeyen bombardimaring, bir yondan tirli
yokluk ve zorluklara hig aldirg etmeden,
kanlar1, canlar  pahasina  yurdu  azimle,
inangla savunuyor, tarihimize yine seref
sayfalar! yaziyordu,”

(Asagidaki sorular pargaya gére cevaplaymz.)

11. Yukaridoki paragraftan agagidaki yargdardan
hangisi gikarabiliriz?

A) Tarihimizin zoferle delu oldugu

B) Savagin istedifimiz bir yol aldudu

) Askerlerimizin yilmadan miicadele ettikleri
) Diismandan silah yéninden listin oldufumuz

12. Yukaridaki paragraftan asafidaki yargilardan
hangisi gikarlamaz?

A) Torihimizin zoferle dolu oldugu

B) Savagin istenmeyen bir yol aldugu

C) Askerlerimizin yilmadan miicadele ettikleri
) Diigmarnn sildhga tistin oldugu

13. Bu parcaya gire Tirkler icin hangisi uymaz?

A) Tnangh
) Korkak

B) Cesur
D) Azimli

14. Bu pargaya gire Gelibolu'da askerlerimiz
vatarmmizi nasil savunmameglardir?

A) Kanlari ve canlar pahasina B} Yokluk iginde

) Diismanla sovasarak [} Cok silahla
15. Asafidaki ciimlelerin hangisinde "pigmanhik” sdz
konusudur?

A) Istersen hofta somu bize gel.
B) Me diye wydum senin siziine!
) Bu soate kodar neredesiniz?
[v) Babami dyle goresim geldi ki...

ORMANDA IKI ARKADAS ILE AYI

Iki  arkados  birlikte  ormanda
gezerlerken, karsilarina aniden bir ayr gikt.
Iki arkadastan biri, gevik bir hareketle en
yakin aegaca tirmandi ve dallarin arasing
saklandi. Oteki ise, saldirya ugrayacagin
anlayinca, gareyi boylu boyunca yere yahp,
§li taklidi yapmakta buldu. Ay yaklast,
yerde yataru kokladi. Onun gergekten dli
oldugunu samip, oradan uzaklast,

Agaca saklanan ayimin gitTigini girlnce
ajagtan indi. Arkadosina kosup, biydk bir
merakla sordu :

- Ay senin kulagina bir seyler fisildad:.
MNe dedidini anlayabildin mi?

Yerdeki ayaja kalkip, Ustind bagi
temizledikten sonra, arkadasinin sorusunu
cevaplad :

- Bana bir dgut verdi. "Zor durumlarda
seni terk eden arkadaginla sakin ha, bir doha
yola gikmal” dedi.

(Asadidaki sorular pargaya gére cevaployiz.)
16. Iki arkaedes crmanda ne ile karsilagryorlar?

A) Kurt
) Tilki

B) Ay
D) Aslan

17. 1ki arkadas oym gérdnce ne yapryor?

A) Oyun oynuyorlar B) Savagiyorlar

() Korkuyorlar D) Dans ediyarlar
18. Yerde kalen adam ayidan nasil kurtuluyor?

A) Olii taklidi yoporak
() Agoca gikarak

B) Déviiserek
D) Teslim clarak

19. Ayi adamin kulaging ne demis?

A) Seni zor durumlarda satanlarla yela gik.
B) Seni zor durumlarda satanlarla yela gikma
) Benden korkmana gersk yok, demis.

B} Adamin kulaging fisildamis.

20. "Awi" §ld taklidi yapan adama ne yapmis?

B} Kizmug
b)) Acimis

A) ng VEFmis
) Seni yerim demis
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EK-4

MATEMATIK PROBLEMLERE TESTI
1-) Bir giftlikte 36 koyun, 72 tavuk

vardir.  Koyunlarin - ayak  sayisi
tavuklarin - ayak  sayisindan  kag
fozladir?

2-) Kavak ve elma agaglarina 100ar
tane kus konmustur, Elma agacindan 2
tane kug ugup kavak agacina konarsa,
iki agag arasindaki kuslarin fark kag
olur?

A)2 B) 4
06 oya
3-) Glnde 3 litre sut tiketen bir aile

igin asagidakilerden hangisini
tikettigi siylenemez?

A) 12 B) 24
C) 36 D) 40

4-) Can 42-26 sayisim gikarmak
istiyor. Dogru sonuca ulasmak igin
asogidakilerden hangisini yapamaz?

A)2o'dan 42'ye  kaodar
B) 42'den 26'ya kadar saymall
C) 42'den dnce 20 sonra 6 gikarmal
) 40'dan 20, 6'dan 2 gikarmali

saymal

5-) 3 yil once 9 yasinda olan Yasemin
& yil sonra kag yasinda olur?

A) 12 B) 15
C) 18 D) 21

VmDeRalke, I A Fap K 5 ve Bay-Williams, T M {2014). Mool ve Oriaokol Matermatis (Cevir
Basim). Mobel Akademik Yaymerhi, Ankara. Somular b knynaktan esinlenerek olnsmirmenr. Herh

&-) Leyla'nin 60 tane, Eda’'min 20 tane
ve Cengiz'in 40 tane kurabiyesi vardir.
Kurabiyeleri  esit paylagtirmak
istersek hangisini yapmaliyiz?

A) Cengiz Edaya 10 tane vermeli
B) Leyla Cengiz'e 20 tane vermeli
C) Leyla Eda'ya 20 tane wvermeli
) Herkes birbirine 10 tane vermeli

7-) Biigra dnce 10 adim ileri 6 adim
geri doha sonra 20 adim ileri 24 adim
geri giderse kag adim ilerlemis olur?

8-) Hiseyin 1, 4, 5, 9 rakamlarini
kullanarak 50°ye wyakin 42 ve 51
sayllarini olusturmustur, Sizde 4, 2, 5,
8 rakamlarim kullanarak 50%e yakin
sayllar olugturunuz?

9-) Kerem 8-0-B-1 rakamlarini
kullanarak 3 basamakh  sayilar
olusturmak  istiyor. Hangi  rakami
yuzler basamaginda kullanamaz?

A) 8 B) O

)5 D)1

10-) Aliile Ayse'ye 72 tane baligl esit
olarak nasil paylaghirabiliriz?

i Prof. D Somer Dumms) 7.
yaymdan almh deFildir
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11-) Babam benden 32 yas blylktir.
20 yil sonra babam ile aramuizdaki yos
fark! kag olur?

A) 20 B) 32 16-) Yukaridaki girselde ? yerine kag
gelmelidir?

C) 48 D) 52
A) b B7

12-) Baglama sayisi 11, artig sayis1 3

ise hangi sayrya ulagamayiz? C) 14 b) 28

A) 14 B) 17 17-) Bir giftlikte 25 koyun, 25 tavuk
ve 25 fane inek vardir. Bu giftlikte

C) 20 D) 24 hayvanlarin ayak sayisi kagtir?

13-) 2 ile 4 arasinda 3 sayisi vardir. A) 150 B) 250

O halde 544 ile 550 sayilar arasinda

kag tane dogal sayr vardir? C) 450 D) 550

18-) 10 sayfa olan kitabin sayfa

numaralar: toplami kag eder?
14-) 652+320  asadidakilerden

hangisini yaparsam dogru olmaz? A) B5 B) 45
A) 652+300+20 )40 L) 20
B) 650+300+20+2

() 600+300+82
B) 600+300+50+20+2 (,) @

19-) Baslama sayis1 9'dur. 6-3-0-5
rakamlarim yukaridaoki  giirsele
sirasiyla uyguladigimizda sonug ne
olur?

kurdun degeri kagtir?

A) 10 B) 20
20-) 8 sayisini 5 ile topla 3 gikar O ile
) 30 D) 40 garp sonug kag oldu?

Van De Walke, T A Fzm, K 5 ve Bay-Williams, T M {2016). Meobod ve Ortackul MatematiZi (Ceviri Editint Prof Dr Somer Dumms) (7.
Basin). Nobel Akademk Yaymeohi, Ankara. Soralar bu keyralctan esinlenersk olugtuninmeter. Herharei bir yaymdan almh deSildir
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EK-5

SALYANGOZ VE EVI

Bir zamanlar, evini sirtinda tagimaktan hoslanmayan sevimsiz bir
salyangoz yasarmis. Bizim salyangoz, kelebek ve ugurbdcegini g¢ok
severmis. Sirtinda tasidigi evi onlara sikayet edermis. “Ah keske!
dermis. “Evimi sirtimda tagimak zorunda olmasaydim. Bari sizin ki gibi
bol desenli ve renkli olsaydi. “Kelebek ve ugurbdcegi bir giin
salyangoza; “Hani evim renkli olsun diyorsun ya, biz ¢aresini bulduk.
Ressam olan bir tirtil var. O senin evini rengarenk boyar. “Salyangoz
buna ¢ok sevinmis.

Boylece diismiisler yola. Tirtilin kapisini ¢almiglar. Gelen misafirleri
dinleyen tirtil, boyalarimi ve fircasin1 alip calismaya baslamis ve
salyangozun evine ¢ok giizel desenler ¢izmis. Salyangoz yeni
gOriintlistinii begenmis ama yine de evinin sirtinda olmast onu ¢ok
lizliyormus. Doniis yolculugunda tii¢ arkadas siddetli bir yagmura
yakalanmis. Kelebek ve ugurbocegi oyle 1slanmislar ki, sele kapilmaktan
zor kurtulmuslar. Oysa salyangoz evinin i¢ine girmis. Yagmur dinip de
evinden disar1 ¢ikinca, arkadaglarinin perisan halini goriip iiziilmiis.
Sonra da kendi kendine sdyle diisiinmiis: “Iyi ki saklanabilecegim bir
evim var. “ Sevimli salyangoz bu olaydan sonra bir daha hig¢ tiziilmemis.
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