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OZET

ORTAOKUL TURKCE DERSLERINDE METIN TURLERININ
OGRETIMI UZERINE OGRETMEN GORUSLERI

Kirikkale Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dal1, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Nuray KAYADIBI
Haziran, 2023, 89 sayfa

Ortaokulda Tiirkce derslerinin temel amaci 6grencilerin dinleme/izleme, okuma, konusma ve
yazma becerilerini gelistirmektir. Bu ama¢ dogrultusunda derslerde en yaygin kullanilan
Ogretim materyalleri ders kitaplaridir. Ders kitaplarinda yer alan metinler sayesinde
ogrencilerin dil becerileri gelistirilir. Bu metinlerin ders kitaplarina se¢iminde kullanilan
onemli kriterlerden biri metin tiirleridir. Bu sebeple metin tiirlerinin 6grencilere nasil
ogretilmesi gerektigi ile ilgili yapilan ¢aligmalar 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek igin
onemlidir. Bu ¢alismanin amaci ortaokul Tiirk¢e derslerindeki metin tiirleri 6gretimini Tiirkce
Ogretmenlerinin goriiglerine gore ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda aragtirmada nitel
aragtirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu Tiirk¢e 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada amacgh 6rnekleme yontemlerinden
maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmig ve 20 Tiirk¢e 6gretmeniyle goriisiilerek
veriler toplanmigtir. Tiirkge Ogretmenlerine veri toplama aract olan yart yapilandirilmig
goriisme formundaki sorular yoneltilmis ve goriisleri alinmigtir. Elde edilen veriler igerik
analizine tabi tutularak ¢oziimlenmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore aragtirmaya katilan
ogretmenlerin dortte {i¢li metin tiirlerini birbirinden ayirma konusunda sorun yasamaktadir.
Ogretmenler ogrencilerinin  dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini
gelistirmek i¢in daha ¢ok hikaye edici metinleri kullanmakta, bilgilendirici metinleri veya
siirleri ise daha az kullandiklarini belirtmektedir. Arastirmaya katilan tim 6gretmenler,
Ogrencilerinin metin tiirlerini ayirt etme konusunda sorunlar yagadigini belirtmektedir. Bu
sorunlar dgrencilerden, ders kitaplarindan ve metinlerden kaynaklanmaktadir. Ogretmenler
Ogrencilerine metin tiirlerini  O6gretirken c¢ok ¢esitli yontem/teknik/uygulamalardan
yararlanmaktadir. Ayrica 6gretmenler 6grencilerine metin tiirlerini gretirken ¢esitli sorunlar
yasadiklarint belirtmiglerdir. Calisma déhilinde 6gretmenlerin metin tiirlerinin 6gretiminde
ders kitaplar1 ve Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile ilgili olumlu ve olumsuz elestirilerine de
yer verilmigtir. Arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikilarak Tiirk¢e 6gretmenlerine, Tiirkge ders
kitaplarinin yazarlarina ve Tiirkge programlarinin gelistiricilerine ¢esitli  Onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Metin tiirii, Metin tiirlerinin 6gretimi, Edebi tiir, Tiirkge 6gretimi



ABSTRACT

TEACHERS’ OPINIONS ON THE TEACHING OF TEXT TYPES IN
SECONDARY SCHOOL TURKISH LESSONS

Kirikkale University
Social Science Institute
Department of Turkish Education, Master’s Thesis
Advisor: Dog. Dr. Nuray KAYADIBI
June, 2023, 89 pages

The main purpose of Turkish lessons in secondary school is to improve students'
listening/watching, reading, speaking and writing skills. For this purpose, the most commonly
used teaching materials in lessons are textbooks. Thanks to the texts in the textbooks, the
language skills of the students are improved. One of the important criteria used in the selection
of these texts into textbooks is the text types. For this reason, studies on how text types should
be taught to students are important to improve students' language skills. The aim of this study
is to reveal the teaching of text types in secondary school Turkish lessons according to the
views of Turkish teachers. For this purpose, phenomenology, one of the qualitative research
designs, was used in the research. The study group of the research consists of Turkish teachers.
Maximum diversity sampling method, one of the purposive sampling methods, was used in
the research and data were collected by interviewing 20 Turkish teachers. The questions in the
semi-structured interview form, which is the data collection tool, were asked to the Turkish
teachers and their opinions were taken. The obtained data were analyzed by subjecting content
analysis. According to the results of the research, three-quarters of the teachers participating
in the research have problems in distinguishing text types from each other. Teachers state that
they mostly use narrative texts to improve their students' listening/watching, speaking, reading
and writing skills, and they use less informative texts or poems. All teachers participating in
the research state that their students have problems in distinguishing text types. These
problems arise from students, textbooks and texts. Teachers benefit from a wide variety of
methods/techniques/applications while teaching their students about text types. In addition,
teachers stated that they experienced various problems while teaching text types to their
students. Within the scope of the study, positive and negative criticisms of the teachers about
the textbooks and the Turkish Lesson Curriculum in the teaching of text types were also
included. Based on the results of the research, various suggestions were made to Turkish
teachers, authors of Turkish textbooks and developers of Turkish programs.

Keywords: Text type, Teaching text types, Literary genre, Teaching Turkish
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1. GIRIS

Bu béliimde aragtirmanin problem durumuna, amacina, 6nemine, varsayimlarina ve

sinirliliklarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Tiirkiye’de ortaokullarda okutulan Tiirk¢e derslerinde temel amag Ogrencilerin
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmektir. Bu amag
dogrultusunda derslerde kullanilan en yaygin 6gretim materyalleri ise ders kitaplaridir.
Ders kitaplarinda yer alan metinler sayesinde Ogrenciler dilin nasil kullanildigim
sistemli bir sekilde goriir ve bu metinlerden hareketle hazirlanan etkinlikler vasitasiyla
da dil becerilerini gelistirirler. Ders kitaplarinda yer alan metinler gelisigiizel se¢ilmez,
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer alan kurallara gére ders kitaplarinda
yer bulur. Metinlerin se¢cimindeki 6nemli kriterlerden biri metin tiirleridir. Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’na (2019) gore her sinif diizeyinde birgok metin tiiriiniin ders
kitaplarinda yer almasi gerekir. Ancak metin tiirlerinin ders kitaplarinda nasil yer
bulacagiyla ilgili Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda detayli bilgi bulmak
miimkiinken bu tiirlerin nasil islenecegi, nasil Ogretilecegi, dil becerileriyle
iligkilerinin nasil kurulacagiyla ilgili yeterli bilgi ve agiklama bulunmamaktadir. Bu
sebeple metin tlrlerinin ortaokulda Ogretimi konusunda detayli aragtirmalarin

yapilmasi ve ulasilan sonuglarin 6gretimde uygulanmasi gerekmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) temel dil becerilerinin 6nemini su sekilde
vurgular: “Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi, dgrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel
becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden
gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalar1, Tiirk¢e sevgisiyle, istek duyarak okuma ve
yazma aligkanlig1 edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri igeren bir
biitiinliik i¢inde yapilandirilmistir.” (MEB, 2019, s. 8). Ogrencilerin dil becerilerinin

Ogretim programinda bahsedildigi sekilde gelistirilmesinde kullanilan en 6nemli arag,



ders kitaplaridir. Cakir (1997, s. 7) ders kitaplarini; 6grencilerin ¢esitli bilgileri
ogrenmelerini ve becerilerini gelistirmelerini saglamak amaciyla ders konularia ait
bilgileri siral1 ve dogru bir sekilde barindiran ve iilkenin egitim-6gretim programina
uygun olarak hazirlanan yazili geregler olarak tanimlar. Egitim-6gretim ortamlarinda
ders kitaplarinin kullanilmasinin farkli sebepleri vardir. Sahin ve Yildirim (1999, s.
47) wverilen egitim ve Ogretimin diizenli bir sekilde siirdiiriilmesi; Ogretim
programindaki amag, igerik, etkinlik ve degerlendirme 6zelliklerinin uygun ve siral
bir bicimde islenmesi ve kullanigli olmasi sebebiyle ders kitaplarimin &gretim

ortamlarinda tercih edildigine vurgu yapar.

Ders kitabi 6zellikle Tiirk¢e derslerinde 6grencilere temel dil becerilerini kazandirmak
icin Onemli bir isleve sahiptir. Bu islev, kitaplarda yer alan metinlerden
kaynaklanmaktadir. Ciinkii Tiirk¢e derslerinde biitiin dil becerileri (dinleme, konusma,
okuma ve yazma) bu metinlerden hareketle hazirlanan etkinlikler yoluyla

kazandirilmaya ¢alisilmaktadir.

Tirkge Ogretiminin temel araclan yazinsal ve 6gretici nitelikte olan metinlerdir.
Tirkcenin akiciligi, deyim ve mecaz gicili, yalinligi, duygu ve diisiinceleri
aktarmadaki zenginligi hep bu metinlerle 6grencilere aktarilir ve 6grencilerde yasanti
zenginligi olusturulur (Sever, 2004, s. 8-9). Goger’e (2010, s. 341-342) gbre nitelikli
edebi iirlinlerden ve 6grencilerin ilgisini derse ¢ekecek pedagojik malzemelerden
yararlanmak 6grencileri derse etkin bir sekilde katmak i¢in gereklidir. Kolag (2009)
da ders kitaplarindaki metinlerin programin amaclarina uygun ve edebi olmasina 6zen
gosterilmesi gerektiginden bahseder. Dolayisiyla ders kitaplarinda yer alan metinler

ogrencilerin gelisiminde ve dil becerilerini gelistirmesinde olduk¢a 6nem tasir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) ders kitaplarina alinacak metinlerle ilgili cesitli
kriterler belirlemektedir. Bu kriterlerden biri de metin tiirleridir. Aytas’a (2013, s.
293) gore “Edebiyat eserlerinin bigimlerine, konularina ve teknik 6zelliklerine gore
ayrilmis cesitlerine tiir denir.” Tiirler ayn1 zamanda bi¢im ve 6zellik bakimindan ortak
kurallara gore yazilmis ve sdylenmis eser kiimeleridir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi
ders kitaplarinda yer almasi gereken tiirleri ii¢ ana baslik altinda degerlendirir:
Bilgilendirici metinler, hikaye edici metinler ve siir. Bilgilendirici metinler baslig
altinda ani, biyografi, otobiyografi, blog, dilek¢e, efemera ve brosiir, e-posta, giinliik,
haber metni, kartpostal, kilavuzlar, gezi yazisi, makale, fikra, sdylesi, deneme, mektup,

0zlii sozler ve sosyal medya mesajlari; hikdye edici metinler baghigi altinda ¢izgi



roman, fabl, hikaye, karikatiir, masal, efsane, destan, mizahi fikra, roman ve tiyatro;
siir baghig altinda ise mani, ninni, sarki, tiirkd, siir, tekerleme, sayismaca ve bilmece
tiirleri yer almaktadir. Programda yer alan tabloda bu tiirlerin hangi sinif diizeylerinde
ogrencilere sunulacagi belirtilmistir. Ancak tiir bilgisinin hangi simif diizeylerinde
verilecegi ise kazanimlarda yer almaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na (2019)
gore: 5. sinifta hikdye, fabl, masal ve haber metni; 6. sinifta ani1, mektup, tiyatro ve
gezi yazisi; 7. sinifta soylesi, biyografi, otobiyografi ve giinliik; 8. sinifta fikra (kose
yazist), makale, deneme, roman, destan tiirlerinin tiir bilgisi verilmelidir. Ayrica ilgili
kazanimlarda “Metin tiirlerine iliskin ayrintili bilgi verilmemelidir.” ifadesi de

kazanimlarin alt agiklamasi olarak yer almaktadir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) hangi tiirlerin hangi simif seviyelerinde
verilmesi gerektigi ile ilgili bilgiler mevcut olsa da bu tiirlerin dgrencilere nasil
Ogretilecegi ile ilgili bir bilgi verilmemistir. Literatlire bakildiginda metin tiirlerini
cesitli yonlerden ele alan arastirmalar tespit edilmistir (Aytas, 2006; Bas, 2003;
Ceylan, Ercan ve Akpinar, 2017; Cegen ve Ciftgi, 2007; Goger, 2010; Keklik, 2008;
Kolag, 2009; Ozbay ve Cegen, 2012; Pilav ve Oguz, 2013; Solak ve Yayli, 2009;
Sulak, 2009; Temizyiirek ve Delican, 2016; Uriindii, 2011; Yilmaz ve Korkmaz,
2016). Bu arastirmalar ders kitaplarinda yer alan metinlerin tlir dagilimimnin Tiirkce
Ogretim programlarina uygun olup olmadigini, verilen metinlerin belirtilen tiire uygun
olup olmadigini, bilgilendirici ve hikaye edici metin tiirlerinin ve siirlerin ders
kitaplarinda ne oranda yer aldigini, metin tiirlerinin ders kitaplarina dengeli dagilip
dagilmadigin1 ortaya koyan ve ders kitaplari ekseninde metin tiirlerini isleyen
arastirmalardir. Arastirma sonuclari ders kitaplar1 ekseninde metin tiirlerinin
islenmesinde ¢esitli sorunlar1 ortaya koymaktadir. Buna gore ders kitaplarinda tiirlerin
dagilimi dengesizdir ve hikaye edici metin tiirleri fazla, bilgilendirici metin tiirleri ise
azdir (Bas, 2003; Cecen ve Cift¢i, 2007; Ceylan, Ercan ve Akpinar, 2017; Kolag, 2009;
Temizylirek ve Delican, 2016; Yilmaz ve Korkmaz, 2016). Tiirkge Ogretim
programlarinda yer almayan kimi tiirler ders kitaplarinda yer bulmustur veya Tiirkce
Ogretim programlarina gore ders kitaplarinda yer almasi gerektigi halde bazi tiirler ders
kitaplarina konmamistir (Bas, 2003; Ceylan, Ercan ve Akpinar, 2017; Solak ve Yayli,
2009). Ders kitaplarinda bazi metin tiirlerinin adlandirilmasinda hatalar mevcuttur
(Ceylan, Ercan ve Akpmar, 2017; Keklik, 2008; Ozbay ve Cecen, 2012; Uriindii,

2011). Ayrica arastirmacilar metin tiirlerinin hangi smif seviyelerinde Ogretilmesi



gerektigi, metinlerin tiirlinii ne oranda yansittig1, metin tiirlerinin 6gretiminde hangi
yontemlerin  kullanilmas1 gerektigi ile ilgili literatiirde bilgi olmadigimi ve
arastirmacilarin bu konularla ilgili ¢alismasimnin gerekliligini belirtmektedirler (Bas,

2003; Cegen ve Ciftci, 2007; Ozbay ve Cegen, 2012).

Literatiirdeki bazi arastirmalar da dogrudan metin tiirleri iizerine yapilmasa da metin
tiirlerinin cesitli degiskenler tlizerindeki etkilerini arastirmalar1 bakimindan 6nem arz
etmektedir. Buna gore Altin (2016) metin tiirlerinin 5. sinif 6grencilerinin elestirel
diistiinme diizeyleri iizerindeki etkisini incelemis ve dgrencilerin elestirel diistinme
puanlariin metin tiirlerine goére anlamli bigcimde farklilagmadigini ortaya koymustur.
Ceylan (2016) okuma basarisizliklar1 olan 6grencilerin farkli metin tiirlerinde okuma
akiciliklarini incelemis, 6grencilerin bilgilendirici metinleri hikaye edici metinlere
gore daha hizli ama daha fazla hata yaparak okuduklari sonucuna ulagmistir. Serin
(2011) okuma aliskanliginin kazandirilmasinda edebi tiirlerin etkisini arastirdigi
calismasinda Ogrencilerin en ¢ok roman, en az siir tiiriine ilgi gosterdiklerini; en iyi
anladiklar tiiriin tiyatro, en az anladiklar tiiriin ise siir oldugunu ortaya koymustur.
Giilerytiz (2003) 6grencilerin edebi tiirlere duyduklar ilgi ile ilgili arastirmasinda
ogrencilerin en sevdigi tlirlerin sirasiyla roman, siir ve efsane oldugunu; masal, destan,
tekerleme ve aninin ise Ogrencilerin ilgisini en az ¢eken tiirler oldugunu ortaya
koymustur. Ancak goriildiigii lizere Giileryiiz’iin (2003) caligmasinda ortaya koydugu
sonu¢ ile Serin’in (2011) c¢alismasinda ortaya koydugu sonucun celistigi
goriilmektedir. Zaten Bag (2006) da arastirmacilarin ¢ocuklarin tiirlere gosterdigi
egilimde mutabik olmadiklarini, ¢ocuklarin hangi yaslarda hangi tiirlere egilim

gosterdiklerinin kapsamli bir sekilde arastirilmasi gerektigini dile getirmektedir.

Literatiirde metin tiirleriyle ilgili bircok arastirma bulunmasina ragmen metin
tirlerinin Tiirkge derslerinde nasil islenmesi gerektigi, nasil Ogretilecegi, dil
becerileriyle iligkilerinin nasil kurulacagiyla ilgili bir ¢alisma tespit edilmemistir. Bu

sebeple bu aragtirmada metin tiirlerinin 6gretimine odaklanilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortaokul Tiirkge derslerindeki metin tiirleri 6gretimini Tiirkge
Ogretmenlerinin goriislerine gore ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda daha

ayrintil bulgulara ulagmak i¢in arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:



1. Tirkge dgretmenlerinin “metin tiiri” kavramuryla ilgili gorisleri nelerdir?

a. Tiirk¢e 6gretmenlerinin “metin tiiri” kavraminin tanimiyla ilgili goriisleri nelerdir?
b. Tiirk¢e Ogretmenlerinin metin tiirlerini ayirt etme konusunda zorluk yasayip
yasamadiklariyla ilgili goriisleri nelerdir?

2. Tiirkce Ogretmenlerinin ortaokul 6grencilerinin dil becerilerini gelistirmek icin
hangi metin tiirlerinden yararlandiklariyla ilgili goriisleri nelerdir?

a. Tiirkge 6gretmenleri ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme becerilerini gelistirmek
i¢cin hangi metin tiirlerinden yararlanmaktadir?

b. Tirkce 6gretmenleri ortaokul 6grencilerinin okuma becerilerini gelistirmek icin
hangi metin tiirlerinden yararlanmaktadir?

c. Tiirk¢e 6gretmenleri ortaokul 6grencilerinin konugma becerilerini gelistirmek igin
hangi metin tiirlerinden yararlanmaktadir?

d. Tiirkce 6gretmenleri ortaokul 6grencilerinin yazma becerilerini gelistirmek igin
hangi metin tiirlerinden yararlanmaktadir?

3. Tiirkge 6gretmenlerinin metin tiirlerinin 6gretimiyle ilgili goriisleri nelerdir?

a. Turkce 6gretmenlerinin ortaokul diizeyindeki 6grencilere hangi metin tiirlerinin
ogretilmesi gerektigiyle ilgili goriisleri nelerdir?

b. Tiirk¢e 0gretmenleri ortaokul diizeyindeki 6grencilerin metin tiirlerini ayirt etme
konusunda sorun yasadiklarini diisiinmekte midir?

c. Tirkce Ogretmenleri ortaokul oOgrencilerine metin tiirlerini  hangi
yontem/teknik/uygulamalarla 6gretmektedir?

¢. Tiirkge 6gretmenleri Tiirkge Dersi Ogretim Programi’n1 (2019) metin tiirii dgretimi
acisindan nasil degerlendirmektedir?

d. Tirkge ogretmenleri Tiirkge ders kitaplarini metin tiirii 6gretimi acisindan nasil
degerlendirmektedir?

e. Tirkce 6gretmenleri metin tilirli 6gretiminde sorun yasamakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Literatiirde metin tiirlerini konu alan c¢esitli arastirmalar mevcuttur. Ancak metin
tiirlerinin 6gretimi konusunda biitiinciil bir ¢alisma yoktur. Bu ¢alisma metin tiirlerinin
ortaokul Tiirk¢e derslerinde nasil 6gretilmesi gerektigini biitiinciil bir bigimde ortaya

koydugundan dolayr 6nem tagimaktadir.

Ayrica bu aragtirma,



- Tirkge 6gretim programi hazirlayicilarina,

- Tirkge ders kitaplarinin yazarlarina,

- Tirkge derslerine yonelik yardimci kaynak yazan yazar ve yayinevlerine,

- Tiirkge ve edebiyat egitimi alaninda calisan akademisyenlere metin tiiri

ogretimi ile ilgili bilgiler vermesinden dolay1 6nem arz etmektedir.

1.4. Varsayimlar

Ogretmenlerin goriisme sorularini samimiyetle cevapladigi varsayilmstir.

1.5. Ssmirhliklar

Arastirmada herhangi bir sinirlilik bulunmamaktadir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Metin Kavrami

Metin, Tiirk¢e sozliikte “Bir yaziyr bigim, anlatim ve noktalama ozellikleriyle
olusturan kelimelerin biitiinii, tekst.” (TDK, 2011) olarak tanimlanmistir. Tanimda
gegen “tekst” sozciigiiniin ise kokeninin Latince oldugu ve kumas s6zciigii ile baglanti
kurularak tiiretilmis, “dokumak, 6rmek” anlamlarina gelen bir sdzciik oldugu
bilinmektedir. Nasil birgok farkli iplik birlestirilip dokunarak bir kumasi
olusturuyorsa, sozciikler de bir araya gelerek metni olusturur. Bir dokuma siirecine
benzetilerek olusturulmus olan metin kavrami kiigiik parcalardan bir biitiiniin

olugmasini simgeler (Onursal, 2003, s. 121).

Giinliik hayatta metin deyince climlelerin bir araya gelerek olusturdugu ve roman,
gazete haberi, karikatiir vb. tiirlerden birini temsil eden yazili bir iiriin akla gelir
(Dilidiizgiin, 2017, s. 21). Ancak yapilan giincel arastirmalar bigimsel, iglevsel ve dil
bilgisel cesitli iliskilerin metin kavramina yeni tanimlar getirmeye c¢alistigini

gostermektedir (Ulper, 2011).

Onursal (2003, s. 126) metni, ciimlelerin bagdasiklik ve tutarlilik iliskisiyle bir araya
gelerek olusturdugu, belirli bir amaca yonelik iiretilmis, basi-sonu keskin ¢izgilerle

sinirlanan yazili veya sozlii bir dil iirlinii olarak tanimlar.

Giines’e (2013, s. 250) gore metin duygu, diislince ve bilgilerin bir diizen igerisinde
olustugu bir yapidir. Dil bilgisi kurallar1 gozetilerek kelime, climle ve paragraflar gayet
diizenli ve siral1 bir sekilde bir araya gelir ve anlamli ciimlelerin bu bir araya gelisi

anlaml1 bir biitiinii olusturur.

Giinay’a (2003) gore metin, bir ya da daha fazla kisinin s6zlii veya yazili olarak belirli
bir iletisim baglaminda trettigi dil dizgesidir. Metni olusturan ciimleler sirali ve
anlamli dizilerdir. Bu ciimleler rastgele sdylenmez, yazar tarafindan bilingli olarak ve

belirli bir mantik silsilesine uyularak olusturulur. Bagdasiklik ve tutarliliga dikkat



edilir. Metinde iletisim degeri vardur. iletisim degeri olmayan tiimceler topluluguna ise

metin denilemez.

Tanimlarda vurgulanan noktalara bakildiginda metinle ilgili bir ama¢ dogrultusunda
olusturuldugu, yazili veya sozlii olabilecegi, iletisim degeri tasidigi, ciimlelerin
bagdasiklik ve tutarlilik Olgiitleriyle birbirine baglandigi, metnin biitiin olarak
climlelerden farkli bir anlam tasidigi, bast sonu belli olan bir yapt oldugu gibi
sonuglara ulagilir. Tanimlar farkli agilardan bakilarak yapilmis olabilir. Bu sebeple
kimi tanimlarda metnin iletisim islevine vurgu yapilirken kimi tanimlarda ise metnin

dil bilgisel yoniine vurgu yapilabilir.

Cagdas dil bilimi calismalarina gore metin sadece cilimlelerin bir araya gelerek
olusturdugu biitiin olarak goriilmez, aksine metin baglantili birimler yumag: olarak
goriiliir ve metin aslinda biraz da tiiketicisi tarafindan anlamlandirilir. Cagdas dil
bilimi calismalari metin yapisin1 kiigiilk yapi, bliylik yapt ve iist yapi olarak
adlandirarak inceler. Kiigiik yap1 metindeki dilsel yapilarin bir araya gelmesinden
dogan iliskilerle yani bagdasiklikla ilgilidir. Biiyilkk yapi1 metin birimlerinin
diizenlenmesiyle yani aslinda tutarlilikla ilgilidir. Ust yapi ise metnin iiretimi,
kurgulanisi, genel organizasyonuyla ilgili olugturulan sema yani metin tiirii ile ilgilidir

(Dijk, 1988; Giinay, 2003).

2.2. Metin Tiri

Metin tiirii denilince “edebiyat eserlerinin bigim, teknik 6zellikler ve konular agisindan
ayrildigi cesitler” (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2007) akla gelmektedir. Aslinda metin
tirleri insan topluluklarinin iletisim ihtiyacin1 karsilamak amaciyla olusturulan,
tarihsel siireg icerisinde gelisen ve icerisinde dogdugu topluma ait unsurlar bulunduran
yapisal ve islevsel metin olusturma Ornegidir (Sendz Ayata, 2003). Dilidiizgiin’e
(2017) gore iletisim kurmak amaciyla olusturulan metinlerin toplum igerisinde
kullanilagelmesi ve c¢esitli ortak yonler kazanmasiyla metin tiirleri olusmustur.
Boylelikle metinler birbirine benzer sekilde kullanila kullanila bir tiirii olusturmakta,

bir tiriin eleman olmaktadir.

Her metin belirli bir iletisimsel hedefin tiriiniidiir ve bu hedef ¢er¢evesinde zamanla
metinlerde ortak yonler olusmaya baslar. Metinlerde olusan bu ortak yonler zamanla

metin tiirlerini ve o metne 6zgil olan dil yapilarin1 dogurur (Yazici, 2004).



Metinlerin tiirlere ayrilmasinin yazarlar ve metinlerden yararlananlar agisindan gesitli
faydalar1 vardir. Yazarlar metin olusturacaklari zaman belirli bir tiirii tercih ederek o
tiirlin kurallarina ve siirlarina uyarak metinlerini olusturabilir. Bu durumda yazarlar
hangi kurallara uymalar1 gerektigini, nasil bir iislupla yazmalar1 gerektigini, hangi
diistinceyi gelistirme yollarim1 ve anlatim bi¢imlerini kullanmalar1 gerektigini
kolaylikla tespit edebilirler. Ayn1 sekilde metni okuyan veya dinleyen kisiler de metin
tiirliniin  6zelliklerine gbére metinden nasil yararlanabilecekleri ile ilgili strateji
gelistirebilirler (Cegen, 2011). Metin tiirii yapisinin dgretilmesi okuyucularin metne
ilisgkin beklenti olusturmasimni ve okudugunu daha kolay anlamasini saglayabilir.
Ornegin haber metni okuyan bir kisi ile dykii okuyan kisinin metinden beklentileri

birbirinden farklidir (Coskun, 2007).

Metin tiirlerini bir defa olusup daha sonra hi¢ degismeyen kalip yapilar olarak gérmek
dogru degildir. Zamanla toplumlarin ihtiyaglarinin degismesi ve bunlarin yaziya
aktarilmaya baglamasi yeni metin tiirlerinin dogmasini veya mevcut tiirlerin

degismesini saglayabilir (Kavcar vd., 2007).

Metinlerin ortak yonleri, birbirine benzeyen dil yapilar1 ve iletisim islevleri
dogrultusunda cesitli metin tiirii siniflamalar1 yapilmaktadir (iseri, 2017). Bu siniflama
caligmalar1 metin tiirlerinin 6gretimi konusunda da fayda saglamaktadir. Siniflamalar
benzer metin tiirlerinin ayn1 grup igerisinde degerlendirilmesini ve birbirine benzeyen
metin tiirlerinin daha kolay kavranmasini saglar. Arastirmacilar farkli bakis agilariyla
metin tlirlerini birgok farkli sekilde siniflandirmislardir. Asagida literatiirde yer alan

metin tlirli siniflamalarina yer verilmistir.

Aktas ve Giindiiz (2007) metin tiirlerini, 6gretici/didaktik tiirler, yazarin kurguladigi
bir evreni anlatan itibari metinler, cosku ve heyecan uyandirmak amacgh yazilan ve

hislere hitap eden dramatik metinler olarak siniflandirir.

Cemiloglu (2004) metin tiirlerini; olaya dayali tiirler, diisiinceye dayali tiirler ve

duyguya dayali tiirler olarak iice ayirmaktadir.

Ozdemir (2004) metin tiirlerini, yasatict ve yasant1 kazandiric1 tiirler ve dgretici,

bilgilendirici tiirler olarak ikiye ayirmaktadir.

Aytas (2006) metin tiirlerini siir, tiyatro, anlati tiirleri ve diistince tiirleri olarak dorde
ayirmaktadir. Tirlerin bu siniflamasini yaparken de baslangigtan itibaren degerini

kaybetmeyen temel ortakliklar1 g6z 6niine almaktadir.



Giinay (2003) metin tiirlerini ton, tip ve tiir olarak ticlii bir siniflama ile ele alir. Ton,
okuyucuda korku, seving, iiziintii gibi duygular1 harekete geciren, ruhsal etki olusturan
ozelliklerdir. Bunlar ogretici, esenlikli, i¢sel, dokunakli, dramatik, aglatisal, trajik,
destansi, diislemsel ve kalem kavgasina yatkin seklinde simiflandirilmistir. Tip,
metinlerin ortak ve genel yonleriyle ilgili genel metin ulamlarini gosterir. Metin tipleri
anlatisal, betimleyici, agiklayici, onceden haber verici, kanitlayici, sdylesimsel,
buyurucu ve sozbilimsel olmak iizere sekiz tanedir. Metin tiirleri de 6zyasamoykiisel,
Ogretici, issel, mektup, aytamlik, polemik, olaganiistii diislemsel, destansi, romanesk,

aglatisal, glilmece ve dramatik olmak {izere on iki tanedir.

Iseri (2017) metin tiirlerini bilgilendirici metinler ve anlatisal metinler olmak {izere
ikiye ayirir. Anlatisal metinlerin dilin anlatma amacina doniik oldugunu, bilgilendirici
metinlerinse dilin bilgi verme amacina doniik olarak kullanilan genellikle bilimsel

metinler oldugunu belirtir.

Dilidiizgiin (2017) metin tiirlerini yap1 ve iglevleri yoniiyle bese ayirir. Bunlar betimsel
metinler, anlatisal metinler, acgiklayici metinler, 6gretici metinler ve kanitlayici

metinlerdir.

Gortldiigii lizere metin tiirleri aragtirmalarin  bakis acilarina gore c¢ok farkl
simiflandirmalarla ortaya ¢ikmaktadir. Ancak Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
(2019) metin tiirleri bilgilendirici metinler, hikdye edici metinler ve siir olarak
smiflandirilmis ve metin tiirleri bu bigimler altinda yer almistir. Bu sebeple bu
arastirmada da programin siniflamasina uygun olarak tiirler bu sekilde ele alinmis ve

bilgi verilmistir.

2.2.1. Bilgilendirici Metinler

Bilgilendirici metinler okurlarinin yeni bilgiler kazanmasini1 veya okurlarinin mevcut
bilgilerini, kanaatlerini ya da fikirlerini degistirmeyi veya gelistirmeyi amacglayan
metinlerdir (Aktas ve Giindiiz, 2007). Ayn1 zamanda bilgilendirici metinlerin kurgusal
olmayan metinler oldugunu ve mecazli, sanath sdylemlerden uzak diliyle dogrudan
bilgi vermeyi amaglayan bir yapisinin oldugunu vurgulamak yanlis olmaz (iseri, 2017;

Temizkan, 2009).

Ozdemir (2013) bilgilendirici metinlerde sdzciiklerin genellikle gercek anlamiyla
kullanildigini, en kisa yoldan bilgi vermek amaciyla sanatli sdyleyislerden

kacinildigini, anlatimda daha c¢ok aciklayict anlatimin tercih edildigini sdyler. Ayrica
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eger bilgilendirici metinde bahsedilen konu bir bilim daliyla ilgili ise dilde 6zel ve

teknik terimlerin de sik¢a kullanilabilecegini belirtir.
Kolag (2009, s. 603) bilgilendirici metinlerin genel 6zelliklerini su sekilde belirtir:

e Bilgi verme amaghdir.

o Nesnel bilgilere yer verilir.

e Sozciikler ve ciimleler gergek anlamlariyla yer alir.

e Tanimlar, yer, zaman, miktar gibi soyut bilgiler igerir.

e Sunulan somut, sayisal bilgiler grafiklere, cizelgelere, tablolara dontistiiriiliir.
e Anlatici nesnel bir tutum izler.

¢ Anlaticinin izine neredeyse hi¢ rastlanmaz.

e Anlatim sade, ciimleler kisadir.

e Terimler ve teknik kelimeler yogun olarak kullanilir.

e  Okur bilgi almaya odaklanir.

e Metnin sonunda yazarin iletmek istedigi mesaj ya da mesajlar a¢ik ve nettir.

e Yazarin sundugu iletilerin ger¢ek yasamda karsilig vardir.

Literatiirde Oykiileyici metinlerin yapilariyla ilgili bir uzlasma bulunmakla birlikte
bilgilendirici metinlerin ise farkli yapilarda oldugu kabul edilir. Akyol (2016)
bilgilendirici metinlerin net bir sekilde arastirmacilar tarafindan kabul gérmese de
“tanimlama, siralama, karsilastirma ve kiyaslama, sebep ve sonug iliskisi, problem

¢6zme” seklinde bes temel baglikta ele alinabilecegini belirtir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) “Bilgilendirici Metinler” bashg: altinda
“an1, biyografi, otobiyografi, blog, dilek¢e, efemera, brosiir, e-posta, giinliik, haber
metni, reklam, kartpostal, kilavuzlar, gezi yazisi, makale, fikra, sdylesi, deneme,
mektup, 6zlii sozler ve sosyal medya mesajlar’” tiirleri yer almaktadir. Ayrica
ogrencilerin dordiincii siniftan itibaren bilgilendirici metinlerin dgelerini 6grenmeleri

ve bu yapida metinler yazmalari istenir.

2.2.2. Hikaye Edici Metinler

Hikaye edici metinler bir anlaticinin belirli bir bakis agis1 ¢ergevesinde birbiriyle
baglantili olay ve karakterleri belli bir zaman ve mekan i¢inde kurguladigi metinlerdir
(Glinay, 2003). Hikaye edici metinleri yalnizca kurgusal metinler olarak diistinmek

dogru degildir. Hikdye etme eylemi giinliik hayatta insanlarin baslarina gelen olaylar1

11



anlatirken, kisisel deneyimlerini ve yasadiklarimi diger insanlara aktarirken de
kullandiklar1 bir eylemdir (Dilidiizgiin, 2017). Yani aslinda hikaye edici metinler
giinliik olaylar1 anlatirken de edebi eserlerde oldugu gibi kurgusal olaylar1 anlatirken

de kullanilabilir.

Aktas ve Giindiiz’e (2007) gore hikaye edici metinler belirli bir tema etrafinda dilin
sanatsal kullanimi1 sayesinde gergeklesen bir sanat faaliyetidir. Burada yazarin amaci
okuyucuyu bilgilendirmek degildir. Yazar anlatmak istediklerini bir olay igerisinde
kurgular, kurmaca bir diinyada olusturdugu kahramanlarla birlikte olaylar1 ilerletir ve

okuyucusunun da olaylar1 merak ederek dikkatle takip etmesini ister.

Hikaye edici metinlerde dil diger metin tiirlerinden olduk¢a farklidir. Bilgilendirici
metinlerde nasil ki dilin amact en kisa yoldan somut bir sekilde okuyucuyu
bilgilendirmekse burada da tam tersine dil sanatlidir, kelimeler giindelik anlaminin
disinda ve genellikle mecazi anlamlarda kullanilir (Akbayir, 2010). Temizkan’a
(2009) gore hikdye edici metinlerde dil yazara dzgiidiir. Ozneldir. Bu sebeple de
yazarin eserde anlatmak istediklerini 1yi anlayabilmek i¢in metin dikkatle okunmal,

metinde kullanilan dil unsurlar1 derinlemesine incelenmelidir.
Kolag (2009, s. 603) hikaye edici metinlerin genel 6zelliklerini su sekilde siralamistir:

e Olaya dayalidir. Olay ya da olay orgiisiinii igerir.

e Bir ana diislinceye sahiptir.

e Kisi, zaman ve mekan ogelerine yer verilir.

e Olay ya da olay orgiisii belli bir plana bagh kalinarak anlatilir.

e Duygusal, diissel dgelere yer verilir.

e Sozciikler ve ciimleler agik¢a goriilen anlamlar disinda baska anlamlar da
cagristirir.

e Metnin sonunda yazarin iletmek istedigi mesaj ya da mesajlar ortiiktiir.

e Okurun, yazarin iletmeye calistig1 ileti ya da iletileri anlayabilmesi i¢in ¢aba
harcamasi gerekir.

e Anlatimda 6znellik vardir.

e Anlatici bellidir.

e Yazarin kendine 6zgii bir anlatim bi¢imi vardir.

e Yazarin sundugu iletilerin ger¢cek yasamda karsilig1 olmayabilir.

e Estetik kaygi gozetilerek yazilir.
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Hikaye edici metinlerin yapilar1 bilgilendirici metinlerde oldugu gibi karmagik
degildir. Arastirmacilarin lizerinde wuzlastigi hikaye edici metin yapilari
bulunmaktadir. Buna gore hikaye edici metinler genellikle bir baslangig, olaylara giris
yapilan bir serim, olaylarin karmasiklastigi bir diiglim, c¢atisma, doruk, olaylarin
cozlime kavusturuldugu c¢oziim ve belirsizligin ortadan kaldirildigi bir sonug

boliimiinden olusur (Harris, 1993).

Hikaye edici metinler ¢ocuklarin kafalarinda ilk olusturabildikleri metin tiirleridir.
Ayrica ¢ocuklar sekiz yaslarina geldiklerinde hikaye dgelerini hatirlayabilir ve bu
Ogeler arasindaki iligkileri ortaya koyabilirler (Pellegrini ve Galda, 1982). Bu sebeple
cocuklarin dil gelisiminde hikaye edici metinlerin 6nemli bir yeri oldugunu sdylemek

gerekir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) “Hikaye Edici Metinler” baslig: altinda “izgi
roman, fabl, hikdye, masal, efsane, destan, mizahi fikra, roman ve tiyatro” tiirlerine
yer vermistir. Ayrica kazanimlarla 6grencilerin ikinci siniftan baglayarak hikaye
unsurlarin1 belirlemelerini ve {igiincli simiftan baslayarak da hikaye edici metinler

yazmalarimi istemektedir.

2.2.3. Siir

Hem sairler hem de arastirmacilar pek ¢ok farkli pencereden bakarak siirin tanimini
yapmaya ¢alismislardir. Aragtirmalara gore siir eski ve kokli bir edebi tiirdiir ve ¢ok
Oonemli bir edebi tirtindiir ¢linkii diger tiirlerin siirden dogdugu ve daha sonra geliserek

diger tiirlere doniistiigli distiniiliir (Aytas vd., 2013).

Yapilan siir tanimlarindan bazilar sunlardir: “Duygularla sesleri satirlarda bir araya
getiren etkileyici yazilimlardir” (Akyol, 2016, s. 139). “Ses uyumu, vezin, kafiye gibi
giizellik 6geleriyle siislenmis, giizel hayaller tasiyan sanath sozlerdir” (Karaalioglu,
1992, s. 231). “Zengin hayallerle, ritimli sozlerle, seslerin uyumlu kullanilmasiyla
ortaya ¢ikan bir tiirdiir (Kavcar vd., 2007). “Genellikle alt alta yazilan misralardan

meydana gelen 6lg¢iilii ve kafiyeli anlatimlardir” (Aytas vd., 2013, s. 294).

Tanimlar1 artirmak miimkiindiir. Arastirmacilar siirin farkli 6zelliklerine odaklanarak
farkli tanimlar yapmuslardir. Tirkce egitiminde siir tiiriinden yararlanmak ise
onemlidir. Siirler araciligiryla 6grencilerin dil becerileri gelistirilebilir (Erdal, 2010).
Ayrica siir okuyan 6grencilerin estetik duygular gelisir ve siirdeki ince dil zevki

ogrencilerin de dikkatini ¢ceker (Giindiiz ve Simsek, 2013).
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Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda (2019) birinci siniftan baslanarak 6grencilerin siir
okumasi, ikinci siniftan itibaren siirin 6zelliklerini tanimasi ve siir yazmasi, altinci

smiftan itibaren ise siirin sekil 6zelliklerini 6grenmesi istenmistir.

2.3. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) Metin Tiirleri

Tiirkge Dersi Ogretim Program1’nin temel amaci dgrencilerin dinleme/izleme, okuma,
konusma ve yazma becerilerini gelistirmektir. Bu amac¢ dogrultusunda ders
kitaplarindaki metinleri arag¢ olarak kullanir. Program, her smif diizeyindeki ders
kitabinda 8 tema ve her bir temada 4 metin (biri dinleme/izleme, ii¢ii okuma metni)
olmak {izere toplamda 32 metin bulunmasini ister. Programda, ders kitaplarinda hangi
sinif diizeyinde hangi metin tiirlerinin bulunmasi gerektigi de belirtilmistir. Buna gore
tiirler ii¢ ana bi¢im altinda (bilgilendirici, hikaye edici ve siir) asagidaki tabloda oldugu
gibi simiflandirilmistir (MEB, 2019)

Cizelge 2.1.Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore ortaokul Tiirkge ders
kitaplarinda bulunmasi gereken metin tiirleri ve sinif diizeyleri

; - ; SINIF
METIN TURLERI DUZEYLERI
BILGILENDIRICI METIN TURLERI 5 |6 |7 |8
Anm + + + +
Biyografiler, Otobiyografiler + |+
Blog + + +
Dilekge + + |+

Efemera ve Brosiir (liste, diyagram, tablo, grafik, kroki, harita, afig vb. karma
icerikli metinler

+
+
+
+

e-posta + |+ |+ |+
Giinliik + |+
Haber Metni, Reklam + |+ |+ |+
Kilavuzlar (kullanim kilavuzlari, tarifname, talimatnameler vb.) + |+ |+ |+
Gezi Yazisi + |+ |+
Makale / Fikra / S6ylesi / Deneme + |+ |+ |+
Mektup + |+ |+ |+
Ozlii Sézler (vecize, atasdzii, deyim, aforizma, duvar yazilari, motto, déviz vb. | + + + +
Sosyal Medya Mesajlar1 + |+ |+ |+

HiKAYE EDiCi METIN TURLERI

Cizgi Roman + |+ |+ |+
Fabl + + + +
Hikaye + + |+ +
Karikatiir + + + +
Masal / Efsane / Destan + |+ |+ |+
Mizahi Fikra + + + +
Roman + + + +
Tiyatro + |+ |+ |+
SIiR

Sarki / Tiirki + |+ |+ |+
Siir + + + +
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Cizelge 2.1°de gorildiigii iizere ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda bulunmasi gereken
metin tiirleri bilgilendirici metinler, hikaye edici metinler ve siir bi¢cimleri altinda yer
almistir. Hangi metin tiirlinlin hangi smif diizeyinde yer almasi gerektigi de
isaretlenmistir. Cizelgede 14 bilgilendirici metin, 8 hikaye edici metin ve 2 siir yer

almaktadir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019, s. 17) yukarida yer alan metin tiirlerinin
kazanimlar goz oniinde bulundurularak ders kitaplarinda kullanilmasi gerektigini
belirtmistir. Bu sebeple kazanimlar metin tiirlerinin 6gretimi konusunda 6nem arz
etmektedir. Asagida metin tiirleriyle ilgili kazanimlarin hangi beceri alanlarinda yer
aldigin1 belirten tablolar olusturulmustur. Konusma becerisi kazanimlar1 arasinda
metin tlirleriyle ilgili herhangi bir kazanim bulunmadigindan bu beceri alaniyla ilgili
bir tablo olusturulamamistir. Ayrica kazanimlarin alt aciklamalari metin tiirleriyle
ilgiliyse kazanimin altinda parantez iginde belirtilmis, metin tiirleri haricinde bir

konuyla ilgiliyse yazilmamuistir.

Cizelge 2.2. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin (2019) dinleme/izleme beceri
alanindaki metin tiirleriyle ilgili kazanimlar

Kazanim Kodu Kazanim

T.5.1.8. Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri canlandirir.
T.6.1.8. Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri canlandirir.
T.7.1.8. Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri canlandirir.
T.8.1.8. Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri canlandirir.

Cizelge 2.2°de goriildiigii tizere “Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.”
kazanimi 5, 6, 7 ve 8. smif diizeyinde tekrar edilmistir. Programda yer alan 52

dinleme/izleme kazanimindan 4’1 (% 7,7’s1) metin tiirleriyle iliskilendirilmistir.

Cizelge 2.3. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin (2019) okuma beceri alanindaki
metin tiirleriyle ilgili kazanimlar

Kazanim

Kodu Kazanim

Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur.
T.5.3.2. (Ogrencilerin seviyelerine uygun, edebi degeri olan siirleri ve kisa yazilar tiiriniin
Ozelligine gore okumalar1 ve ezberlemeleri saglanir.)

Metin tiirlerini ayirt eder.

T.5.3.12. (Hikaye, fabl, masal, haber metni tiirleri tanitilir. Metin tiirleriyle ilgili ayrintili bilgi
verilmez.)
Metindeki hikdye unsurlarini belirler.

T.5.3.16. (Olay orgiisii, mekan, zaman, sahis ve varlik kadrosu, anlatici vb. gibi hikaye

unsurlar1 iizerinde durulur.)
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Cizelge 2.3. (devami) Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin (2019) okuma beceri
alanindaki metin tiirleriyle ilgili kazanimlar

Metinler arasinda karsilagtirma yapar.

T.53.21. (Metinleri bicim ve tiir gibi a¢ilardan karsilastirmalar1 saglanir.)

Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bigcimde okur.
T.6.3.2. | (Ogrencilerin seviyelerine uygun, edebi degeri olan siirleri ve kisa yazilar1 tiiriiniin
ozelligine gore okumalar1 ve ezberlemeleri saglanir.)

Metindeki hikaye unsurlarini belirler.

T1.63.22. (Olay orgiisii, mekan, zaman, sahis ve varlik kadrosu, anlatici {izerinde durulur.)

Metin tiirlerini ayirt eder.
T.6.3.26. | (a. Ani, mektup, tiyatro, gezi yazis1 tiirleri 6gretilmelidir.
b. Metin tiirlerine iligkin ayrintili bilgi verilmemelidir.)

Siirin sekil 6zelliklerini agiklar.

1.6.3.27 (Siirde kafiye, redif gibi ahenk unsurlari iizerinde durulur, bunlarin tiirlerine deginilmez.)

Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur.
T.7.3.2. | (Ogrencilerin seviyelerine uygun, edebi degeri olan siirleri ve kisa yazilari tiiriiniin
Ozelligine gore okumalar1 ve ezberlemeleri saglanir.)

Metindeki hikdye unsurlarmni belirler.

T.7.3.24 (Olay orgiisii, mekan, zaman, sahis ve varlik kadrosu, anlatici iizerinde durulur.)

Metin tiirlerini ayut eder.
T.7.3.29. | (a. Soylesi, biyografi, otobiyografi, giinliik tiirleri tizerinde durulur.
b. Metin tiirlerine iligkin ayrintili bilgi verilmemelidir.)

Metinlerin yazili hali ile medya sunumlarini karsilastirir.

(a. Hikéye, masal, fikra gibi metinlerin; ¢izgi film, animasyon gibi medya sunumlari ile
kargilagtirilmasi saglanir.

b. Kahramanlar, mekan, zaman ve olay yonlerinden karsilagtirilmasi saglanir.)

T.7.3.35.

Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bicimde okur.
T.8.3.2. | (Ogrencilerin seviyelerine uygun, edebi degeri olan siirleri ve kisa yazilari tiiriiniin
6zelligine gore okumalari ve ezberlemeleri saglanir.)

Okudugu metinlerdeki hikaye unsurlarmi belirler.

1.8.3.20. (Olay orgiisii, mekan, zaman, sahis ve varlik kadrosu, anlatic1 iizerinde durulur.)

Metin tiirlerini ayrt eder.
T.8.3.26. | (a. Fikra, makale, deneme, roman, destan tiirleri lizerinde durulur.
b. Metin tiirlerine iligkin ayrintili bilgi verilmemelidir.)

Edebi eserin yazilt metni ile medya sunumunu karsilagtirir.

7.83.33 (Kahramanlar, mekéan, zaman ve olay yoniinden karsilastirilmas saglanir.)

Cizelge 2.3°te gorildiigii lizere okuma beceri alaninda 6grencilerin; metni tiiriiniin
ozelliklerine gore okumasi, metin tiirlerini ayirt etmesi, metnin hikdye unsurlarini
belirlemesi, metinler arasinda tiirle ilgili karsilastirmalar yapmasi, siir tiiriiniin sekil
ozelliklerini agiklamasi gibi kazanimlar yer almaktadir. Programda yer alan 142

okuma kazanimindan 16’s1 (% 11,2’s1) metin tiirleriyle iliskilendirilmistir.
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Cizelge 2.4. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin (2019) yazma beceri alanindaki
metin tiirleriyle ilgili kazanimlar

Kazanim Kodu Kazanim

T.54.1. Siir yazar.

T.5.4.2. Bilgilendirici metin yazar.

T.54.3. Hikaye edici metin yazar.

T.5.4.14. Kisa metinler yazar. L
(Ogrenciler dilek¢e yazmaya tesvik edilir.)

T.6.4.1. Siir yazar.

T.6.4.2. Bilgilendirici metin yazar.

T.6.4.3. Hikaye edici metin yazar.
Kisa metinler yazar.

1.6.4.14. (Duyury, ilan ve reklam metinleri yazdirilir.)

T.7.4.1. Siir yazar.

T.7.4.2. Bilgilendirici metin yazar.

T.74.3. Hikaye edici metin yazar.

T7414 Kisa metinle}r yazar. ' B
(Haber metni ve/veya an1 yazmaya tesvik edilir.)

T.8.4.1. Siir yazar.

T.8.4.2. Bilgilendirici metin yazar.

T.8.4.3. Hikaye edici metin yazar.

T8412. Kisa metinle.r yazar. . -
(Haber metni, giinliik ve an1 yazmaya tesvik edilir.)

Cizelge 2.4°te goriildiigii tizere yazma beceri alaninda 6grencilerin her sinif diizeyinde
siir, bilgilendirici metin ve hikdye edici metin yazmasini isteyen kazanimlar tekrar
edilmistir. Ayrica yine her sinif diizeyinde “Kisa metinler yazar.” kazanimi altinda
ogrencilerin dilek¢e, duyuru, ilan, reklam, haber metni, ani, giinliik gibi tiirlerde
metinler yazmalar1 istenmistir. Programda yer alan 67 yazma kazanimindan 16’s1 (%

23,9’u) metin tiirleriyle iliskilendirilmistir.

Cizelgelerdeki verilerden hareketle bir degerlendirme yapilacak olursa Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda (2019) ortaokul diizeyinde yer alan toplam 289 kazanimin
36’smin (%12,5’inin) metin tilrleriyle iliskilendirildigi goriiliir. Beceri alanlari
diizeyinde bakildiginda metin tiirleriyle en ¢ok yazma ve okuma becerilerinin
iligkilendirildigi, yazmada 6grencilerin metin bi¢imleriyle ilgili yazma diizeylerinin
gelistirilmesinin hedeflendigi; okuma becerisinde ise 6grencilerin metin tiirlerinin
ozelliklerini 6grenmesinin, metinlerdeki hikaye unsurlarini belirlemesinin, metni tiir
ozelligine uygun okumasinin ve tiirlerle ilgili ¢esitli karsilagtirmalar yapmasinin
istendigi goriilmektedir. Dinleme/izleme beceri alaninda yalnizca bir kazanimin metin
tiirleriyle iliskilendirildigi ve bu kazanimin her sinif diizeyinde aynen tekrar edildigi

gortliir. Konusma kazanimlarinda ise metin tiirleriyle herhangi bir iligskilendirme
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yapilmamuistir. Bu bilgiler 1s181nda dinleme/izleme ve konusma kazanimlarinin metin

tiirleriyle iliskilendirilmesinin zayif oldugu séylenebilir.

2.4. Ilgili Arastirmalar

Aytas  (2006), calismasinda Tiirkge derslerinde edebi tiirlerden nasil
yararlanilabilecegini teorik bilgilerle ortaya koymustur. Aytas, 6grencilerin temel dil
becerilerini gelistirmek icin en etkili araclarin metinler ve metin tiirleri oldugunu
belirtmektedir. Buna ragmen tiir 6gretiminde ortak yontemlerin kullanilmadigindan ve
tiir Ogretiminde sorunlar oldugundan bahsetmektedir. Aytas, c¢alismasinda tiir
tasniflerinden bahsettikten sonra metin tiirlerinden Tiirkge Ogretiminde nasil
yararlanilabilecegi iizerinde durmustur. Calismanin sonug¢ boliimiinde tiir 6gretiminde
once sekil ozelliklerinden sonra igerik 6zelliklerinden bahsedilmesi gerektiginden,
tirle ilgili sadece bilgi vermek yerine yazili ve sozlii uygulamalar yapmak
gerektiginden ve 6gretimde metin tiirlerinin en seg¢kin drneklerinden yararlanmanin

gerekliliginden bahsedilmistir.

Bas (2003) calismasinda altinci sinif diizeyinde okutulan Tiirkge ders kitaplarini metin
tiirleri agisindan incelemistir. Calismada dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
Caligmanin sonucuna gore incelenen Tiirkge ders kitaplarindaki metinler 6grencilerin
biligsel ve sosyal gelisimlerine uygundur. Ancak kitaplarda hikaye edici metinlere
olduk¢a fazla yer verilirken bilgilendirici metinler ise ihmal edilmistir. Bas,
bilgilendirici metinlerin de ders kitaplarinda hikaye edici metinler kadar yer bulmasini
ve altinci1 simf Ggrencilerine uygun metin tiirlerinin tespit edilerek kitaplarda

kullanilmasint onermektedir.

Cecen ve Ciftci (2007), calismalarinda altinct sinif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan
metinleri tema ve tiirleri agisindan incelemislerdir. Arastirmada dokiiman analizi
yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore ders kitaplarindaki metin
tiirlerinde dengesiz bir dagilim s6z konusudur. Kimi tiirler oldukga fazla kullanilirken
kimi tiirlere ise yer verilmemistir. Arastirmacilar ders kitaplart yazarlarinin tiir ve tema
cesitliligine dnem vermesi gerektigini ve tiir ve tema se¢imlerinde 6grenci goriislerine
de basgvurularak ihtiya¢ analizi yapildiktan sonra tema ve tiirlerin diizenlenmesi

gerektigini diistinmektedir.
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Kola¢ (2009), ilkogretim Tiirkce ders kitaplarindaki metinleri tiir agisindan
degerlendirmistir. Arastirma nitel aragtirma olarak planlanmis ve dokiiman analizi
kullanilmistir. Tiirkge ders kitaplarinda yer alan 237 metin tek tek incelenmis ve
metinlerin tiirlere gore dagilimi tespit edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gére metin
tiirlerinin ders kitaplarindaki dagilimi dengesizdir. Bazi tiirler tizerinde ¢ok durulurken
bazi tiirlere ise onem verilmemistir. Ayrica programa gore ders kitaplarinda yer almasi

zorunlu olan bazi tiirlere ders kitaplarinda yer verilmedigi goriilmiistiir.

Solak ve Yayli (2009), ortaokul Tiirkge ders kitaplarini metin tiirleri agisindan
incelemiglerdir. Calismada dort farkli yaymevi tarafindan hazirlanan ders
kitaplarindaki metinlerin tamami incelenmis ve tiirlerin siklig1 ortaya konmustur.
Arastirmanin sonuglarina gore metin tiirlerinin dagilimi ders kitaplarina gore farklilik
gostermekte, bazi onemli tlirlere ders kitaplarinda yer verilmemekte ve tiirlerin

Ogretiminde 6grenci seviyeleri goz ardi edilmektedir.

Keklik (2008), hem ilkokul hem de ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinit metin tiirleri ve
ozellikleri agisindan incelemistir. Arastirma dokiiman incelemesine dayali betimsel bir
calismadir. incelemede hem ilkokul hem de ortaokul ders kitaplarinda metin tiirlerinin
dagiliminin dengesiz oldugu tespit edilmistir. Metin bigimleri de dengeli bir sekilde

dagilmamistir.

Uriindii (2011), ortaokul Tiirkce ders kitaplarim1 metin tiirii ve tema acisindan
incelemeyi amagladig1 caligmasinda tarama modelini kullanmigtir. Arastirmada ders
kitaplarinin metin tiiri ayrimina dikkat etmedigi, sdylesi ve deneme tiirliniin birbirine
karigtirildigl, diisiince yazist ve didaktik metin gibi genel adlandirmalarin tiir olarak
sunuldugu, tlirlinii tam olarak yansitmayan metinlere ders kitaplarinda yer verildigi

gibi sonuglara ulasilmistir.

Ceylan, Ercan ve Akpinar (2017), ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki bilgilendirici
metinleri tiir agisindan incelemislerdir. Nitel aragtirma olarak planlanan calismada
dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore kitaplarda en
¢ok kullanilan bilgilendirici metin tiirii denemedir. Kitaplarda miilakat ve otobiyografi
tiirlerine rastlanmamustir. Siif diizeyi arttikga ders kitaplarindaki toplam metinler

icinde bilgilendirici metinlerin oran1 da artmistir.

Ozbay ve Cecen (2012), ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki metinleri tema ve tiir

acisindan incelemislerdir. Arastirma nitel arastirma Ozelligi gostermektedir.

19



Arastirmada dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Calismanin sonucunda incelenen
ders kitaplarinin tema ve tiir ¢esitliligi bakimindan zengin oldugu tespit edilmistir.
Bazi ders kitaplarinda programda yer almayan didaktik metin, diisiince yazisi, bildirme

yazisi, manzum hikaye gibi kavramlara tiir ad1 olarak yer verilmistir.

Temizyiirek ve Delican (2016), calismalarinda ilkokul Tiirk¢e ders kitaplarinda yer
alan metinleri tema ve tiir acisindan degerlendirmislerdir. Ilkokul Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan 156 metni dokiiman incelemesi yoluyla incelemislerdir.
Aragtirmanin sonucuna goére ders kitaplarindaki metinlerin %50’sinin oykiileyici,
%30’unun siir ve %20’sinin bilgilendirici metinlerden olustugunu tespit etmislerdir.

Arastirmacilar metin tiirlerinin daha dengeli dagilmasi1 gerektigini 6nermislerdir.

Pilav ve Oguz (2013), 7 ve 8. smif Tiirkce ders kitaplarindaki metinleri tiirleri
acisindan incelemeyi amaclamislardir. Calismada dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmistir. Arastirmacilar 7. siif diizeyinde 25, 8. sinif diizeyinde 25 metin olmak
lizere toplamda 50 metni incelemistir. Buna gore kitaplarda en ¢ok yer alan tiirler
sirastyla hikaye, deneme, siir, sOylesi, makale, konferans, gezi yazisi, ani, soylev,
biyografi, tiyatro, efsane, fikra, destan, haber metni, masal, romandir. 7. sinif Tiirkce
ders kitabinda 10 farkl tiir, 8. sinif Tiirk¢e ders kitabinda 15 farkl tiir yer almaktadir.

Her iki kitapta da siir ve roman tiirtindeki metinler diger tiirlere gére daha azdir.

Yilmaz ve Korkmaz (2016), ilkokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinleri tema ve tiir
acisindan incelemeyi hedeflemistir. Arastirmada dokiiman analizi yOntemi
kullanilmistir. Arastirmada 15 Tiirkce kitabindan secgilen toplam 492 metin
incelenmistir. Buna gore 131 metin bilgilendirici, 213 metin dykiileyici, 148 metin siir

turtindedir.

Bozkurt (2018), ¢alismasinda okuma ve yazma egitiminde metin tiirlerini siniflama
sorunundan ve ¢oklu/karma tiirlerin 6gretimiyle ilgili durumlardan bahseder. Bozkurt,
metin tlirlerinin  siniflanmasiyla ilgili literatiirde birgok farkli yaklasimin
bulundugundan bu yaklasimlarin da Tiirk¢e 6gretiminde metin tiirleri 0gretimi
konusunda sorunlar olusturdugundan bahseder. Bozkurt, caligmasinda Ogretimde
islevsel olabilecek bir metin tiirlii siniflamas1 Onerir. Ayrica c¢oklu/karma tiirlerin

Ogretimiyle ilgili de onerilerde bulunur.

Bozkurt (2019), Tiirkge Ogretmeni adaylarinin metin tiirlerini kavramsallagtirma

egilimlerini ve tiir farkindaliklarimi arastirdigi calismasinda nitel ve nicel verilerin
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toplanip biitiinlestirildigi es zamanli karma deseni kullanmistir. Arastirmaya ii¢
tiniversiteden 213 Tiirkge 6gretmeni adayr katilmistir. Arasgtirma sonuglarina gore
katilimcilarin ¢ogu metinlerin sematik yapisina iliskin ayrimlar1 belirleyememistir.

Katilimeilarin tiir farkindaligina sahip olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Tiirkben (2018), ortaokul Tirkce ders kitaplarindaki metin tiirlerini ve temalari
incelemeyi hedeflemistir. Arastirmada Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan 280 metin
dokiiman incelemesi yoOntemiyle incelenmistir. Arastirmanin sonucunda ders
kitaplarinin tema ve tiir acisindan zengin oldugu tespit edilmistir. Ancak ayni sinif
diizeyindeki farkli ders kitaplarinda metin tiirlerinde ve sayilarinda farklilik oldugu

tespit edilmistir.

Kibris (2019), calismasinda Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ve Tiirkge ders
kitaplarinda metin tirii farkindali§im1 ortaya koymayr amacglamistir. Calisma
kapsaminda ortaokullarda okutulan Tiirk¢ce ders kitaplar1 dokiiman incelemesi
esaslarina goére incelenmistir. Calismanin sonucuna gore programin metin tiiri
cesitliligini Onemsedigi ve kazanmimlarin da bu dogrultuda hazirlandig1 tespit
edilmistir. Ayrica ders kitaplarinda da metin tiirleri ¢esitlidir ve metin tiirleri siif
seviyesine uygundur. Metin tiirli farkindalig1 olusturacak etkinliklere kitaplarda sikca
yer verilmistir. Yazma ve okuma alanlarinda metin tiirii farkindaligina daha fazla yer
verilirken konusma ve dinleme/izleme alanlarinda metin tiirii farkindaligina daha az

yer verilmistir.

Civan (2019), calismasinda 6 ve 7. simif Tiirkge ders kitaplarin1 tema ve tiir agisindan
incelemistir. Calismada dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
sonucuna gore ayni smif diizeyinde farkli yaymevlerinde birbirinden farkli metin
tiirlerinin  kullanildigi, bazi metinlerin tiirlerinin 6zelliklerini yansitacak sekilde
verilmedigi, temalarda yer alan bazi metinlerin ise i¢inde bulundugu temaya uygun

olmadig gibi sonuglara ulagilmistir.

Ren (2010), calismasinda “metin, tiir ve ¢oklu/karma tiirler” kavramlarini teorik
bilgilerle ortaya koymayi amaglamistir. Ren, ¢alismasinda literatiirde yer bulan metin
tanimlarini1 yorumlamis; tiir kavraminin tanimlarini, tiirlerin sosyal mi yoksa dilsel mi
oldugunu tartismis ve ¢oklu/karma tiirlerin ortaya ¢ikisini, bu kavramin tanimini ve

coklu/karma tiirlerle ilgili siniflandirma c¢aligmalarini ele almistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama siireci ve verilerin

analiziyle ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma 6gretmen goriislerinden hareketle ortaokul Tiirkge derslerinde metin
tiirlerinin nasil 6gretilmesi gerektigini ortaya koymay1 amaglayan nitel bir ¢alismadir.
Nitel aragtirmalar gelisen ve degisen diinyayi, olusan yeni anlayislar1 ve bunlarin
beraberinde getirdigi sorun ve miicadeleleri anlamaya imkan taniyan yeni pencereler

acmaya yarar (Seggie ve Bayyurt, 2015, s. 16).

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) kullanilmistir.
Olgubilim giinliik hayatta karsilasilan fakat detayli olarak bilgi sahibi olunmayan ya
da tlizerinde derin bir sekilde diisiiniilmeyen olgular1 derinlemesine inceleyen nitel bir
caligma tiridir (Yildinm ve Simgek, 2013, s. 78). Katilimcilarin yasadiklari
deneyimlerle ilgili hisleri, diislinceleri, algilar1 ve bunlar1 yapilandirma sekilleriyle
kendi iclerinde nasil bir bilinglilik olusturduklar1 olgubilim ¢alismalarinda ele alinir
(Patton, 2002). Baska bir ifadeyle olgubilim insanlarin yasadigi ancak {istii kapali
kalan deneyimlerini ortaya ¢ikarmay1 amaclar (Sanders, 1982, s. 354). Yani olgubilim
icin aslinda kisilerin yagadigi olay veya durumlardan olusturduklari 6znel deneyimleri

inceleyen bir nitel arastirma tiiriidiir denebilir (Lester, 1999).

Uygulama acgisindan degerlendirilecek olursa van der Mescht (2004) olgubilim
calismalarinin 6zellikle egitimci ve 6grencilerin yasadigi tecriibeler ile olusturdugu
anlamlar; 6grenme, 6gretme ve yonetimle ilgili olgular incelemek agisindan farkli bir
bakis ac1s1 sunan bir arastirma tiirii oldugunu vurgulamistir. Yildirim ve Simsek (2013)
bu arastirma tiirliniin detayli ve derinlemesine bir ag¢iklama iliretmesinden dolay1r hem
teorik hem de pratik olarak yeni uygulamalar sundugundan bahsetmektedir. Ayrica
Sanders’in (1982, s. 355) de belirttigi gibi olgubilim arastirmalarinda odaklanilan

olguyu en serbest ve yalin haliyle elde etmek amaciyla var olan tiim 6nyargi, inang,
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diisiince ve varsayimlar aragtirmaci tarafindan bir kenara birakilir. Burada esas amag
arastirmada bireyin diinyasi ve tecriibelerinden hareketle olusturdugu anlamlar1 ortaya
koymaktir. Bu aragtirmada da 6gretmenlerin goriislerinden hareketle “metin tiirleri”
ve “metin tiirli 6gretimi” olgular ele alinmis, ortaokul diizeyindeki metin tiirii 6gretimi

arastirilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Tirkge Ogretmenleri olusturmaktadir. Calisma
grubunda yer alan katilimci sayisinin belirlenmesinde olgubilim deseninin ve veri
toplama yontemi olarak kullanilan goriismenin  Ozellikleri g6z Oniinde
bulundurulmustur. Olgubilim ¢alismalarinda 6rneklem secerken c¢aligmada
odaklanilan olguyu, durumu, deneyimi yasamis olan ve bunlari arastirmaciya
derinlemesine aktarabilecek kisilerin belirlenmesi aragtirmanin  yiiriitiilmesi
bakimindan 6nemlidir (Creswell, 2007; Gall vd. 2007; Yildirim ve Simsek, 2013).
Clinkii olgubilim aragtirmalarinda temel hedef 6znel bilgilerin ilk elden toplanmasidir
(Akturan ve Esen, 2008, s. 90). Yildirim ve Simsek (2013) olgubilim ¢aligmalarinda
derinlemesine veri toplamak ve detaylar1 degerlendirmek i¢in arastirmaya katilan
katilimci sayisinin 10 civarinda olmasi gerektigini belirtmektedir. Patton’a (2015) gore
de nitel arastirmalar amagli olarak segilen kiiclik 6rneklemlerle ayrintili bir sekilde
yapilir. Cilinkii aragtirmaya dahil edilen birey sayisi arttikga katilimcilardan elde
edilmesi planlanan veri derinligi ve genisligi azalabilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
sebeple bu arastirmada, arastirmanin amacina en iyi hizmet edecegi diisiiniildiigiinden
amagli Ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik Ornekleme yontemi
kullanilmis ve 6n uygulamada 5, ana uygulamada ise 20 Tiirkce Ogretmeniyle

goriisiilerek veriler toplanmustir.

Maksimum c¢esitlilik 6rneklemesinde amag, gorece olarak kiigiik bir 6rneklem grubu
olusturmak ve bu 6rneklemde, ¢alismada yer alan probleme taraf olabilecek bireylerin
cesitliligini maksimum diizeyde yansitmaktir. Bu 6rneklem yonteminde, maksimum
cesitliligi saglamak genelleme yapmayi degil tam tersine c¢esitlilik i¢eren durumlar
arasinda ortak noktalar olup olmadigini tespit etmek, bu cesitlilikte problemin farkli

boyutlarini ortaya koyabilmektir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 136-137).
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Arastirmada maksimum c¢esitlilige ulasabilmek i¢in katilimer 6gretmenlerin cinsiyet,
gorev siiresi, mezun olduklar1 boliim, egitim durumlar1 ve mezun olduklar {iniversite
gibi demografik oOzelliklerinin cesitlilik gostermesine dikkat edilmistir. Caligma

grubuna iliskin demografik bilgiler asagidaki tabloda gosterilmistir:

Cizelge 3.1. Calisma grubuna iliskin demografik 6zellikler

Katilimc1 . Gorev Mezun Olunan Egitim Mezun Olunan
Cinsiyet | .. . ot M .

numarasi Siiresi Boliim Durumu Universite
Tiirkge - Ondokuz May1s

! Kadm | 6-10y1l Ogretmenligi Lisans Universitesi

2 Erkek | 6-10yil | Lorkee Lisans Gazi Universitesi
Ogretmenligi

3 Kadin | 6-10 y1l Tirkee Yiiksek Kirikkale Universitesi
Ogretmenligi Lisans

4 Kadin | 6-10yil | Larkee Lisans Gazi Universitesi
Ogretmenligi

5 Kadn | 1-5yil L urkoe P Sdlscl Gazi Universitesi
Ogretmenligi Lisans

6 Kadin | 6-10 y1l Tadkee Lisans Gazi Universitesi
Ogretmenligi

7 Erkek 10-15 yil ".l'"lirkc;e ol Y_u e Mersin Universitesi
Ogretmenligi Lisans
Tiirkge Yiksek Bolu Abant Izzet Baysal

8 ==K oy vl Ogretmenligi Lisans Universitesi

9 Kadin 6-10 yil ".l."lirkc;e ol Lisans Gazi Universitesi
Ogretmenligi

10 Erkek | 10-15 y1l THgSPili ve Lisans Gazi Universitesi
Edebiyat1

11 Erkek 6-10 y1l ".l."lirkge o Doktora Gazi Universitesi
Ogretmenligi

12 Erkek 10-15 yil Tlil‘k(;e . Lisans Marmara Universitesi
Ogretmenligi

13 Erkek | 15-20 yal | Lorkee Lisans Gazi Universitesi
Ogretmenligi

14 Kadin 1-5y1l Tquge . Lisans Kirikkale Universitesi
Ogretmenligi

15 Erkek | 15-20 yal | Lorkee Lisans Kirikkale Universitesi
Ogretmenligi

16 Kadmn ?0 Ve Tiirk ‘Dlh ve Lisans Gazi Universitesi

iizeri Edebiyat1

17 Kadin | 6-10 y1l Ilfrkge . Lisans Gazi Universitesi
Ogretmenligi

18 Kadin 6-10 y1l ".l."lirkge o Y_u ksek Gazi Universitesi
Ogretmenligi Lisans

19 Erkek 6-10 y1l Ilirkge o Yiiksek Gazi Universitesi
Ogretmenligi Lisans
Tiirkge . Bursa Uludag

20 Erkek 6-10 yil Ogretmenligi Lisans Universitesi

Cizelge 3.1’e gore ¢alismaya katilan 20 Tirkge &gretmeninin 10’u kadin, 10’u
erkektir.
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Ogretmenlerden 2’sinin gorev siiresi 1-5 yil, 11’inin gorev siiresi 6-10 yil, 4’{iniin
gorev stiresi 10-15 yil, 2’sinin gorev siiresi 15-20 yil ve 1’inin gorev siiresi ise 20 yil

ve uzeridir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 18°i Tiirkge Ogretmenligi, 2’si ise Tiirk Dili ve

Edebiyati mezunudur.
Ogretmenlerin 13’ii lisans, 6’s1 yiiksek lisans ve 1°i doktora mezunudur.

Ogretmenlerin 1’1 Ondokuz Mayis Universitesi, 12’si Gazi Universitesi, 3’ Kirikkale
Universitesi, 1’i Marmara Universitesi, 1’1 Bolu Abant izzet Baysal Universitesi, 1’i

Mersin Universitesi, 1’1 de Bursa Uludag Universitesi mezunudur.

3.3. Veri Toplama Siireci

Verilerin toplanmasi siirecinde veri toplama yontemi olarak goriisme yoOntemi
kullanilmistir. Orneklem grubunda yer alan 20 6gretmen ile yapilan goriismeler dijital
ortamda (Zoom) gerceklestirilmis olup asagida “Veri Toplama Araci” bashig: altinda
ozellikleri anlatilan yar1 yapilandirilmig goriisme formunda yer alan agik uglu sorular
katilimcilara yoneltilmistir. Goriismeler sirasinda hem aragtirmacinin hem de
katilimcinin sessiz bir ortamda bulunmasina dikkat edilmistir. Merriam’a (2013) gore
goriismeyi kayit altina almanin en iyi yolu ses kayit cihazi kullanmaktir. Bu
arastirmada da gorlismenin basinda katilimcilardan izin alinarak goriisme
kaydedilmistir. Gorligmeler dijital ortamda gergeklestirildigi i¢in kayitlar Zoom
programi yardimi ile yapilmis ayrica programin kayit almasi esnasinda bir sorun
olusmast durumu diisiintilerek goriisme sirasinda arastirmaci tarafindan ikinci bir ses
kayit cihazi da kullanilarak ses kaydi alimmistir. Goriismeler esnasinda aragtirmaci,

asagidaki goriisme kurallarina dikkat etmistir:

e Asla goriismeye soguk baslamamali,

e Goriismenin amacini hatirlatmali,

e Dogal bir durus sergilemeli,

e Isittiklerinin farkinda oldugunu gostermeli,

e Goriiniisiine dikkat etmeli,

e Rahat bir ortamda goriisme yapilmali,

e (ok kisa cevaplarla tatmin olmamali, yeri geldiginde sonda sorularla konuyu

tiim boyutlartyla ortaya ¢ikarmaya caligsmali,
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e (Goriismede siirekliligi saglamali,

e Saygili, samimi ve minnettar olmali,

e Katilimcilardan her tiirlii bilgiyi alabilmek i¢in onlar1 dikkatle dinlemel,

e Genelde sessiz kalarak katilimciya fikirlerini daha fazla agiklama imkani
vermeli,

e Beklenmedik bilgilere ac¢ik olmali,

e Yonlendirici sorular sormamali,

e Bir konudan digerine ¢ok ¢abuk ge¢memeli, katilimcinin séziinli bitirmesini
beklemeli,

e Katilime1 konusurken onu durdurmamali (Salkind, 1991; Berg, 2004; Bas, Usta
& Uyar, 2008).

Katilimcilarla gerceklestirilen goriismelerden elde edilen kayitlarin siireleriyle ilgili

bilgiler agagidaki tabloda yer almaktadir:

Cizelge 3.2. Tiirkge 6gretmenleriyle yapilan goriismelerin Siireleri

Ogretmen Kodu Goriigme Siiresi
01 19.18
02 22.32
03 20.54
04 16.50
05 28.41
06 26.50
07 44.48
08 25.07
09 23.12
010 25.58
011 22.51
012 16.45
013 26.12
014 26.53
015 26.08
016 22.43
017 23.35
018 33.31
019 33.06
020 21.15

Cizelge 3.2°de verilenlere gore Tiirk¢e 6gretmenleriyle yapilan goriigmelerden en kisa
olan1 16 dakika 45 saniye, en uzun olani ise 44 dakika 48 saniye siirmistiir. 20

ogretmenle yapilan gériismelerin toplam siiresi 8 saat 27 dakika 15 saniyedir.

Goriisme kayitlarindan elde edilen veriler arastirmaci tarafindan desifre edilmis,

bilgisayar ortamina yazili olarak aktarilmistir. Bu aktarim sonucunda Word

27



programinda sayfa kenarlarinin 2,5 cm bosluk olarak, satir aralarinin 1,5, araliklarin
once 0 nk ve sonra 6 nk, yaz1 tipinin Times New Roman, yazi biiyiikliigiiniin 12 punto
olarak ayarlandig1 durumda elde edilen toplam yazili ham veri 125 sayfa ve 38.410

kelimeden olusmaktadir.

3.3.1. Veri Toplama Araci

Arastirmanin amaci dogrultusunda literatiir taramasi yapilmis ve bu arastirmada en
uygun veri toplama yonteminin yar1 yapilandirilmig gériisme yontemi olduguna karar
verilmistir. Bu dogrultuda katilimcilardan en uygun verinin toplanabilmesi icin
arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmis gériisme formu olusturulmustur. Bu formda

arastirmanin amaciyla ilgili acik u¢lu sorular bulunmaktadir.

Gorlisme sorular1 hazirlanirken Yildirim ve Simsek’in (2013) belirttigi goriisme formu
hazirlama adimlarina dikkat edilmis ve bu adimlara uyulup uyulmadigi uzman

goriisiine sunulmustur.

Cizelge 3.3. Goriisme formunun hazirlanmasi

Goriisme formunun hazirlanmasi Uzmana danisildi Uzmana danigilmadi

1. Kolay anlagilabilecek sorular yazma

2. Odakli sorular hazirlama

3. Agik uclu sorular sorma

4, Yonlendirmekten kaginma

5. Cok boyutlu soru sormaktan kaginma

XXX | X | X[ X

6. Alternatif soru ve sondalar hazirlama

7. Farkli tiirden sorular yazma X

x

. Sorular1 mantikli bir bigimde diizenleme

x

8
9. Sorular1 gelistirme

Yedinci maddede yer alan “Farkli tiirden sorular yazma” adimi haricindeki maddeler
uzmanlara damsilmistir. Ciinkii arastirmada yalnizca ag¢ik uglu sorular
kullanildigindan farkli tiirde sorular sorulmamistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme
formunun diizenlenmesi i¢in ii¢ akademisyenden goriis alinmistir. Goriisii alinan
akademisyenlerden biri Balikesir Universitesinde dogent doktor olarak gorev
yapmaktadir. Diger iki akademisyen doktor 6gretim {iyesi unvanlarina sahip olup biri
Kafkas Universitesinde digeri de Adiyaman Universitesinde gorev yapmaktadir. Ug
akademisyen de Tiirkce Egitimi alaninda uzmandir. Yan yapilandirilmis goriisme

formu uzmanlarin doniitlerinden hareketle diizenlenmistir.
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Form agik uclu 12 sorudan ve goriismeye katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin cinsiyet,
gorev siiresi, mezun olduklar1 boliim, egitim durumu ve mezun olduklari tiniversiteyi

belirlemeye yarayacak demografik 6zellikleriyle ilgili sorulardan miitesekkildir.

3.4. Verilerin Analizi

Bu aragtirma bir olgubilim c¢alismasidir. Olgubilim c¢aligmalarinda toplanan veriler
sayesinde arastirmaya katilanlarin konuyla ilgili olusturduklar1 yasantilarin ve
anlamlarin ne oldugu ortaya konmaya c¢alisilir. Yildirirm ve Simsek’e (2013) gore
olgubilim calismalarinda yazili hale getirilen veriler icerik analizine tabi tutularak
odaklanilan olgu ile ilgili kodlara ve bu kodlardan hareketle de daha genis ve
kavramsal olan temalara ulasilmaya ¢alisilir. Bu ¢alismada da Tiirkge 6gretmenlerinin

gorlislerinden elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur.

Icerik analizinde temel amag, calismada elde edilen verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Ozetlenen ve yorumlanan veriler igerik analizinde
derin bir igleme tabi tutulur, kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir.
Kavramlar, arastirmaciyr temalara gotiiriir ve temalar sayesinde olgular daha iyi

diizenlenebilir ve daha anlagilir hale getirilebilir (Yildinim ve Simsek, 2013, s. 227).

Nitel veriler karmasik durumlari ortaya koymak i¢in zengin ve biitlinciil bir igerik
sunar. Bu verilerin gercekle ilgili etkili betimlemeler sunmasi1 énemlidir (Miles and
Huberman, 2015, s. 10). Ancak Patton’un (2015, s. 21) belirttigi lizere nitel verileri
analiz etmek zordur ¢linkii nitel veriler daha detayli, uzun ve degisken olabilirler. Bu
sebeple nitel verilerin analizinin giigliiklerini en aza indirmek amaciyla Merriam
(2013), Yildirim ve Simsek (2013), Marshall ve Rossman’in (2006) belirttikleri nitel
verilerin analiz siirecleri incelenmis, goriisme verilerinin ¢dziimlenmesinde asagida

belirtilen analiz basamaklar1 sirastyla kullanilmistir:

e Verilerin kodlanmasi: Analiz asamasinda Once Ogretmenlerle yapilan
gorliismeler yaziya gecirilmistir. Yaziya gegirilen her bir 6gretmen goriismesine
01, 02... 020 seklinde kodlar verilmistir. Daha sonra goriisme formunda yer
alan her bir soruya Ogretmenlerin verdikleri cevaplar kopyalanarak her bir
goriisme sorusu i¢in cevaplari iceren birer Word dosyasi olusturulmustur. Daha
sonra da her bir goriisme sorusuna 6gretmenlerin verdikleri cevaplar okunarak

anlamli birimler olusturulmaya g¢alisilmistir. Bu anlamli birimler kagitlarin
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kenarina not alinarak ortakliklarin yakalanmasi saglanmis ve bu sekilde anlaml
kodlar olusturulmustur. Bu sekilde her bir soru i¢in kod listesi olusturulmus ve
bunlarin frekanslar1 belirlenmistir.

Temalarin belirlenmesi: Arastirma sorulariyla ilgili biitiin kodlar hazirlandiktan
sonra kodlar tekrar incelenmis ve bunlar gruplandirilmaya ve aralarindaki
ortakliklar bulunmaya g¢alisilmistir. Ayni zamanda aragtirma sorular1 temalarin
ortaya ¢ikmasinda yardimci olan unsurlardir. Bu sekilde ortakliklar yakalanarak
temalar olusturulmustur. Gerek goriildiigiinde alt temalar seklinde
gruplandirmalara da gidilmistir.

Verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi: Elde edilen kodlar, temalar
ve varsa alt temalar diizenlenmis; frekans dagilimlari da olusturulmustur.
Bulgularin yorumlanmasi (Raporlagtirma): Miles ve Huberman’a (2015, s. 11)
gore nitel veri analizinde; verilerin azaltilmasi, verilerin gésterimi ve sonuglarin
ortaya konmasi ve dogrulanmasi agsamalari yer alir. Bu ¢calismada da nitel veriler
anlamli olacak sekilde azaltilmis ve bunlar raporlastirilmistir. Veriler tema, alt
tema, kod ve frekans seklinde tablolastirilmis, her arastirma sorusu ayri bir
tabloda ele alinmistir. Ayrica tablolar yorumlanmis, arastirmada tespit edilen
her bir kod i¢in dgretmenlerin goriislerinden orneklere yer verilmistir. Tiim
bunlar “Bulgular” béliimiinde sunulduktan sonra literatiirdeki benzer ¢aligmalar
incelenmis ve elde edilen sonuglar benzer c¢aligmalara atif yapilarak

tartigilmastir.
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4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde Tiirkge Ogretmenleriyle yapilan goriismelerden elde
edilen veriler ¢ozliimlenerek bulgular olusturulmustur.  Aragtirmanin  alt
problemlerinde yer bulan her bir soru bulgular béliimiinde ayr1 ayr1 basliklar olarak
ele alinmustir. Bulgular tablolar halinde sunulmus, tablolar desifre edilmis ve

goriismeye katilan 6gretmenlerin goriislerinden 6rnekler sunulmustur.

4.1. Metin Tiirii Kavramiyla Ilgili Bulgular

Bu baslik altinda “Tiirkge Ogretmenlerinin metin tiirii kavramiyla ilgili goriisleri
nelerdir?” alt problemine yonelik bulgulara yer verilmistir. Bulgular “Metin tiirii
kavraminin tanimina iliskin bulgular” ve “Tiirk¢e 6gretmenlerinin metin tiirlerini ayirt

etme durumuyla ilgili bulgular” basliklar1 altinda ele alinmistir.

4.1.1. Metin Tiirii Kavraminin Tanimna iliskin Bulgular

Bu baglikta “Tiirkge 6gretmenlerinin metin tiirii kavraminin tanimiyla ilgili goriisleri
nelerdir?” alt problemine yonelik bulgulara yer verilmistir. Asagidaki tabloda
Ogretmenlerin goriislerinden hareketle olusturulan kodlara ve frekanslarina yer

verilmistir.

Cizelge 4.1. Tiirkce 6gretmenlerinin metin tiirii tanimina iliskin goriisleri

Tema Kodlar Katilimcilar f
Turkee o &7, 010, 013, 014, O15, O16,
Ogretmenlerinin Duygu ve diisiinceleri aktarma aract 517. 018 8
metin tiirli tanimlart ’
Bir metnin yazilma amaci 01, 02,03, 05, 08 5
Bir metne 6zgii 6zelliklerin toplami 04, 06, 019, 020 4
l\/{etmlen konuya, dil ve anlatima 39, 011 2
gore siniflandirmak
Metin gesitleri 012 1

Cizelge 4.1°de “Tiirkge Ogretmenlerinin Metin Tiirii Tanimlarna Iliskin Gériisleri”
ele alimmistir. Cizelge, 1 tema altinda yer alan 5 koddan olugsmaktadir. Buna gore
“Tiirkce Ogretmenlerinin Metin Tiirii Tanimlar1” temasinda “Duygu ve diisiinceleri
aktarma aract” (f=8), “Bir metnin yazilma amac1” (f=5), “Bir metne 6zgii 6zelliklerin
toplam1” (f=4), “Metinleri konuya, dil ve anlatima gére siniflandirmak” (f=2), “Metin

cesitleri” (f=1) kodlar yer almistir.
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Asagida, dgretmenlerin gorlislerinden bazilar1 6rnek olarak sunulmustur:

Simdi soyle, bir defa metni bir insan yazar. Insanlar duygu ve diisiincelerini paylasma
endisesiyle, yani boyle bir ihtiyagtan dolayr yaziyor. Tabii, herkesin duygu ve
diisiinceleri farkli oldugu icin ve bunu ifade etme bigimleri de farkli oldugu igin
kendilerini bir¢ok farkli metin tiirlinde ifade edebiliyorlar. Dolayisiyla metin tiirlerinde
ben bu farklilagsmanin ortaya ¢ikis sebebinin, bireysel duygu ve diisiince diinyasindaki
farkliliklardan ortaya c¢iktigini diisliniiyorum. Hissettikleri seyleri kaleme dokerken
kendi kisisel diinyalariyla kendi diisiinceleriyle, bir metin ortaya ¢ikartiyorlar. Tabii
ortaya ¢ikan metinler de birbirinden farkli farkli 6zelliklere, farkli farkl: tiirlere sahip
oluyor. Kimi yazar kendini roman igerisinde ifade etmekte yolunu denerken kimisi
kendisini bir 6ykiiniin i¢erisinde veya bir bagkasi, kendini bir masalin igerisinde veya
bir bagka sair, kendini bir siirin igerisinde ifade edebiliyor. Ben, bu metin tiirlerinde
farkliligin ortaya ¢ikisinin duygu ve diisiincelerindeki farkl diinyalardan, bunu kaleme
alanlarin farkli diinyalarindan ortaya ¢iktigim diisiiniiyorum hocam. (O7) (Duygu ve

diisiinceleri aktarma aract)

Yani, bir tiir bir metnin yazilma amacina bagl olarak ortaya ¢ikar. “Hangi amaclarla
yaziyorum?” bu dnemli ya da metinde “Ben ne verecegim, bilgi mi verecegim, olay
m1 verecegim? Ogrencinin ne almasini istiyorum? Ne dgrenmesini istiyorum?”” Buna
yonelik yazilmis bir tiir, yazi tiirii diye gegebilirim bunu. (O3) (Bir metnin yazilma

amact)

Evet, metin tiirii demek, bir metne dzgii 6zelliklerin toplamidir. Ornek vermem
gerekirse fabl metin tiiriine ait baz1 6zellikler vardir. Mesela hayvanlarin sembolik
olarak konusturulmasi, sonrasinda metnin sonunda, fablin sonunda bir ders vermesi,
didaktik olmasi vesaire bir metne ait, bir metne 6zgii 6zelliklerin toplamidir diyebiliriz

edebi tiir i¢in. (O6) (Bir metne 6zgii 6zelliklerin toplami)

Yani metin tiirii, tam sozliikteki gibi bir tanim yapamasam da metin tiirii denildigi
zaman benim aklima gelen, metinleri konularina goére, dil ve anlatimmna gore
siniflandirmak. Yapacagim en iyi tanim bu sekilde olurdu. (09) (Metinleri konuya, dil

ve anlatima gore siiflandirmak)

Oncelikle metnin tammimi yapalim. Metin, dilin katkis1 ile meydana gelmis olan
anlamli kelime ve climle toplulugundan olusan bir anlasma ve anlatim aracidir

diyebiliriz. Metin tiirleri de bunlarin gesitleridir. (012) (Metin gesitleri)
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4.1.2. Tiirkce Ogretmenlerinin Metin Tiirlerini Ayirt Etme Durumuyla ilgili

Bulgular

Bu baslikta “Tiirk¢ce O0gretmenlerinin metin tlirlerini ayirt etme konusunda zorluk
yasaylp yasamadiklartyla ilgili goriisleri nelerdir?” alt problemine yonelik bulgulara
yer verilmigtir. Asagidaki tabloda 6gretmenlerin goriislerinden hareketle olusturulan

kodlara ve frekanslarina yer verilmistir.

Cizelge 4.2. Tiirk¢e 6gretmenlerinin metin tiirlerini ayirt etme konusunda sorun
yasama/yasamama durumlarina iliskin goriisleri

Tema Alt Kodlar Katilimcilar f
Temalar
Torkee 01,03, 04,
Ogretmenlerin 39. 010
in Metin Sorun Metin tirlerinin birbirine yakin 6zelliklere sahip | =7 >
L 0Ol11, 013, 10
Tiirlerini Ayt | Yasama olmast “ *
014, 018,
Etme/Edemem =
020
¢ Durumlari
Metinlerin tiiriiniin 6zelligini tam olarak 04, 09, 011, 4
yansitmamast 017
Metinlerin kisaltilmig olmast 02,011,018 | 3
Metin siniflandirmasimin yetersiz olmasi 05,019 2
Metin yapisinin degismis olmasi 017,019 2
Sorun (:)6’ 6-7’ 08,
Metin tiirlerini ayirt etmede sorun yagamama 012, 015, 6
Yasamama O16

Cizelge 4.2°de “Tiirkge Ogretmenlerinin Metin Tiirlerini Ayirt Etme Konusunda
Sorun Yasama/Yasamama Durumlarina iliskin Gériisleri” ele alinmistir. Cizelge, 1
tema, 2 alt tema ve 6 koddan olusmaktadir. Bundan hareketle “Tiirkce Ogretmenlerinin
Metin Tiirlerini Ayirt Etme/Edememe Durumlar1” temasinda goriismeye katilan
O0gretmenlerden 14’1 metin tiirlerini ayirt etme konusunda zorluk yasadiklarini
belirtirken 6’s1 ise metin tiirlerini ayirt etme konusunda zorluk yasamadiklarini
belirtmistir. “Sorun Yasama” alt temasinda “Metin tiirlerinin birbirine yakin
Ozelliklere sahip olmas1” (f=10), “Metinlerin tiiriinlin o6zelligini tam olarak
yansitmamasi”, (f=4), “Metinlerin kisaltilmis olmas1” (f=3), “Metin siniflandirmasinin
yetersiz olmas1” (f=2) ve “Metin yapisinin degigmis olmas1” (f=2) kodlari; “Sorun
Yasamama” alt temasinda “Metin tiirlerini ayirt etmede sorun yasamama” (f=6) kodu

yer almaktadir.
Asagida bazi1 6gretmen goriislerinden 6rneklere yer verilmistir:

Su sekilde hocam, metin tiirlerinin 6zelliklerini biliyorum. Anlatirken de bir zorluk

yasamiyorum fakat bir metin okudugumda ve bu metnin tiiriinii tipki 6grenciden
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bekledigimiz gibi tespit etmem gerektiginde olay yazilarinda bir sorun yasamiyorum
ama diislince yazilarinda yasayabiliyorum ¢iinkii sizin de bildiginiz gibi deneme,
sohbet yazilar1 genelde samimi bir dil kullanilir, diisiincesini belirtir yazar ama biz de
giinliik yasamimizda giinliikk yazilar kaleme aldigimiz i¢in yani hep bir sohbet
havasinda gibi geliyor. Deneme mi yazmis? Sohbet mi yazmis? Simdi o iki metin tiirii
arasinda zorluk yasadigim oluyor agikgasi ya da elestiri de sohbet gibi geliyor bana
¢linkili yazar diislincelerini kanitlamak zorunda hissetmiyor. Galiba bu metin tiirleri
arasinda sadece kanitlar1 olan yazilar1 ayrit edebiliyorum, onun haricindekiler sohbet
havasinda oldugu i¢in birazcik benim de karistirdigim tiirler olabiliyor. Digerlerini
karistirdigimi sanmiyorum, Ozellikle olay yazilarini ¢ok giizel ayrit edebiliyoruz.

(O14) (Metin tiirlerinin birbirine yakin 6zelliklere sahip olmasi)

Metin tiirlerini ayirt etme konusunda zorluklar yastyorum, evet. Baz1 metin tiirlerinin
birbirine ¢ok yakin 6zellikler gdstermesi veya bazi metinlerin belirli bir tiire girmemesi
bunun temel sebebi bence. Ornegin deneme ve sohbet tiirleri gergekten ayirt edilmesi
zor tiirler. Yine hikadye edici metinlerden de bir¢ok metin tiiriinlin 6zellikleri birbirine
benziyor. Bu sebeple bazen ayirt etmekte zorlaniyorum. Bir de su var, benden degil de
metinlerden kaynakli sebeplerin de oldugunu diigiinliyorum. Bazi metinler tiiriiniin
ozelliklerini tam olarak yansitmuyor. Iki, ii¢ tiiriin karisimi gibi ortaya konmus sanki.
Ve ders kitaplarindaki metinlerde de bu durum ¢ok yasamyor. Ozellikle metin
kisaltilarak ders kitabina alinip konuyorsa metnin tiirlinii belirlemek zor olabiliyor.
Ciinkii kisaltilan kisimlarda metnin tiiriinii belirlemeye yardimci olacak kisimlar

atilmus olabiliyor. (O11) (Metinlerin tiiriin 6zelligini tam olarak yansitmamasi)

Bazen roman ve 0ykiiyii ayirmak ¢ok gii¢ olabiliyor. Aslinda bunlart metinde verilen
detaydan veya kahramanlarin 6zelliklerinden vesaire ayirt edebiliriz. Ama bir romani
biitliniiyle bir soruda gérmemiz ya da ders kitabinda metin olarak karsimiza ¢ikmasi
cok zor. Metin kisaltilmis olarak karsimiza ¢ikariliyor. Durum boyle olunca da tiirleri
ayirmak zorlasiyor. Hani bu ikisini mesela bir soruda verdiklerinde bana gore ikisi de
dogru cevap olabilir ¢iinkii orada ¢ok az bir bilgi veriliyor yani romanda da yeri geliyor
cok az bilgi verebiliyor. Hikaye zaten daha genel anlatiliyor. Mesela bu gibi seyler de
bazen olabiliyor. Onun diginda bilgilendirici metinlerde de bazen ayiramadigim
oluyor. Oyle bir durumda ziimrelerimin fikrini alryorum. (02) (Metinlerin kisaltilmis

olmast)
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Bence bizim bu tiir tasniflerimiz o kadar eskiden yapilmis ki ve bu diinya gittikce
degistigi i¢in, egitim sistemleri degistigi icin, teknoloji degistigi i¢in farkl farkh
durumlar ortaya ¢ikiyor. Yani sen bir yazinin i¢cinde mesela bir anda denemeyle
baslayip makaleye gecip geri sohbetle bitirebiliyorsun. Bu sebepten bazen metinlerin
tiiriinii tespit etmek gii¢ olabiliyor. Yani aslinda tiirlerin birbirine girdigini goriiyoruz
giiniimiizde. Eskisi gibi bu metnin tiirii budur demek dogru olmuyor. Denemeyle
baslayip sohbetle devam ediyor. Ozellikle ben diisiince yazilarinda boyle oldugunu
diistintiyorum. Olay yazilar1 yine az ¢ok ayrilabiliyor. Mesela roman belli, hikaye belli,
masal belli ama iste diisiince yazilar1 6zellikle birbirine karisiyor. Bunu ¢6zmek igin
de dedigim gibi herhalde yeni bir siniflandirmanin yapilmasi gerekiyor. Yeni tiirler
bile ortaya ¢ikiyor, diyebiliriz. Ben yani o yilizden siniflandirmalarin, yeniden

yapilmasi gerektigini diisiiniiyorum. (O5) (Metin siniflandirmasinin yetersiz olmasi)

Gilinlimiizde metne yonelik postmodernist yaklagimlar var, bunlarin etkisiyle metin
tiri ayrimlart siliklesiyor. Hepimizin bildigi romanlar var en basta onlar1 6rnek
verebiliriz veya dergi metinleri var olanlar1 da 6rnek verebiliriz. Bu yaklasimlar
sonucunda metin tiirlerini birbirinden ayirt etmek zorlasiyor ya da yazar karma bir
metin tiirli ydntemine gidebiliyor. Ornegin metnin girisinde sohbet gibi baslyor,
metnin devaminda bilimsel bir ¢alismadan bahsediyor, metnin sonunda bir anisini
anlatabiliyor; bu sekilde metinler var birincisi bu. Ikincisi internetin etkisi var.
Internetin etkisiyle blog dedigimiz yazilar ya da sosyal medya metinleri var ve bunlar
bizim tiirlerin tamamen disinda bambagka bir noktada bulunuyor ve biz bunlar1 higbir
noktaya koyamiyoruz. Bunlar1 siniflandirmak gerektiginde de herhangi bir tiiriin altina
yerlestiremiyoruz. Metinlerin yapisinin degismesi, teknolojinin gelismesi, bakis
acisinin  degismesi, okurun metinden beklentisinin degismesi bunun sebepleri
diyebiliriz. Okuyucunun beklentisi veya diinya goriisii de degisti. Ornegin giiniimiizde
birgok insan deneme, fikra okumuyor. Ciinkii gazete okuma aligkanlig1 degisti. Artik
haberleri sosyal medyadan takip ediyoruz. Bunun sonucunda baz tiirler geriliyor ve

bunun yerine baz tiirler ise dne ¢ikiyor. (019) (Metin yapisinin degismesi)

Metin tiirlerini ayirmada bir zorluk ¢ekmiyoruz ama aktarmakta zorluk yasiyoruz,
cocuklara aktarmada zorluk yasiyoruz. Bir romanla hikdyenin farkim
kavrayamiyorlar. Okuduklar1 her seye hikaye diyorlar. Bu zorluklar oluyor ama metin
tiirlerini ayirmada ben zorluk yasamiyorum. (O15) (Metin tiirlerini ayirt etmede sorun

yasamama)
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4.2. Dil Becerilerini Gelistirmek icin Yararlanilan Metin Tiirleriyle

Ilgili Bulgular

Bu baglik altinda “Tiirkge 6gretmenlerinin ortaokul Ogrencilerinin dil becerilerini
gelistirmek i¢in hangi metin tiirlerinden yararlandiklariyla ilgili goriisleri nelerdir?” alt
problemine yonelik bulgulara yer verilmistir. Bulgular “Dinleme/izleme becerisini
gelistirmek icin yararlanilan metin tiirleriyle ilgili bulgular”, “Okuma becerisini
gelistirmek icin yararlanilan metin tiirleriyle ilgili bulgular”, “Konusma becerisini
gelistirmek icin yararlanilan metin tiirleriyle ilgili bulgular” ve “Yazma becerisini
gelistirmek i¢in yararlanilan metin tirleriyle ilgili bulgular” basliklar altinda ele

alinmistir.

4.2.1. Dinleme/izleme Becerisini Gelistirmek icin Yararlanilan Metin Tiirleriyle

Ilgili Bulgular

Bu baslikta “Tiirk¢e 6gretmenleri ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme becerilerini
gelistirmek i¢in hangi metin tiirlerinden yararlanmaktadir?” alt problemine yonelik
bulgulara yer verilmistir. Asagidaki tabloda 0gretmenlerin goriislerinden hareketle

olusturulan kodlara ve frekanslarina yer verilmistir.

Cizelge 4.3. Tiirkge 6gretmenlerinin ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme
becerisini gelistirmek i¢in kullandig1 metin tiirleri

Tema Alt Temalar Kodlar Katilimeilar f
Tiirkce
Ogretmenlerinin
Ortaokul
Ogrencilerinin | ¢ ) 1oy . 01, 02, 03, 05, 06, 07, 08, 010, O11,
Dinleme/fzleme | 2lc S0 o | Hikye O14, 017, 020 12
Becerisini
Gelistirmek igin
Kullandig1
Metin Tiirleri
Masal 03 Q.S, 06, 07, 08, 09, 010, O11, Ol6, 1
017, 020
Fabl Q2, 03, 05, 06,010,011, 014,016,017, 10
020
Tiyatro 06, 013, 019, 020
Mizahi -
Fikra 02 .
Bilgilendirici w
Me%in Tiirleri Am 01, 08,015 3
Gezi Yazist | O15 1
Siir Siir 08,014, 017 3
Sarki 08,014 2
Tirki 08 1
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Cizelge 4.3’te “Tiirkge Ogretmenlerinin Ortaokul Ogrencilerinin Dinleme/izleme
Becerisini Gelistirmek i¢in Kullandig1 Metin Tiirleri” ele alinmistir. Cizelge 1 tema
altinda yer alan 3 alt tema ve 18 koddan olusmaktadir. Buna gore “Tiirkge
Ogretmenlerinin Ortaokul Ogrencilerinin Dinleme/izleme Becerisini Gelistirmek igin
Kullandign Metin Tiirleri” temasinda “Oykiileyici Metin Tiirleri” alt temasinda
“hikaye” (f=12), “masal” (f=11), “fabl” (f=10), “tiyatro” (f=4), “mizahi fikra” (f=1)
kodlar1; “Bilgilendirici Metin Tiirleri” alt temasinda “an1” (f=3), “gezi yazis1” (f=1);

“Siir” alt temasinda “siir” (£=3), “sark1” (f=2), “tiirki” (f=1) kodlar1 bulunmaktadir.
Asagida, 6gretmenlerin goriislerinden bazilar1 6rnek olarak sunulmustur:

Hocam, dinlemede benim ilk yaptigim islerden biri masal dinletmek oluyor. Bununla
birlikte siirleri dinletiyorum. Siirlerin duygu veren, duygu yansitan metinler oldugunu
sOylemekle birlikte 6rnek okuma yaptigim zamanlarin disinda da yine giizel 6rnekleri
smifta videoyla veyahut ses kaydiyla dinletiyorum veya izletiyorum. Bununla birlikte
iste an1 ve hikdye de zaman zaman dinleme ve izlemede yararlandigimiz tiirler oluyor.
Yine dinlemede tiirkii ve sarki bizim i¢in ¢ok 6nemli. Hem 6grenci motivasyonu
acisindan hem o6grencilerin Tiirkgedeki ses ahengini kesfedebilmesi acisindan 6rnek

tiirkii ve sarkilar1 yine dinlemede kullantyoruz. (O8)

Yani simdi dinleme becerisi aslinda benim ders islerken en ¢ok zorlandigim alanlardan
birisi. Cocuklar genelde okumaya odaklaniyorlar. Tiirk¢e dersinin sadece okumadan
ibaret oldugunu zannediyorlar ama dinleme de aslinda hayatimizin ¢ok biiyiik bir
kismini kapsiyor. Cocuklara bunu anlatmaya calisiyoruz. Bence dinleme becerisi en
zor, bizim dersimizin kazanimlar1 agisindan, kazanimlari verebilme agisindan en zor
derslerden birisi, en zor becerilerden birisi. O yiizden dinleme becerisini, ¢ocuklara
kazandirabilmek i¢in ben genelde olay yazilar iizerine ya da hikdye edici yazilar,
metinler {izerine gidiyorum dinleme becerisi i¢in. Ciinkii bir olayin olmasi daha takip
edilebilir oluyor. Bir olay, kisi, yerin olmasi daha takip edilebilir. Cocuklar agisindan
daha akilda kalict oldugu i¢in dinleme becerisinde olay yazilarini tercih ediyorum.
Dinleme becerisini kazandirirken diyelim. Diger tiirlerde yani biraz daha bilgi verici,
bilgilendirici metinlerde biraz daha zor oluyor dinleme becerisinde ¢ocuklar. Ciinkii
bir yerde kacirdiklar1 zaman, bilgiyi alamadiklar1 zaman orada kopuyorlar
dinlemekten. O, biraz daha zorluyor beni. Yani fabl, masal, hikaye gibi hikaye edici

metin tiirleri dinleme becerisi icin benim agimdan ¢ok daha faydali oluyor. (010)
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Dinleme becerileri konusunda ders kitaplarimizdaki metinlerden yararlaniyorum,
bunun haricinde daha ¢ok sarki ve siirden yararlaniyorum. Cilinkli sarki ve siir
ogrencilere daha farkli bir boyut katiyor, siir disinda metinler verdigimde sikici
gelebiliyor. Bir sekilde nakarati olan, ahenkli olan metinler vermeye g¢alistyorum.
Sarkilar yoluyla, siirler yoluyla ve fabllardan daha ¢ok fayda sagladigimi goériiyorum,
bu i¢ tiir bence daha faydali diye diistinliyorum. Belki kisa yazilan hikayeler de faydal

olabilir onun haricindekilerde kopuyorlar ne yazik ki. (014)

Siirlerden yararlaniyorum. Genelde dinleme metinleri olarak siirleri se¢iyorum veya
kisa Oykiiler, akilli tahtada kullanabildigimiz, dinleme metni haline getirilmis, kare
kodla okutabildigimiz kolay olan metinleri kullantyorum genelde. Bunlar1 daha ¢ok
siir lizerinden se¢iyorum ya da kisa oykiiler, fabllar ¢ok faydali oluyor. Hikaye, fabl
ve siirleri daha ¢ok kullantyorum dinleme metinlerini kullanirken. Bunlarin arasinda
tiirkii de var, tiirkii sarki da var. Soyle bir yontem izliyorum, genellikle dnce hangi tiirii
Ogretecek isem o tirlin Orneklerine ulasiyorum dersten Once, Ogrencinin tiiriin
ozelligine uygun bir siirli 6rnek metin ile karsilasmasi lazim bence, o sebeple hangi
tirii isleyecek isem Oncesinde o alana hikim olan yazarlardan begendigim o6rnekleri
toparlayip o sekilde getiriyorum. Genelde bu eserlerin hepsini okumuyorum yarim
birakiyorum, 6grencilerin tamamlamalarini istiyorum veya bazisinin sonunu bazisinin
basini tamamlamalarini istiyorum. Yani “Siz olsaydiniz nasil baslardiniz veya siz
olsaydiniz nasil tamamlardiniz?” gibi sorularla yeniden yazma yontemini kullanarak

isliyorum. (017)

4.2.2. Okuma Becerisini Gelistirmek i¢in Yararlanilan Metin Tiirleriyle ilgili

Bulgular

Bu baslikta “Tirkce Ogretmenleri ortaokul 6grencilerinin okuma becerilerini
gelistirmek i¢in hangi metin tiirlerinden yararlanmaktadir?” alt problemine yonelik
bulgulara yer verilmistir. Asagidaki tabloda Ogretmenlerin goriislerinden hareketle

olusturulan kodlara ve frekanslarina yer verilmistir.
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Cizelge 4.4. Tiirkge 6gretmenlerinin ortaokul 6grencilerinin okuma becerisini
gelistirmek i¢in kullandig1 metin tiirleri

Tema Alt Temalar | Kodlar Katilimcilar f

Tiirkce Ogretmenlerinin

Ortaokul Ogrencilerinin =~ | ... . . M e

Okuma Becerisini Oyk.uleyfm . | Hikaye Ol Og i 04-’- 05, O 6, 07 08--’ 09, 14

. L Metin Tiirleri 011, 013, 014, 015, 016, O18
Gelistirmek i¢in
Kulland1g1 Metin Tiirleri
01, 05, 06, 07, 08, O11, 015,
Masal = 8
016
Roman 04, 06, 09, 013 4
Fabl 01, 05,011 3
Cizgiroman | O11, 014 2
Efsane 06, 018 2
Tiyatro 017 1
Destan 018 1
E/Ilgie?ilrrlgll Deneme 01, 02, 05, 06 4
Soylesi 01,02, 05, 06 4
Makale 02, 03, 05, 06 4
Fikra 03, 05, 06 3
Gezi yazisi 03, 06,013 3
Ani 01, 06, 015 3
Biyografi 06, 015 2
Roportaj 01,08 2
Elestiri 01 1
Siir Siir 05, 08, 013,017, 018 5

Cizelge 4.4’te “Tiirkge Ogretmenlerinin Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Becerisini
Gelistirmek icin Kullandig1 Metin Tiirleri” ele alinmistir. Cizelge 1 tema altinda yer
alan 3 alt tema ve 18 koddan olusmaktadir. Buna gére “Tiirkge Ogretmenlerinin
Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Becerisini Gelistirmek i¢in Kullandig1 Metin Tiirleri”
temasinda “Oykiileyici Metin Tiirleri” alt temasinda “hikaye” (f=14), “masal” (f=8),
“roman” (f=3), “fabl” (f=3), “cizgi roman” (f=3), “efsane” (f=2), “tiyatro” (f=1),
“destan” (f=1) kodlar1; “Bilgilendirici Metin Tiirleri” alt temasinda “deneme” (f=4),
“soylesi” (f=4), “makale” (f=4), “fikra” (f=3), “gezi yazis1” (f=3), “ami” (f=3),
“biyografi” (f=2), “roportaj” (f=2), “elestiri” (f=1); “Siir” alt temasinda “siir” (f=5)
kodu yer almaktadir.

Asagida, 0gretmenlerin goriislerinden bazilar1 6rnek olarak sunulmustur:

Ben, her hafta bir dersimi okuma saati olarak belirliyorum. Her sinifimda ben de dahil
tabii ki birlikte kitap okuyoruz. Acikcasi kitap olarak sene basinda onlara kendi
okudugum kitaplardan, onlarin yasina uygun kitaplar belirleyip liste yapiyorum.
Listeyi de gruplara atiyorum. Ve kitap secerken bunlar1 se¢melerini istiyorum.

Genelde tiir olarak da hikaye ve roman agikcasi. Bunun disinda pek dyle baska metin
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tirlerine yer vermiyorum. Zaten o &grencilerin de biraz daha okumalarini ve
sormalarin1 sagliyor. Diger tiitleri pek sevmiyorlar. Ozellikle hani bir makale
okutamam cocuklara veya iste bir fikra ¢ok ilgilerini ¢cekmiyor. O yiizden genelde
roman ve hikadye belirliyorum. Her hafta bir dersimizde bu sekilde kitap okuyoruz.
(04)

Okuma becerisinde gezi yazisi, makale, bilimsel yazilar, gazete yazisi olan fikralardan
faydalaniyorum. Metin, ¢ocuklarin 6niinde oluyor. Diistinmeleri, gérmeleri, bir soru
sordugunda bakip dogru cevabi bulmalar1 gerekiyor. Onceligi bunlara veriyorum.
Bunu da yine nasil yapiyoruz? Iste soru-cevap seklinde ilerliyoruz ve belli bir yere
kadar okuduktan sonra “Bana buradan bir soru sorabilir misiniz?” seklinde onlara soru

sorduruyorum. Ben durdurup tekrar onlara soru yoneltiyorum. Bu sekilde ilerliyoruz.

(03)

Hikaye, roman, masal; roman tabii uzun oldugu i¢in daha ¢ok kisa hikaye gibi masal
gibi fabl gibi metin tiirlerini kullaniyoruz alt sinif seviyelerinde ama iist siniflarda tabii
makale ve deneme de isin igine giriyor. Mesela fikra ve sdylesiyi cok fazla
kullanmiyoruz. An1 da var ayni1 sekilde. Biyografidir, sdylesidir, makale, deneme biraz
sekizinci sinif seviyesi i¢in ¢ocuklarin ¢ok tercih etmedigi metin tiirleri ama
bilgilendirici metin oldugu icin makale, deneme, fikra, sdylesi vesaire kullaniyoruz
aslinda. Daha ¢ok olaya dayali hikdye gibi metin tiirlerini kullaniyorlar. Bir de gezi
yazisi da sevilen bir metin tiirii ve bunlar1 da okuma becerisini gelistirmede siklikla

kullaniyoruz. Efsane de dgrencilere ilgi gekici geliyor. (O6)

4.2.3. Konusma Becerisini Gelistirmek i¢cin Yararlanilan Metin Tiirleriyle ilgili

Bulgular

Bu baslikta “Tirkge Ogretmenleri ortaokul Ogrencilerinin konusma becerilerini
gelistirmek i¢in hangi metin tiirlerinden yararlanmaktadir?” alt problemine yonelik
bulgulara yer verilmistir. Asagidaki tabloda Ogretmenlerin goriislerinden hareketle

olusturulan kodlara ve frekanslarina yer verilmistir.

40



Cizelge 4.5. Tiirkge 6gretmenlerinin ortaokul dgrencilerinin konusma becerisini
gelistirmek i¢in kullandig1 metin tiirleri

Tema ¢tlatmalar Kodlar Katilimcilar f
Tiirkce ~ Ogretmenlerinin
Ortaokul Ogrenc1ler~11¥1r¥ Oyk_uley1c1 _ O1, 02, 04, 05, 06, 08, O13,
Konusma Becerisini | Metin Tiyatro B14. 016. O18 10
Gelistirmek i¢in Kullandig: | Tiirleri ’ ’
Metin Tirleri
Masal 06, 08, 010, 011, 016 5
Fabl 05, 06, 010,016 4
Mizahi fikra 06, 08, 011, 020 4
Hikaye 06, 011, 014, 019 4
Bilgilendiri o1, 02, 03, 05, 06, 9, O10,
ci  Metin | Am - " 9
o 011, 016
Tiirleri
Miinazara 06, 010,011, 013,015,018 |6
Giinlik 01, 010 2
Gezi Yazisi 06, 011 2
Haber Metni 011,019 2
Biyografi 02 1
Otobiyografi | 06 1
Acik oturum | O6 1
Deneme 014 1
Siir Siir 01, 08, 09, 011, 014, 017 6
Sark1 03, 05,09, 017 4
Tiirkii 03, 05,017 3
Ninni 03, 017 2

Cizelge 4.5°te “Tiirkce Ogretmenlerinin Ortaokul Ogrencilerinin Konusma Becerisini
Gelistirmek i¢in Kullandigr Metin Tiirleri” ele alinmistir. Cizelge 1 tema altinda yer
alan 3 alt tema ve 18 koddan olusmaktadir. Buna gore “Tiirkce Ogretmenlerinin
Ortaokul Ogrencilerinin Konusma Becerisini Gelistirmek icin Kullandigi Metin
Tiirleri” temasinda, “Oykiileyici Metin Tiirleri” alt temasinda “tiyatro” (f=10),
“masal” (f=5), “fabl” (f=4), “mizahi fikra” (f=4), “hikaye” (f=4) kodlari
“Bilgilendirici Metin Tiirleri” alt temasinda “an1” (f=9), “miinazara” (f=6), “giinliik”
(f=2), “gezi yazis1” (f=2), “haber metni” (f=2), “biyografi” (f=1), “otobiyografi” (f=1),
“acik oturum” (f=1) ve “deneme” (f=1 ) kodlar1; “Siir” alt temasinda “siir” (=6),

“sark1” (f=4), “tiirkii” (=3), “ninni” (f=2) kodlar1 yer almaktadir.
Asagida, 6gretmenlerin goriislerinden bazilar1 6rnek olarak sunulmustur:

Ogrencilerin konusma becerisini gelistirmek icin ani, haber metni, gezi yazsi,
miinazara, hikaye, masal, mizahi fikra ve siir gibi metin tiirlerini sik kullaniyorum.
Ogrencinin konusma becerisini gelistirmek icin tahtada bir anisini arkadaslarina

anlatmasini, gezdigi bir yeri anlatmasini, bir haber metni olusturup bunu bir haberci
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gibi sunmasini, hikaye, masal, mizahi fikra gibi olay igeren tiirleri anlatmasini
isteyebiliyorum. Bdylelikle konugma becerisinin gelismesine katki sagladigini
digiinliyorum. Miinazara yapmak da oOzellikle fikirleri savunmak ve konusma
becerisini gelistirmek icin etkili oluyor. Siir ezberletmek ve siiri etkili bir sekilde
okumalarmi istemek de konugma becerisini, diksiyonu, vurgu ve tonlama yapmayi

ogretmek bakimindan gerekli diye diisiiniiyorum. (O11)

Ortaokul 6grencilerinin konusma becerisini gelistirmek i¢in tiyatro metni ¢cok faydal
olabiliyor. Onlar kendileri okuyor metinleri, ben de okuyorum &rnek gdsteriyorum.
Daha sonra onu canlandirtyoruz. Arkadaglar arasinda rolleri dagitiyoruz. Tiyatro
metinleri buna elverisli diye diisiiniiyorum. Siir okutuyorum ama bunun konusma
becerisine katkisi su sekilde oluyor hocam; diksiyon olarak vurgu, tonlama, ahenk
unsurlarini katma yoluyla verdigimi diisiiniiyorum ve diger tiirlerde mesela hikaye olur
ya da deneme olur, deneme metinlerine de ders kitaplarimizda yer veriyoruz. Bir de
erdemler konusunda Ornek veriyorum. Diiriistlik kavrami etrafinda bir deneme
getiriyorum sinifa. Bu deneme ile ilgili onlara “Hadi iki dakikalik konusma yap bize.”
Diyorum. Hazirlikli yaptirdigim da oluyor, hazirliksiz yaptirdigim da oluyor.
Hazirlikli ¢aligmalart bildiginiz {izere ev ddevi olarak veriyorum, arastirma gerektigi
icin. Hazirliksizlarda, boyle dersin son on dakikasinda, “A kisisi gelsin, bana
yardimseverlik ile ilgili bir konugma yapsin.” diyorum. Bu hazirlikli ve hazirliksiz
konugmalar1 genelde hikdye iizerinden yapiyorum. Tiyatro metnini de direkt metin

tizerine kullantyorum. (014)

Hocam konusmada aslinda burada biraz dinlemeyle paralel oldugunu diisiiniiyorum.
Konugma becerisinin de gelismesi igin 6zellikle tiyatro, radyo tiyatrosu gibi eserler ve
miinazara smif igerisinde 6zellikle ¢ok kullandigimiz bir yontem. Miinazarada hem
katilim saglayan 6grencilerin konugma becerilerini hem karsi taraftaki 6grencilerin
dinleme becerilerini ayni anda gelistirebilecek bir yontem. Bu tarz tiirlerden daha ¢ok
faydalaniyoruz konusma ve dinleme i¢in. Bir de sunu soyleyebiliriz, hani okullarda sik
yaptigimiz uygulama, tiyatrolar1 olabildigince yaptirmaya ¢alistyoruz. Ogrencilere bir
tiyatro, basit bir tiyatro egitimi verip bunun iizerine bir tiyatro metni iizerinden bir
oyun ¢ikartma etkinliklerinde 6grencilerde tabii ki 6zgiliven de gelisiyor. Bir de hani
konugsmanin temel noktast kiginin 6zgiivenidir. Yani c¢ocuklar zaten Ozgiivenini
gelistirmediginiz zaman cocugun kendini ifade etmesi olduk¢a sinirli olacaktir.

Tiyatro burada buna hizmet ediyor. Cocuklara hem bir iislup kazandirmis oluyor hem
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de bir O6zgiiven kazandirmis oluyor. Tiyatroya katilimi fazla olan 6grencilerde

konusma becerisinin de buna paralel olarak gelistigini gozlemliyoruz. (013)

Evet, yani konugsma da yine dedigim gibi dinleme becerisinden sonra benim ders
icerisinde, Tiirk¢e dersimizde, en zorlandigim alanlardan birisi. Ciinkii ¢ocuklar
gercekten konusma konusunda da c¢ok istekli degiller. Konugma becerisinde
cocuklarin kendilerini hangi tiirde daha rahat ifade edecegini diisiiniiyorsam, yani
baska bir seye gereksinim duymadan kendilerini nasil rahat ifade edebileceklerse o
metin tlirlinii segiyorum. Mesela bu bir an1 olabiliyor. Ciinkii an1 tiirlinde ¢ocuklar,
yeni bir bilgiye ulasma ihtiyact duymadiklari i¢in kendilerini daha rahat anlatabilirler.
Bu bir giinliik olabiliyor. Ogrencinin bir giiniinii anlatmasi bigiminde bir konusma
isteyebiliyorum. Baslangicta konusma becerisi olarak bunlar1 kullaniyorum ilk etapta.
Ben daha sonraki stireglerde eger ilerlerse konusma; masal, fabl gibi yine hikaye edici
metinler cocuklarin ilgisini ¢ektigi icin ve bunun bir olay orgiisii oldugu i¢in bu metin
tiirlerini kullanabiliyorum. Ama bilgilendirici metinler, konusma becerisinde ¢ok
kullanabildigim metinler olmuyor, isin dogrusu. Dedigim gibi ani, ginlik ile
basliyoruz. Daha sonraki siireclerde masal, fabl, 6ykii gibi tiirlerle devam ediyorum.

Bunlar, yani derste konusma becerisinde yararlandigim tiirler. (010)

4.2.4. Yazma Becerisini Gelistirmek i¢in Yararlamlan Metin Tiirleriyle Ilgili

Bulgular

Bu bashkta “Tiirkge oOgretmenleri ortaokul ogrencilerinin yazma becerilerini
gelistirmek i¢in hangi metin tiirlerinden yararlanmaktadir?” alt problemine yonelik
bulgulara yer verilmistir. Asagidaki tabloda 6gretmenlerin goriislerinden hareketle

olusturulan kodlara ve frekanslarina yer verilmistir.

Cizelge 4.6. Tiirkce 6gretmenlerinin ortaokul 6grencilerinin yazma becerisini
gelistirmek icin kullandig1 metin tiirleri

Tema Al Kodlar Katilimeilar f
Temalar
Tiirkce Ogretmenlerinin
Ortaokul Ogrencilerinin Ovkiilevici o
Yazma Becerisini | oYL 03, 04, 05, 06, 07,08, 09,012, | |,
Geligtirmek i¢in Tiirleri Y 013,014, 015,016, 017,020
Kullandig1 Metin
Tiirleri
Masal Ql, 04, 07, 08, 016, 018, 019, 8
020
Fabl 01, 04, 06, 07, 09, 016, 020 7
Tiyatro 01, 06, 018, 020 4
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Cizelge 4.6. (devami) Tiirkge dgretmenlerinin ortaokul dgrencilerinin yazma
becerisini gelistirmek i¢in kullandig1 metin tiirleri

Roman 013 1
Cizgi roman 017 1

Bilgilendiri O1,02, 04, 06, 07, 08, 09, O10,

ci Metin | Am = - 10

. 014, 019

Tirleri
Deneme 01, 05, 06, 07, 08, 012, 020 7
Otobiyografi | 04, 09, 010, 019 4
Biyografi 01, 02,04, 019 4
Giinliik 01, 04,010, 018 4
Soylesi 01, 06, 020 3
Gezi Yazisi 01, 05, 09 3
Dilekge 03, 08, 010 3
Fikra 020 1
Haber metni 01 1

Siir Siir 06, 08, 09, 013, O14, O15 6

Cizelge 4.6’da “Tiirkge Ogretmenlerinin Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Becerisini
Gelistirmek icin Kullandig1 Metin Tiirleri” ele alinmistir. Cizelge 1 tema altinda yer
alan 3 alt tema ve 17 koddan olusmaktadir. Buna gore “Tiirkge Ogretmenlerinin
Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Becerisini Gelistirmek i¢in Kullandig1 Metin Tiirleri”
temasinda, “Oykiileyici Metin Tiirleri” alt temasinda “hikaye” (f=14), “masal” (f=8),
“fabl” (f=7), “tiyatro” (f=4), “roman” (f=1), ve “¢izgi roman” (f=1) kodlar;
“Bilgilendirici Metin Tiirleri” alt temasinda “am” (f=10), “deneme” (f=7),
“otobiyografi” (f=4), “biyografi” (f=4), “giinlik” (f=4), “soylesi” (f=3), “gezi yazis1”
(f=3), “dilek¢e” (f=3), “fikra” (f=1) ve “haber metni” (f=1) kodlari; “Siir” alt

temasinda “siir” (f=6) kodu bulunmaktadir.
Asagida, dgretmenlerin gorliglerinden bazilar1 6rnek olarak sunulmustur:

Ikna edici ve &ykiileyici metin tiirlerinden yararlaniyorum. Bilgilendirici metnin
dedigim gibi bir dezavantaji var, 6grencinin hazir bulunusluk meselesi. Orada sorun
yasadigim i¢in bilgilendirici metinden olabildigince uzak durmaya calistyorum. Ha
sunu yapabiliyorum, bilgilendirici metinde de otobiyografi kullanilabiliyor. Ciinkii
ogrencinin kendi hayati oldugu i¢in 6grenci bunu rahatlikla yazabiliyor ya da biyografi
yazdirtyorum arkadasinin  hayatin1  yaziyor. Bunun disinda masal tiirlinden
yararlaniyorum, 6grencinin en asina oldugu tiirdiir. Cocukluktan itibaren okudugu bir
tiir oldugu icin 6grenciler yazma becerisinde en rahat bir sekilde masal yaziyor. Daha
sonra ikna edici metinlerde sdyle bir yol izliyorum; smiftaki bir nesneyi ya da

arkadasinin olumlu yonlerini diislinmesini istiyorum. Bilgilendirici metinde ise
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biyografi, otobiyografi gibi tiirleri kullantyorum ve aniy1 kullaniyorum. Burada temel

yaklasimim dgrencinin bu konularda rahat yazabilmesidir. (O19)

Hocam ben yazma becerilerini diislindliglim zaman benim direkt en fazla kullandigim
metin tiirii, deneme. Dolayisiyla soyle, d6grenciler denemenin ismini duyduklarinda
hocam “Deneme ne?” diyorlar. Benim 5-6 saatlik Tiirk¢e dersinin bir saatini ortalama,
yani her hafta olmasa bile 2 haftada bir, yazma kismina ayirryorum. O yazma
kisimlarinda da bir konu veriyorum ve o konuda kendi kisisel diisiincelerini
paylastiklar1 bir metin olusturmalarini istiyorum. Dolayisiyla 6grenciler ortaya bir
deneme ¢ikarmis oluyorlar. Yani dolayisiyla “Deneme nedir hocam?” diye sorduklari
zaman “Kompozisyonda senin de yazdigin metinlerin tamamina yakini denemedir.”
Neden deneme? Deneme, ¢linkii kendilerini ifade ettikleri belli bir konuyla ilgili olarak
kendi kisisel diisiincelerini yansitabilme sansini elde ettikleri metin tiirii olmasi
acisindan deneme oldukca onemli ve yazmada bir¢ok metin tiirii kullanilabiliyor.
Bir¢cogunu da aslinda farkli farkli kullanmaya ¢alistyorum. Ben, 6rnegin bir dykiiniin
giris boliimiinii veriyorum. Giris boliimiinii verdigim Oykiiyli tamamlamalarini
istiyorum. Bu giris boliimii olabilecegi gibi sonu¢ boliimii de olabiliyor. Yani bir
hikaye var. Bir hikayenin sonucunda bunlar oluyor. Siz 6ncesini kurgulayin diyerek
bir yazma c¢aligmasi yapilabiliyor. Deneme, hikaye tabii dedigim gibi, 6rnegin besinci
siiflarin dersine girdigim zaman bir hikdyeden ziyade bir masal yazmalarini
isteyebiliyorum. Cocuklarin hayal giiciliniin toplam1 bunlar. Cocuklar olaganiistii yani
siif diizeyi diistiikge bu metin tiirleri, daha fazla ilgilerini ¢ekebilir masal ve ayni
zamanda fabl da 6rnegin siif diizeyi diisiince 6grencilerin ilgisini ¢eken bir konu
olabiliyor. Dolayisiyla hocam, yazma konusunda denemeyi, hikayeyi smif diizeyine

bagli olarak masali ve fabl tiirlerini de kullantyorum, dnemsiyorum. (O7)

Yazma becerisini gelistirmek gercekten zor hocam. Ogrencilerin yazilarinda yazim
kurallar1, noktalama isaretleri konusu son baktigim evre oluyor ¢iinkii onlar1 kurallara
bogarak yazmaktan uzaklastirmak istemiyorum. Sonra Ogrencinin yazdiklarmni
degerlendirirken “Bu metnin tiirii aslinda hikdye ama niye bdyle bir dil kullandin.”
falan diyemiyorum sadece ona “Kisi belirle, yer belirle, zaman belirle...” bu tarz
seyleri bilsin diye ana fikir ana diislinceyi belirleyebilsin diye hikdyeden
yararlandigimi diisiiniiyorum. Ote yandan siir de ¢ok etkili oluyor. Ornek veriyorum
vatan sevgisi konulu bir kisa film izlettikten sonra, siir okuduktan sonra onlara bundan

hareketle giizel siirler yazdirabiliyorum. Beyin firtinasi yapiyoruz, beyin firtinasi veya
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zihin haritas1 kullantyoruz. “Vatan kelimesi sizde ne ¢agristirtyor?” diyorum. Bu
cagrisimlardan hareketle siiri kolaylikla yaziyorlar. Hikdye ve an1 da olabilir, mesela
aniy1 da glizel yaziyorlar. Su an mesela 6. sinif seviyesinde an1 tiirlimiiz var ge¢miste
yasadigimiz bir aniniz1 anlatin dediginizde bu onlara daha kolay geliyor a¢ikg¢asi ¢iinkii
onlarin bagindan geg¢tigi i¢in akici bir sekilde yazabiliyorlar. Kurgulamak onlar i¢in

zor, siir ve anidan yararlaniyorum diyebilirim. (014)

4.3. Metin Tiirlerinin Ogretimiyle ilgili Bulgular

Bu baglik altinda “Tiirk¢e 6gretmenlerinin metin tiirlerinin 6gretimiyle ilgili goriisleri
nelerdir?” alt problemine yonelik bulgulara yer verilmistir. Bulgular “Ortaokul
diizeyindeki Ogrencilere Ogretilmesi gereken metin tiirleriyle ilgili bulgular”,
“Ortaokul 6grencilerinin metin tiirlerini ayirt etme konusunda yasadigi sorunlarla ilgili
bulgular”, “Metin tiirti 6gretim yontem/teknik/uygulamalartyla ilgili bulgular”, “Metin
tiirii 6gretimi agisindan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla ilgili bulgular”, “Metin
tiirii 6gretimi acisindan ortaokul Tiirkge ders kitaplariyla ilgili bulgular” ve “Tiirkce
Ogretmenlerinin metin tlirli 6gretiminde sorun yasama durumlariyla ilgili bulgular”

basliklart altinda ele alinmustr.

4.3.1. Ortaokul Diizeyindeki Ogrencilere Ogretilmesi Gereken Metin Tiirleriyle
Tlgili Bulgular

Bu baglhikta “Tiirkge 0gretmenlerinin ortaokul diizeyindeki 6grencilere hangi metin
tirlerinin 6gretilmesi gerektigiyle ilgili goriisleri nelerdir?” alt problemine yonelik
bulgulara yer verilmistir. Asagidaki tabloda 6gretmenlerin goriislerinden hareketle
olusturulan kodlara ve frekanslarina yer verilmistir.

Cizelge 4.7. Tiirkge d6gretmenlerinin ortaokul diizeyinde 6grencilere hangi metin
tiirlerinin 6gretilmesi gerektigi ile ilgili goriisleri

Tema Alt Temalar Kodlar | Katilimcilar f
Ortaokul

Quzeyinde Oykiileyici | . | O, 02, 06, 07, 08, 09, 010, 011, O14, |,
g .| Metin Tiirleri Ye 1615, 016,017, 018, 020

Gereken Metin

Turleri

46



metin tlirlerinin 6gretilmesi gerektigi ile ilgili goriisleri

Cizelge 4.7. (devami) Tiirkge dgretmenlerinin ortaokul diizeyinde dgrencilere hangi

01, 06, 07, 08, 010, O11, 015, 016, O18,

Fabl 019, 020 11
01, 06, 07, 08, 010, 011, O16, 018, 019,
Masal 320 10
Efsane 01, 02, 06,07, 08, 010, 011, 014, 018 9
Tiyatro 01, 02, 05, 06, 07, 010, O11, 015,020 | 9
Roman 01, 02, 06,07, 08, 011, 014, 016 8
Karikatiir 01, 07, 08, 09, 010, 011, 014 7
Destan 01, 02,07,08, 011, 014 6
Cizgi roman 01, 07, 08, 010, 011 5
Mizahi fikra 01, 67,010,011 4
Bilgilendirici Ant 02, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, O15, 10
Metin Tiirleri 019
01, 02, 05, 06, 07, 08, 011, 012, Ols,
Deneme 320 10
Otobiyografi 06, 07,08, 09, 011, 014, 017, 019 8
Giinliik 02, 06, 07,08, 09, 011, 015, 019 8
Gezi yazisi 06, 07,08, 09, 011, 015, 016, 019 8
Makale 02, 05, 06,07, 08, 011, 017 7
Fikra 01, 02, 06,07, 08, O11 6
Soylesi 06, 07, 08, 011, 012, 020 6
Biyografi 06, 07,08, 011, 017, 019 6
E posta 07, 08,011,014, 016, 017 6
Dilekce 07, 08, 09, O11, O17 5
Elestiri 02, 07, 08, 011, O17 5
Haber metni 035, 07,08, 012 4
Sosyal medya | o7 ¢5e &1 (314 4
mesajlart
Brosiir 07,08,014 3
Mektup 06, 07, 011 3
Oz gegmis 011, 014, 017 3
Blog 07,014 2
Kilavuzlar 07,011 2
Roportaj 08, 011 2
Reklam 07 1
Kartpostal 07 1
Ozlii sozler o7 1
Senaryo 08 1
Miilakat 014 1
Tutanak O11 1
.. .. 02, 03, 05, 06, 07, 08, 011, 015, Ole,
Siir Siir = 10
020
Sarki1 03, 08,014 3
Tiirkii 03, 08 2
Ninni 03 1
Mani 014 1
Ortaokul Qrtaokul
diizeyinde f.hvlzeylr.lde
dgrencilere ogrencilere | ¢y 1
metin tiirleri I..n,etm. tum
ogretilmemeli ogretll.rfl'e mest
gerektigi
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Cizelge 4.7°de “Tiirkge Ogretmenlerinin Ortaokul Diizeyinde Ogrencilere Hangi
Metin Tiirlerinin Ogretilmesi Gerektigi ile lgili Goriisleri” ele alinmistir. Cizelge, 1
tema altinda yer alan 4 alt tema ve buna bagh 42 koddan olusmaktadir. Buna gore
“Ortaokul Diizeyinde Ogretilmesi Gereken Metin Tiirleri” temasinda “Oykiileyici
Metin Tiirleri” alt temasi1 altinda “hikaye” (f=14), “fabl” (f=11), “masal” (f=10),
“efsane” (f=9), “tiyatro” (=9), “roman” (f=8), “karikatiir” (f=7), “destan” (f=6), “cizgi
roman” (f=5), “mizahi fikra” (f=4) kodlar1; “Bilgilendirici Metin Tiirleri” alt temasi
altinda “an1” (f=10), “deneme” (f=10), “otobiyografi” (f=8), “gilinlik” (f=8), “gezi
yazis1” (f=8), “makale” (f=7), “fikra” (f=6), “soylesi” (f=6), “biyografi” (f=6), “e
posta” (£=6), “dilekce” (f=5), “elestiri” (f=5), “haber metni” (f=4), “sosyal medya
mesajlar” (f=4), “brosiir” (f=3), “mektup” (f=3), “6z gecmis” (f=3), “blog” ({=2),
“kilavuzlar” (f=2), “roporta)” (=2), “reklam” (f=1), “kartpostal” (f=1), “0zli sozler”
(f=1), “senaryo” (f=1), “miilakat” (f=1), “tutanak” (f=1) kodlar1; “Siir” alt temas1
altinda “siir” (f=10), “sark1” (=3), “tirkii” (£=2), “ninni” (f=1), “mani” (f=1) kodlar1
ve “Ortaokul Diizeyinde Ogrencilere Metin Tiirleri Ogretilmemeli” alt temasi altinda
da “Ortaokul diizeyinde 6grencilere metin tiirii 6gretilmemesi gerektigi” kodu yer

bulmustur.
Asagida, 6gretmenlerin goriislerinden bazilar1 6rnek olarak sunulmustur:

Hocam sdyle ki yani su an zaten mevcut olanlar ve benim fikrim uyarinca dogrudan
ilham aldig1 i¢in hikaye ile baslanmas1 icap eder. ilkokul déneminden ¢ikmis bir
Ogrencinin yine masal tliriine vakif olmasindan dolayr masalin 6gretimi; bununla
birlikte biraz uzun soluklu bir ¢alisma olarak roman okumasi yapabilecegini ve bu
tiriin  Ogretilmesi; siirin, denemenin, makalenin, aninin, giinliiglin bu sekilde
Ogretilmesi gerektigini diisiinliyorum. Ayni zamanda efsane ve destan da yine bizim
ogretmemiz gereken tlirlerden. Cocuklar bu donemde biyografi ve otobiyografiyi cok
rahat bir sekilde 6grenebilirler. Dilekge yazabilirler ve yazmalilar diye diisiiniiyorum.
Brosiirii  olugturabilirler, tasarlayabilir. E-postayi, bir sekilde hayatlarina dahil
edecekleri i¢in, kullanacaklar1 i¢in onun ¢aligmasini yapabilirler. Haber metninin, yine
ayn1 sekilde gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenciler, gezdikleri gordiikleri seyleri
hevesle anlattiklari i¢cin bunun teknigini 6grenmesi agisindan gezi yazisinin yine ayni
sekilde onemli oldugunu diisiiniiyorum. Bir arastirma siireci ardindan, aragtirmanin
Ogretilmesinin ardindan makalenin yine aymi sekilde O&grenciler tarafindan

kavranabilecegi ve uygulanabilecegini diisiinliyorum. Fikralar, sOylesiler, denemeler,
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elestiriler yine bu donemin 6gretilmesi gereken tiirleri. Keyif aldiklar1 bir alan olarak
sosyal medya mesajlar1 ve ¢izgi romanlar, sonrasinda fabllar yine aynmi sekilde
hikayeler, karikatiirler yine bu donemin 6nemli metin tiirlerine dahil oluyor. Ben, biraz
0zgecmis i¢in, sempozyum i¢in, panel i¢cin bu donemin erken oldugunu diistiniiyorum.
Bununla birlikte siir yetenekleriyle birlikte sarki ve tiirkii yazabileceklerini, bununla
birlikte tabii ki siiri de 6grenip uygulayabileceklerini, roportaj yapabileceklerini ve bir

senaryo yazabileceklerini diisiiniiyorum bu dénemde. (O8)

Ortaokul diizeyinde 6grencilere siir, hikaye, fabl, masal, destan, efsane, ani, biyografi,
otobiyografi, dilekce, e-posta, giinliik, haber metni, kilavuzlar, gezi yazisi, makale,
fikra, soylesi, deneme, elestiri, sosyal medya mesajlari, ¢izgi roman, karikatiir,
0zgecmis, mizahi fikra, roman, tiyatro, rOportaj ve tutanak tiirlerinin kesinlikle
ogretilmesi gerektigini diisiinliyorum. Bu metin tiirleri insanlarin giinliik hayatlarinda
siklikla kullandiklari, gordiikleri metin tiirleri. Bu sebeple giinliik hayatta bir sekilde
karsilaria ¢ikabilir, kullanmak zorunda kalabilirler. O yiizden de gerekli ve faydal
diye diisiiniiyorum. (O11)

Programda bir¢ok metin tiirli var ama ben gozlemlerime gore sdyle diisiiniiyorum: Bu
metin tlirlerinin hepsini dort y1lda 6gretmenimiz ¢ok zor ¢iinkii buna zamanimiz yeterli
olmuyor. Oncesinde dgrencinin o metin tiiriinii okumas1 gerekiyor. Sonra kavramasi
gerekiyor. En sonda ise yazma becerisinde bir metin yazmasi gerekiyor. Bizim sadece
ortaokul kademesinde bu tiirlerin hepsini 6gretmemiz cok miimkiin degil. Bu
bakimdan lise egitimi ile birlikte bir siire¢ izlenmeli diye diisiinliyorum. Bazi tiirlerin
ogretimi, dil bilgisi 6gretiminde de oldugu gibi ortaokuldan liseye aktarilabilir.
Ornegin makale, deneme ve benzeri tiirler liseye aktarilirsa ortaokulda diger tiirleri
O0gretmek icin yeterince zamanmimiz kalir. Bana gore ortaokulda oncelikli olarak
O0grencinin asina oldugu tiirler 6gretilmelidir. Bunlar masal, fabl, ani, ginliik,
biyografi, otobiyografi ve gezi yazis1 gibi tiirler olabilir. Bunlar1 6grenci giinliikk
hayatindan hareketle yazabilir. Ama makale yazabilmesi i¢in 68rencinin zaten bir 6n
bilgisi olmasi gerekiyor. Ortaokul 6grencisinin de bu anlamda 6n bilgisi eksik oluyor
genelde. Ya da gezi yazisi diyoruz ama 6grenci higbir yeri gezmemis olabiliyor. Ya da
gezse bile heniiz yas1 kiigiik oldugu igin ¢evreye odaklanmiyor. Ogrencinin
kendisinden hareketle yazabilecegi tiirleri ortaokulda 6gretmek daha mantikli. Roman
Ogretiminde soyle bir sikintimiz var. Roman ortaokul 6grencileri tarafindan anlagilmaz

olabiliyor, Ogrencilere karmasik gelebiliyor. destan tiiriinde de milli unsurlar
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kavrayamayabiliyorlar 6grenci. Okuyor ama oradaki olaganiistiiliiglin milli duygularla
bagin1 kuramiyor, 6grenci i¢in anlamsiz gelebiliyor. Deneme, sohbet gibi tiirlerde ise
sOyle bir sikintimiz var: Ogrencinin bircok konuda kendi diisiincesi heniiz olusmamis
sekilde. Bir Ogrenciye diisiincesini sordugumuzda anne babasiin diisiincesini,
dgretmenin diisiincesini séyliiyor. Ogrenci heniiz soyut donemde oldugundan kendine
ait bir diisiince sistemi olusturmamis heniliz. Bu bakimdan da ortaya tam bir tiir

¢ikmiyor. (O19)

4.3.2. Ortaokul Ogrencilerinin Metin Tiirlerini Ayirt Etme Konusunda Yasadig

Sorunlarla flgili Bulgular

Bu baghikta “Tiirk¢e dgretmenleri ortaokul diizeyindeki dgrencilerin metin tiirlerini
ayirt etme konusunda sorun yasadiklarini diisiinmekte midir?” alt problemine yonelik
bulgulara yer verilmistir. Asagidaki tabloda O6gretmenlerin goriislerinden hareketle

olusturulan kodlara ve frekanslarina yer verilmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere “Ortaokul diizeyindeki 6grencilerin metin tiirlerini
ayirt etme konusunda sorun yasadigini diislinliyor musunuz? Hangi sorunlari
yastyorlar?” sorusu yoneltilmistir. Arastirmaya katilan tiim katilimcilar 68rencilerinin
metin tiirlerini ayirt etme konusunda sorunlar yasadiklarini belirtmistir. Bu sebeple
asagidaki tabloda 6grencilerin metin tiirlerini ayirt etme konusunda yasadig1 sorunlar

ele alinmustir.

Cizelge 4.8. Tiirkce 6gretmenlerinin ortaokul 6grencilerinin metin tiirlerini ayirt etme
konusunda yasadiklar1 sorunlarla ilgili goriisleri

Tema Alt temalar Kodlar Katilimeilar f
Ogrencilerin
;ni}fne:umréenm Ogrencilerden Ogrencilerin metin tiirlerinin Ol ’ Q3’ 04 ’ 05’-06’

y kaynaklanan srencrierin metin 07, 08, 011, 012, | 11
konusunda ozelliklerini birbirine karigtirmas: | ~ -

9 sorunlar 013,018

yasadig1
sorunlar

Ogrencilerin metin tiirleri
konusundaki bilgilerinin yetersiz
olmasi

Ogrencilerin okudugu metni
anlamamasi

Ogrencilerin okudugu metnin
iislup 6zelliklerini fark 02 1
edememesi

Ogrencilerin metin tiiriinii
O6grenmek icin cabasmin 010 1
olmamasi

01, 05, 07, 09,
011,014,017

01 1
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Cizelge 4.8. (devami) Tiirkge dgretmenlerinin ortaokul 6grencilerinin metin tiirlerini
ayirt etme konusunda yasadiklar1 sorunlarla ilgili goriisleri

l?if;s larndan Ogrencilerin ders kitaplarinda o
ka Eaklanan metin tlirleriyle ilgili yeterli | O8, 09, O19 3
so?/unl ar sayida ornek metin gormemesi
Ders kitaplarmin metin tiirlerini 05. 07 5
yeterince islememesi ’
Ders kitaplarinda yer alan bazi 02, 019 )

metinlerin kisaltilmis olmasi
Metinlerden e 03, 04, 05, 06, 07,
kaynaklanan Metllll.lklturlerlhn.m }) irbirine yakin 012, 013, 014, |12
sorunlar ozeflikiere sahip olmast 015,016,019, 020

02, 06 2

Metinlerin tiiriiniin 6zelligini tam
olarak yansitmamasi

Tablo 4.8°de “Tiirkce Ogretmenlerinin Ortaokul Ogrencilerinin Metin Tiirlerini Ayirt
Etme Konusunda Yasadiklar1 Sorunlarla Ilgili Gériisleri” ele alinmistir. Cizelge, 1
tema altinda yer alan 3 alt tema ve buna bagli 10 koddan olusmaktadir. Buna gore
“Ogrencilerin metin tiirlerini ayirt etme konusunda yasadigi sorunlar” temasinda
“Ogrencilerden kaynaklanan sorunlar” alt temas: altinda “Ogrencilerin metin
tiirlerinin dzelliklerini birbirine karistirmas1” (f=11), “Ogrencilerin metin tiirleri
konusundaki bilgilerinin yetersiz olmasi” (f=7), “Ogrencilerin okudugu metni
anlamamas” (f=1), “Ogrencilerin okudugu metnin iislup ozelliklerini fark
edememesi” (f=1) ve “Ogrencilerin metin tiiriinii 6grenmek i¢in ¢abasimn olmamas1”
(f=1) kodlar; “Ders kitaplarindan kaynaklanan sorunlar” alt temas: altinda
“Ogrencilerin ders kitaplarinda metin tiirleriyle ilgili yeterli sayida &rnek metin
gormemesi” (f=3), “Ders kitaplarinin metin tiirlerini yeterince iglememesi” (f=2) ve
“Ders kitaplarinda yer alan bazi metinlerin kisaltilmis olmasi” (f=2) kodlari;
“Metinlerden kaynaklanan sorunlar” alt temasi altinda “Metin tiirlerinin birbirine
yakin Ozelliklere sahip olmas1” (f=12) ve “Metinlerin tiiriiniin 6zelligini tam olarak

yansitmamasi” (f=2) kodlar1 bulunmaktadir.
Asagida, 0gretmenlerin goriislerinden bazilar1 6rnek olarak sunulmustur:

Ogrenciler metin tiirlerini ayirt etme konusunda sorunlar yagtyorlar. Metin tiirlerini
birbirinden ayiramadiklari, dogru isimlendiremedikleri ¢ok oluyor. Tiiriin 6zelliklerini
yeterince anlayamadiklart zaman o tirii yanhs tanimlayabiliyor, farkli bir metin
tiiriiyle karistirabiliyorlar. Is yazma becerisine gelince de eger tiirii yeterince
anlamadiysalar o metin tiiriinde bir metin ortaya koyamiyorlar. (O11) (Ogrencilerin

metin tiirlerinin 6zelliklerini birbirine karistirmasi)
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Hocam 06grencilerin metin tiirleri konusunda bilgilerinin yetersiz olmasi da var. Bir
tiirtin  Ozelliklerini tam bilemeyebiliyorlar. Mesela ¢ocuk denemeyi makale
zannediyor. Makaleyi deneme zannediyor. Denemeyi sohbet zannediyor. Sonra
birbirinden ayrramiyor. (O5) (Ogrencilerin metin tiirleri konusundaki bilgilerinin

yetersiz olmasi)

Hocam 6grenci yani okudugu metni anlamiyor. Kimi zaman metinler agir oluyor,
metnin i¢inde eski kelimeler ¢ok oluyor. Bu da metnin anlagilmasini zorlastiriyor.
Dolayisiyla cocuk anlama g¢abasina giriyor. Metni anlayamiyor. Metni anlayamayinca

tiirii hi¢ anlayamiyor. (O1) (Ogrencilerin okudugu metni anlamamasi)

Yasiyorlar, kesinlikle yasiyorlar. Mesela denemeyi, makaleyi, sohbeti ya da biz
bilgilendirici metinler diyelim bunlara, iislubu fark edemedikleri zaman bilgilendirici
metinleri birbirine karistirtyorlar. Oznelligi nesnelligi fark edemedikleri zaman bunlari
birbirine karigtiriyorlar. Metindeki soru sorma, karsisinda biri varmis gibi anlatma
konusunu tam olarak fark edemiyorlar. Burada deneme ile sohbet karisiyor. Ya da iste
nesnel bilgi mi var, 6znel bilgi mi? Yorum mu getirmis yoksa kanitlama ¢abasina mi1
girmis? Burada da deneme ile makale karisiyor. Bariz boyle sayisal ibarelerden alinti
yapmak gibi kanitlayici unsurlar ¢ok belirgin degilse o zaman bunlari da
karistirabiliyorlar. (02) (Ogrencilerin okudugu metnin iislup &zelliklerini fark

edememesi)

Ben 6grencilerin metin tiirlerini pek 6nemsemediklerini diistinliyorum. Yani bunu
nasil ifade edebiliriz? Ayirt etme konusunda bir istekleri, ¢cabalar1 yok. Yani dyle bir
heves yok. Oyle bir kaygi yok yani cocuklarda hani bu metin tiirii suymus. Cocuk igin
onemli olan o an okumak ya da dinlemek. Yani ¢ok ilgilenmiyorlar. (O10)

(Ogrencilerin metin tiiriinii dgrenmek icin ¢abasimin olmamasi)

Cocuklar bu tarz metinleri, bu tiirde metinleri daha 6nce hi¢ okumamuslar. ilk defa ders
kitabinda karsilasmislar. Okulda da belki o tiirle ilgili sadece bir 6rnek gérmiis
gecmisler. Sadece okulda gordiikleriyle de siirli kalinca yani sonradan bu konuda
calisma ihtiyac1 hissetmeyince karistirryor olabilirler. (09) (Ogrencilerin ders

kitaplarinda metin tiirleriyle ilgili yeterli sayida 6rnek metin gérmemesi)

Ders kitaplarinda yeterince bu tiirleri islemedigimiz igin, tiirleri tam veremedigimiz
icin de 0grenemiyor olabilir 6grenciler. Yani ¢ocuklara aslinda biz metin tiirlerini

vermede de zayif kaliyor olabiliriz. Bu da var. Ders kitaplar1 da yetersiz olabilir.
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Programda da sikintilar olabilir. (O5) (Ders kitaplarinin metin tiirlerini yeterince

islememesi)

Roman ve hikaye tiiriinden metinlerde sdyle bir sikint1 var: Biz ders kitaplarina bu iki
tiirii de kasith alabiliyoruz. Yani sayfa siir1 var. Metinler dort bes sayfa olabiliyor ve
bunun basinda, sonunda vs. kisaltma oluyor, agiklamalar oluyor. Ogrenciler sadece bu
kisaltilmis metni gordiiklerinde tiirii ayirt etmesi oldukga zor oluyor. (O19) (Ders

kitaplarinda yer alan bazi metinlerin kisaltilmis olmast)

Yani az once giriste de ifade ettigim gibi birbirine ¢ok yakin olan tiirleri 6grenciler
ayrramiyorlar hocam. Yani atiyorum ¢ocuk icin bir aniyla otobiyografi, gezi yazisi
arasindaki ¢izgiler, konunun anlatimina gore ¢ok degisebiliyor. Yani iste bunun biz
ozelliklerini vermeye calistyoruz ama anisinda gezdigi bir yeri anlatiyorsa, ¢ocugun
aklina direkt gezi yazis1 geliyor veya c¢ocuklugunu anlatiyorsa otobiyografi ile
karistirabiliyor. Denemeyi sohbetle karistirabiliyor, ¢ok yakin ¢iinkii. Samimi bir
islup dedigimiz zaman, bir kdse yazisinda da samimi bir {islup var, denemede de var,
sOyleside de var. Haliyle 68rencilerin ben burada kafasinin karistigini diistiniiyorum.

(O13) (Metin tiirlerinin birbirine yakin dzelliklere sahip olmast)

Simdi sOyle, bazen metinden kaynakli da oluyor. Deneme gibi goriiniiyor ama aslinda
sohbet oluyor. 6zellikle metin tiirlerini islerken sohbete 6rnek gosterdigim bir metin,
denemeye ait olabiliyor ya da tam tersi olabiliyor. Yani verilen metinler denemeyi
islerken sohbetten de verilebiliyor bazen. O yiizden bence metnin tiiriinde de bir sikinti

var. (06) (Metinlerin tiiriiniin 6zelligini tam olarak yansitmamasi)

4.3.3. Metin Tiirii Ogretim Yontem/Teknik/Uygulamalariyla flgili Bulgular

Bu baghkta “Tiirkge Ogretmenleri ortaokul Ogrencilerine metin tiirlerini hangi
yontem/teknik/uygulamalarla 6gretmektedir?” alt problemine yonelik bulgulara yer
verilmistir. Asagidaki tabloda o6gretmenlerin goriislerinden hareketle olusturulan

kodlara ve frekanslarina yer verilmistir.
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Cizelge 4.9. Tiirkge 6gretmenlerinin metin tiirlerini hangi yontem / teknik /

uygulamalarla dgrettiklerine iligskin goriisleri

Tema Kodlar Katilimcilar f
Ogretmenlerin tlr 02, 03, 04, 05, 06, 09,
ogretiminde kullandig1 | Tiir bilgisini verme 010, O11, O12, 013, | 13
yontem/teknik/uygulamalar 014, 016,019
Farkli metinleri tiir agisindan Ql’ OZ-’- 05, 0--6’ O7’~-O9’
karsilastirma Ol1, Ol12, 015, Ole, | 12
017, O18
Tiirli 6rneklendiren metin Ql’ 053-06’ 07’ 09, (--)10’
okuma/okutma Oll1, 015, Ol6, O18, | 12
019, 020
01, 03,05, 06,09, 011,
Tiirle ilgili etkinlik yaptirma 012, 014, 015, 017, | 11
020
02, 03, 06, 07, Ol1,
Tiirii 6rneklendiren metin yazdrma | 014, 015, Ole, 017, | 11
019, 620
e 01, 04, 05, 06,09, 011,
Tiir bilgisini yazdirma 013, 014, 016 9
Tiirii 6rneklendiren metin (:)2, (?6, (")"7, 09, 014, 9
dinletme/izletme 015, 017,018, 020
Metin tiirini sezdirme gaOIO, OI1, 015, 018, 6
Ozellikleri ile tiirii eslestirme 01, 09, 011, 014 4
Tiirii 6rneklendiren konusma 011, 014, O15, 020 4
yaptirma
T}lre ornek olusturan metinler 05, 013,017, 018 4
gosterme
Tiirii aragtirmalarini isteme 02, 06, 015 3
Metin t}lrlerlyle ilgili coktan 02, 05,07 3
secmeli testler uygulama
Drama ydntemi kullanma 04 1
Oyunlastirma yapma 04 1
Tiirlin Tiirk edebiyatindaki 6nemli O13 1
temsilcilerinden bahsetme
Cizelge 4.9°da  “Tiirkge = Ogretmenlerinin ~ Metin ~ Tiirlerini ~ Hangi

Yoéntem/Teknik/Uygulamalarla  Ogrettiklerine Iliskin  Gériisleri” ele alinmustir.
Cizelge, 1 tema altinda yer alan 16 koddan olusmaktadir. Buna gore “Ogretmenlerin
tir 0gretiminde kullandiklar1 ydntem/teknik/uygulamalar” temasinda “Tiir bilgisi
verme” (f=13), “Farklt metinleri tiir acisindan karsilastirma” (f=12), “Tiird
orneklendiren metin okuma/okutma” (f=12), “Tirle ilgili etkinlik yaptirma” (f=11),
“Tiirti 0rneklendiren metin yazdirma” (f=11), “Tir bilgisini yazdirma” (f=9), “Tirt
orneklendiren metin dinletme/izletme” (f=9), “Metin tiiriinii sezdirme” (f=6),
“Ozellikleri ile tiirii eslestirme” (f=4), “Tiirii 6rneklendiren konusma yaptirma” (f=4),
“Tiire 6rnek olusturan metinler gosterme” (f=4), “Tiirli arastirmalarini isteme” (f=3),

“Metin tiirleriyle ilgili coktan se¢meli testler uygulama” (f=3), “Drama yontemi
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kullanma” (f=1), “Oyunlastirma yapma” (f=1), “Tiriin Tiirk edebiyatindaki dnemli

temsilcilerinden bahsetme” (f=1) kodlar1 yer bulmustur.
Asagida, 6gretmenlerin goriislerinden bazilar1 6rnek olarak sunulmustur:

Simdi tiir bilgisi veriyoruz ¢ocuklara, sonrasinda bunlar1 defterlerine yazdiriyoruz.
Bunlarla ilgili etkinlik ¢6zdiiriyoruz. Tiirleri, birbirleriyle karsilagtirtyoruz. Yani
ozellikle ayirt etmekte zorlandiklar1 ya da kafa karistiracak metinleri birbirleriyle
karsilastiriyoruz. Benzer yonlerini, iste farkliliklarini, bunlart gosteriyoruz.
Ozellikleriyle tiirii eslestiriyoruz. Tiirii 6rneklendiren bir metin okutuyoruz ¢ocuklara
ya da akilli tahtalardan bunlar1 dinletebiliyoruz. Aynen bu sekilde yapiyoruz hocam.

(09)

Ogrencilere metin tiirlerini dgretirken dnce dgretecegim tiirii iyi yansitan bir metinle
karsilagsmalarim1 saglamaya ¢alisiyorum. Ders kitaplarinda bazen 6gretilen tiire 6rnek
verilen metin o tilirlin 6zelligini yeterince karsilamiyor veya dgrencilerin kafalarimi
karigtirtyor olabiliyor. Bu sebeple en dnce dgretilecek tiiriin se¢kin bir 6rnegini sinifa
getirmek Onemli bence. Sonra o metni okuyorum ya da 6grencilere okutuyorum.
Ardindan tiirtin Ozelliklerini sezdirecek sorular soruyorum. Onlardan cevaplar
istiyorum. Boylelikle tiiriin 6zelliklerini adim adim s6ylemis oluyoruz. Daha sonra bu
Ozellikleri tahtaya yazarak o metin tiiriiniin Ozelliklerini tahtada net bir sekilde
gormelerini saglamis oluyorum. Bunlari defterlerine de yazabilirler tabii ki. Daha
sonra bunlarla ilgili etkinlikler yaptirabiliyorum. Iste mesela tiiriin 6zelliklerini
eslestirme, metin tiirlerini karsilastirma gibi. En son tiirii 6grendikten sonra da o tiirle
ilgili metin yazmalarim1 veya konusma becerisine uygunsa o tiirde konusmalar

yapmalarini isteyebiliyorum. Bu sekilde. (O11)

Simdi tabii tiir bilgisi verme, bizim sunus yoluyla dedigimiz genelde hani okuma
metinlerinde bu oluyor. Bir metin verip ya iste metin 6zelliklerinden yola ¢ikarak
cocuga tiirli sezdirerek belki bulus yoluyla yapilabiliyor. Ama genelde refleksim su
oluyor sunus yoluyla 6nce tiiriiniin biitiin 6zelliklerini verelim, bir tanimini verelim,
akabinde oOrnek Ozelliklerini verelim. Akabinde Tiirk edebiyatindaki 6nemli
temsilcilerini verelim. Ardindan da tiirle ilgili 6rnegi gosterelim seklinde bir ilerleme
oluyor. Tabii ¢ok saglikli bir yontem olmuyor ama bu alanda 6gretmenlerimizde, bizde

de tabii ki alisilagelmis bir uygulama var. (O13)
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Oncelikle kendim anlattyorum, anlattiktan sonra muhakkak not aldirryorum tiiriin
ozelliklerini. Ondan sonra o Ozelliklerini yazdirdigimiz tiirler ile ilgili 6rnek metin
yazdirtyorum, sonra iste bununla ilgili mesela daha ¢ok metin goriip birbirinden ayrit
edebilmeleri i¢in fotokopi olabilir, akilli tahtam varsa iste oradan hani agip gosterme,
ders kitabindan karsilastirma gibi teknikler kullantyorum. Gegen y1l da yapmistim, iste
kiigiik kiiclik notlar almistik, arada okuyorduk, “Bu hangi metin tiiriidiir?”” diyorduk.
Smiftan birisi rastgele cevapliyordu. Haftada bir iki kere hatirlatmak amagh

yapryorduk. (016)

4.3.4. Metin Tiirii Ogretimi Agisindan Tiirkce Dersi Ogretim Programi’yla Ilgili

Bulgular

Bu baslikta “Tiirkce 6gretmenleri Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ni (2019) metin
tirli 0gretimi acisindan nasil degerlendirmektedir?” alt problemine yonelik bulgulara
yer verilmistir. Asagidaki tabloda 6gretmenlerin goriislerinden hareketle olusturulan

kodlara ve frekanslarina yer verilmistir.

Cizelge 4.10. Tiirkge 6gretmenlerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin metin tiirii
Ogretimiyle ilgili gorisleri

Tema Al Kodlar Katilimcilar f
Temalar
Tiirkge Dersi
Ogretim Olumsuz Ql, "'0'5, "06,
Program:’nin o Programda yer alan metin tiirii sayisinin fazla olmas1 | O10, O13, O17, | 7
. . .. | Gortsler -
Metin  Tiiri 019,
Ogretimi
Metin tiirlerinin nasil 6gretilecegiyle ilgili bilgi 010, 015, 017, 5
vermemesi 019, 020
Metin tiirleriyle dil becerileri arasinda iliski 011,014,016 | 3
kurulmamast
Bilgilendirici metin tiirlerine fazla yer verilmesi 010, 012 2
Metin tirlerinin siniflanmasinda sorunlarin olmasi O11, 020 2
Metin tiirii 6gretimi kazaniminin yetersiz olmasi 016, 020 2
Programda yer alan birgok metin tiiriiniin tiir o11 1
bilgisinin 6grencilere 6gretilmemesi
Sik karsilagilan bazi metin tiirlerinin programda yer o11 1
almamasi
Olumlu Metin tiirlerinin sinif diizeylerine ayrilarak (:?6, 97, 5"313, 6
Goriisler Ogretiminin planlanmasinin isabetli olmasi 014, 018, 019
P 06, 08, 014,
Metin tiirleri siniflama tablosunun olumlu olmasi 17 4
Programin metin tiirii gesitliligi bakimindan yeterli 07,08, 012 3
olmast
Metin tiirleriyle dil becerileri arasinda iliski 06, 08 2
kurulmasi
Glinliik hayatta sik kargilagilan yeni metin tiirlerine o11 1
yer verilmesi
Gorlig Programin metin tiiri 6gretimi kismiyla ilgili oo
belirtmeme | katilmcinin bilgisinin olmamasi 02,03,04,09 | 4
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Cizelge 4.10°da “Tiirkge Ogretmenlerinin Tiirk¢e Dersi Ogretim Program1’nin Metin
Tiirii Ogretimiyle Ilgili Goriisleri” ele almmustir. Cizelge, 1 tema, 3 alt tema ve 14
koddan olugmaktadir. Kodlarin 8’1 olumlu, 5’1 olumsuz goriis belirtirken 1 kodda ise
katilimcilarin  Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin tiir dgretimiyle ilgili bilgi
vermedigi, bu konuda bilgi sahibi olmadig1 goriilmektedir. Buna gore “Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nin Metin Tiirii Ogretimi” temasinda olumsuz gériis igeren kodlar
olarak “Programda yer alan metin tiirii sayisinin fazla olmasi1” (f=7), “Metin tiirlerinin
nasil Ogretilecegiyle ilgili bilgi vermemesi” (f=5), “Metin tiirleriyle dil becerileri
arasinda iligki kurulmamasi1” (f=3), “Bilgilendirici metin tiirlerine fazla yer verilmesi”
(f=2), “Metin tiirlerinin siniflanmasinda sorunlarin olmas1” (f=2), “Metin tiirii 6gretimi
kazaniminin yetersiz olmasi” (f=2), “Programda yer alan bir¢ok metin tiirliniin tiir
bilgisinin 6grencilere 6gretilmemesi” (f=1), “Sik karsilasilan bazi metin tiirlerinin
programda yer almamas1” (f=1) kodlart; olumlu goriis iceren kodlar olarak da “Metin
tirlerinin simif diizeylerine ayrilarak Ogretiminin planlanmasinin isabetli olmas1”
(f=6), “Metin tiirleri smiflama tablosunun olumlu olmas1” (f=4), “Programin metin
tiri gesitliligi bakimindan yeterli olmasi” (f=3), “Metin tiirleriyle dil becerileri
arasinda iliski kurulmast” (f=2), “Giinliik hayatta sik karsilasilan yeni metin tiirlerine
yer verilmesi” (f=1) kodlar1 yer bulmustur. Bunlar disinda “Goriis belirtmeme” alt
temas1 altinda “Programin metin tiiri 6gretimi kismiyla ilgili katilimeinin bilgisinin

olmamas1” (f=4) kodu da bulunmaktadir.
Asagida 0gretmen goriislerinden 6rneklere yer verilmistir:

Yani sdyle soyleyeyim: Ogretim programina cok vakif degilim acikcasi ama
dgrencilere verilen tiir sayismin ¢ok fazla oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle makale
gibi 6grencilerin anlamakta zorlandig tiirlerin verilmemesi gerektigini diistiniiyorum.
Ciinkii ¢ocuga agir geliyor. Zaten bes ve altinci siniflarda olaya dayali metinler daha
cok veriliyor. Bu sebeple ¢cok 6grenme sikintist olmuyor ama iste tiir sayisi arttik¢a da

ogretmek zorlasiyor. (O1) (Programda yer alan metin tiirii sayisinin fazla olmasi)

Hangi sinif diizeylerinde hangi metin tiirlerinin verilecegini gosteren bir tablo vardi
programda. Evet onu biliyorum ama metin tiirlerinin derslerde nasil islenecegini
anlatan herhangi bir bilgiye rastlamadim programda. Yani su sekilde islenmeli,
ogrencilere dogrudan bilgi verilmeli ya da tiirler sezdirerek dgretilmeli gibi bilgiler
yok. Bunlarla ilgili herhangi bir ac¢iklama yok. Bence bunlarla ilgili de bilgi

verilmeliydi. Yani boylece birakinca isi ders kitab1 yazarinin inisiyatifine birakmig
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oluyor. Ders kitab1 yazari nasil islerse dyle oluyor. Farkli yaymevleri farkli sekilde
yorumlay1p kafasina gore tiir dgretimi yapabilir o zaman. Ogretmenin dersi isleyisinde
de ayn1 sorun olur. Yani kimi 6gretmen tiirle ilgili bilgi verir kimisi sezdirme yapar.
Yine farkliliklar ortaya ¢ikar. Yani program metin tiirlerinin islenisiyle ilgili detayli
bilgiler vermeliydi. (010) (Metin tiirlerinin nasil &gretilecegiyle ilgili bilgi

vermemesi)

...Bir de programin bir eksigi bence tiirler ile beceri alanlar1 arasinda yeterli iliskiyi
kuramamig olmasi. Bazi tiirler bazi beceri alanlarimi daha iyi yansitabiliyor ama
programda bununla ilgili bir yonlendirme yok. Mesela dinleme/izleme igin
kullanilabilecek tiirler, konusma i¢in kullanilabilecek tiirler vs. gibi. Sonucta becerileri
gelistirmek i¢in metinleri ve metin tiirlerini ara¢ olarak kullaniyoruz ama bunlarla ilgili
yeterli bagdastirma ve yonlendirme programda yok. (O11) (Metin tiirleriyle dil

becerileri arasinda iliski kurulmamasi)

Bilgilendirici metinlerin biraz azaltilmast iyi olur. Ozellikle 5, 6 ve 7’inci siniflarda
bilgilendirici metin tiirleri daha az olmali. Sekizde olabilir ama diger sinif diizeylerinde
bilgilendirici metinlerin disinda diger metinler kullanilabilir beceri alanlar acisindan.
Bilgilendirici metinler, ¢ocuklar i¢in ger¢ekten ¢ok fazla; ¢ocuklar bilgilendirici
metinlerin igerisine giremiyorlar. Ozellikle makale, deneme, sohbet, fikra. Bunlar

¢ocuklara agir geliyor. (010) (Bilgilendirici metin tiirlerine fazla yer verilmesi)

Oncelikle programda yer alan tiirlerin siniflandirilmasinda sorun oldugunu
diistiniiyorum. Program 3 ana bi¢im altinda (bilgilendirici, hikdye edici ve siir) bir¢ok
metin tliriinii siralamis. Ancak bu tiirlerin hepsi bence bu bigimlerle ilgili degil diye
diisiiniiyorum. Yani bir siniflama sorunu var. (O11) (Metin tiirlerinin siniflanmasinda

sorunlarin olmasi)

Metin tiirleriyle ilgili sadece bir kazanim var. iste “Metin tiirlerini ayirt eder.” diye bir
kazanim. Tamam ayirt etsin. Yani masali fabldan ayirsin, sohbeti denemeden ayirsin
ama mesela “Metin tiirlerini kavrar.” gibi bir kazanimin da olmas1 gerekirdi ya da
“Denemenin oOzelliklerini bilir.” gibi kazanimlarin olmas1 gerekirdi. Tiirlerin
kazanimlarla iliskisi zayif ve 5-6-7-8’de yani tiim simif diizeylerinde tek kazanima
sigdirmak bence yanlis bir durum. Sadece karsilagtirma yapmay1 6gretiyoruz o zaman.
Ben bunu pek dogru bulmuyorum. Biraz daha acik kazanimlar olmaliydi. Yani mesela

“Okuduklariyla ilgili ¢ikarimlar yapar.” diye kazanim var. Alt agiklamasinda hangi
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cikarimlar1 yapmasi gerektigi agiklantyor. Metin tiirleriyle ilgili yazilan kazanimda da
parantez acip alt agiklama yapabilirdi. Burada her seyi 6gretmene birakmis. Bence
detayli anlatmaliydi program. (016). (Metin tiirii 6gretimi kazanimmin yetersiz

olmast)

Ogrencilerin bazi tiirleri sadece gdrmesi, bazi tiirleri ise ozellikleriyle birlikte
Ogrenmesi istenmis. Peki neden bazi tiirleri 6greniyor da ders kitaplarinda yer alan
tiirlerin bazilarmi dgrenmiyor? Bunlar1 isimlendirmiyor? Ogrenci bu tiirii goriip
“Acaba bu metnin tiirii ne olacak?” diye 6gretmene sorsa ne olacak? Programin digina
¢cikip programda yer almayan tiirleri mi 6gretecegiz? (O11) (Programda yer alan birgok

metin tiirliniin tlir bilgisinin 6grencilere dgretilmemesi)

...Bir de baz tiirlerin ni¢in ogretilmedigini de diisliniiyorum. Mesela elestiri. Eski
programda ogretimi vardi. Simdi kullandigimiz programda ise 6gretilmiyor? Oysa
elestirme becerisini 6grencilere kazandirmak bu denli 6nemliyken bu metin tiirii neden
Ogretilmiyor? Ya da roportaj tiirli mesela. Neden ogretilmiyor? Oysa 0Ogrenci
gazetelerde, internette, her yerde bu tiirle sikca karsilasiyor. Yani diyecegim o ki tiirler
ogretilirken biraz da giinlilk hayatta 6grencilerin ne kadar igine yarayacak bunlar
diisiiniilerek oncelik verilmeli. Bunu bir eksiklik olarak goriiyorum. (O11) (Sik

karsilagilan bazi metin tiirlerinin programda yer almamasi)

Sinif seviyelerine gore metin tiirlerinin verilmesi bence isabetli olmus. Ciinkii
baktigim kadariyla bu besinci siiftan sekizinci sinifa kadar hikaye edici metin tiirleri
var. Sonra yedi ve sekizde bilgilendirici metinler devreye giriyor. Bu yiizden bi¢im/tiir
tablosu ve sinif diizeylerine gore yapilan siniflandirma iyi olmus. Bunu ben isabetli
buluyorum. (O6) (Metin tiirlerinin sinif diizeylerine ayrilarak &gretiminin

planlanmasinin isabetli olmasi)

Bu metin tiirlerini siniflandiran tablo iyi olmus. Yani bi¢imlerin altinda yer alan tiirler

falan iyi. (O8) (Metin tiirleri sini1flama tablosunun olumlu olmasr)

Hocam ben metin tiirii ¢esitliligi bakimindan programi gayet yeterli buluyorum.
Ogrenciler bircok metin tiiriinii gdérmiis oluyorlar. (O12) (Programin metin tiirii

cesitliligi bakimindan yeterli olmast)

...Metin tiirleriyle beceri alanlar1 arasinda da iyi baglanti kuruldugunu diisiiniiyorum.

(O8) (Metin tiirleriyle dil becerileri arasinda iliski kurulmasi)
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Programin hosuma giden bir yonii ise su ¢izgi roman, efemera, brosiir, e posta,
kartpostal, afis gibi bir¢ok giincel tiirlin bu yeni programda yer aliyor olmas1 giizel.
Sadece edebi metinleri tiir olarak gérmemesi, giinliikk hayatta dgrencilerin karsisina
siklikla ¢ikan bu metin tiirlerine de yer vermesi giizel diye diisiiniiyorum. (O11)

(Giinliik hayatta sik karsilagilan yeni metin tiirlerine yer verilmesi)

Yani sdyle... Ogretim programina agik¢asi son zamanlarda pek bakmadim. Su an
deftere kazanim yazmak disinda pek baktigim sdylenemez. O yiizden bu konuda size
kapsaml1 bilgi veremeyecegim. Yani bir sey soyleyemeyecegim. (O4) (Programin

metin tlirll 6gretimi kismiyla ilgili katilimcinin bilgisinin olmamasi)

4.3.5. Metin Tiirii Ogretimi Acisindan Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplariyla Ilgili

Bulgular

Bu baslikta “Tiirk¢e 6gretmenleri Tiirkge ders kitaplarini metin tiirii 6gretimi agisindan
nasil degerlendirmektedir?” alt problemine yonelik bulgulara yer verilmistir.
Asagidaki tabloda Ogretmenlerin goriislerinden hareketle olusturulan kodlara ve

frekanslarina yer verilmistir.

Cizelge 4.11. Tiirkce 6gretmenlerinin Tiirk¢e ders kitaplarindaki metin tiirti
Ogretimiyle ilgili goriisleri

Tema Alt Kodlar Katilimcilar f
Temalar
Tirkce  Ders 01, 02, 03, 05,
Kitaplarinda Olumsuz Metin tiirii 6gretimi etkinlerinin niteliginin yetersiz Q7, Qll, C:)12, 11
Metin ~ Tird | Gorisler olmasi 014, 015, 016,
Ogretimi 017
01, 02, 03, 05,
Metin tiirii 6gretimi etkinlerinin sayica yetersiz olmas1 | 07, 015, 016, | 9
017,020
Bazi metinlerin gretilen tiriin - 6zelligini tam | 02, 03, 04, 05, 6
anlamiyla yansitmamasi 011,014
. . S 04, 05, 07,
Kitaplardaki metin tiirii ¢esidinin az olmasi 013, 020 5
Ogretilen bir metin tiiriiniin kitapta bir daha tekrar Q2, 08, 018, 4
edilmemesi 020
Kitaplarin metin tiiri 6gretimi kazanimina uygun 03, 017, 020 3
olmamast
Programda yer alan bazi metin tiirlerinin ders | x
. 03 1
kitaplarinda bulunmamasi
Programda yer almayan bazi metin tiirlerinin ders o3 1
kitaplarmda yer almast
Ogretilen metin tiiriiniin dil becerileriyle iliskisinin O3 1
kurulmamast
Ders kitaplarmm metin tlirii 6gretimi konusunda o5 1
Ogretmenleri yonlendirmemesi
Bir metin tirlini  6gretmek icin farkli smaf 619 1
diizeylerindeki kitaplarin ayni1 metni kullanmasi
Roman tiiriiniin kisaltilarak 6gretilmeye caligiimasi 019 1
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Cizelge 4.11. (devami) Tiirkge d6gretmenlerinin Tiirkge ders kitaplarindaki metin tiiri
Ogretimiyle ilgili goriisleri

Metin tiiri 6gretiminde yazma becerisinin yanlis |
0o19 1
kullanilmast
Siir tiirii 6gretiminin sorunlu olmasi 020 1
Olumlu Kitaplarin metin tiirii 6gretimi kazamimma uygun 01, 02, 06, 08,
Goriisler olmasi 99’ QlO, 012,19
014, 015
Metin tiirii 6gretimi etkinlerinin sayica yeterli olmast 8?6 08, 09, 4
Metin tiiri 6gretimi etkinlerinin niteliginin yeterli | 06, 08, 09, 4
olmas1 010
Ogretilen metin tiiriiniin dil becerileriyle iligkisinin O1, 06, O10 3
kurulmast
Metinlerin 6gretilen tiiriin 6zelligini tam anlamiyla 08, 9 2
yansitmasi

Cizelge 4.11°de “Tiirkge Ogretmenlerinin Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metin Tiirii
Ogretimiyle Ilgili Goriisleri” ele alinmistir. Cizelge, 1 tema, 2 alt tema ve 14’ii olumlu,
5’1 1se olumsuz goriis iceren 19 koddan olusmaktadir. Buna gore “Tiirkce Ders
Kitaplarinda Metin Tiirii Ogretimi” temasinda olumsuz goriis iceren kodlar olarak
“Metin tiirii 6gretimi etkinlerinin niteliginin yetersiz olmasi1” (f=11), “Metin tiirii
Ogretimi etkinlerinin sayica yetersiz olmas1” (f=9), “Bazi metinlerin 6gretilen tiiriin
0zelligini tam anlamiyla yansitmamasi” (f=6), “Kitaplardaki metin tiirii ¢cesidinin az
olmasr” (f=5), “Ogretilen bir metin tiiriiniin kitapta bir daha tekrar edilmemesi~ (f=4),
“Kitaplarin metin tiiri 6gretimi kazanimina uygun olmamasi” (f=3), “Programda yer
alan bazi metin tiirlerinin ders kitaplarinda bulunmamasi” (f=3), “Programda yer
almayan bazi metin tiirlerinin ders kitaplarinda yer almas1” (f=1), “Ogretilen metin
tiirtinlin dil becerileriyle iliskisinin kurulmamas1” (f=1), “Ders kitaplarinin metin tiirii
ogretimi konusunda 6gretmenleri yonlendirmemesi” (f=1), “Bir metin tiirlinii 6gretmek
icin farkli siif diizeylerindeki kitaplarin ayni metni kullanmasi» (f=1), “Roman
tirtiniin kisaltilarak 6gretilmeye calisilmasi” (f=1), “Metin tiirii 6gretiminde yazma
becerisinin yanlis kullanilmasi (f=1), «Siir tiirii 6gretiminin sorunlu olmas1” (f=1)
kodlart; olumlu goriis igeren kodlar olarak da “Kitaplarin metin tiirii 6gretimi
kazanimina uygun olmas1” (f=9), “Metin tiirii 6gretimi etkinlerinin sayica yeterli
olmas1” (f=4), “Metin tiirii 6gretimi etkinlerinin niteliginin yeterli olmasi1” (f=4),
“Ogretilen metin tiiriiniin dil becerileriyle iliskisinin kurulmas1” (f=3) ve “Metinlerin

ogretilen tiirlin 6zelligini tam anlamiyla yansitmasi” (f=2) kodlar1 yer bulmustur. .
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Asagida 6gretmen goriislerinden drneklere yer verilmistir:

Hocam ben kitaptaki etkinliklerin nitelikli oldugunu diisiinmiiyorum agikgasi. (O3)

(Metin tiirti 6gretimi etkinlerinin niteliginin yetersiz olmasi)

Hocam etkinlikler yetersiz ¢iinkii kiiglik bir etkinlik olarak veriliyor ¢ocuklara. Zaten
cocuklarin okuma aligkanlig1 yok. Metinlerin tiiriine dair zaten fikirleri yok. Bir de bu,
kitapta sadece tistiinkorii bir etkinlikle gegilince ¢ocuklar zaten 6grenemiyor. Yani
daha fazla sayida etkinlik olmaliydi. (O2) (Metin tiirii 6gretimi etkinlerinin sayica

yetersiz olmasi)

Bazi metin tiirleri O0gretilirken o metin tiiriiniin seckin bir 6rnegi ders kitabina
konmamis oluyor. Mesele soyle drnekleyeyim: Diyelim ki hikdye metni dgretilecek.
Ama hikaye tiriinii 6gretmek i¢in segilen metinde hikdyenin tiim Ozellikleri yer
almiyor. Ne bileyim belki de 6grencinin hikaye ile masali karistirmasina sebep olacak
sekilde bir metin bile konabiliyor. En biiyiik sorun bu bence. Ogrenci metin tiiriinii
ogrenirken o tiiriin en iyi 6rneklerinden birini gérmeli. Ders kitaplar1 bu konuda kimi
zaman eksik kalabiliyor. (O11) (Bazi metinlerin &gretilen tiiriin 6zelligini tam

anlamiyla yansitmamasi)

Ders kitaplar1 agikgasi tiir zenginligi bakimindan, &gretimden ziyade Oncelikle
cocugun karsisina sundugu tiir zenginligi bakimindan ¢ok parlak degil. Cocuklarin
Ogrenebilecegi bircok tiir kitaplarda yok. Kitaplar genelde hikaye ve siir lizerinden
gidiyor. Bununla beraber az da olsa deneme, kose yazisi gibi tiirler de kullaniliyor.
Kitaplarmn tiir anlaminda kisir oldugunu diisiiniiyorum. (O13) (Kitaplardaki metin tiirii

¢esidinin az olmasi)

Tiirlin 6gretiminde yeterli oldugunu diislinliyorum ama hatirlatilmasinda biraz sorun
oldugu kanaatindeyim. Yani evet biz bir tiirli goriiyoruz. Bunun 0&zelliklerini
Ogreniyoruz. Tiire ait bir 6rnek yaziyoruz ama bu Ogrencilerin bir slire sonra tiirii
unutmast durumu diisliniilerek, bir slire sonra bunun tekrarinin gerektigini
diistinliyorum. Bu anlamda bir de tiir 6gretiminde daha ¢ok yazma boliimii ayrilmasi
gerektigini diisiiniiyorum kitaplarda. (O8) (Ogretilen bir metin tiiriiniin kitapta bir daha

tekrar edilmemesi)

Hocam ben kitaplarin metin tiirii 6gretimi kazanimini yansitmadigini diistinliyorum.
Yansitmryor, eksik kaliyor bence. (017). (Kitaplarin metin tiirii dgretimi kazanimina

uygun olmamast)
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Baz tiirler var programda ama ders kitabinda yer almryor. Programda yok ama ders
kitabinda yer aliyor. Boyle bir sey soyleyebilirim. (O3) ( Programda yer alan bazi
metin tiirlerinin ders kitaplarinda bulunmamasi) (Programda yer almayan bazi metin

tiirlerinin ders kitaplarinda yer almasi)

Ben kendi adima yazma becerisiyle iligki kurmaya ¢alistyorum ama ders kitaplarinda
dinleme, okuma, yazma, konusma becerileriyle tiirler arasinda herhangi bir iliski

kurulmuyor. (O3) (Ogretilen metin tiiriiniin dil becerileriyle iliskisinin kurulmamas)

Yani bence metin tiirleri 6nemli, ders kitaplarinda biraz daha fazla yer bulsa, bir de
kitaplar Ogretmenleri biraz da fazla yonlendirebilse daha iyi olur. Mesela metin
tiirlerinin siniflanmasiyla ilgili bize net bir sey sdylemeli. Biz de ¢ocuklara boyle daha
net dgretebiliriz. (O5) (Ders kitaplarinin metin tiirii 6gretimi konusunda égretmenleri

yonlendirmemesi)

Bazi metinler var, 6rnegin “lyimserlik Uzerine” isimli bir metin. O tiirde metin ¢ok az
oldugu i¢in bir¢ok ders kitabinda bu metinle karsilagabiliyoruz. Hatta 6grenciler bazi
siniflarda “Bu metni gegen yil da okumustuk.” diyebiliyor. Anliyorum ki o metin
tiirlinde metin sayis1 az ve yazarlar mecburen o metne yonelmis. Boyle problemler var.
(O19) (Bir metin tiiriinii 6gretmek icin farkli sinif diizeylerindeki kitaplarin ayn1 metni

kullanmasi)

Roman tiiriiniin 6gretiminde problemler var. Ornegin Calikusu romaniyla alakall
metin var ama Calikusu romani1 4-5 sayfada anlatilabilecek bir roman degil ya da
ogrenciden bu roman1 4-5 sayfada anlamasini bekleyemeyiz. (O19) (Roman tiiriiniin

kisaltilarak 6gretilmeye calisilmast)

Bunun disinda yazma konusunda problemlerimiz var. Ogrenci bir metni okuyor ve
ogrenciden yazma etkinliginde bu okudugu tiirde bir metin yazmasi isteniyor. Ama
Ogrencinin bu konuda altyapisi yoksa ya da 6grenci istenilen konuda hazir bulunusluga
sahip degilse, o konuda bilgisi yoksa zaten bdyle bir metin tiiriinii ortaya koyamaz.
Ders kitab1 en azindan bu konuda kolaydan zora sekilde planlanmali. (019) (Metin

tiirli 6gretiminde yazma becerisinin yanlis kullanilmasi)

Siir tiirtiniin 6gretiminde de sorun var. Alinan siirler cok az, say1 olarak ¢ok az. Nitelik
anlaminda ciddi anlamda tartisilir. Yani ¢ocuklara edebi zevk vermeli kitaba alinan

siirler. (020) (Siir tiirii 6gretiminin sorunlu olmasi)
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Tiir kazanimini yansitmasi agisindan diisiiniirsek, yani kazanimi yansitiyor fakat az
once de belirttigim gibi daha nitelikli etkinlikler olsa daha iyi olur (O12) (Kitaplarmn

metin tlirii 6gretimi kazanimina uygun olmasi)

Ders kitaplarini tiir 6gretimini agisindan degerlendirirsek kitaplardaki metinlerin
programa uygun oldugunu diisiinliyorum. Etkinlikler yine ayni sekilde, bu metin
tiirlerini 6gretmeye yonelik. Sayilarini da yeterli buluyorum. Ayni sekilde kazanimlari
da yansitiyorlar. (09) (Metin tiirii 5gretimi etkinlerinin sayica yeterli olmasi) (Metin

tiirti 6gretimi etkinliklerinin niteliginin yeterli olmasi)

Ders kitaplar1 uygun, yani metin tiirlerine ait metinler igermesi bakimindan. Verilen
metinler hem tiirlerinin 6zelliklerine uygun hem de becerilerle iligkili ayn1 zamanda.
Ciinkii metinlerle okuma da yapiyoruz, yazma da yapiyoruz, konusma da yapiyoruz
etkinlikler vasitastyla. (O6) (Ogretilen metin tiiriiniin dil becerileriyle iliskisinin

kurulmasi)

Yani son yillarda ders kitaplarinda aykirt durumlar tespit etmedim. Genellikle metin
tiirleriyle verilen 6rneklerin 6zelliklerinin uydugunu goriiyorum. Bu alanda iyi, iyi bir
sekilde yansitiyor. Iyi ornekler koyulmus diye diisiiniiyorum. (O8) (Metinlerin

ogretilen tiiriin 6zelligini tam anlamiyla yansitmasi)

4.3.6. Tiirkce Ogretmenlerinin Metin Tiirii Ogretiminde Sorun Yasama

Durumlariyla ilgili Bulgular

Bu baslikta “Tiirk¢e 6gretmenleri metin tiirli 6gretiminde sorun yasamakta midir?” alt
problemine yonelik bulgulara yer verilmistir. Asagidaki tabloda ogretmenlerin

goriislerinden hareketle olusturulan kodlara ve frekanslarina yer verilmistir.

Cizelge 4.12. Tiirkge 6gretmenlerinin metin tiirli 6gretiminde sorun
yasama/yasamama durumlarina iliskin goriisleri

Tema Alt Temalar | Kodlar Katilimcilar f
Tiirkge

Ogretmenlerinin | Metin Tiirii 02, 05, 08, 09,
Metin Tiird Ogretiminde | Ogrencilerin, tiirlerin kendine has (:)10, Ol 1, (:)16, 11
Ogretiminde Sorun Ozelliklerini kavrayamamasi 017, 018, 019,
Sorun Yasama Yasama 020

Durumlar1
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Cizelge 4.12. (devami) Tiirk¢e 6gretmenlerinin metin tiirii 6gretiminde sorun
yasama/yasamama durumlarina iliskin gorisleri

Ogrencilerin bilgilendirici metin tiirlerini 01, 05, 08,
. - 4
6grenmekte zorlanmasi 012
Ogrencilerin yazma becerilerinin yeterli - -

. . 011, 013,
seviyede olmamasi sebebiyle yazili 519. 620 4

anlatimlarmda metin tiiriinii olusturamamasi
Tiir 6gretimine yeterli zaman ayiramama 03,05,014 |3
Tprkge .de{s klt.aplarlr.lc%alfl bazi metinlerin 06,011,019 | 3
tiirlerinin 6zelliklerini iyi yansitmamasi

Ogrencilerin giinliik hayatta metin tiirleriyle

karsilagsmamasi sebebiyle metin tiirlerini 81 é’ 013, 3
anlayamamasi

Ogrencilerin soyut diisiinememesi sebebiyle 011, 013, 3
tiirlerin anlagilmamast 019

Tiirkge ders kitaplarindaki tiir 6gretimi 03, 07 2

etkinliklerinin yetersiz olmasi
Ortaokulda dgretilen tiir sayismin fazla olmas1 | 014, 017 2
Metin tiirii 6gretiminde LGS nin ezberci

yaklagimina uymak zorunda kalma 014,019 2
Ogrencilerin tiir kavramini baska kavramlarla o7 1
karistirmasi
Tiirkge ders kitaplarindaki metin tiirii o7 1
Ogretiminin yiizeysel olmasi
Tiirkce ders kitaplarmin siir 6gretimine serbest --
;. 08 1
siirle baglamasi
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan ancak
Ogrencilere tiir bilgisinin dgretilmesinin O15 1
istenmedigi metin tiirlerinin 6grenciler
tarafindan tiir agisindan sorgulanmasi
Metin Tiirii
Ogretiminde | Metin tiirii 6gretiminde herhangi bir sorun o4 1
Sorun yasamama
Yasamama

Cizelge 4.12°de “Tiirkge Ogretmenlerinin  Metin Tiiri  Ogretiminde Sorun
Yasama/Yasamama Durumlarma iliskin Gériisleri” ele alinmustir. Cizelge, 1 tema, 2
alt tema ve 15 koddan olusmaktadir. Buna gore “Tiirkge Ogretmenlerinin Metin Tiirii
Ogretiminde Sorun Yasama Durumlari” temasinda goriismeye katilan 6gretmenlerden
19’u metin tiirli 6gretiminde sorun yasadiklarini belirtmistir. 1 6gretmen ise metin tiirii
ogretiminde herhangi bir sorun yasamadigini belirtmistir. “Metin Tiirii Ogretiminde
Sorun Yasama” alt temas1 altinda “Ogrencilerin, tiirlerin kendine has 6zelliklerini
kavrayamamas1” (f=11), “Ogrencilerin bilgilendirici metin tiirlerini dgrenmekte
zorlanmas1” (f=4), “Ogrencilerin yazma becerilerinin yeterli seviyede olmamasi
sebebiyle yazili anlatimlarinda metin tiirinii olusturamamas1” (f=4), “Tiir 6gretimine
yeterli zaman ayiramama” (f=3), “Tiirkge ders kitaplarindaki bazi metinlerin tiirlerinin

ozelliklerini iyi yansitmamas1” (f=3), “Ogrencilerin giinliik hayatta metin tiirleriyle
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karsilasmamasi sebebiyle metin tiirlerini anlayamamas1” (f=3), “Ogrencilerin soyut
diisiinememesi sebebiyle tiirlerin anlagilmamas1” (f=3), “Tiirk¢e ders kitaplarindaki tiir
ogretimi etkinliklerinin yetersiz olmas1” (f=2), “Ortaokulda Ogretilen tiir sayisinin
fazla olmas1” (f=2), “Metin tiirii 6gretiminde LGS’nin ezberci yaklasimina uymak
zorunda kalma» (£=2), “Ogrencilerin tiir kavramini baska kavramlarla karistirmas1”
(f=1), “Tirkge ders kitaplarindaki metin tiirii 6gretiminin yiizeysel olmasi» (f=1),
“Tirkge ders kitaplarinin siir 6gretimine serbest siirle baslamasi” (f=1), “Tiirkce ders
kitaplarinda yer alan ancak 6grencilere tiir bilgisinin 6gretilmesinin istenmedigi metin
tiirlerinin 6grenciler tarafindan tiir agisindan sorgulanmasi” (f=1) kodlar1; “Metin Tiirti
Ogretiminde Sorun Yasamama™ alt temasinda da “Metin tiirii 5retiminde herhangi bir

sorun yagamama” (f=1) kodu yer bulmustur.
Asagida bazi 6gretmen goriislerinden drneklere yer verilmistir:

Hocam, ¢ocuklar metin tiirlerini tam, net birbirinden ayiramiyor. Ozellikle soru falan
cozerken oluyor. Tiirlerin kendine 6zgli 6zelliklerini kavrayamadiklar: igin tiirleri
birbirinden ayirirken hata yapiyorlar. (O5) (Ogrencilerin, tiirlerin kendine has

ozelliklerini kavrayamamasi)

Metin tiirli 6gretiminde sadece bilgilendirici metinlerin 6gretiminde sorun yasiyorum.
Bazi bilgilendirici metin tiirlerini 6grenmekte ve birbirinden ayirmakta zorluk
cekiyorlar. Ozellikle deneme, sohbet, makale ve fikra tiirlerinde &grencilerin
ogrenmekte zorluk yasadigmi sdyleyebilirim. (O1) (Ogrencilerin bilgilendirici metin

tirlerini 6grenmekte zorlanmasi)

Simdi metin tiirleri konusu aslinda baglantilar1 ¢ok zengin bir konu. Metin tiirii
dedigimiz zaman, bir metin olustururken Tiirk¢enin climle yapisina hakim olmaniz
lazim. Metinde giris, gelisme, sonu¢ mantiginin oturmus olmasi lazim. Bir metne nasil
gidilir? Nasil gelistirilir? Nasil sonlandirilir? Bunun oturmus olmasi lazim 6grencide.
Diistinmeyi gelistirme yolu kavrami yani diigiinceyi gelistirme yollarini testte goriip
bu diisiinceyi gelistirme yoludur demek degil, diisiinceyi gelistirme yolunun bir metnin
kurgulanmasinda ne ise yaradigini bilmesi lazim 6grencinin veya anlatim bigimlerini
o0grenmesi lazim. Ben hangi anlatim bi¢imini hangi tiir metninde kullanabilirim? Simdi
arkada bunlar olmadan, bu oturmadan siz ¢ocuga istediginiz kadar metin 6zelligini
anlatin. Bu oturmamis bir cocugun haliyle metin tiiriinii anlamasi ¢ok zorlasacak. Bir

de biz 6grenciden bunu yazmasini istiyoruz, daha iist seviyede. Dolayisiyla ben, metin
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tiri  0gretimindeki en biiylik zorlugu c¢ocuklardaki temel yazma becerisini
gelistirmeden tiir 6gretimi yapmamiza bagliyorum. Bunu yaptigimiz i¢in de, altyapisi
saglam olmayan zemin ilizerinde 6gretim yapildigi i¢in, cocuklarin zihninde tiir bir yere
oturamtyor. Belki en iyi ihtimal gordiigii bir yaz tiiriinii sezebiliyor ancak kendisi bir
eser vermesi gerektiginde ¢ok ciddi anlamda eksiklik yasiyor ¢ocuklar hakli olarak.
(013) (Ogrencilerin yazma becerilerinin yeterli seviyede olmamasi sebebiyle yazili

anlatimlarinda metin tiiriinli olusturamamasi)

Evet yasiyorum, zorluklarla karsilasiyorum. Ciinkii kitapta tiir 6gretiminde yeterince
etkinlik yer almiyor, ben ekstradan zaman ayirdigimda bu sefer ders saatlerim
yetmiyor. Yazma etkinliklerini eve 6dev vermek zorunda kaliyorum. Onu da vakit
darligindan kontrol etme imkanim olmuyor. (O3) (Tiir dgretimine yeterli zaman

aylramama)

Metin tiirii 0gretiminde aslinda sOyle, tiire yeterince iyi Ornekler verebilirsek
ogrenciler kavriyor, hani ayirt edici 6rnekler olmali. Ama kitaplarda yer alan metinler
bazen verildigi tiirtin 6zelliklerini iyi yansitmiyor. Mesela kitapta deneme metni 6rnegi
olarak bir metin verilmis ama bu metin deneme tiiriiniin 6zelliklerini tam yansitmiyor.
Ogrenciler de tam kavrayamuyor tiirii. Belki daha net bir 6rnek verilse 6grenciler daha
rahat kavrayacak. (O6) (Tiirkce ders kitaplarindaki bazi metinlerin tiirlerinin

ozelliklerini iyi yansitmamasi)

Ogrencilerimiz giinliik hayatta bu metin tiirlerinin ¢coguyla karsilasmiyor, okumuyor
bundan &tiiri de bunlar1 anlamasi, ayirt etmesi ya da yazmasi oldukga zor. (019)
(Ogrencilerin giinliik hayatta metin tiirleriyle karsilasmamasi sebebiyle metin tiirlerini

anlayamamast)

Bazi tiirlerin net bir sekilde ayirt edilememesi ya da 6grencilerin heniiz bu zihinsel
yeterlilige sahip olmamasi. Ornegin sohbet, deneme ya da makale. Ogrenci zaten yas
itibariyle tiirlerin bazilarim ortaya koyamiyor. Ogrenci heniiz soyut doneme yeni
gecmis oluyor ve ortaya soyut bir kavram koymasi oldukea zor. (019) (Ogrencilerin

soyut diisiinememesi sebebiyle tiirlerin anlagilmamasi)

Etkinlikler igerisinde metin tiirii 6gretimiyle ilgili pek etkinlige yer verilmiyor. Bunlar

cok az. (O7) (Tiirkge ders kitaplarindaki tiir 6gretimi etkinliklerinin yetersiz olmasi)
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Metin tilirii 6gretiminde zorlandigim tek nokta bu konunun uzun olmasi, kapsaml
olmasi ¢iinkii ¢cok metin tiirii var ve bunlarin ¢oklugu hem 6grenciyi hem 6gretmeni

yormakta. (O14) (Ortaokulda dgretilen tiir sayisinin fazla olmasi)

LGS biiyiik bir etken. Ozellikle sekizinci smifta dgrenciler metin tiirii yazmak yerine
bu tiirin 6zelliklerini ezberlemeye c¢alisiyor, ¢oktan se¢meli bir sinav oldugu igin

(019) (Metin tiirii 6gretiminde LGS’ nin ezberci yaklagimina uymak zorunda kalma)

Ogrencilere ¢ok uzak gelen bir konu. Yani metnin tiirii dedigim zaman aldigim
cevaplardan da zaten belli 6grencilerin ne kadar yabanci olduklari. Yani metnin tiiriiyle
ilgili bir caligma yapildiginda sonunda metnin tiiriiniin ne oldugunu anlamaya
calistigimizda dedigim gibi konunun baglamindan o kadar uzak cevaplar alabiliyorum
ki 6rnegin diyor ki, “Metnin tiiri, tartismaci anlatimdir hocam.” diyor. “Metnin tiiri
orneklendirmedir.” diyor. Yani seyi koyuyor araya, diisiinceyi gelistirme yollarini
koyuyor. Metnin anlatim bi¢imlerini ortaya koyuyor. Dedigim gibi benim en ¢ok
aldigim cevap da direkt metnin tiiriinlin kompozisyon olduguna yonelik cevaplar.
Ogrencilerde bu konuyla ilgili kafa karisiklig1 oldugunu diisiiniiyorum hocam. (O7)

(Ogrencilerin tiir kavramini baska kavramlarla karistirmasi)

Metin tiirlerini, en basta sdyledigimi bir daha sdyleyecegim, ayirt etmek gercekten zor
bir sey degil. Ama burada O&grencilerin zorlanmasinin sebebi Tiirkge ders
kitaplarindaki metin tiirlerinin yiizeysel olarak ele almmasi. (O7) (Tiirkge ders

kitaplarindaki metin tiirii 6gretiminin yiizeysel olmasi)

Siirler bizim net sekilde gorebilecegimiz farkli bir yazilisa sahip. Ogrencilerin bunu
ogrenmesi kolay ama uygulamada biraz zor oluyor. Siirlerin ahenklerinin, 6l¢ii varsa
Olgiilerinin biraz daha belli edilmesi, kafiye semalarinin biraz daha g6z Oniinde
sunulmasi yani siir 6rnegi olarak serbest siirler degil de kitaplarda ilk basta olctili
siirlerin Ogrencilere verilmesi gerekir. Sonradan da yine serbest siir 6rneklerinin
verilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkli 6grenciler basta serbest siirle karsilagip
siiri 6grenince daha sonraki Olgiili siirlerde sorun yasiyor. Bu anlamda da siir
ogretiminde ilk baslarda ol¢iilii siirlerin olmas1 gerektigini diisiiniiyorum. (O8)

(Tiirkce ders kitaplarinin siir 6gretimine serbest siirle baslamasi)

Programda yer alan baz1 metin tiirlerinin tiir bilgisi ders kitaplarinda var. Baz tiirleri
ise Ogrenciler sadece okuyor ancak metnin tiir bilgisi verilmiyor. Simdi 6grenci

etkinlikte olmasa da metnin tiirinii merak ediyor. “Hocam diyor, bu metnin tiirii su
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mu?” Eski 6grendigi metin tilirlerinden birine benzetiyor. “Degil, bu baska bir metin
tiirli.” diyorum. “Hocam biz bu tiiri ne zaman 68renecegiz?”’ diyor. O metin tiirliniin
Ogretimi programda da ders kitabinda da yok. Bu da tiir 6gretimi agisindan bir sorun
bence (015). (Tiirkce ders kitaplarinda yer alan ancak &grencilere tiir bilgisinin
Ogretilmesinin istenmedigi metin tiirlerinin 6grenciler tarafindan tiir acisindan

sorgulanmasi)

Ben tiir 6gretiminde herhangi bir sorun yasamiyorum hocam. Biraz giincel, eglenceli
metin drnekleriyle verince ilgi ¢ekici oluyor konu. Ben de anlatirken zevk aliyorum.

Kolay konu. (O4) (Metin tiirii 6gretiminde herhangi bir sorun yasamama).
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bdliimde, arastirmanin bulgularindan hareketle elde edilen sonuglara yer
verilmistir. Sonugclar, literatiirde yer alan benzer c¢alismalarla desteklenerek ve
karsilastirilarak tartigilmis ve ardindan metin tiirlerinin 6gretimi ile ilgili ¢esitli

onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirmanin  birinci alt probleminde “Tiirk¢e Ogretmenlerinin “metin tiirii”
kavramiyla ilgili goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu alt problem
bulgularda “Metin tiiri kavraminin tanimina iligkin bulgular” ve “Tiirkge
Ogretmenlerinin metin tiirlerini ayirt etme durumuyla ilgili bulgular” basliklar: altinda

ele alinmustir.

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 68retmenlerinin “metin tiirii” kavramini en ¢ok “Duygu
ve dislinceleri aktarma arac1” olarak tamimladiklar1 goriilmektedir. Bu tanimin
ardindan sirasiyla “Bir metnin yazilma amac1”, “Bir metne 6zgii 6zelliklerin toplami1”,
“Metinleri konuya, dil ve anlatima gore siniflandirmak™ ve “Metin ¢esitleri” tanimlari
da Tirkce Ogretmenleri tarafindan metin tirii kavramimi tanmimlamak igin

kullanilmastir.

Literatiirde metin tiirii kavramiyla ilgili farkli bakis agilartyla olusturulmus birgok
tanim bulunmaktadir. Genel anlamda bakildiginda metin tiiriinii; metinlerin
bicimlerine, teknik oOzelliklerine ve konularina gore ayrilmis cesitleri olarak
tanimlamak miimkiindiir (Aytas, 2006; Kavcar vd., 2007; Kolag, 2009). Kavcar vd.
(2007, s. 64) metin tiirlerinin insanlarin duygu ve diisiincelerini anlatma ihtiyacindan
dogdugunu ve tarih boyunca ortaya ¢ikan cesitli ihtiyaclarin yeni tiirleri de ortaya
cikardigin1 belirtmistir. Swales (1990, s. 58) metin tiiriinlin olusmasini insanlar
arasindaki iletisimsel amaclara baglar. Bozkurt (2018, s. 86) da yazarin amacinin
tiretecegi metnin tiiriinii olusturdugunu soyler. Metin tiirleriyle ilgili bu tanim ve

bilgilerden hareketle Tiirkge dgretmenlerinin metin tiirli tanimlamalarinin literatiirde
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yer alan tanimlarla iliskili oldugu sonucuna ulasilabilir. Aragtirmaya katilan Tiirkce
Ogretmenleri metin tiiri kavraminin literatiirde yer alan farkli yonlerine vurgu

yapmislardir.

Aragtirmaya katilan Tirkc¢e Ogretmenlerinin dortte iigiine yakim1i metin tiirlerini
birbirinden ayirma konusunda sorun yasadiklarim belirtmektedir. Ogretmenlere metin
tirlerini ayirma konusunda ni¢in sorun yasadiklar1 soruldugunda ise Ogretmenler
tarafindan en ¢ok ortaya konulan sebep “Metin tiirlerinin birbirine yakin 6zelliklere
sahip olmas1” olarak belirtilmistir. Bunu “Metinlerin tiiriiniin 6zelligini tam olarak
yansitmamasit”, “Metinlerin kisaltilmis olmas1”, “Metin siniflandirmasinin yetersiz

olmas1” ve “Metin yapisinin degismis olmasi1” gibi sebepler izlemistir.

Dikkat edilirse arastirmaya katilan 6gretmenler metin tiirlerini birbirinden ayirma
konusundaki zorlanma sebeplerini agik ve net bagliklar halinde ortaya koymuslardir.
Bu bagliklardan biri olan “Metinlerin kisaltilmis olmas1” Tiirkce ders kitaplariyla ilgili
olup, kisaltilan metnin tiirinii tespit etmek zor olabilir. Diger basliklar ise literatiirde
iizerinde durulan ¢oklu/karma metin tiirleriyle ilgilidir. Ren (2010) ¢oklu/karma metin
tiirlinii, 1ki ya da daha fazla metin tiirliniin islevsel bir sekilde entegre olmasi seklinde
tanimlar. Tiirlerin bu islevsel birlesmesi hem metin hem de metin tiirii diizeyinde
gerceklesir. Ortaya ¢ikan {iriin yeni bir tiir degil, birlesen tiirlerin temel 6zelliklerini
tagtyan ara bir tiirdiir ancak bu ara tiir yeni bir tiir olarak kurumsallagsma sans1 olan
gecici olarak uyumlu bir biitiindlir. Dolayisiyla arastirmaya katilan 6gretmenlerin
metin tiirlerini tespit edememe sebeplerine bakildiginda bunun sebebini ders
kitaplarinda veya sinifa getirilen birgok giincel metinde ¢oklu/karma tiirlerin varligiyla
aciklamak miimkiindiir. Bozkurt (2018, s. 95) giinlimiizde bilgi teknolojilerinin
cogalmasiyla metin tiirlerinin siirekli gelisip degistigini, coklu/karma tiirlerin
giiniimiiz diinyasinda daha ¢ok yer buldugunu belirtmektedir. Iseri de (2017, s. 169)
gercek hayatta karma olarak bulunan metin tiirlerinin 6gretim hayatina da entegre
edilmesinin metin tiirleri 6gretimi agisindan yararli olacagini diisiinmektedir. Tiim
bunlardan hareketle c¢oklu/karma metin tiirlerinin egitimde ve metin tiird
siiflamalarinda kullanilmasinin metin tiirlerinin tespiti ile ilgili problemleri ¢6zmede

islevsel olabilecegi sdylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde “Tiirk¢e 6gretmenlerinin ortaokul 6grencilerinin
dil becerilerini gelistirmek i¢in hangi metin tiirlerinden yararlandiklanyla ilgili

goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu alt problem bulgularda
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“Dinleme/izleme becerisini gelistirmek i¢in yararlanilan metin tiirleriyle ilgili
bulgular”, “Okuma becerisini gelistirmek icin yararlanilan metin tiirleriyle ilgili
bulgular”, “Konugma becerisini gelistirmek icin yararlanilan metin tiirleriyle ilgili
bulgular” ve “Yazma becerisini gelistirmek i¢in yararlanilan metin tiirleriyle ilgili

bulgular” basliklar1 altinda ele alinmustir.

Arastirmada Tiirkge Ogretmenlerinin dinleme/izleme becerisini gelistirmek icin
yararlandig1 metin tiirleri frekansa gore sirasiyla hikaye, masal, fabl, tiyatro, ani, siir,
sarki, mizahi fikra, gezi yazis1 ve tiirkiidiir. Ogretmenler dinleme/izleme becerisini
gelistirmek i¢cin ¢ogunlukla hikdye edici metinlerden yararlanmakta, bilgilendirici
metinleri ve siirleri ise ihmal etmektedir. Tiirler bazinda bakildiginda Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda (2019) yer alan birgok bilgilendirici metin tiiriiniin 6gretmenler

tarafindan dinleme/izleme becerisini gelistirmek i¢in kullanilmadigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenleri 6grencilerinin okuma becerisini gelistirmek
icin hikaye, masal, roman, fabl, ¢izgi roman, efsane, tiyatro, destan, deneme, sodylesi,
makale, fikra, gezi yazisi, ani, biyografi, rdportaj, elestiri ve siir tiirlerinden
yararlandiklarini séylemislerdir. En ¢cok yararlanilan tiirler ise frekans sirasiyla hikaye,
masal, roman, siir, deneme, sdylesi ve makaledir. Ogretmenler okuma becerisini
gelistirmek i¢in daha ¢ok hikaye edici metinleri tercih etmekte, bilgilendirici metinleri

ise ¢cok daha az kullanmaktadir.

Ogretmenler, dgrencilerinin konusma becerisini gelistirmek igin tiyatro, masal, fabl,
mizahi fikra, hikaye, ani, miinazara, giinliik, gezi yazisi, haber metni, biyografi,
otobiyografi, ac¢ik oturum, deneme, siir, sarki, tiirkii ve ninni tiirlerinden

yararlanmaktadir. En ¢ok yararlanilan tiirler ise tiyatro, ani, miinazara ve siirdir.

Ogretmenler, grencilerinin yazma becerisini gelistirmek igin hikdye, masal, fabl,
tiyatro, roman, ¢izgi roman, ani, deneme, otobiyografi, biyografi, giinliik, soylesi, gezi
yazisi, dilekge, fikra, haber metni ve siir tiirlerinden yararlanmaktadir. Ogretmenlerin

en ¢ok yazmalarini istedigi tiirler ise hikdye, an1, masal, fabl, deneme ve siirdir.

Dikkat edilirse 6gretmenlerin, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek i¢in daha ¢ok
hikaye edici metinlerden yararlandiklar goriilecektir. Bunun sebebi olarak aragtirmaya
katilan baz1 6gretmenlerin dgrencilerinin daha ¢ok hikaye edici metinleri sevmesi,
bunlar1 daha iyi anlamasi, bilgilendirici metinleri anlamak i¢in 6grencilerinin 6n

bilgilerinin eksik olmasi gibi durumlari 6n plana ¢ikardiklar1 goriilmiistiir. Literatiirde
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de 6gretmenlerin bu gozlemlerini destekleyen ¢alismalar bulunmaktadir (Dymock and
Nicholson, 2010; Giingér, 2019; Robinson and Kiewra, 1995; Yildirim vd., 2010).
Dolayisiyla bu sebepler 6gretmenleri dil becerilerini gelistirmek i¢in daha ¢ok hikaye
edici metinleri kullanmaya yonlendirmistir. Ancak metin tiirlerinin dil becerilerini
gelistirmek i¢in birer ara¢ oldugu unutulmamali, 6grencilerin ne kadar ¢ok metin tiirii
ile karsilasirsa o kadar ¢ok {iislup, farkli dil yapilari, farkli yazilis amaci ve anlatim
tarziyla muhatap olacag unutulmamalidir (Aytas, 2006; Kolag, 2009; Ozbay ve
Cecen, 2012).

Literatiirde yer bulmus bazi aragtirmalarda ders kitaplarinda yer alan metin tiirii
etkinliklerinin daha ¢ok yazma ve okuma becerileriyle iliskilendirildigi ancak
dinleme/izleme ve konusma becerileriyle metin tiirlerinin daha az iliskilendirildigi
tespit edilmistir (Kibris, 2019; Simsek, 2023). Bu bulgular 06grencilerin
dinleme/izleme ve konusma becerilerinin gelisimine daha az 6nem verildigine isaret
edebilir. Oysa metin tiirleriyle dil becerileri arasinda olabildigince fazla iligki kurmak,

ogrencilerin dil becerilerini gelistirme konusunda etkili olacaktir.

Aragtirmanin {i¢iincli alt probleminde “Tiirkge Ggretmenlerinin metin tiirlerinin
Ogretimiyle ilgili goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu alt problem
bulgularda “Ortaokul diizeyindeki 6grencilere dgretilmesi gereken metin tiirleriyle
ilgili bulgular”, “Ortaokul 6grencilerinin metin tiirlerini ayirt etme konusunda yasadigi
sorunlarla ilgili bulgular”, “Metin tiirii 6gretim yontem/teknik/uygulamalariyla ilgili
bulgular”, “Metin tiirii 6gretimi agisindan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla ilgili
bulgular” ve “Tiirkce Ogretmenlerinin metin tiirli 6gretiminde sorun yasama

durumlaryla ilgili bulgular” bagliklar1 altinda ele alinmistir.

Tirkge 0gretmenleri ortaokulda &gretilmesi gerektigini diistindiikleri birgok metin
tiiriiniin adim sdylemislerdir. Ad1 gegen bu tiirlerden bazilan Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (2019) yer almayan tiirlerdir. Ogretmenler hikdye edici tiirlerden
frekans sirastyla hikaye, fabl, masal, efsane, tiyatro, roman, karikatiir, destan, ¢izgi
roman ve mizahi fikra tiirlerinin 6gretilmesi gerektigini soylemislerdir. Ad1 gegen bu
tiirlerin hepsi Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer almaktadir. Ogretmenler
bilgilendirici tiirlerden frekans sirasiyla ani, deneme, otobiyografi, giinliik, gezi yazisi,
makale, fikra, sdylesi, biyografi, e-posta, dilekge, elestiri, haber metni, sosyal medya
mesajlari, broslir, mektup, 6z ge¢mis, blog, kilavuzlar, roportaj, reklam, kartpostal,

0zlii sozler, senaryo, miilakat ve tutanak tilirlerinin Ogretilmesi gerektigini
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sOylemiglerdir. Bu tiirlerden elestiri, 6z ge¢mis, roportaj, senaryo, miilakat ve tutanak
tiirleri Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) bulunmayan tiirlerdir. Ogretmenler
siir, sarki, tiirkii, ninni ve mani tiirlerinin de 6gretilmesi gerektigini diisiinmektedir. Bu
tiirlerin taman Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda mevcuttur. Ogrencilerin ne kadar
cok metin tiirliyle karsilasirsa dil becerilerinin gelisiminin de o kadar iyi olacagi

unutulmamahdir (Aytas, 2006; Kolag, 2009; Ozbay ve Cegen, 2012).

Arastirmaya katilan tiim Ogretmenler Ogrencilerinin metin tiirlerini ayirt etme
konusunda sorunlar yasadigini belirtmektedir. Bu sorunlar aragtirmada 6grencilerden
kaynaklanan sorunlar, ders kitaplarindan kaynaklanan sorunlar ve metinlerden
kaynaklanan sorunlar bagliklar1 altinda gruplandirilmistir. Buna gore 6grencilerden
kaynaklanan sorunlar; 6grencilerin metin tiirlerinin 6zelliklerini birbirine karistirmasi,
ogrencilerin metin tiirleri konusundaki bilgilerinin yetersiz olmasi, 6grencilerin
okudugu metni anlamamasi, 6grencilerin okudugu metnin iislup 6zelliklerini fark
edememesi, Ogrencilerin metin tiirlerini 6grenmek i¢in ¢abasinin olmamasi gibi
sorunlardir. Ders kitaplarindan kaynaklanan sorunlar; 6grencilerin ders kitaplarinda
metin tiirleriyle ilgili yeterli sayida 6rnek metin gérmemesi, ders kitaplarinin metin
tirlerini yeterince islememesi, ders kitaplarinda yer alan bazi metinlerin kisaltilmig
olmast sorunlaridir. Metinlerden kaynaklanan sorunlar metin tiirlerinin birbirine yakin
ozelliklere sahip olmasi ve metinlerin tiiriiniin 6zelligini tam olarak yansitmamasi

sorunlaridir.

Bulgularda Tiirk¢e 6gretmenlerinin bile kimi metin tiirlerini ayirt etme konusunda
sorun yasadiklar1 belirtilmistir. Boyle bir durumda 6grencilerin de metin tiirlerini ayirt
etme konusunda sorunlar yasamasina sasirmamak gerekir. Ancak bu sorunlar1 ortaya
¢ikaran durumlarin ortaya konmasi 6nemlidir. Metinlerden kaynakl1 sorunlar1 ¢ozmek
i¢in coklu/karma tiir kavraminin yayginlastiriimasi ve bunlarm Tiirkge Dersi Ogretim

Programi’na (2019) dahil edilmesi 6nemlidir (Bozkurt, 2018; Ren, 2010).

Tiirkge Ogretmenleri metin tiirlerini 6grencilerine dgretirken ¢esitli yontem, teknik,
uygulamalar kullanmaktadir. Ogretmenler goriismelerde metin tiirlerini dgretirken tiir
bilgisi verme, farkli metinleri tiir agisindan karsilastirma, tiirii 6rneklendiren metin
okuma/okutma, tiirle ilgili etkinlik yaptirma, tiirii 6rneklendiren metin yazdirma, tiir
bilgisini yazdirma, tiirii 6rneklendiren metin dinletme/izletme, metin tiirlinii sezdirme,
ozellikleri ile tiirii eslestirme, tlirli 6rneklendiren konusma yaptirma, tiire 6rnek

olusturan metinler gosterme, tiirii arastirmalarini isteme, metin tiirleriyle ilgili ¢oktan
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secmeli testler uygulama, drama yontemi kullanma, oyunlastirma yapma, tiiriin Tiirk
edebiyatindaki Onemli temsilcilerinden bahsetme gibi yontem, teknik ve
uygulamalardan yararlandiklarin1 sdylemislerdir. Bu, tiir 6gretimi agisindan
ogretmenlerin ¢ok cesitli yontem, teknik ve uygulamalar yaptiklarini géstermektedir.
Kibris (2019) calismasinda ders kitaplarindaki tiir 6gretimi etkinliklerinin ¢ok ¢esitli
yontem, teknik ve uygulamalar igerdigini belirtmektedir. Ogretmenlerin ve Tiirkge
ders kitaplarinin metin tlirlerini 6gretirken birgok farkli yontem, teknik ve uygulamaya

basvurmasi metin tiirlerinin gretimi agisindan olumludur.

Tiirkge 6gretmenlerinin, metin tiirlerinin égretimi konusunda Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’yla (2019) ilgili olumlu ve olumsuz goriisleri bulunmaktadir. Olumsuz
goriislerden en sik bahsedilenler programda yer alan metin tiirii sayisinin fazla olmast,
metin tiirlerinin nasil 6gretilecegi ile ilgili programda herhangi bir bilgi bulunmamasi
ve programda metin tiirleriyle dil becerileri arasinda iliski kurulmamasidir. Olumlu
goriislerden en sik bahsedilenler ise metin tiirlerinin smif diizeylerine ayrilarak
Ogretiminin planlanmasinin isabetli olmasi, programda yer alan metin tiirleri siniflama
tablosunun olumlu olmasi ve programin metin tiirii ¢esitliligi bakimindan yeterli

olmasidir.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin, metin tiirlerinin 6gretimi konusunda Tiirkge ders kitaplariyla
ilgili olumlu ve olumsuz goriisleri bulunmaktadir. Olumsuz goriislerden en fazla dile
getirilenler ders kitaplarindaki metin tiirii 6gretimi etkinliklerinin niteliginin yetersiz
olmasi, metin tiirli 6gretimi etkinliklerinin sayica yetersiz olmasi, bazi metinlerin
Ogretilen tiiriin Ozelligini tam anlamiyla yansitmamasi, kitaplardaki metin tiirii
¢esidinin az olmasi, 6gretilen bir metin tiiriiniin kitapta bir daha tekrar edilmemesidir.
Olumlu goriislerden en fazla dile getirilenler ise kitaplarin metin tiirli 6gretimi
kazanimina uygun olmasi, metin tiirii 6gretimi etkinliklerinin sayica yeterli olmasi,
metin tiirli 6gretimi etkinliklerinin niteliginin yeterli olmasi1 gorisleridir. Dikkat
edilirse olumlu ve olumsuz goriislerden bazilarinin birbirinin zidd1 oldugu fark edilir.
Bu durum 6gretmenlerin ders kitaplarinin tiir 6gretimiyle ilgili farkli diisiincelere sahip
oldugunu gostermektedir. Ancak olumsuz goriislerin frekans olarak olumlu

goriislerden oldukga fazla oldugunu da belirtmek gerekir.

Literatiirde Tiirk¢e ders kitaplarindaki metin tiirleriyle ilgili birgok aragtirma
bulunmaktadir (Bas, 2003; Ceylan, Ercan ve Akpinar, 2017; Civan, 2019; Cegen ve
Ciftei, 2007; Keklik, 2008; Kibris, 2019; Kolag, 2009; Pilav ve Oguz, 2013; Ozbay ve
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Cecgen, 2012; Solak ve Yayli, 2009; Sulak, 2009; Safak, 2019; Simsek, 2023;
Temizyiirek ve Delican, 2016; Tiirkben, 2018; Uriindii, 2011; Y1lmaz ve Korkmaz,
2016). Bu arastirmalarin sonuglarina gore metin tiirleri Tiirk¢e ders kitaplarinda
dengesiz dagilmistir (Bas, 2003; Ceylan, Ercan ve Akpinar, 2017; Civan, 2019; Cegen
ve Ciftci, 2007; Keklik, 2008; Kolag, 2009; Pilav ve Oguz, 2013; Solak ve Yayli, 2009;
Safak, 2019; Temizyiirek ve Delican, 2016; Tiirkben, 2018; Yilmaz ve Korkmaz,
2016); Tiirkge ogretim programlarinda yer almayan kimi tiirler ders kitaplarinda yer
bulmustur veya Tiirkge 6gretim programlarina gore ders kitaplarinda yer almasi
gerektigi halde bazi tiirler ders kitaplarina konmamistir (Bas, 2003; Ceylan, Ercan ve
Akpinar, 2017; Pilav ve Oguz, 2013; Solak ve Yayli, 2009; Safak, 2019); ders
kitaplarinda bazi metin tiirlerinin adlandiriimasinda hatalar mevcuttur (Ceylan, Ercan
ve Akpar, 2017; Keklik, 2008; Ozbay ve Cegen, 2012; Uriindii, 2011); kitaplarda
Oykiileyici metinlere ¢ok yer verilirken bilgilendirici metinler ise ihmal edilmistir
(Bas, 2003; Keklik, 2008; Temizyiirek ve Delican, 2016); ders kitaplarinda metin
tirlerinin 6gretimiyle ilgili etkinlikler tekdiizedir (Simsek, 2023); ders kitaplarindaki
bazi metin tiirleri 6rnek verildigi tiiriin 6zelligini yansitmamaktadir (Civan, 2019).
Tiirkce ders kitaplarindaki metin tiirleriyle ilgili bu sorunlarin bu arastirmaya katilan
ogretmenlerin ders kitaplarinin tiir 6gretimi ile ilgili gortslerini destekler nitelikte

oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Tirkce Ogretmenlerinden yalmizca biri haricinde hepsi metin
tiirlerini 6grencilerine Ogretirken ¢esitli sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Bu
sorunlardan en sik dile getirilenler 6grencilerin tiirlerin kendine has 6zelliklerini
kavrayamamasi, 6grencilerin bilgilendirici metin tiirlerini 6grenmekte zorlanmasi,
Ogrencilerin yazma becerilerinin yeterli seviyede olmamasi sebebiyle yazili
anlatimlarinda metin tiiriinli olusturamamasi, tiir 6gretimine yeterli zaman ayiramama,
Tiirkce ders kitaplarindaki bazi metinlerin tiirlerinin 6zelliklerini iyi yansitmamast,
Ogrencilerin giinliik hayatta metin tiirleriyle karsilasmamasi sebebiyle metin tiirlerini
anlayamamasi ve 6grencilerin soyut diisiinememesi sebebiyle tiirlerin anlasilmamasi

olarak siralanabilir.
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5.2. Oneriler

Arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikilarak asagidaki onerilere yer verilmistir:

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun metin tiirlerini ayirma
konusunda sorunlar yasadigi tespit edilmistir. Bu sorunlarin en aza indirilmesi
icin 6gretmenlerin bilgi teknolojilerinin ¢ogalmasiyla yayginlasan ¢coklu/karma
tiirler hakkinda bilgi edinmesi 6nerilebilir.

Tiirkge Ogretmenleri 6grencilerinin dil becerilerini gelistirmek igin en ¢ok
hikaye edici metinleri tercih etmektedir. Ancak bilgilendirici metinlerin ve
siirlerin ise bu konuda daha az kullanildig1 gériilmektedir. Tiirkce 6gretmenleri
bilgilendirici metinleri ve siirleri de dil becerilerini gelistirmek i¢in gerektiginde
arag olarak kullanmalidir.

Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metin tiirii etkinliklerinin daha ¢ok yazma ve
okuma becerileriyle iliskilendirildigi sonucuna ulasilmigtir. Ders kitaplarinin
dinleme/izleme ve konusma becerilerini gelistirmek i¢in de metin tiirleriyle
daha ¢ok iliskilendirilmesi yerinde olur.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda (2019) yer almayan ancak cagin
gereklerine uygun olacagindan ve Ogrencilerin faydasina olacagi
diisiiniildigiinden elestiri, 6z ge¢mis, roportaj, senaryo, miilakat ve tutanak
tiirlerinin programda ve ders kitaplarinda yer almas1 gerekmektedir.
Ogrencilerin metin tiirii kavramini daha iyi anlamasi ve metin tiirlerini daha iyi
ayirabilmesi i¢in, yapilacak muhtemel bir program revizyonunda Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’na (2019) ve Tiirkce ders kitaplarina ¢oklu/karma tiirlerin
konmas1 gerekmektedir.

Tiirkce ders kitaplarinda metin tiirlerinin dengeli dagilmamasi, Tiirkge 6gretim
programlarinda yer almayan kimi tiirlerin ders kitaplarinda yer bulmasi veya
Tiirkge 6gretim programlarina gore ders kitaplarinda yer almasi gerekmeyen
metin tiirlerinin ders kitaplarina konmasz, ders kitaplarinda bazi metin tiirlerinin
adlandirilmasinda sorunlarin olmasi, ders kitaplarindaki metin tiirii 6gretimi
etkinliklerinde sorunlarin olmasi gibi durumlar metin tiirlerinin 6gretimi
konusunda ders kitaplari ekseninde sorunlarin olusmasina sebep olmaktadir.

Ders kitab1 yazarlarinin bu konuda hassas davranmasi gerekmektedir.

78



Bu arastirmada metin tiirlerinin 6gretimiyle ilgili ortaokulda Tiirk¢e dersine
giren Ogretmenlerin goriislerine basvurulmustur. Metin tiirlerinin 0gretimi
konusunda arastirmacilar dil becerileri ile metin tiirleri arasindaki iligkileri
arastiran, hangi sinif diizeylerinde hangi metin tiirlerinin 6gretilmesinin daha
iyi olacagini tespit eden, dgrencilerin metin tiirleriyle ilgili egilimlerini ortaya

koyan arastirmalar yaparak literatiire katki saglayabilirler.
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EK-1: Goriisme Formu

Cinsiyet: Kadin( )  Erkek ()

Gorev Siiresi: 1-5yil( ) 6-10y1l () 11-20 yil () 21 il ve tizeri ()
Mezun Olunan Universite: ................

Mezun Olunan Béliim: Tiirkce Ogretmenligi () Tirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenligi ( ) Tiirk Dili ve Edebiyat: Bélimii ( ) Diger ( ) (..ooovvvvvnnnn... )
Egitim Durumu: Lisans ( )  Yiiksek Lisans ( )  Doktora ( )

Tir Kavram

1- Metin tiiri (edebi tiir) kavrami hakkinda bilgi verir misiniz? Metin tiirii ne
demektir?

2- Metin tiirlerini ayirt etme konusunda zorluklar yasadiginiz oluyor mu? Bunun
sebepleri nelerdir?

Tiir - Beceri liskisi

3- Ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme becerisini gelistirmek icin hangi metin
tiirlerinden yararlaniyorsunuz?

4- Ortaokul 6grencilerinin okuma becerisini gelistirmek i¢in hangi metin tiirlerinden
yararlantyorsunuz?

5- Ortaokul 6grencilerinin konusma becerisini gelistirmek i¢in hangi metin tiirlerinden
yararlantyorsunuz?

6- Ortaokul 6grencilerinin yazma becerisini gelistirmek i¢in hangi metin tiirlerinden
yararlaniyorsunuz?

Metin Tiirlerinin Ogretiminde Ortaya Cikan Durumlar

7- Ortaokul diizeyinde 6grencilere hangi metin tiirleri 6gretilmelidir? Neden?

8- Ortaokul diizeyindeki Ogrencilerin metin tiirlerini ayirt etme konusunda sorun
yasadigim diistiniiyor musunuz? Hangi sorunlari yasiyorlar?

9- Ogrencilere metin tiirlerini hangi yontem/teknik/uygulamalarla 6gretiyorsunuz?
10- Tiirkge Dersi Ogretim Programi’m (2019) tiir Ogretimi agisindan nasil
buluyorsunuz?

11- Ders kitaplarini tiir 6gretimi agisindan degerlendiriniz.

12- Metin tiirii 6gretiminde sorun yasiyor musunuz/zorluklarla karsilagiyor musunuz?
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