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OZET

FEN OGRETIMINDE TEKNOLOJIK DERS MATERYALLERI
UYGULAMALARININ AKADEMIK BASARI UZERINE ETKiSi VE
OGRETMEN-OGRENCI GORUSLERI

ANBARKAYA, Ash
Kirikkale Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
[Ikdgretim Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Prof. Dr. Murat DEMIRBAS

Yapilan bu calismada ortaokul fen bilimleri dersinde teknolojik ders materyali
kullaniminin 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri iizerindeki etkisinin incelenmesi
amaclanmigstir. Arastirmada 6n-son test deney ve kontrol gruplu arastirma modelinden
faydalanilmigtir. Arastirmaya Aksaray ilinin Ortakdy ilgesinde bulunan 29 6grenci
katilmistir. Arastirmada 15 6grenci deney grubunda yer alirken, 14 6grenci ise kontrol
grubu olarak c¢aligmaya dahil edilmistir. Deney grubundaki ogrenciler dersleri
bilgisayar destekli teknolojik ders materyalleri ile islerken, kontrol grubundaki
Ogrenciler ise mevcut uygulamadaki 6gretim uygulamalar ile dersleri yliriitmiistiir.
Her iki gruba da ¢alismanin 6ncesinde ve sonrasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen
basar1 testi uygulanmistir. Arastirmanin sonunda kontrol grubundaki 6grenciler ile
kiyaslandig1 zaman deney grubundaki 6grencilerin akademik basari diizeylerinin daha
fazla gelistigi tespit edilmistir. Ogretmen goriislerine gére de mevcut uygulamadaki
Ogretim uygulamalarina kiyasla derslerde teknolojik ders materyallerinden
yararlanilmasinin 6grenci gelisimine daha fazla katki sagladigr belirlenmistir. Sonug
olarak, ortaokul fen bilimleri derslerinde 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinin
arttirilmasi icin teknolojik ders materyallerinden yararlanilmasinin faydali olacagi

sOylenebilir.

Anahtar kelimeler: Fen bilimleri, egitimde teknoloji kullanimi, akademik basari



ABSTRACT

THE EFFECT OF TECHNOLOGICAL COURSE MATERIALS APPLICATIONS
IN SCIENCE EDUCATION ON ACADEMIC ACHIEVEMENT AND TEACHER-
STUDENT OPINIONS

ANBARKAYA, Asli
Kirikkale University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Primary Education, Master's Thesis
Advisor: Prof. Dr. Murat DEMIRBAS

In this study, it was aimed to examine the effect of the use of technological course
materials in secondary school science courses on students’ academic achievement
levels. The research model with pre-post test, experiment and control group was used
in the study. 29 students from Ortakdy district of Aksaray province participated in the
research. While 15 students were in the experimental group in the study, 14 students
were included in the study as the control group. Students in the experimental group
taught the lessons with computer-assisted technological course materials, the students
in the control group conducted the lessons with the currently applied teaching method.
An achievement test developed by the researcher was applied to both groups before
and after the study. At the end of the study, when compared to the students in the
control group, it was determined that the academic achievement levels of the students
in the experimental group improved more. According to the opinions of the teachers,
it was determined that the use of technological course materials in the lessons
contributed more to the development of the students compared to the currently applied
teaching methods. As a result, it can be said that it would be beneficial to use
technological course materials in order to increase the academic achievement levels of

students in secondary school science courses.

Keywords: Science, technology use in education, academic success



TESEKKUR

Caligmalarimda, degerli bilgilerini benimle paylasan, kendisine ne zaman danigsam
bana kiymetli zamanini ayirip sabirla ve biiyiik bir ilgiyle cevap veren kiymetli ve
danisman hoca statiisiinii hakkiyla yerine getiren Prof.Dr. Murat DEMIRBAS hocama

tesekkiirii bir borg biliyor ve siikranlarimi sunuyorum.

Lisans ve yiiksek lisans egitimim boyunca yardim, bilgi ve tecriibeleri ile bana siirekli

destek olan Fen Bilimleri boliimiinde ki tiim hocalarima tesekkiir ederim.

Calismalarim boyunca maddi manevi destekleriyle beni hi¢bir zaman yalniz
birakmayan annem Ganime ANBARKAYA ve babam Yiiksel ANBARKAYA °‘ya

sonsuz tesekkiirler ederim.

Calismalarim boyunca yardimint hi¢ esirgemeyen degerli kardeslerim Kerem ve

Zeynep ANBARKAY A’ya ve kiymetli arkadaslarima tesekkiirii bir borg bilirim.
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1. GIRIS

(Cagdas toplum hayatinin her alaninda siirekli bir degisimin s6z konusu oldugu ve bu
degisimin birbirine etkide bulundugu goze ¢arpmaktadir. Hayatin her alaninda kendini
gosteren teknolojik gelismelerle birlikte insanlar bu gelismelere uyum saglayabilmek
adina devamli olarak 6grenme ve kendilerini gelistirme gereksinimi duymuslardir.
Teknolojik alanda meydana gelen gelismeler yasamin pek ¢ok alaninda oldugu iizere
egitim ve dgretim alaninda da kendini gostermeye baslamistir. Dolayistyla egitim-
Ogretim asamasinin teknik alanda meydana gelen gelismelere gdre hazirlanmasi
gerekliligi dogmustur (Fidan, 2012: 1). Teknolojik alanda meydana gelen gelismelerin
ve bilgisayarlarin egitim ve ogretim etkinlikleri dahilinde son derece genis bir
kullanim alan1 olmakla beraber, teknoloji destekli egitimin tercih edilmesi dgretim
gereksinimlerinin, egitim ve Ogretim faaliyetlerinde faydalanilan arag-gereclerin,
teknik, yontem ve stratejilerin degismesine ortam saglamistir (Ozgen ve dig., 2006:
262; Engin ve dig., 2010: 70; Alakog, 2003: 44). Giinliimiizde yaygin olarak kullanilan

teknolojik ders materyalleri asagidaki gibi siralanmaktadir;

1.Smaftaki bilgisayar: Sinifta bir bilgisayar olmasi 6gretmen i¢in degerli bir niteliktir.
Siifta mevcut bir bilgisayar vasitasiyla 6gretmen yeni bir dersi gostererek anlatabilir,
yeni materyaller sunabilir, yeni programlarin nasil kullanilacagini gosterebilir ve web

sitelerinde yeni bilgiler gosterebilir.

2. Smif bloglar1 ve Wikipedia: Su anda sinifta uygulanmakta olan gesitli Web 2.0
araclar1 mevcuttur. Bloglar 6grencilerin giinliik, diisiince, fikir gibi tekrarlanan bir
diyalogu siirdiirmelerine ve 6grencilerin yorumlama ve yansitmalarina imkan saglayan
odevlere de olanak tanir. Cevrimic¢i bir ansiklopedi olan Wikipedia, bir belgenin
grubun bircok iyesi tarafindan bigimlendirilmesine ve gercek bir isbirligiyle
olusturulan, dikkatlice bi¢imlendirilen ve son hali verilmis iiriin elde edilen daha ¢ok

grup odakl1 bir uygulamadir.

3. Kablosuz smif mikrofonlari: Siniflardaki giiriiltii giinliik olagan bir durumdur ve

mikrofon 6grencilerin 6gretmenlerini daha net duyabilmelerini saglar.



4. Mobil cihazlar: Tablet veya akilli telefon gibi mobil cihazlar, 6gretmenlere geri

bildirim alma imkan1 saglayarak siniftaki deneyimi arttirmak icin kullanilabilir.

5. Etkilesimli Beyaz Tahtalar: Bilgisayar uygulamalarinin dokunmatik kontroliinii
saglayan etkilesimli bir beyaz tahtadir. Bunlar, bir bilgisayar ekraninda olabilecek her
seyi gostererek siniftaki deneyimi arttirmaktadir. Bu hem gorsel 6grenmeye yardimci
olmay1 saglar, ayn1 zamanda ogrencilerin etkilesimli beyaz tahtada resim ¢izmesine,

yazmasina veya degistirmesine olanak tanir.

6.Istege Bagl Dijital video: Istege bagh Dijital video, smif i¢i donanima olan ihtiyaci
ortadan kaldirir ve 6gretmenlerin ve 6grencilerin Internet’e baglanmadan derhal video

kliplerine erismelerini saglar.

7. Cevrimici medya: Akish video web siteleri, bir smif dersi gelistirmek icin

kullanilabilir.

8. Cevrimigi caligma araclari: Ogrencileri egitimi eglenceli hale getirerek veya

bireysellestirerek motive eden araglardir.

9. Dijital Oyunlar: Egitici ve ciddi oyunlar alanlarinda son yillarda énemli bir artig
yasanmaktadir. Dijital oyunlar sinifta ara¢ olarak 6grenciler i¢in yiiksek motivasyon

da dahil olmak tizere birgok olumlu geribildirime sahiptir (Goswami, 2014: 8).

Teknolojik ders materyalleri egitim ve 6gretim kosullarinda faydalanilmasi bilimsel
bilgiye daha cabuk erisebilen ve bu siirecte teknolojiden faydalanabilen bireyler
yetistirilmesine destekte bulunmaktadir. Bu nedenle diinyanin bir¢ok iilkesinde oldugu
gibi Tirkiye’de de egitimde teknoloji destekli ders materyali kullaniminin
yayginlastirilmasina yonelik ¢alismalar yiiriitiilmektedir (Dinger, 2015: 100; Dogan,
2009: 5). Bu alanda yapilan ¢aligmalara katki saglamak i¢in dncelikli olarak teknolojik
ders materyallerinden yararlanilmasinin olumlu ve olumsuz etkilerinin incelenmesi
onem arz etmektedir. Bu kapsamda yapilan bu calismada fen 6gretiminde teknolojik
ders materyallerinin akademik basar1 ve bilgi kaliciligi {izerine etkilerinin

degerlendirilmesi amaglanmustir.

1.1. Problem Durumu

Son yillarda teknolojik gelismelere paralel olarak egitim teknolojilerinde de ciddi bir
gelisme meydana geldigi gorlilmektedir. Halihazirda kullanilan teknolojik ders



materyallerinin yaninda son dénemde ortaya ¢ikan COVID-19 pandemisi nedeniyle
tim egitim kademelerinde uzaktan egitim siirecine gecilmis, bdylece liniversite
ogrencilerinin uzun yillardir alisik oldugu uzaktan egitim uygulamalarini ilkdgretim
ve ortadgretim 6grencileri de kullanmaya baslamistir. Bu siirecte ortaya birgok teknik
aksaklik ¢iktig1r goriilmiis, bu noktada egitim teknolojilerinin mevcut durumlarinin
sorgulanmasi, avantajli ve eksik yonlerinin iyi irdelenmesi gerekliligi ortaya ¢cikmaigtir.
Literatiirde bu alanda yapilan calismalarda da egitim teknolojilerinin yararlar
(Perrotta, 2013: 314; Kim ve dig., 2006: 77; Celik ve Aytin, 2014: 1) ve dezavantajli
yonleri iizerine birgok ¢alisma yapildigi gériilmektedir (Akbaba-Altun ve dig., 2015:
176). Bu alanda yapilan c¢alismalarda genellikle egitimde teknolojik ders
materyallerinden yararlanilmasinin 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri tizerindeki
etkilerinin ele alindig1 géze ¢arpmaktadir (Bayturan ve Kesan, 2012: 50; Yusuf ve
Afolabi, 2010: 62; Kara ve Kahraman, 2008: 1067; Almekhlafi, 2006: 121; Azar ve
Aydm-Sengiileg, 2011: 43). Fen O6gretiminde de teknolojik ders materyallerinin
akademik basar1 {lizerindeki etkilerinin ele alindigi caligmalar yaygin olarak
yapilmakla beraber, teknolojik ders materyallerinin hem akademik basar1 hem de
Ogrenilen bilginin kaliciligi iizerindeki etkilerinin ele alindigi ¢alismalarin sinirh
oldugu goriilmektedir. Bu noktada “Fen 6gretiminde teknolojik ders materyallerinin
akademik basar1 ve bilgi kalicilig1 tizerine etkileri nelerdir?” sorusunun yanitlanmasi

gerekliligi ortaya ¢ikmugtir.

1.2. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Egitim sistemi igerisinde Ogrencilerin en fazla zorlandiklar1 derslerin basinda fen
bilimleri dersi gelmektedir. Bunun temel nedenlerinin basinda derslerin geleneksel
Ogretim yontemleri ile islenmesi, Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin
birbirinden farkli olmasi, derslerde anlatilan konularin ve verilen 6rneklerin giinliik
hayattan uzak olmasi gibi nedenler gelmektedir. Buna karsilik geleneksel 6gretim
yontemlerinin digina ¢ikilmasi ve 6grencilerin dikkatini ¢ekecek ders materyallerinden
yararlanilmasi 6grencilerin fen bilgisine yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerine kati
saglamaktadir. Literatlirde bu konuda yapilan ¢alismalarda fen 6gretiminde geleneksel
yontemlere kiyasla teknolojik ders materyallerinden yararlanilmasinin 6grencilerin
fene yonelik tutumlarimi daha fazla etkiledigi belirtilmektedir (Yesiltas ve Turan,

2015: 1; Kiigtik, 2014: 3; Aslan, 2014: 5). Fen 6gretimine yonelik tutumlari olumlu



yonde etkileyen ders materyallerinin 6grencilerin fen bilgisi derslerindeki akademik
basarilarini daha fazla yiikseltmesi ve 6grenilen bilginin daha kalict hale gelmesine

katki saglamas1 muhtemel bir durumdur.

Fen ogretiminde teknoloji kullanimini 6nemli hale getiren farkli unsurlar da
bulunmaktadir. Ornegin; fen bilimlerinde birgok kavram soyut olup, geleneksel
orgetim yontemleri ile 6grencilere aktarilmasit miimkiin degildir. Bu noktada 6zellikle
simiilasyon programlari bir¢ok kavramin somut bir bicimde dgrencilere aktarilmasina
katk1 saglamaktadir. S6z konusu faydalarindan dolay1 fen bilimlerind eteknolojik ders
materyali kullannminin bir¢ok avantaji beraberinde getirecegi goriilmektedr. Buna
karsilik yapilan literatiir taramasi sonunda iilkemizde fen bilimlerinde teknolojik ders
materyallerinden yararlanilmasinin etkileri iizerine yapilan ¢aligmalarin sinirli oldugu
goriilmgiistiir. Bu noktada yapilan bu arastirma literatiire katki saglayacak bir ¢alisma
olarak goriilmiis, calisma kapsaminda fen 6gretiminde teknolojik ders materyallerinin

akademik basar1 ve bilgi kalicilig1 iizerine etkilerinin degerlendirilmesi amaglanmustir.

1.3. Arastirmanin Problemi

Yapilan bu arastirmanin problem ciimlesi “Fen 6gretiminde mevcut uygulamadaki
ogretim yontemleri ile kiyaslandifi zaman teknolojik ders materyallerinden
yararlanilmasi akademik basariy1 ve bilgi kaliciligin1 daha fazla arttirmakta midir?”

seklinde belirlenmistir.

1.3.1. Alt Problemler

Aragtirmanin alt problemleri iki bliimde degerlendirilmistir. i1k 4 alt problem deney
ve kontrol grubunun akademik basarilarindaki degisimi incelemeye yoneliktir.
Devamindaki alt problemler ise derslerde teknoloji kullanimina iligskin 6gretmen ve

Ogrenci goriislerini kapsamaktadir.

1. Teknolojik Materyallerle desteklenmis 6gretimin yapildigi deney grubu ile
mevcut uygulamadaki 6gretim yaklagimlarinin uygulandigi kontrol grubu
akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Derslerde teknolojik ders materyali kullanimina iligkin 6gretmen goriisleri
nelerdir?

3. Derslerde teknolojik ders materyali kullanimma iligkin 6grenci gorisleri

nelerdir?



1.4. Arastirmanin Varsayimlari ve Stmirhiliklar

Yapilan bu calismanin varsayimlarina ve sirliklarina iligkin bilgiler asagida
aciklanmustir.
1.4.1. Arastirmanin Varsayimlari

1. Yapilan bu ¢aligmanin 6rneklem grubunu meydana getiren bireylerin kendilerine

yoneltilen veri toplama aracina dogru ve samimi yanilar verdikleri varsayilmigtir.

2. Arastirmanin Orneklem grubunu meydana getiren Ogrenci sayisinin giivenilir
arastirma bulgularina ulagsma noktasinda yeterli oldugu varsayilmistir.

1.4.2. Arastirmanin Simirhliklar

1. Yapilan bu ¢alisma deney grubunu meydana getiren 15 6grenci ile kontrol grubunu

meydana getiren 14 6grenci olmak tizere toplam 29 6grenci ile sinirlidir.

2. Yapilan bu ¢alisma veri toplama siirecine elde edilen arastirma bulgular ile

siirlidir.

1.5. Tanimlar

Akademik basari: Ogrencilerin ders dénemi boyunca katildiklar1 smavlardan ve
ogretmenlerin uyguladiklar testlerden elde ettikleri puandir (Nartgiin ve Cakir, 2014:
380).

Bilgi Kaliciligi: Bilgilerin hatirda tutulma diizeyleri (Durna, 2019: 6).

Fen ogretimi: bilimsel yontemler, gozlem yapma, hipotez kurma, test etme, bilgi
toplama, verileri toplama ve yorumlama, elde edilen sonuglar1 sunma siireglerini de
kapsamaktadir (Ates, 2019: 9).



2. KURAMSAL CERCEVE VE KONU ILE ILGILi
YAPILAN ARASTIRMALAR

2.1. Egitim Kavram ve Egitimin Onemi

Insanlhigin ilk ortaya ¢ikt1ig1 zamanlardan beri siiregelen (Ayas, 2013: 2) egitim olgusu
yakin ylizyilda toplumlarin gelismelerine ve ulus devlet olmalarina katki saglayan bir
olgu olarak degerlendirilmektedir (Sisman, 2007: 93). Tarihsel siirecte toplumsal
yasamda Onemli bir konu olan egitim kavramina iligkin olarak literatiirde birgok
aragtirmaci tarafindan farkli tanimlar yapildigir goriilmektedir. Yapilan tanimlarin
tarihsel siire¢ i¢cinde farklilastigi ve tanimlarin birbirine yakin farkli anlamlar ifade
ettikleri goriilmektedir (Celikkaya, 1991: 73). Bunun temelinde egitimin tek ve
degismez bir taniminin yapilmasinin miimkiin olmamasi yatmaktadir (Akinci, 1998:

1).

Harmandar (2004: 3) egitim kavramini “Bireyi ve toplumun genel yapisini diizgiin ve
amagcli bir hayat tarzina ulastirmak i¢in sahip olunan beceri, deger ve bilgileri sistemli
bir sekilde gelecek kusaklara aktarma, bu siirecte insan davraniglarini yasantilar
yoluyla degistirme siireci” seklinde tanimlamistir. Akgaci (2013: 63) egitim kavramini
“Inanlar1 belirlenen ve dngoriilen amaclara yonlendiren, bireyde tutum, yetenek ve
bilgi degisikliklerini asilayan bir sistem” seklinde tanimlamistir. Egitim kavramina
iliskin olarak Tiirk Dil Kurumu (TDK) s6zliigiinde de tanima yer verilmistir. Yapilan
tanima gore egitim “Cocuklar ile geng bireylerin toplumsal yap1 igerisinde yer almalari
icin gerekli olan beceri, anlayis ve bilgileri elde etmelerine, kisisel 6zelliklerini okul
ici ya da okul dis1 ortamda dogrudan veya dolayli olarak gelistirmeye calisma
¢abalarinin biitiinii” seklinde tanimlanmistir (Erzincan, 2011: 10). Giines ve Karasah
(2016: 123) egitim kavramini “Inanlarin bilgi birikimlerini arttirarak kendilerini
gelistirme ve kiiltiirlenme siirecini tamamlama” olarak tanimlamiglardir. Cetin (2014:
28) tarafindan yapilan calismada egitim kavrami “Insanlarmn bireysel ve toplumsal
acidan gelisimlerine katki saglayan, ekonomik kalkinanin saglanmasina destek olan,

kiiltiirel degerlerin hem korunmasini he de gelecek kusaklara aktarilmasinda etkin rol



oynayan, ertelenmesi ve vazgecilmesi miimkiin olmayan bir siire¢” seklinde
tanimlanmustir. Durdu-Karsli’ya (2012: 5) gore, iginde bulundugumuz yiizyilda
toplumsal ve teknolojik alanlarda meydana gelen degisimlere paralel olarak egitim
kavramina bakis da ciddi diizeyde degisim gostermistir. Egitim kavrami giinliik
hayatta 6gretim kavramu ile siklikla karigtirilan bir kavramdir. Buna karsilik iki
kavram ayni anlama gelmemektedir. Kavramsal agidan ele alindiginda &gretim
“Ogrenmeyi kolaylastirict  etkinlikler diizenlenmesi, 6grenmeyi kolaylastirma
noktasinda uygun araglar ve gerecler kullanilarak 6grencilere kilavuzluk edilmesi”

olarak tanimlanmaktadir (Balbag ve dig., 2016: 13).

Uygulanma bi¢imine gore egitim faaliyetleri formal egitim ile informal egitim olmak
lizere ikiye ayrilmaktadir. Informal egitim temel olarak egitim uygulama ve
faaliyetlerinin kasitsiz ve gelisigiizel yiriitiilmesini ifade etmektedir. Giinliik hayatta
insanlarin aile i¢inde ya da arkadas ¢evrelerinde edindikleri bilgiler informal egitim ile
gerceklesmektedir. Benzer sekilde usta-cirak iliskisinde ¢iraklarin 6grendikleri bilgiler
informal egitim ile miimkiin olmaktadir. Informal egitim resmi bir egitim olmasa da
insanlarn gelisimlerine ciddi katki saglamaktadir. Ornegin; ¢ocuklar akranlari ile
oyun oynarken ya da geng bireyler arkadaslari ile katildiklar1 etkinliklerde isbirligini,
kurallara uymay1 ve yardimlasmay1 6grenmektedir. Formal egitim ise resmi egitim
kurumlarinda uygulanan egitim faaliyetlerinden meydana gelmektedir. Informal
egitim resmi egitim kurumlarinda gergeklestirilmedigi i¢in birey informal egitimin
sonunda faydali bilgi ve aligkanliklarin yaninda bazi zararli davranislart da
edinebilmektedir. Ornegin; arkadas cevresi ya da aile i¢i §grenmenin bir sonucu olarak
kopya c¢ekme, aksanli konusma ya da sigara icme gibi davranislar informal egitim ile
ogrenilmektedir (Erden, 2011: 14). Bunun yaninda okullarin siklikla yaptiklari miize
gezileri de informal egitim kapsaminda degerlendirilmektedir (Bozdogan, 2008: 283).

Egitim kavramina iligkin farkli tanimlar yapilsa ve uygulama bi¢imine gore egitim
tirleri farkliliklar gosterse de egitim kavraminin sahip oldugu bazi Ozellikler
bulunmaktadir. Egitim kavraminin sahip oldugu temel ozellikler asagidaki gibi

siralanmaktadir (Harmandar, 2004: 3-4);

e Egitim belirli siire¢clerden meydana gelmektedir: Egitim faaliyetleri belirli
amagclara ulasabilmek adina yapilmaktadir. Amaglara ulama siirecinde bireyin
davraniglarinda siirekli degisimlerin s6z konusu oldugu belirtilmektedir.

Insanlarin iginde bulunduklar egitim faaliyetleri dogum ile baslamakta ve



omiir boyu devam etmektedir. Insanlar siirekli egitim alarak yetersiz kaldiklar1
konularda kendilerini siirekli olarak gelistirmektedir.

e [Egitim faaliyetlerin insanlarin davranislarinda degisiklikler meydana
gelmesini amaglamaktadir: Egitim sistemlerinin sahip oldugu temel amaglarda
birisi de insanlarin davraniglarinda degisim meydana gelmesini saglamaktir.
Bu nedenle insanlarin sahip olduklar1 davranislarin degismesi, sekillenmesi ve
gelismesi egitim olmadan miimkiin degildir.

o Egitim faaliyetleri ile insan davranislarindaki degisiklikler kasitli bir bigimde
gerceklesmektedir: Egitim faaliyetleri 6gretmenler tarafindan uygulanmakta
olup, dgretmenlerin yliriittiikleri egitim faaliyetleri diizenli ve planl 6gretim
uygulamalarindan meydana gelmektedir. S6z konusu planli ve diizenli 6gretim
faaliyetleri insan davraniglarini belirlenen amaglar dogrultusunda degistirmeyi
amaclamaktadir.

e Egitim siireci bireyin kendi yasantilarin1 esas almaktadir: Egitim siireci her
zaman Ogrencilerin yasayarak O0grenmelerini amaglamaktadir. Bu kapsamda
ogrenciler 6grenme siirecine duyu organlar1 ve zihinleri ile katilmali, ders
materyallerini her zaman yanlarinda bulundurmali, gezi ve gozlem
faaliyetlerine katilmali, ders siirecinde uygulanan tiim faaliyetlerde yer

almalidir.

Insanlarin kisisel gelisimleri ve egitim uygulamalarina katilim durumlar1 hayat boyu
devam eden bir siirectir. Bunun temelinde egitim faaliyetlerinin sinirlarinin oldukca
genis olmasi yatmaktadir. Insan yasamimda &nemli bir konu olan egitim uygulamalar
belirli uygulamalar ile yiiriitiilmektedir. insanlarin dahil olduklari egitim ve dgretim
faaliyetlerini etkili bir sekilde yiriitiilmesi egitim ve dgretim faaliyetlerinin belirli bir
plan ve sistem dahilinde yiiriitiilmesi ile miimkiindiir. Egitim ve 6gretim faaliyetlerinin
temel amaclarini belirleyen unsurlarin basinda bireysel ve toplumsal gereksinimler
yatmaktadir. Egitim faaliyetlerinin amaglar1 {ilkeden {ilkeye degisiklik gosterse de
egitimin temel amaglarinin baginda modern cagin gereksinimlerine uygun hareket
eden bireyler yetistirme amaci gelmektedir (Altunbay, 2012: 748). Bunun yaninda
egitim faaliyetlerinin sahip oldugu bir¢ok fonksiyon bulunmaktadir. Egitim
faaliyetlerinin temel fonksiyonlar1 iki gruba ayrilmaktadir. Egitim uygulamalarinin
birey agisindan fonksiyonlari bireyi sosyallestirme, bireyin becerilerini tanimlamaya

katki saglama, bireyin Kisisel 6zelliklerini gelistirme, bireyin yaraticilik diizeyini



gelistirme ve kiiltiirel becerileri gelistirme seklinde siralanmaktadir. Bunun yaninda
bireyin dis diinyadan gelen olumsuz uyaranlara karst korunmasi da egitimin temel
amag ve fonksiyonlar1 arasinda yer almaktadir. Toplumsal acidan ele alindig1 zaman
egitimin temel fonksiyonlariin basinda iilkelerin kiiltiirel, ekonomik ve sosyal agidan
kalkinmasi, bunun yaninda donanimli isgiicii piyasasinin olusturulmasi gibi

fonksiyonlar gelmektedir (Hosgoriir ve Tastan, 2007: 282).

Giiltekin’e (2016: 1) gore, toplumlar bilgi sayesinde kendilerini yenileyerek
sekillendirebilmektedir. Yine toplumlar bilginin sayesiyle geliserek, gliclenmektedir.
Egitim de bir bireyin bilgiye ulasmasi konusunda en Onemli ydntemlerden bir
tanesidir. Kisiler almis oldugu egitim sayesinde kendisini i¢inde bulundugu topluma
ait hissederek toplum ile adaptasyonunu kolaylastirmaktadir. Kisilerin bireysel
gelisimleri de egitimle beraber gergeklesmektedir. Kisi almis oldugu egitim sayesinde
kendisine ve yasadigi topluma katki saglamaktadir. Bu noktada egitim toplumsal
gelismenin 6nemli bir pargasi kabul edilmektedir. Tas ve Yenilmez’e (2008: 171) gore
insanlarin egitim diizeyleri sahip olacaklar1 yasam kalitesini dogrudan etkilemektedir.
Bu kapsamda egitim diizeyi yiiksek olan insanlarin yasam kaliteleri de yiikselmektedir.
Bu noktada egitimin insan ve toplum yasamindaki olumlu etkilerinin gézlenmesi ve
yayilmasi egitim kalitesinin arttirilmasina baghdir. Egitim faaliyetleri toplumsal
degisim ve gelisime katki saglamakta, su¢ oranlarinin azalmasina katki saglamakta ve
insanlarin kurallara uyma aligkanliklarini gelistirmektedir. Egitim diizeyi yiiksek olan
insanlar siirekli olarak kendini gelistirme istegi duymaktadir. Bu nedenle toplumlarin
gelismesi icin devletlerin ayirdiklar biitgelerin biiyiik bir boliimii egitim yatirimlarina

gitmektedir.

Egitim faaliyetleri iilke ekonomilerinin kalkinmalarma da katki saglamaktadir.
Literatiirde yer alan caligmalarda da uzun yillardir egitim diizeyi ve ekonomik
kalkinma iliskisinin ele alindig1 goriilmektedir (Aka ve Dumont, 2008: 101; Ali ve
dig., 2016: 1). Adam Smith sanayilesmeden Once egitim faaliyetlerinin kalkinma
kurallarinin ortasina yerlestirmistir. Yine tarihsel siire¢ icerisinde aragtirmacilar
sanayinin gelismesini de egitim kalitesi ile iliskilendirmistir. Bunun yaninda egitimin
Oonemli bir yatirim araci oldugu belirtilmis ve en fazla kar getiren yatirim aracinin
egitim olabilecegi Ongorillmiistiir. Ekonomik gelismelere iliskin yakin tarih
incelendigi zaman da sanayilesmenin 6zellikle egitim diizeyi yiiksek toplumlarda hizla

gelistigi goriilmektedir (Ergiin, 2011:8). Egitimin iilke kalkinmasina faydali sonuglar



gbzlendigini bilen iilkeler son yillarda 6zellikle teknolojik materyallerden yararlanarak

egitim kalitesini arttirma yoluna gitmektedir (Ngwenyama ve dig., 2006: 1).

Teknolojinin hizla ilerlemesinin sonucu olarak egitim sisteminde yaygin olarak
kullanilan bu materyaller her derste oldugu gibi fen dersinde de yaygin sekilde

kullanilmaktadir.

2.2. Fen Ogretimi ve Onemi

Fen egitim ve 6gretiminin amaci, giindelik yasamda kars1 karsiya kalinan problemleri
bilimsel tekniklerle irdeleyebilen, problem ¢6zme yetenegine sahip, bilgiye erisebilen,
teknolojiden yararlanabilen, bilime yonelik pozitif bir yaklasim gelistirmis, yasadigi
cevreyi anlayarak yorumlayabilen fen okur-yazar kisiler yetistirebilmektir (Balbag ve
dig., 2016: 12). Fen bilimlerini 6grenen 6grenciler bunun yaninda bilimsel diisiinme
siirecini de 6grenmektedir. Boylece onlarin yasamlar1 boyu gereksinim duyacaklari
bilgi edinme yoOntemlerini kesfetme, bakis acgilarini analiz etme ve arama yetileri
gelistirme gibi tecriibeler, 6gretim siireci kapsaminda asilanmaktadir (Demirbas ve
Yagbasan, 2006: 275). Bu siiregte 6zellikle ebeveynler fen d6gretiminin ilkdgretim ve
lise kademelerinde 6nemli oldugunu diisiinmektedir. Buna karsilik cocuklarin doga ile
ilgili ilk deneyimleri okul dncesi donemde baslamaktadir. Bu nedenle fen egitimi ve
Ogretimi okul oncesi donemden baslanmasi gereken bir ders oldugu belirtilmektedir

(Onal ve Saribas, 2019: 109).

Deveci ve dig., (2018: 765) tarafindan yapilan ¢alismada fen 6gretiminin 2018 yilinda
yeni kazanimlarm sinif seviyelerine ve konu alanlarina gore daha ¢ok yasam
becerilerinin bir pargasi olarak iletisim becerisi, karar verme becerisi ve analitik
diisinme becerisini  gelistirmek i¢in kullanilabilecegi goriilmektedir. Ayrica
girisimcilik becerisi, yaratici diisiinme becerisi ve takim ¢alismasi becerisine iliskin
kazanimlarin diger yasam becerilerine gore orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Konu
alanlar1 agisindan bakildiginda “Fiziksel Olaylar” ve “Canlilar ve Hayat” konu
alanlarinin kazanimlarin en fazla yer aldigi goriilmektedir. Sinif seviyelerine gore
yasam becerilerini gelistirmeye yonelik kazanimlara en ¢ok yedinci sinifta, en az ise

tictincii sinifta rastlanmaktadir.
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2.3. Egitimde Teknoloji Kullanim

Egitim teknolojisinde kuramsal temeller, insan giicii, 6grenci, hedef, ortam, strateji,
o6grenme durumlar1 ve degerlendirme olmak iizere sekiz unsur yer almaktadir. S6z
konusu unsurlar birbirinden ayr1 olarak degerlendirildiginde, egitim teknolojisinin
egitim faaliyetlerinde ne derece 6nemli oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle,
egitim teknolojisi, egitim kuramindan uygulanmasina ve incelenmesine dek son derece
genis bir alani, yani egitim faaliyetlerinin tiimiinii icermektedir. Cagdas teknolojik
ilerlemeler egitime bilimsel ve teknolojik bir 0Ozellik kazandirmayr mecbur
kilmaktadir. Egitim yapilarinin karsilanmasi ve egitime iliskin problemlerin en az
diizeye c¢ekilmesi noktasinda teknolojiden faydalanma ciddi bir destek saglamaktadir
(Ozgan, 2010: 21). Bu noktada egitim ortaminda teknoloji desteginden siklikla
yararlanilmaktadir. Yapilan ¢alismalarda ¢ogunlukla geleneksel 6gretim teknikleri ile
karsilastirildiginda bilgisayar temelli egitimin 6grencinin basar1 diizeyi konusunda
etkilerinin degerlendirildigi dikkati ¢ekmektedir. Arastirmalardan saglanan veriler
incelendiginde, egitimde teknolojik ders materyali desteginin 6grencinin basarisina
olumlu diizeyde katki sagladigi (Yavuz ve Ake¢ay, 2017: 39; Yenice ve dig., 2003:
152) ve dgrenmeyi daha kolay hale getirdigi tespit edilmistir (Kurtoglu-Erden ve
Uslupehlivan, 2020: 109). Bu nedenle giiniimiizde teknolojik ders materyalleri egitim
ortaminda kullanilan bir se¢enek olmanin oOtesinde 6nemli bir zorunluluk haline

gelmistir (Saritepeci, 2021: 2).

Bilgi temelli toplum igin gerekli olan yeni yetkinlikler ve beceriler, egitim
uygulamalarinin  siirekli degismesini gerektirmektedir. Dijital g¢agda biiyliyen
ogrenciler, bilgiyi oncekilerden daha hizli bir sekilde isleyebilecek kadar deneyimli ve
yeteneklidirler. Bu nedenle, 6gretmenler, 6gretmen merkezli egitim bilgi aktarim
modeli yerine, 6grenicilerin kendi kesfedici, yapici ve iletisimsel etkinliklerine 6ncelik
vermelidirler (Zamfir, 2008: 688). Bu nedenle son yillarda &zellikle bilgisayar
materyalleri ve diger kaynaklar bilgi teknolojileri yogun olarak konularin pek cogunun
faaliyetleri kapsaminda ulusal egitim kurumlarinda kullanilmaktadir. Ogrenme
asamasinda dikkat c¢ekici olan bilgi teknolojilerinin kendisinden ziyade, bu
teknolojiden yararlanmanin egitimin amaclaria nasil ulagtigidir. Bilgisayarin etkisi
daha da karigik bir duruma ulagmistir. Egitim alaninda yararlanma 6gretmenlerin dersi
daha aktif, zengin, ilgi ¢ekici ve hedefli ve uzun siire kalict duruma getirmesine destek

olmaktadir (Borysiuk, 2013: 114).
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Ogretim alaninda bilgisayar kullanimina iliskin en ¢ok bahsedilen kavram “Bilgisayar
Destekli Ogretim”dir. Bilgisayar destekli egitim, 6gretim programlarmin bilgisayar
kullanim1 ile gergeklestirilmesi ve egitim kapsaminin bilgisayarlar araciligi ile
aktarilmasidir. BDE, egitim faaliyetlerinde bilgisayar kullanimi adina tercih edilen en
eski kavramlardan biridir. Bu nedenle, farkli gayelerle de olsa, egitimde bilgisayar
kullanim1 ¢ogu zaman BDE seklinde adlandirilir. Egitsel ders yazilimlar: tercih eden
ogrenciler, bilgisayarda aracilifi ile kendi 6grenme hizlar1 paralelinde konuyu
kavrayabilirler. Bunun yani sira bilgisayarlar, 6gretmenler i¢in bir arag gelistirme
noktasinda tercih edecekleri etkili bir aragtir. S6z gelimi, bir 6gretmenin bilgisayar
kullanarak ortaya cikaracagi renkli bir sablon 6gretimde etkili bir kaynak olarak

degerlendirilebilir (Aktepe, 2011: 79).

Egitimde teknoloji kullaniminin faydalarimin yaninda bazi1 eksiklikleri de
bulunmaktadir. Egitimde teknoloji kullanimindaki mevcut eksiklik ve problemler

asagidaki gibi siralanmaktadir:
1. Bilgisayar1 dersin yapisina entegre etmek zordur.

2. Mevcut ders programi teknolojinin derslerde kullanilmasini zaman ag¢isindan imkan

saglamaz.

3. Smaifta bilgi teknolojileri kullanilarak 6gretmenin gelismekte olan egitimden gorsel

olarak ornekleyici yontemlere kayma olasilig1 vardir.
4. Bilgisayar programlari temelinde yapilan egitim, 6gretmen ve dgrenci arasindaki
dogrudan iletisimin yerini alamaz (Borysiuk, 2013: 113).

Yukarida belirtilen olumsuzluklarin en aza indirilmesi i¢in teknolojik ders
materyallerinin verimli bir sekilde kullanilmas1 énem arz etmektedir. Bu noktada
teknolojik ders materyallerinden ve egitimde bilgisayar desteginden daha verimli

yararlanilmasi i¢in asagidaki kurallara gore hareket edilmesi gerektigi belirtilmektedir;

« 1Ilk olarak yeterli diizeyde bilgisayar kullanim Kkabiliyetinin kazanilmas:

gerekmektedir.

* Yararlanilacak program cesitlerinin miifredata ve Ogrenci diizeyine uyum

saglamasi son derece onemlidir.

* Bilgisayar kullannominda da diger alanlarda oldugu iizere bir takim plan ve

programlar olmalidir.
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Dil ve kiiltiirden uzaklagmamak i¢in tercih edilen bilgisayar yazilimlarinin Tiirk¢e

olmas1 son derece 6nemlidir.

Dilbilgisi ve yazim kurallarina 6zen gosteren yazilimlarin tercih edilmesine dikkat

edilmelidir.

Tercih edilen programlar Milli Egitim Bakanligi onayli yahut 6gretmenler
tarafindan  Onerilen bir program olmalidir. Ozellikle ilkokul seviyesi

ogrencilerinde telafisi gii¢ hatalar yaganabilir.

Bilgisayar bagimliligini engellemek icin toplumsal ve c¢evresel iletisimin

devamliligina 6zen gosterilmelidir.

Ogrenci gereksinimlerine yamit verecek, Ogrenciyi sikilmayacagi programlar

secilmelidir.

Kelime hazinesini zenginlestirme noktasinda farkli sozciiklerle ifadeler dikkate

alinmalidir.
Hazirlanan programlarin stire¢ bakimindan sikici olmamasina dikkat edilmelidir.

Ogretmen ders programini ve gerekli materyalleri dnceden kontrol etmis ve

hazirliklarin1 yapmis olmalidir.

Ortak kullanim alaninda yer alan bilgisayarlardan adil siirelerle faydalanilmasina

0zen gosterilmelidir.

Herhangi bir olumsuz duruma karst 6gretmenler hazirlikli olmali ve diger

secenekler isleme alinmalidir.

Bilgisayar laboratuvarlarinda &grenciler arasinda yasanabilecek sorun ve

durumlara aninda mudahale edilmelidir.

Ders materyallerinin kullanilmas1 ve ortamda dikkat edilmesi gereken kurallar

konusunda o6nceden bilgi verilmelidir.
Faydalanilacak programlarin amag ve kapsamlari agik bir sekilde belirtilmelidir.
Ogrenciler eksik kaldiklar1 konulari rahatlikla bulabilmelidirler.

Geri doniis alinabilecek programlar secilmesine dikkat edilmelidir (Engin ve dig.,

2010: 78).
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Literatiirde yer alan bilgiler degerlendirildigi zaman egitimde teknoloji kullaniminin
bircok faydast oldugu, geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla teknolojik ders
materyallerinin 6gretim siirecini daha etkin bir hale getirdigi goriilmektedir. Bu
noktada teknolojik ders materyallerinden istenilen faydalarin saglanabilmesi igin
oncelikli olarak dersleri isleyen ogretmenlerin teknolojik ders materyallerine iliskin
tutum ve goriislerinin olumlu olmasi, bunun yaninda teknolojik ders materyallerini
etkili kullanma konusunda yeterli diizeyde donanima sahip olmalar1 gerekmektedir.
Bu konuda yapilan ¢alismalar da (Arslan ve Sendurur, 2017: 25) 6gretmenlerin
teknolojik ders materyallerine yonelik tutumlarinin ders materyallerini kullanma

diizeylerini etkiledigini gostermektedir.

2.3.1. Egitimde Teknoloji Kullaniminin Ogretmenler Acisindan Faydalar

Egitimde teknolojiden faydalanilmasi noktasinda 6grencilerin bagar1 diizeylerine etki
eden bir takim hususlar vardir. Bu hususlarin baginda 6grencilerin giidiilenme oranlari,
ders-6grenci etkilesimi, derste yararlanilan teknoloji destekli 6gretim modeli ya da
yazilim ¢esidi, 6grenciler arasinda bireysel 6grenme farkliliklari, tercih edilen 6grenim
59). Bu noktada teknolojik ders materyallerinin egitim ortaminda kullanilmasi
O0gretmenlerin ders konusundaki performanslarini izlemelerine yardimci olmaktadir.
Ancak geleneksel 6gretim tekniklerinden yararlanilan smiflarda ya da derslerde
Ogretmenlerin tiim Ogrencilerin basar1 diizeylerini etkin bir sekilde takip etmesi
miimkiin degildir. Ozellikle 6grenci mevcudunun fazla oldugu smif ortamlarinda

Ogretmenlerin dgrencileri takip etmesi neredeyse miimkiin degildir (Akgay ve dig.,

2005: 105).

Teknolojik ders materyalleri sayesinde ders esnasinda dgrencilerin ilgilerini ¢ekmek
adina tasarlanan gorseller, sunumlar, belgeseller bilgisayarlarla cok daha ilgi ¢ekici ve
kolay sekilde hazirlanmaktadir. Ogrencilerin derslerde sergilemis olduklari
performanslarini arttirmak i¢in daha Onceden hazirlanmis egitsel G6zelligi baskin
esprilerle konuya hakim olmanin yeniden saglanmasinda bilgisayarlarin etkin bir role
sahip oldugu ifade edilmektedir. Farkli alanlardaki (sosyal, matematik, fen vb.) iligkili
konular1 birlestirip baglanti kurma noktasinda bilgisayarlar dogrudan katkida
bulunmaktadir. Bunun yanin sira ders boyunca zamandan tasarruf edilmesinde,

derslerin verimli ge¢mesinde bilgisayara destegi son derece mithimdir. Bunun yani
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sira Ogrencilerin takibinde ve degerlendirilmesinde gereken teknolojik ekipmanlar,

bilgisayarlarla genel olarak yeterli goriilmektedir (Engin ve dig., 2010: 73).

2.3.2. Egitimde Teknoloji Kullanimiin Ogrenciler Acisindan Faydalar

Egitimde teknoloji kullaniminin 6grencilere sagladigi bir¢ok yarar bulunmaktadir. S6z

konusu yararlar asagidaki gibi siralanmaktadir;

Ozel tasarlannug bilgisayar programlar1 &grencilerin sozciik hazinelerinin

zenginlesmesine katkida bulunmaktadir.

Bilgisayarlarin ders ortamina alinmasi, 6zellikle yalniz basina ders yapmay1 seven
ogrencilerin grup olarak ders calismalarina ve dogal olarak da 6grencilerde

paylasim anlayisinin gelisimine destek olmaktadir (Engin ve dig., 2010: 73).

Teknolojik ders materyallerinin kullanilmasi, 6grencilerin 6grenme yonetim

motivasyonunu arttirir;

Yonetim 6gretim ve 6grenme yonetimi i¢in bu yontem, 6grencilerin ilgisini ¢ceker
ve 6grenme yonetimine olan ilgiyi artirir;

Teknolojik ders materyallerinin  kullanilmasi, Ggrencilerin  becerilerinin
gelistirilmesini saglar;

Teknolojik ders materyallerinin kullanilmas1 6grencilerin elestirel diigiinme
stireglerini gelistirir;

Teknolojik ders materyallerinin kullanilmasi, &grencilerin pasif degil, aktif

olmalarina olanak tanir;

Teknolojik ders materyallerinin kullanilmasi, 68rencilerin farkli vaka analizlerini
¢ozme, bu vaka analizindeki degiskenleri degistirme ve bu degisikliklerin

sonuglarini gérme firsat1 yaratir;

Teknolojik ders materyallerinin kullanilmasi, giiniimiizde giinliikk hayatta
bilgisayar olmadan anlasilamayan bilgi temelli toplum ve ekonomi ig¢in

ogrencileri hazirlar;

Teknolojik ders materyallerinin kullanilmasit 6grencilerin 6grenme yonetimi

stirecinde 0grencilerin katilimina olanak kilar (Zamfir, 2008: 686).
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+  Ogrenme ve Ogretme asamalarinda teknolojiden destek almmasi geri doniis,
diizeltme ve pekistirici 6gretim unsurlarinin aninda uygulanmasina yardimci

olmaktadir.

» Teknolojik ders materyalleri 6grencilere arkadas ya da smif baskisindan uzak

ogrenme firsat1 ve diledigince arastirma yapma imkani1 sunmaktadir.

* Bazi bilgisayar yazilimlar1 6gretim esaslarina uygun sekilde tasarlanmasa da
kapsadigi, ses, renk ve animasyonlarla O6grenme ortamini eglenceli hale

getirebilmektedir. Bu durum 6grencilerde 6grenme kolaylig1 saglamaktadir.

» Teknolojiden yararlanilan egitim modelinde yeteri kadar donanimli 6gretmenler

ogrencilere dgretim asamalarinda daha ¢ok yardimci olmaktadir (Arslan, 2003:
74).

2.4. Fen Ogretiminde Kullanilan Teknolojik Ders Materyalleri

Fen 6gretiminde ¢cogunlugu bilgisayar destekli 6gretim yontemleri olmak {izere bir¢ok
teknolojik ders materyalinden yararlanildig1r goriilmektedir. Yapilan bu c¢alismada
teknolojik ders materyalleri arasinda yer alan “bilgisayar destekli 6gretim yontemi”
kullanilmigtir. Son yillarda fen 6gretiminde yaygin olarak kullanilan teknolojik ders

materyalleri asagida bagliklar halinde agiklanmistir.

2.4.1. Dijital Oyunlar

Cagimizda, bireylerin bos vakitlerini degerlendirmek adina en 6nemli segenekleri
siiphesiz bilgisayar destekli oyunlardir. Ozellikle gengler ve cocuklar olmak iizere her
yastaki bireye seslenen, bilgisayar teknolojileri sayesinde gelistirilen bu oyunlar,
hayatin vazgeg¢ilmez bir parcast haline gelmistir (Tasdemir ve Siiyun, 2016: 113).
Dijital oyunlar ilk yillarda eglence amach iretilirken (Cetin, 2013: 2), son yillarda
egitim sistemi i¢inde de yaygin olarak kullanilan ders materyalleri arasinda yer
almaktadir (Ulker ve Biilbiil, 2018: 10). Derslerde bilgisayar oyunlarmin kullanimi
siif ortaminin keyifli gegmesini saglamakta ve dersi 6grenciler bakimindan daha
cezbedici hale getirmektedir. Bunun yani sira bilgisayar oyunlar1 egitim kosullari
icinde Ogrencilerin ilgisini ¢ekmektedir. Dolayisiyla egitim alanlarinda bilgisayar
oyunlarimin  kullanim1  dikkat edilmesi gereken ciddi bir durum olarak

nitelendirilmektedir (Bayirtepe ve Tiiziin, 2007: 41).
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Dijital oyunlar bilgisayara gerekli bilgi isleme dengesini s6zelden gorsele degistiren
tasarim Ozelliklerine sahiptir. Uzamsal, ikonik ve dinamik olan ¢ok popiiler aksiyon
oyunlari, farkl yerlerde gorevler icermektedir. Cocuklarin bu tiir oyunlar1 oynayarak
gelistirdikleri beceri biitlinii, onlara bilgisayar okuryazarligi egitim silsilesi
saglayabilir ve goriintiilerin bir ekranda kontrol edilmesine bagl olarak ve giderek
artan etkinligin bilim ve teknoloji bilgisinin hazirlanmasina yardimci1 olmaktadir
(Gros, 2007: 29). Bunun yaninda dijital oyunlar 6grenmeyi kolaylastiran, 6grencilerin
ders motivasyonlarini arttiran, akademik basar1 diizeyini yiikselten ve Ogrenilen
bilginin daha kalict olmasina katki saglamaktadir (Toraman ve dig., 2018: 1809;
Gokmen ve Solak, 2015: 575; Erhel ve Jamet, 2013: 156).

2.4.2. Zihin Haritas1 Teknigi

Bilgisayar destekli egitimde tercih edilen tekniklerden biri de zihin haritasit metodudur.
Bu metot da derslerde zihin haritasi i¢in uyarlanan programlardan faydalanilmaktadir.
Zihin haritalar1 6grencilerin diistinme yetilerinin gelisimine ve 6grenme becerilerinin
gelisimine destek saglamaktadir. Bunun yani sira derslerde zihin haritalarindan
faydalanilmas1 Ogrenciler bakimindan dersin daha keyifli ve eglenceli olmasina
yardimci olmaktadir (Aydin, 2010: 1; Fidan, 2012: 7). Bu noktada yapilan arastirma
bulgular1 geleneksel 6gretim yontemleri ile kiyaslandiginda zihin haritasi tekniginin
akademik basar1 diizeyini daha fazla arttirdigimi gostermektedir (Kartal ve Turan,

2015: 443).

2.4.3. Benzetim Teknikleri

Bilgisayarli 6gretimde oldukca sik kullanilan tekniklerden bir bagkasi da benzetim
yontemidir. Benzetim teknigi ulastirma, saglik, iletisim, askeri sistemler ile enerji
sistemlerinin analizinde ve tasarlanmasinda oldukg¢a yaygin kullanilmaktadir (Basar,
2019: 2). Bu noktada egitim alaninda benzetim teknikleri somut hale gelmesi gii¢ olan
olgu ve olaylarin somut hale getirilmesinde oldukga sik tercih edilmektedir. Kimi olay
ve olgularin simiflarda yalnizca ders kaynaklarina bagl kalinarak aktarilmasi ya da
aktarilmak istenen sozciiklerin bilgisayardan onceki Ogretim teknikleri ile ifadesi
miimkiin degildir. Bu kosullarda bilgisayarlar geleneksel yontemlerin aksine
terimlerin somut duruma getirilerek Ogrenimin kolay hale gelmesine yardimci
olmaktadir. Bilgisayarlarin aktarilmak istenen bilgileri somut hale getirmesinde ¢ogu

zaman bilgisayar programlarindan faydalanilmaktadir (Marangoz, 2013: 24).
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2.4.4. Tekrar ve Alistirma Yazilimlari

Tekrar ve alistirmalar, ilerleyen siireclerde 6grenmeyi kolaylastirmak adina 6n
O0grenmelerin giiclii olmasinda ve 6grenmeye iliskin kalici bilginin olusmasinda son
derece etkin bir tekniktir. Dolayisiyla egzersiz ve konu tekrar1 yapmaya yardime1 olan
yazilimlar 6gretim konusunda etkin sekilde faydalanmaya imkéan sunan yazilimlar
arasinda bulunmaktadir. Hatta bilgisayar ortaminda yapilan ders alistirmalariin ders
kaynaklarinda yapilanlara gore 68renciye daha ¢ok katki sagladigi ifade edilmektedir
(Ozkip, 2009: 36). Bunun yaninda tekrar ve alistirma yazilimlari ile 6grencilerin
akademik basar1 diizeylerinin yiikseltilmesi igin yazilimlarin degerlendirme

stireglerinin 6znel olmasi gerekmektedir (Demir, 2019: 16).

2.4.5. Web Tabanh Ogrenme

Bu teknikte bilgisayarlarla bireyin dogrudan ya da dolayli olarak iletisim
saglayabilecegi, sayis1 arttirilabilir O6grenci ya da Ogretmen katiliminin
gerceklestirilebilecegi es-zamanli veya es-zamansiz 0grenmenin uygulanabilecegi,
sosyal statiiniin olmadigi, isitsel ve gorsel faydalarin sunuldugu egitim kosullar1 s6z
konusudur. Cevrimi¢i 6gretim ve E-0grenme olarak da ifade edilen web tabanli
ogrenmede elektronik kosullarin olmasi gereklidir. Bununla birlikte web tabanli
ogretim ile web tabanli egitim arasindan bir takim farkliliklar bulunmaktadir. isleri
hizlandirmak ya da verimliligi artirmak i¢in tercih edilen bilgisayarlar ¢ogunlukla
yardimci araglar durumunda olup web tabanli egitim kavramina ¢agrisim yaparken;
egitim ve 0gretim etkinliklerinde en 6nemli ara¢ olan bilgisayar destegi ise web tabanl
ogretimi ifade etmektedir (Engin ve dig., 2010: 75). Web tabanli 6grenme 6zellikle
zaman ve mekan sikintisini ortadan kaldirdigi, bunun yaninda 6grencilerin basarisiz
olduklar1 noktalar1 kisa stirede vurguladigi i¢in egitim sistemleri i¢inde uygulanmasi
avantajli olan modeller arasinda yer almaktadir (Tiiysiiz ve Aydin, 2007: 73; Goksu

ve Atict, 2015: 78).

2.4.6.Video-Konferans (Uzaktan Egitim) Yontemi

Bu teknik bilgisayardan yararlanilarak gergeklestirilen es zamanli 6grenme teknigi
olarak da adlandirilmaktadir. iki ya da daha ¢ok noktanin, es zamanli ve ¢ift yonlii
olarak goriintiilii ve sesli haberlesme teknigine Video-Konferans adi verilmektedir.
Video konferans teknigi ile ayn1 ortamda olmayan kisi ya da gruplarin, video teknikleri

ve telekomiinikasyon ag1 sayesinde, karsilikli ya da grup olarak yiiz ylize goriismeleri
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imkan1 olmaktadir. Goriintli, ses ve sinyaller video kodekleri ile sayisal olarak
kodlanip, telefon ya da daha gelismis haberlesme kanallar1 ile gonderilmektedir
(Alakog, 2003: 45). Son yillarda ozellikle teknolojik gelismelere paralel olarak
uzaktan egitim faaliyetleri giderek yayginlagsmaktadir. Buna karsilik literatiirde yer
alan calismalar 6grencilerin uzaktan egitime yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin
hala diisik oldugunu gostermektedir (Gokbulut, 2021: 160). Bunun yaninda
Tiirkiye’de yapilan caligmalar 6zellikle bazi bolgelerde teknik alt yapinin yetersiz
olmas1 ve her 6grencinin internete erisim saglayamamasi nedeniyle uzaktan egitim

siirecinde 6nemli sorunlar oldugunu gostermektedir (Erzen ve Ceylan, 2021: 229).

2.4.7. Simiilasyon Programlari

Bilgisayar destekli Ogretimde simiilasyon tekniklerinden oldukga fazla
faydalanilmaktadir. Simiilasyon ¢alismalarinda ekranda yer alan unsurlara bir takim
miidahale imkanlar1 vardir. Ornegin, kullanicinin bilgisayarda yapilan bir deneyde
farkli degerler uygulayabilme imkani1 vardir. Dolayisiyla bilgisayar destekli egitim
uygulamalarinda  simiilasyon  uygulamalarindan  yararlanilmasi  &grencilere
ogrenmenin farl tekniklerinden biri olan “kesfederek 6grenme” imkani sunmaktadir
(Sen, 2001: 65). Fen 6gretiminde de yaygin olarak kullanilan programlar 6zellikle
deneylerin tehlikesiz ve etkilesimli olarak yapilmasina katki saglamaktadir (Demir,

2009: 18).

Simiilasyon uygulamalarinda, 6grencilerin bir konudaki etkileri gorerek karar vermesi,
hatalarin giderilmesi, elde edilen verilerin kendince anlamlandirilmasi amag
edinilmektedir. Simiilasyon uygulamalarinin etkin olmasina yarayan kapsamidir.
Kapsama uygunsuz olarak tasarlanan her program etkili olmayabilir. Ogrencinin
ilgisini ¢eken, onun diizeyine inebilen uygulamalar basarili netice vermesi beklenen
bir durumdur. Kaliteli bir simiilasyon uygulamalarinda ana dinamik O6grencinin
motivasyonunu ve ilham almasini saglayabilmektedir. Cagimizda pek ¢ok simiilasyon
uygulamasi, egitsel oyunlarla ya da problem ¢6zme calismalar1 ile beraber

hazirlanmaktadir (Engin ve dig., 2010: 76).

2.4.8. Bilgisayar Destekli Sunum (PowerPoint)

Egitimde bir arag olarak tercih edilen bilgisayarlar verilen komutlar dahilinde islevini
gerceklestiren bir elektronik veri isleme araci olarak goriilmektedir. Bilgisayarlar

araciligi ile bu veriler iizerinde aritmetik islemler, kiyaslama, inceleme ya da yorum
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yapilabilmekte, belirli yorumlar ve kararlar tretilmektedir. Egitim kosullarinda
bilgisayarlara duyulan gereksinim artan bilgiyi artan 6grenci sayisina tam ve dengeli
sekilde aktarabilme, karmasik hale gelen igerikleri ayristirarak Ogrenciye
kazandirabilme, nicel ve nitel agidan 6gretmen yetersizligi ve kisisel farklilikla gibi
sebepler dolayisiyla ortaya ¢ikmustir (Mercan ve dig., 2009: 369). Bilgisayar destekli
bir O6gretim yontemi olan PowerPoint sunum metodu ile Ogretim ve Ogretim
asamasinda PowerPoint yontemi ile hazirlanmis olan sunumlarin projeksiyon
aracilifiyla aktarilmasi ile yapilan sunum yontemidir (Akdag ve Tok, 2008: 29).
Yapilan caligmalar geleneksel Ogretim yontemine kiyasla bilgisayar destekli
sunumlardan yararlanilmasinin akademik basartyr daha fazla gelistirdigini
gostermektedir (Cankaya ve Ding, 2009: 28; Akdag ve Tok, 2008: 26). Ancak bu
yontemin basarili olmasi i¢in sunumlarin diger 6gretim yontemleri de kullanilarak

desteklenmesi gerekmektedir (Gelisli, 2009: 155).

2.4.9. Egitim CD’leri

Bilgisayarlar egitim etkinliklerinin isitsel ve gorsel sekilde devam ettirilmesine imkéan
saglamaktadir. Diinyanin ¢esitli bolgelerinde bilgisayar destekli egitim kaynaklar
olarak bilgisayar programlari, video-kaset ve CD’leri, web sayfalarindan
yararlanilmaktadir (Engin ve dig., 2010: 70). Egitim CD’leri okul Oncesi egitim
kademesinden itibaren kullanilan ¢oklu ortam araglari arasinda yer almaktadir (Ding,
2000: 1). Temel gayesi okulda edinilen bilgilerin kaliciligini saglamak olan
tekniklerden biri de egitim CD’leridir. Egitimde yararlanilan CD’ler ¢ogu zaman
internet destekli olduklarindan geleneksel 6gretim tekniklerine gore 6grencilere daha
rahat kosullarda ders dinleme firsati sunmaktadir (Ogiit ve dig., 2004: 72). Egitim

CD’lerinin temel 6zellikleri asagidaki gibi siralanmaktadir;

* Egitim CD’lerinde i¢indekiler kismi1 bulunmaktadir. Bu kisimda CD igerisinde
bulunan basliklar indeks olarak sunulmakta, boylelikle 6grenciler arzu ettikleri
boliime kolaylikla ulasabilmektedir. Ogrenciler herhangi bir konuyla ilgili calisma
yaparken istedikleri anda yeniden ic¢indekiler kismina gz atabilmektedirler. Bu
niteligi ile egitim CD’leri Ogrencilerin istedikleri anda herhangi bir konuya

kolaylikla erisebilmelerine yardimci olmaktadir.

20



» Egitim ekipmanlar1 olarak kullanilan CD’lerin hazirlanma asamasinda pek c¢ok
kaynaktan faydalanilmaktadir. Yararlanilan bu kaynaklar CD’lerin i¢inde bulunan

kaynakga boliimiinde belirtilmektedir.

« Egitim CD’lerinin i¢inde yer alan konulara iliskin animasyonlar bulunmaktadir.
CD’lerde yararlanilan animasyonlar sunulan teorik bilgileri kalici olmasini

saglamaktadir.

* Egitim CD’lerinde yer verilen konularmm kaliciligini saglamak adina web
kaynaklar1 bulunmaktadir. Ogrenciler CD’lerin iginde yer alan web baglantilari
kanaliyla internete baglanmaktadir. Boylelikle 6grenciler konularla ilgili olarak

internetten direkt olarak bilgi saglayabilmektedir (Ogiit ve dig., 2004: 72).

2.4.10. Multimedya Yontemi

Bilgisayar destekli 6gretimde ciddi bir paya sahip olan bir baska teknik multimedya
ile 6gretim yontemidir. Multimedya (Coklu ortam uygulamalar1); goriintii, video, ses
ve yazili metinlerin bir konuyu ifade etmek i¢in bir arada kullanilmasi ile ortaya
cikmaktadir. Multimedya programlari, bir olayi, farkl: veri tiirlerinin bir fikri, yeri ya
da konuyu agiklamak adina bilgisayar {izerinde kullanilmasi olarak ifade edilmektedir.
Multimedya 6gelerinin en dikkat c¢ekici kullanim yerleri arasinda ilk sirada 6gretim
yer almaktadir. Multimedya 6grencilerin verileri gorsel ve isitsel olarak 6grenmelerine
imkan sundugu gibi, 6grencilerin etkin olarak bilgiye ulagmalarin1 saglayarak, deneme
yanilma, yanlis yapma diizeltme imkani i¢inde Ogrenmelerine destek olmaktadir.
Bunun yani sira multimedya programlart 6grenciye karisik terimlerin dogal
uygulamalarinin  simiilasyonlarin1 saglamakta, insanlarin kendi becerileri ve
deneyimleri ile Ogrenmelerine firsat sunmaktadir. Bunun yani sira yasadigimiz
donemde multimedya programlar ilkokul diizeyinden yiiksekogretime dek egitimin
her asamasinda olduk¢a yaygin kullanilmaktadir (Alakog, 2003: 45). Diger bilgisayar
destekli 6gretim yontemlerinde oldugu gibi fen 6gretiminde de anlatilan konularin
somut hale getirilmesinde multimedya yoOnteminden yararlanilmaktadir (Pekdag,

2010: 81).

2.4.11. Dijital Ders Kitabi

Egitimde kullanilan teknolojik ders materyallerinden birisi de dijital ders kitabidir.

Gutenberg’in 15. Yiizyilda matbaay1 icadindan sonra kitap kaynaklarmin karsilastig
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en dikkat cekici degisiklik e-kitap uygulamalarinin gelismesidir. Cesitli disiplin ve
alanlarda kullanilan e-kitaplarin egitim alaninda da kullanilmasi kaginilmazdir (Zor ve
Yiiksel-Kirigcan, 2016: 1). Bu noktada tarihsel siire¢ i¢inde geleneksel egitimde
kullanilan basili kitaplar zaman igerisinde dijital kitaplara doniismiistiir (Bozkurt ve
dig., 2019: 106). Dijital bir ders kaynagi ara yiiziinde bulunmasi gerecken boliimler;
icindekiler, arama, dizin, sozliik, iligskili metinler ve ¢oklu ortam unsurlar1 tarzinda
gruplandirmak miimkiindiir. Bunun yaninda, sayfalar arasinda gezinmeye yardimci
araglarin da araytizle biitlinlestirilmesi gereklidir. Cevrilebilen sayfa bigimi, metinlerin
altin1 ¢izme, sayfalara not ilave etme ve yer isaretleme seklindeki uygulamalar

uygulamanin basili bir kaynaga benzemesine katki saglamaktadir (Ongoz, 2016: 155).

2.4.12. Sanal Gergeklik Programlari

Gergek hayatta gelismekte olan teknolojilerin egitim diinyasinda da etkilerini
gostermesi kuskusuzdur. Bu noktada son yillarda sanal gergeklik programlarinin da
egitim teknolojileri kapsaminda yaygin olarak kullanildig1 bilinmektedir (Kandemir
ve Atmaca-Demir, 2020: 339). Cagimizda sanal gergeklik programlar1 6zellikle tip,
askeri ve eglence gibi pek ¢ok alanda kullanilmaktadir. Bu teknolojilerin tasidiklar
kayg1 bireyin hayatini kolaylastirmakta ve bu anlamda da egitim alaninda faydalanilan
teknolojiler, her giin biraz daha Ogrenci ve oOgretmenlere dair yeni imkanlar
dogurmaktadir. S6z konusu teknolojilere bir emsal olarak sanal gerceklik ifade
edilebilir. Ger¢ek yasami oldugu gibi egitim sektdriinii de etkisi altina alan sanal
gerceklik kavrami egitimi her an ve her kosulda olacak sekilde doniistiirmektedir.
Cesitli sanal kosullar ve goriintiileme yapilar ile 6grenilmesi gereken kapsam okul ve
simiflardan ayr1 saglanabildigi gibi, dis diinyadaki kapsam da okullara ve siniflara
giivenilir ve ucuz bir sekilde saglanabilmektedir. Bu kapsamin farkli etkinliklerle
ogretmenler tarafindan da planlanabilmesi 6gretmenlere de 6zgiinlik ve o6zgiirlik
sunmaktadir (Can ve Simsek, 2016: 351). Sanal gerceklik programlari ile ayni anda
bircok Ogrenci egitim gezileri yapabilmekte, tip gibi alanlarda meslek hayatinda
karsilarina ¢ikabilecek durumlari insan bedeni tizerinde gorebilmektedirler (Tepe ve

dig., 2016: 547).

Sanal gerceklik; yaygin sekilde eglence, gézlem, saglik, test ve egitim gibi alanlarda
asagidaki sekillerde kullanilmaktadir.
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e Egitim alaninda; ugus simiilasyon yapilar1 ile pilot ve pilot adaylari i¢in ucuz
maliyetlerle ugus egitimleri sunmak adina yaygin sekilde yararlanilmaktadir.

e Gozlem aract olarak; analiz edilmek istenen kosullarin daha kolay
anlagilabilmesi adina 60 derece gezilebilir yasam kosullar1 saglanarak agik
veya kapali bir alan sanal tur yontemi ile gezilebilir duruma getirilebilmektedir.

e Test aract olarak; sanal gerceklik teknolojileri sayesinde ortamin ve
materyallerin dijital hale getirilmesi modern iiretim teknolojisi tasarim ve test
asamalar1 gergeklestirebilmektedir.

e Eglence icin ii¢ boyutlu mekanlardaki oyunlarda sanal gerceklik gozliikleri
vasitasiyla yaygin olarak kullanilmaktadir.

e Saglik sektoriinde ise; ¢ogunlukla tip alaninda riskli ameliyatlarin
ogretilmesinde, hemsirelik alaninda adaylarin egitimde yararlandigi gibi
yiikseklik korkusu gibi fobilerin tedavi siirecinde de yararlanilmaktadir (Can

ve Simsek, 2016: 353).

2.4.13. Akillh Tahta Kullanim

Son yillarda gerek teknolojik alanda meydana gelen gelismelerin egitime yansimasi
gerekse de ogrencilerden beklenen niteliklerin farklilagsmasi geleneksel 6gretim
yontemlerinin daha az uygulanmasina zemin hazirlamistir. Bu kapsamda tebesir,
karatahta ve tepegdz gibi ders materyallerinin yerini projeksiyon, internet ve web
tabanli 6grenme araclart almigtir. Son yillarda egitim teknolojilerinin gelisimine
paralel olarak ortaya c¢ikan ve bir¢ok sinifta kullanilmaya baslanan ders
materyallerinden birisi de akilli tahtadir (Polat ve Ozcan, 2014: 440). Son yillarda
Tiirkiye’de de akilli tahta uygulamalari, egitim giindemindeki yerini korumaktadir.
Birgok ilkogretim okulunda akilli tahta uygulamasi bulunmaktadir (Siinkiir ve dig.,
2012: 314). Akill tahta kullanimi hem 6gretim yontemlerini gesitlendirmeye hem de
geleneksel 0gretim yontemlerine kiyasla 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinin
daha fazla yiikselmesine katki saglamaktadir (Yorganci ve Terzioglu, 2013: 920).
Bunun yaninda literatirde akilli tahta kullaniminin faydalarinin ele alindigi
caligmalarda akilli tahta kullaniminin 6gretmen performansini arttirdigi, derslerin daha
etkin ve verimli gegmesine katki sagladigi, 6gretmen ve dgrencilerin derse daha aktif
katilimlarimi destekledigi ve ogrencilere ders konusu hakkinda daha fazla etkinlik
sunulmasina yardimci oldugu rapor edilmistir (Alan, 2020: 697; Karakus ve Karakus,

2017: 1).
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2.5. Akademik Basar1 Kavrami

Egitim sistemlerinin temel amaglarindan birisi de Ogrencilerin akademik basari
diizeylerinin yiikseltilmesini saglamaktir. Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri
egitim ve dgretim y1h iginde almis olduklari sinavlardan elde ettikleri notlar tizerinde
belirlenmektedir. Bu kapsamda bir 6grencinin akademik a¢idan basarili olup olmamasi
somut olarak belgelendirilen bir durumdur. Akademik basar1 ilkokul kademesinden
baslayarak {liniversiteden mezun olma siirecine kadar 6grenciler agisindan énemli bir
konudur. Bunun yaninda egitim sisteminin her kademesinde 6grencilerin akademik
basar1 diizeyleri ebeveynleri tarafindan da Onemsenen bir konu olarak karsimiza
cikmaktadir (Nartgiin ve Cakir, 2014: 380). Bir 6grenci egitim ve dgretim sistemi
icinde hedeflenen davranislar1 yerine getirebildigi zaman akademik agidan basarili
kabul edilmektedir. Ancak akademik basar1 ile kastedilen kavram Ogrencilerin
Ogretmenler tarafindan uygulanan smavlar ve testlerden elde ettikleri notlardir.
Akademik basartyr 6nemli kilan unsurlarin basinda 6grencilerin mesleki donanim ve
kapasitelerinin arttirilmasinda, bunun yaninda sosyal agidan donanimli bireyler

olmalarinda akademik basarinin etkili olmas1 yatmaktadir (Sarier, 2015: 2).

2.5.1. Akademik Basariy1 Etkileyen Faktorler

Modern toplum yasaminda teknolojik gelismelerin insan yasamina biiyiik kolayliklar
sagladig1 bilinmektedir. Buna karsilik insanlara kolaylik saglayan gelismeler bazen
insanlarin hata yapmalarina da zemin hazirlamaktadir. Bu noktada insanlarin
teknolojik gelismelerde ve modern toplum yasamini olumlu yonde etkileyen
konulardan kendilerine iyi firsatlar ¢ikarmalari 6nemli bir konu haline gelmistir.
Bunun saglanabilmesi de insanlarin iyi bir egitim almalar1 ve edindikleri bilgileri is
yasamlaria yansitmalar1 ile miimkiindiir. Bunun yaninda artan rekabet kosullarina
paralel olarak gerek yerel gerekse de uluslararasi isletmeler ve kurumlar faaliyet
gosterdikleri alanlarda daha fazla basari elde etme istegi duymaya baslamistir. Bu
durum, basar1 diizeyini etkileyen unsurlarin arastirilmasina yonelik g¢alismalarin

artmasina zemin hazirlamistir (Ozer ve Sari, 2009: 106).

Yapilan calismalarda elde edilen bulgulara gére akademik basar1 diizeyini etkileyen
unsurlarin basinda Ogrencilerin sahip olduklar1 bireysel o6zellikler gelmektedir.
Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini etkileyen bireysel 6zellikler icerisinde

diizenli ve sistemli ¢aligsma aligkanliginin biiyiik bir 6nemi bulunmaktadir. Diizenli ve
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planli calisma aligkanlig1 olan 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinin artmasi
muhtemel bir sonucgtur. Bunun yaninda diizenli ve planli ¢aligma aligkanlig1 olan
ogrenciler hayatlarindaki 6nemli konular1 erteleme yoluna gitmemektedirler (Nartgiin

ve Cakir, 2014: 388).

Ogrencilerin akademik basar1 diizeyini etkileyen diger bireysel dzellik ise sinav
kaygisidir. Lise dgrencileri lizerinde yapilan bir arastirmada dgrencilerin yasadiklar
smav kaygisi ile akademik basar1 diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi
amaclanmigtir. Aragtirmada 6grencilerin sinav kaygilari ile akademik bagari diizeyleri
arasinda negatif yonlii bir korelasyon oldugu belirlenmis, bu bulgulara gore
ogrencilerin smav kaygilar1 arttikga akademik basar1 diizeylerinin azaldig1 tespit
edilmistir (Tugan, 2015: 99). Ogrencilerde smav kaygismin yiiksek olmasiin
temelinde ise zaman yonetimi becerilerinin diisiik olmasimnin ve derslerine yeterli
diizeyde ¢alismalarinin yattig1 diisiiniilmektedir. Nitekim bu alanda yapilan ¢alismalar
ogrencilerde zaman yonetimi becerisinin diisiik olmasinin sinav kaygisini arttirdigini
gostermektedir (Giileg ve dig., 2013: 343). Ogrencilerin akademik basarilarmi
etkileyen diger bireysel unsurlar ise derslere ydnelik motivasyon diizeyi ve Ozyeterlik

seviyesi gelmektedir (Koca ve Dadandi, 2019: 241).

Gecmis donemlerde akademik basarisizligin sebebinin yalnizca 6grenci merkezli
oldugu, 6grencinin zayif akilli olmasinin, okuma-yazma-aritmetik alanlarindaki
basarisin1 belirledigi fikri hakimdi. Zaman igerisinde egitim alaninda gelistirilen
aragtirma yontemleri neticesinde bu fikrin yanlis oldugu, O6grencinin bireysel
yetilerinin yani sira cevresel unsurlarin da 6grencinin basarisint 6nemli oranda
etkiledigi ortaya konulmustur. Basarinin temelinde 68renci ve egitim kalitesi yer
alirken, cevresel, ekonomik, kiiltiirel, saglik, ailenin gelir durumu, ebeveynlerin egitim
kosullar1 gibi basariy1 tetikleyen cesitli unsurlar ortaya konmustur (Ozer ve Sari, 2009:
106). S6z konusu unsurlar iginde dgrencilerin bireysel 6zelliklerinin yaninda ailelerin
sahip olduklar1 bazi1 6zellikler akademik basar1 iizerinde belirleyici olabilmektedir.
Ogrencilerin &zellikle aile icerisinde ebeveynleri ile olan iletisim tarzlar1 akademik
basarilarint etkilemektedir. Yapilan arastirmalar ailelerin 06zellikle cocuklarin
destekleyici nitelikte bir iletisim kurma yoluna gitmelerinin akademik basariy1 pozitif
yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Bunun yaninda herhangi bir sorunla
karsilastig1 zaman ebeveynlerin ¢ocuklarina yardim etmeleri ve yol gostermeleri de

cocuklarin egitim hayatlarinda basarili olmalarina katki saglamaktadir (Giimiiseli,
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2004: 15). Bu siiregte aileler ¢ocuklarinin akademik basarilarinin arttirilmasina katki
saglamak icin Oncelikli olarak c¢ocuklarini iyi tamimak zorundadirlar. Ciinki
cocuklarini iyi tamimayan ailelerin okul-aile iligkilerini gelistirmesi ve ¢ocuklarin
egitime hazirlamast miimkiin degildir. Bu nedenle aileler ¢ocuklarin akademik
basarilarini etkileyen temel bir degisken olarak dikkate alinmalidirlar (Aslanargun ve
Ozakga, 2015: 10). Bunun yaninda ebeveynlerin egitim diizeyleri de gocuklarin
akademik basar1 diizeyleri tizerinde belirleyici olabilmektedir. Bu konuda yapilan bir
arastirmada ebeveyn egitim durumu ile Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri
arasindaki farkliliklarin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada ebeveynlerin egitim
durumlarina gore Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinin anlamli farklilik
gosterdigi tespit edilmis, elde edilen bulgulara gore ebeveyn egitim diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinin ebeveyn egitim diizeyi diisiik olan

ogrencilere kiyasla daha yiiksek oldugu bulunmustur (Hacifazlioglu ve dig., 2015: 89).

Ebeveynlerin egitim diizeylerinin yaninda ailenin sahip oldugu ekonomik gelir diizeyi
de akademik basariy1 etkileyen bir unsur olarak degerlendirilmektedir. Ciinkii biitiin
aileler bulundugu sosyoekonomik seviyenin gelistirdigi davraniglart 6ziimseyerek
uygulamaktadir. Bu durum da, ailelerin toplum ig¢indeki yerlerine gore, okula dair
farkli davranislar, yargilar ve eylemler ortaya koymalarina neden olmaktadir. Cocuklar
da ailelerin egitim kurumlarina kars1 olan tutumlarin1 6ztimseyerek, ona gore davranis

sergilemektedir (Yenilmez ve Duman, 2008: 256).

Ogrencilerin akademik basari diizeyler ebeveynlerin okullar ile is birligi iginde
calisma durumundan da etkilenmektedir. Bu konuda yapilan bir aragtirmada, egitim
konusunda ¢ocuklarin1 destekleyen ebeveynlere sahip c¢ocuklarin akademik
basarilarinin yiiksek oldugu, aile bakim, sefkat ve korumasinin okul basarisini
dogrudan etkileyen unsurlar oldugu tespit edilmistir. Ayn1 aragtirmada ailelerin okul
ile igbirligi icinde ¢aligmalarinin ve ailelerin ¢ocuklarina egitim konusunda destek
olmalarinin akademik basari {izerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasilmistir
(Celenk, 2003: 28). Okul ile isbirligi yapmanin yaninda ailelerin egitim siirecinde
cocuklarma derslerinde yardimci olmalar1 da akademik basariy1 etkilemektedir.
Cocuklarin okul basarilarina yardimci olmak igin ailelerin ev ortaminda hayata
gecirmesi gereken tutumlarin en basinda ¢ocuklarinin ddevleriyle alakadar olmak
gelmektedir. Cocuklarin ev ortaminda ev 6devlerine destek gostermesi hem ¢ocuklarin

O0grenim siirecine etkin katilim saglamalarini hem de edindigi bilgiler tazelemesine
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katki saglamaktadir. Ailenin ev 6devlerindeki gorevlerinin basinda dédevlerin eksiksiz
ve dogru sekilde yapildigini denetlemek, 6dev yapmasi i¢in c¢ocuklarini
isteklendirmek, 6devlerin yapim sirasinda ¢ocuklariin gereksinimleri olan arag¢ ve
geregleri saglamak, karsi karsiya kalinan problemler oldugunda sorunlarin ¢oziime
kavusmasinda ¢ocuklarina destek olma gibi tutumlar gelmektedir (Giimiiseli, 2004:
15).

Bireysel ve ailesel unsurlarin yaninda 6grenme ortami olan okullarin sahip olduklari
baz1 6zellikler de dgrencilerin akademik basarilari {izerinde belirleyicidir. Ornegin;
ogretmenlerin kullandiklar1 ders materyalleri 6grencilerin akademik basari diizeylerini
ve dgrenilen bilginin kaliciligini dogrudan etkilemektedir (Giiven ve Siiliin, 2012: 68;
Hangiil ve Uzel, 2010: 154). Okullarin sosyo-ekonomik yapilar1 da akademik basari
tizerinde Onemli bir belirleyicidir. Bu konuda yapilan bir ¢alismada 6grencilerin
matematik ders basarilar ile okullarin sosyo-ekonomik yapilari arasindaki iligkinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada okullarin sosyo-ekonomik yapilar1 ile
Ogrencilerin matematik ders basarilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu belirlenmis,
elde edilen bulgulara gore 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarin sosyo-ekonomik
yapist distiilkce matematik ders basarilarinin da anlamh diizeyde diisiis gosterdigi
tespit edilmistir (Goktas ve Giirbiiztirk, 2012: 59). Okul ortammin masalarin
siralanigi, sicaklik, temizlik, 151k diizeyi, 6grenci sayist ve ders donanimlar1 gibi
ozellikleri de akademik basariyr etkileyen diger faktorler olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu degiskenler biinyesinde siniftaki 6grenci mevcudu ile basar1 diizeyi
arasinda Onemli bir bag oldugu c¢esitli arastirmalarda ortaya konmustur. Siif
icerisindeki Ogrenci mevcudunun basartya etkisi ile ilgili gerceklestirilen
arastirmalarin biiyiik bir kisminda; 6grenci mevcudu az olan siniflarda basari oranin
yuksek oldugu, basarinin yiiksek olmasi i¢in siniflardaki 6grenci mevcudunun 20°den
fazla olmamasi gerektigi, siniftaki 6grenci sayisinin az olusunun 6zellikle ilkdgretim
stirecindeki okuma ve matematik derslerinde etkin oldugu gibi sonuglara ulasilmistir

(Yenilmez ve Duman, 2008: 257).

Okul i¢inde uygulanan egitim programlarinin nitelikleri de akademik basariy1
etkileyen unsurlar arasinda yer almaktadir. Nitelikli bir egitim programi ortaya
koymak, 6grencinin giidiilenmesinin, gereken altyap1 hizmetlerinin, konular ve dersler
arast uyumun, egiticilerin nicelik ve nitelik bakimindan yeterlilik diizeyi vb.nin

saglanmasi1 gibi bir¢ok zorlugu da beraberinde getirmektedir. Bu ve benzeri zorluklar
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ise programin isleyisini olumsuz agidan etkileyebilmekte ve 6grencilerin akademik
basarilar1 diizeylerinin diismesine sebep olabilmektedir. Dolayisiyla bilimsel alanda
yapilan caligmalarda gerek Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerine etki eden
unsurlarin tespit edilmesi gerekse bu unsurlar ile ilgili ortaya cikabilecek olumsuz
durumlara kars1 6nlem alinmasi ve egitim programinin gelistirilmesi agisindan farkl

orneklemlerle ilgili bir¢ok ¢alisma yapilmistir (Selvi, 2016: 33).

2.6. Konu ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Partovi ve Razavi (2019: 1) tarafindan yapilan arastirmada bilgisayar oyunu temelli
Ogretim yonteminin Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri iizerindeki etkisinin
incelenmesi amaglannmustir. [lkogretim dgrencileri {izerinde yiiriitiilen arastirmaya 28
kadin ve 32 erkek olmak iizere toplam 60 6grenci katilmistir. Arastirma kapsaminda
kontrol grubuna ayrilan 6grenciler geleneksel 6gretim yontemleri ile derslere devam
ederken, caligma grubuna katilan Ogrenciler bilgisayar oyunu temelli &gretim
programina katilmigtir. Aragtirmanin sonunda kontrol grubunda bulunan ve geleneksel
Ogretim yontemine gore ders isleyen O0grencilere kiyasla ¢alisma grubunda yer alan

ogrencilerin akademik basari diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ceylan (2018: 2) tarafindan yiiriitiilen arastirmada liselerde 11’inci smif kimya
dersinde SE 6grenme modeli esas alinarak yiiriitiilen animasyon ve egitsel oyun temelli
Ogretim yonteminin akademik basar1 iizerindeki etkisinin incelenmesi amag¢lanmustir.
Calisma kapsaminda 99 6grenci arastirmaya katilmis ve 6grenciler ¢alisma grubu ve
kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. Caligma grubunda yer alan &grenciler
tepkimelerde hiz ve denge iinitesini bilgisayar destekli 6gretim yontemine gore
islerken, kontrol grubundaki Ogrenciler ayni initeyi geleneksel Ogretim
yontemlerinden yararlanarak islemistir. Calismanin sonunda geleneksel yaklasima
gore ders isleyen Ogrenciler ile karsilastirildiginda calisma grubunda yer alan
ogrencilerin tepkimelerde hiz ve denge linitesine ait bagar1 diizeylerinin daha yiiksek

oldugu bulunmustur.

Orhan ve Durak-Men (2018: 245) tarafindan yapilan arastirmada fen bilgisi
derslerinde web tabanli 6gretim yonteminin fen basarisi ve fen dersine yonelik tutum
tizerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirma kapsaminda derleme

calismalarda yaygin olarak kullanilan meta-analiz yonteminden yararlanilmis, bu
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kapsamda konuyla ilgili 25 akademik basar1 5 fen bilgisine yonelik tutum konusundaki
arastirmanin igerik analizi yapilmistir. Yapilan icerik analizi sonunda geleneksel
ogretim teknik ve metotlarina kiyasla web tabanli 6grenmenin fene yonelik tutum ve

akademik basar1 diizeyini daha fazla arttirdig: tespit edilmistir.

Turner ve dig., (2018: 1) tarafindan yapilan arastirmada geleneksel ogretim
yontemlerine kiyasla iiniversite 6grencilerinde derslerin online bilgisayar oyunlari ile
yuriitilmesinin akademik basar1 diizeyi iizerindeki etkilerinin incelenmesi
amaclanmis, derleme calisma olarak yiiriitiilen arastirmada konuyla ilgili yapilan 77
makale incelemeye alinmistir. Makalelerin igerik analizleri sonunda ulasilan bilgilere
gore geleneksel Ogretim yontemlerine kiyasla online bilgisayar oyunlarindan

yararlanilarak islenen derslerin akademik basariy1 daha fazla arttirdigi bulunmustur.

Gokge ve Saracoglu (2018: 1383) tarafindan yapilan aragtirmada sekizinci sinif
ogrencilerine fen bilgisi derslerinde bilgisayar destekli 6gretim uygulamalarindan
yararlanilmasinin mantiksal diistinme, akademik basar1 ve derse yonelik tutum
tizerindeki etkilerinin incelenmesi amacglanmigtir. Arastirmaya toplam 35 6grenci
katilmis ve Ogrenciler calisma grubu ile kontrol grubu olmak iizere iki gruba
ayrilmistir. Kontrol grubunda bulunan 6grenciler asitler ve bazlar iinitesini geleneksel
O0gretim yontemlerine gore islerken, ¢alisma grubunda yer alan 6grenciler ayni iiniteyi
bilgisayar destekli 6gretim uygulamalari ile islemistir. Arastirmanin sonunda kontrol
ve ¢aligma grubunun mantiksal diistinme becerileri arasinda anlamli farklilik olmadig:
bulunmustur. Buna karsilik derse yonelik tutum ve akademik basari diizeyinde ¢alisma

grubunda yer alan 6grenciler lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Akdeniz ve dig., (2017: 59) tarafindan yiiriitilen arastirmada ilkdgretim sekizinci
smiflarda O0grenim gdéren Ogrencilere uygulanan bilgisayar destekli Ogretim
uygulamalarinin hem akademik basar1 diizeyi hem de 6grenilen bilginin kaliciligina
etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya katilan 6grenciler ¢alisma grubu
ve kontrol grubu olmak iizere iki gruba ayrilmis, her iki grupta 60’ar 6grenci yer
almistir. Calisma kapsaminda kontrol grubunu olusturan o6grenciler fen bilgisi
derslerini SE 6gretim yontemine gore islerken, ¢calisma grubunda yer alan 6grenciler
ayni derse ait konular1 bilgisayar destekli 6gretim uygulamalarindan yararlanarak
stirdiirmiistiir. Calismaya katilan 6grencilerin akademik basari diizeyleri kuvvet ve
hareket iiniversitesine gore uyarlanan basari testi ile belirlenmistir. Caligmanin

sonunda kontrol grubunu olusturan o6grenciler ile karsilastirildigi zaman calisma
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grubunda yer alan 6grencilerin hem kavramlar1 daha 1yi somutlastirdigi hem de daha
yiiksek akademik basar1 diizeyine sahip olduklar1 bulunmustur. benzer sekilde kontrol
grubunu olusturan o6grenciler ile karsilastirildiginda ¢alisma grubunda yer alan

ogrencilerde edinilen bilginin daha kalici oldugu bulunmustur.

Seker ve Kartal (2017: 17) tarafindan yapilan arastirmada fen 6gretiminde bilgisayar
destekli 6gretim modelinden yararlanilmasinin 6grenci basarisi lizerindeki etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Calismaya 26 kontrol ve 23 c¢alisma grubu olmak iizere
toplam 46 dgrenci katilmis, sekiz haftalik egitim programini kontrol grubunda bulunan
ogrenciler geleneksel yontemle calisma grubunda yer alan 6grenciler ise bilgisayar
destekli 6gretim programi ile islemistir. Arastirmanin sonunda hem geleneksel hem de
bilgisayar destekli 6gretim programinin dgrenci basarisin1 benzer diizeyde arttirdig

bulunmustur.

Simsek (2017: 112) tarafindan yapilan arastirmada fen bilimleri dersinin isleniginde
simiilasyon ve animasyon tekniklerinden yararlanilmasinin 6grencilerde akademik
basar1 diizeyi ve bilgi kalicihigina etkilerinin incelenmesi amaglanmustir. Ikdgretim
besinci sinif 0grencileri lizerinde yapilan arastirmaya 22 ¢alisma ve 20 kontrol olmak
tizere toplam 42 6grenci katilmistir. Calisma kapsaminda kontrol grubunda bulunan
ogrenciler geleneksel yontemle ders islerken, ¢alisma grubunda yer alan dgrenciler
EBA uygulamasinda yer alan animasyon ve simiilasyonlardan yararlanarak dersleri
tamamlamigtir. Arastirmanin sonunda akademik basar1 ve bilgi kalicilik diizeyinin

calisma grubunu olusturan 6grenciler lehine yliksek oldugu tespit edilmistir.

Yeh ve dig., (2014: 1) tarafindan yapilan arastirmada ingilizce derslerinde dijital oyun
tabanli 6gretim yonteminden yararlanilmasinin 6grenci motivasyonu, derse istekli
olma ve akademik basar1 iizerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmistir.
Calismanin sonunda geleneksel 6gretim yontemleri ile kiyaslandig1 zaman dijital oyun
temelli 0gretim yonteminin hem dgrencilerin akademik basar1 diizeylerini daha fazla
arttirdigr hem de ders motivasyonlarini ve derse olan ilgilerini daha fazla gelistirdigi

tespit edilmisgtir.

Balliel-Unal ve Hastiirk (2017: 327) tarafindan yapilan arastirmada fen bilimleri
dersinde EBA uygulamasinin ortaokul 6grencilerinde dolasim sistemi dersine iligkin
akademik basar1 diizeyi tizerindeki etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Altinct sinif

Ogrencileri lizerinde gergeklestirilen aragtirmaya 29 ¢aligma grubu ve 27 kontrol grubu
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olarak 56 Ogrenci katilmistir. Arastirma kapsaminda kontrol grubunda yer alan
Ogrenciler dolasim sistemi iinitesini geleneksel 6gretim yontemine gore islerken,
calisma grubunda bulunan Ogrenciler ayni {initeyi EBA {izerinde yiirtitmustiir.
Calismanin sonunda kontrol grubunu olusturan dgrencilere kiyasla ¢alisma grubunda
bulunan 6grencilerde akademik basar1 diizeyinin daha yiiksek oldugu, bu kapsamda
ortaokul fen bilgisi derslerinde geleneksel Ogretim yontemlerine kiyasla EBA

uygulamasindan yararlanilmasinin daha faydali oldugu belirtilmistir.

Pekel ve Matyar (2016: 21) tarafindan yapilan arastirmada fen 6gretiminde bilgisayar
destekli Ogretim yoOnteminin akademik basar1 diizeyi iizerindeki etkilerinin
incelenmesi amaglanmis, dokuzuncu siif 6grencileri tizerinde yiiriitiilen calismaya 30
caligma ve 30 kontrol grubu olarak toplam 60 6grenci katilmigtir. Kontrol grubu
ogrencileri hiicre biyolojisi iinitesini geleneksel 6gretim yontemine gore islerken,
calisma grubu 6grencileri ayni {initeyi bilgisayar destekli 6gretim yontemine gore
islemistir. Her iki gruba da calisma sonunda konuya iliskin basar1 testi uygulanmustir.
(Calismanin sonunda hiicre biyolojisi iinitesine iligkin basar1 diizeyinin web tabanli

egitim programina katilan 6grenciler lehine yiiksek oldugu bulunmustur.

Yesiltag ve Turan (2015: 1) tarafindan yapilan arastirmada sosyal bilgiler derslerinde
bilgisayar yazilimlarindan yararlanilmasinin akademik basar1 ve derse yonelik tutum
tizerindeki etkilerinin incelenmesi amag¢lanmistir. Yedinci siif 6grencileri iizerinde
yiiriitiilen ¢aligmaya 24 calisma ve 24 kontrol grubu olmak {izere toplam 48 6grenci
katilmistir. Calisma grubunda yer alan Ogrenciler dersleri bilgisayar yazilimi ile
hazirlanan programa gore islerken, kontrol grubunda bulunan 6grenciler dersleri
konularla ilgili hazirlanms kitap seti lizerinden islemistir. Aragtirmanin sonunda hem
ogrenci basarist hem de derse yonelik tutum diizeyinin bilgisayar yazilimlar ile
hazirlanan ders materyallerinden yararlanan 6grenciler lehine yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

Karagdz ve Korkmaz (2015: 927) tarafindan yapilan arastirmada fen ve teknoloji
dersinde bilgisayar destekli 6gretim yonteminden yararlanilmasimin 6grencilerin
akademik basar1 diizeyleri tizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Yedinci
simif dgrencileri iizerinde yiiriitiilen aragtirmaya 56 6grenci katilmis ve dgrenciler 28
kisi ¢alisma, 28 kisi de kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. Arastirma kapsaminda
kontrol grubunda yer alan Ogrenciler maddenin yapist ve Ozellikleri iinitesini

geleneksel ogretim yontemine gore islerken, ayni iiniteyi ¢alisma grubunda bulunan
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ogrenciler bilgisayar destekli ogretim yontemi ile yiirtitmistir. Her iki gruba da
calismanin sonunda ve c¢alisma bittikten {i¢ ay sonra akademik basar1 testi
uygulanmistir. Aragtirmanin sonunda c¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin hem
akademik basar1 diizeylerinin daha fazla arttig1 hem de 6grendikleri bilgilerin daha

kalict oldugu bulunmustur.

Kigik (2014: 3) tarafindan yapilan arastirmada ortaokul fen bilimleri ders
miifredatinda yer alan 1s1k iinitesinin simiilasyon programi kullanilarak iglenmesinin
fen bilgisi ders basarisina ve fen bilgisi dersine yonelik tutum {iizerine etkilerinin
incelenmesi amaclanmistir. Yedinci siif 6grencileri tizerinde yiiriitiilen ¢alismaya 98
ogrenci katilmis, kontrol grubunda bulunan 6grenciler geleneksel 6gretim yontemi ile
calisma grubunda yer alan 6grenciler ise simiilasyon programu ile iiniteyi islemistir.
Bes haftalik konu anlatiminin sonunda geleneksel 6gretim yoOntemine kiyasla
simiilasyon programi ile 6gretim yonteminin hem 6grencilerin akademik bagarilarini
daha fazla arttirdig1 hem de fen bilgisi dersine yonelik tutumu daha fazla gelistirdigi

bulunmustur.

Aslan (2014: 5) tarafindan yiiriitilen ¢alismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinda
derslerin bilgisayar destekli 6gretim yontemine gore islenmesinin derse yonelik tutum
ve akademik basar1 diizeyi {izerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmistir.
Calismaya fen bilgisi oOgretmenligi programinin birinci ve ikinci &gretim
kademelerinde 6grenim gdren 105 ikinci sinif 6grencisi katilmistir. Yar1 deneysel
¢alisma modelinin kullanildig1 arastirmada 6grenciler ¢alisma ve kontrol grubu olarak
iki gruba ayrilmistir. Calisma grubunda yer alan 6grenciler dersleri bilgisayar destekli
Ogretim modeline uygun yazilimlar ile islerken, kontrol grubunu olusturan 6grenciler
dersleri geleneksel yonteme gore islemeye devam etmistir. Calismanin sonunda
geleneksel 6gretim yontemine ders isleyen ve kontrol grubunu olusturan 6grenciler ile
karsilastirildiginda ¢alisma grubunu olusturan Ogrencilerin hem akademik basari
diizeyinin hem de derslerde bilgisayar kullanimina yonelik tutumlarinin daha fazla
arttig1 tespit edilmistir.

Barani (2014: 3) tarafindan yiiriitiillen ve ortadgretim ile tiniversite ikinci sinif fen
(Kuantum)” dersi Ogretiminde, bilgisayar destekli Ogretim yOntemlerinden
animasyonlarin akademik bagar1 diizeyi iizerindeki etkilerinin belirlenmesi

amaclanmistir. Calismada elde edilen sonuglara gore bilgisayar destekli 6gretim
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yontemlerinden animasyonlarin, &grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde
etkiledigi belirlenmistir. Bunun yaninda derslerde animasyonlardan yararlanilmasinin
ogrencilere Ogretilmek istenen Ozellikle fizik konularinda ¢ogunlukla karsilagilan
soyut olaylar1 somutlagtirma ve zihinde canlandirma gii¢liiklerini en aza indirdigi,
buna paralel olarak 6grenciler igin zengin bir 6grenme ortami yarattigi ve 6grencilerin

akademik basar1 diizeylerini arttirdig1 bulunmustur.

Aktamis ve Arici (2013: 58) tarafindan yliriitiilen calismada ilkdgretim yedinci sinif
ogrencilerinde fen bilgisi ders miifredatinda yer alan astronomi ile ilgili konularin
sanal gergeklik programi ile islenmesinin akademik basar1 diizeyi ve bilgi kaliciligina
etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya toplam 60 6grenci katilmis ve
ogrenciler ¢alisma grubu (n=30) ve kontrol grubu (n=30) seklinde iki gruba ayrilmistir.
Kontrol grubunu olusturan Ogrenciler astronomi konularini geleneksel &gretim
yontemi kullanilarak islerken, ¢alisma grubunu olusturan 6grenciler ayni1 konulari
sanal ger¢eklik programina uygun hazirlanmis olan etkinlik yapraklari ile islemistir.
Calismanin sonunda ve calismay1 takip eden ii¢ aylik zaman diliminin ardindan
Ogrencilere astronomi basart testi uygulanmistir. Calismanin sonunda kontrol
grubunda bulunan Ogrenciler ile karsilastirildigt zaman c¢alisma grubundaki
ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinin ve bilgi kaliciliklarinin daha yiiksek oldugu

bulunmustur.

Fidan (2012: 5) tarafindan yapilan arastirmada fen ve teknoloji dersinde bilgisayar
destekli zihin haritas1 olusturmanin 6grencilerin akademik basari diizeylerine, derse
yonelik tutumlarma ve oOgrenilen bilginin kalicilifa etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. [lkogretim yedinci smmf Ogrencileri iizerinde —gergeklestirilen
arastirmada 6grenciler ¢calisma ve kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmistir. Calisma
grubunda yer alan 6grencilere bilgisayar kullanilarak zihin haritas1 teknigi kullanilarak
“Viicudumuzdaki Sistemler” fnitesi islenmistir. Arastirma kapsaminda kontrol
grubunda yer alan 6grenciler ise geleneksel 6gretim yontemine gore ders islemeye
devam etmistir. Caligmanin sonunda sonunda kontrol grubunda bulunan 6grenciler ile
karsilastirildiginda ¢alisma grubunda bulunan 6grencilerin ders basarilarinin daha
fazla arttig1 tespit edilmistir. Bunun yaninda derslerde anlatilan konularin kalicilik
diizeyinin ¢aligma grubunu olusturan Ogrenciler lehine daha yiiksek oldugu

belirlenmistir. Ayni arastirmada calisma grubunda bulunan o6grencilerin fen ve
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teknoloji dersine yonelik tutumlarinin kontrol grubunu olusturan 6grencilere kiyasla

daha fazla artti§1 sonucuna ulasilmistir.

Giliven ve Siilin (2012: 68) tarafindan yapilan arastirmada maddenin yapis1 ve
ozellikleri iinitesini igeren bilgisayar destekli 6gretimin dgrencilerin fen ve teknoloji
dersine yonelik tutum ve akademik basar1 diizeylerine etkisinin incelenmesi
amaglanmustir. 1lkdgretim 8.siif 6grencileri deney ve kontrol grubu olarak ikiye
ayrilmistir. Deney grubunda bulunan 6grencilerde maddenin yapis1 ve Ozellikleri
linitesi bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile 8 hafta siireyle islenmistir. Kontrol
grubunda bulunan 6grencilerde ise ayni tinite geleneksel 6gretim metotlar1 kullanilarak
esit slirede anlatilmistir. Arastirmanin sonunda bilgisayar destekli 6gretim yonteminin
geleneksel 0gretim metotlarina gore fen ve teknoloji dersindeki akademik basariy:
artirdig1 tespit edilmistir. Buna karsilik 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda ise her

iki yontem arasinda herhangi bir degisiklik olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Karaduman ve Emrahoglu (2011: 925) tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim
altinct smif fen bilimleri dersinde bilgisayar destekli 6gretim yodnteminden
yararlanilmasinin 6grencilerin akademik basar1 diizeylerine ve bilgi kaliciligina
etkilerinin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmaya toplam 78 &grenci katilmis ve
ogrenciler caligsma ile kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. Kontrol grubunda bulunan
ogrenciler geleneksel 6gretim yontemine gore dersleri yiiriitiirken, ¢caligma grubunda
bulunan 6grenciler bilgisayar destekli 6gretim modeline gore ders islemistir. Her iki
gruba da maddenin tanecikli yapisi iinitesi konu olarak anlatilmistir. Arastirmanin
sonunda akademik basar1 diizeyi ve bilgi kaliciliginin bilgisayar destekli dgretim

programina katilan 6grenciler lehine yiiksek oldugu bulunmustur.

Karacop ve dig., (2009: 211) tarafindan yapilan arastirmada fen bilgisi 6gretmenligi
bolimii  6grencilerinin ~ 6gretim  siireglerinde  bilgisayar animasyonlarindan
yararlanilmasiin akademik basar1 iizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmustir.
Arastirmaya kimya II dersini alan 122 fen bilgisi 6gretmen adayr katilmustir.
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylari ¢alisma ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmas,
deney grubunda bulunan O&gretmen adaylar1 elektrokimya {initesini bilgisayar
animasyon teknigi ile islerken, kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylar1 aym
liniteyi geleneksel Ogretim yoOntemlerinden yararlanarak islemistir. Calismanin
sonunda akademik basar1 diizeyinin bilgisayar animasyon teknigi ile ders isleyen ve

calisma grubunu olusturan 6grenciler lehine yiiksek oldugu bulunmustur.
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Hanger ve Yalgin (2009: 75) tarafindan yapilan arastirmada fen Ogretiminde
yapilandirmaci yaklagima dayali bilgisayarla 6gretim yonteminin akademik basari
diizeyi ile Ogrenilen bilginin kaliciligina etkilerinin incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmaya ilkdgretim yedinci siifi 6grencisi olan 29 calisma grubu ve 29 kontrol
grubu olmak lizere toplam 58 Ogrenci katilmistir. Arastirma kapsaminda kontrol
grubunda bulunan Ggrenciler 6gretmen merkezli 6gretim yontemine goére (konu
anlatimi, soru-cevap) ders islerken, calisma grubunda bulunan O6grenciler ise
yapilandirmac1 yaklasima dayali bilgisayarla Ogretim yontemine goére dersleri
stirdiirmiistiir. Caligmanin sonunda 6gretmen merkezli geleneksel 6gretim yontemleri
ile kiyaslandiginda bilgisayar destekli 0gretim uygulamalarinin akademik basari
diizeyinin artmasinda ve 6grenilen bilginin daha kalic1 olmasinda etkili oldugu tespit

edilmistir.

Emrahoglu ve Oz (2008: 183) tarafindan yapilan arastirmada altinci simf
ogrencilerinde fen bilgisi ders miifredatinda yer alan uzay1 kesfediyoruz iinitesinin
bilgisayar destekli 6gretim uygulamalari ile islenesinin akademik basar1 diizeyi
tizerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmustir. Arastirma kapsaminda 20 6grenci
kontrol grubu ve 20 6grenci ¢alisma grubunu olusturmustur. Calisma kapsaminda
kontrol grubunda yer alan 6grenciler iiniteyi geleneksel 6gretim uygulamalarina gore
islerken, ¢alisma grubunda bulunan 6grenciler ayni tiniteyi Macromedia Flash MX
programinda hazirlanan igeriklere gore islemistir. Ogrencilere onu ile ilgili yapilan
basari testi ise Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulunca onaylanmis olan
ders kitaplarindaki sorulardan olusmustur. Arastirmanin sonunda kontrol grubunda
bulunan 6grenciler ile kiyaslandiginda basari testi sonuglarinin ¢alisma grubunda

bulunan 6grenciler lehine yiiksek oldugu bulunmustur.

Akgay ve dig., (2005: 103) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim 6. sinif fen bilgisi
dersinde geleneksel 6gretime kiyasla bilgisayar destekli 6gretimin 6grenci basarisi
lizerine etkilerinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmada Ogrenciler deney ve
kontrol grubu olarak ikiye ayrilmis, deney grubunda bulunan ¢ocuklara ¢icekli bitkiler
konusu arastirmaci tarafindan hazirlanan bilgisayar programlari ile islenmistir.
Kontrol grubunda bulunan 6grenciler ise mevcut (geleneksel) 6gretim yontemleri
kullanarak ders iglemeye devam etmiglerdir. Arastirmanin sonunda O6grencilerin
islenen tinitedeki ders basarilarinin bilgisayar destekli egitim alan 6grencilerin lehine

daha ytiksek oldugu sonucuna ulasilmstir.
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3. YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirma modeline, arastirma grubuna, uygulanan egitim
programi ve basari testi ile veri analiz siirecinde kullanilan tekniklere iliskin bilgilere

yer verilmigtir.

3.1. Arastirma Modeli

Yapilan bu calismada karma arastirma modelinden faydalanilmistir. Bu kapsamda
arastirmada hem oOn-son test kontrol gruplu caligma yonteminden hem de nitel
arastirma modelinden faydalanilmistir (Alkan ve dig., 2019: 559). Arastirma
kapsaminda caligma grubunu olusturan 6grenciler deney ve kontrol grubu olarak ikiye
ayrilmus, her iki gruba uygulanan egitim programi oncesi ve sonrasinda basari testi
uygulanmistir. Ayn1 zamanda deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrenciler ile
dersleri yiiriiten 6gretmenlere nitel goriisme formu uygulanmistir (Baltaci, 2019: 368).
Ogretmenlere uygulanan goriisme formunda alti, 6grencilere uygulanan goriisme

formunda ise bes soru yer almistir.

3.2. Arastirma Grubu

Yapilan bu calismaya 15 deney ve 14 kontrol grubu olmak {izere toplam 29 ortaokul
ogrencisi katilmistir. Aksaray ili Ortakdy ilgesinin Sarikaraman kdyiinde bulunan
Sartkaman Yunus Emre ortaokulu 7. sinif 6grencileri deney grubu, Silleyman Kilig
ortaokulu 7.smif 6grencileri ise kontrol grubu olarak g¢alismaya dahil edilmistir.
Aragtirmanin nitel goriisme sorulari ise dersleri yiirliten 6gretmenlere uygulanmustir.
Arastirma grubunun belirlenmesinde evrendeki her bireyin Ornekleme girme
olasiliginin esit oldugu tesadiifii 6rneklem se¢im yonteminden yararlanilmigtir (Can,
2014). (Bilgilendirme: Tezle ilgili yapilan yayinda, sehven kontrol grubu égrenci

sayist 15 olarak yazilmistir.)
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3.3. Uygulanan Egitim Program

Arastirma kapsaminda deney grubunda yer alan 6grenciler fen bilimleri derslerini
teknolojik ders materyallerinden faydalanarak islemistir. Kontrol grubundaki
Ogrenciler ise bu siirecte aymi dersleri yapilandirmaci 6gretim yonteminden
faydalanarak yiirtitmistiir. Bu kapsamda kontorl grubundaki 6grenciler dersleri sadece
ogretmenlerin ders anlatimlar1 ve ders kitaplarindna yararlanarak islemistir. Deney
grubundaki O6grencilere uygulanan derslerde teknolojik ders materyali olarak
bilgisayar destekli 6gretim materyallerinden faydalanilmistir. Bu kapsamda deney
grubunda yer alan 6grencilerin katildiklar1 derslerde gorsel sunu, animasyon ve video

iceriklerine yer verilmistir.

3.4. Uygulanan Basan Testi

Uygulanan basar1 testine iliskin bilgiler ve basar1 testi gelistirme siirecinde

faydalanilan analiz sonuclar1 agagida agiklanmustir.

4.1.4. Basar1 Testinin Gelistirilmesine iliskin Analiz Sonuclar

Yapilan bu arastirma kapsaminda basari testinin gelistirilmesi i¢in soru havuzu
olusturulmus ve toplamda 40 soru hazirlanmistir. Bu sorular hazirlandiktan sonra
uzman goriisii alimarak MEB egitim-6gretim programinda yer alan 7.simif Fen
Bilimleri dersi kazanimlarimi igeren 30 soru segilmistir. Bu sorular ve Ol¢tiigii

kazanimlar Tablo 3.1’de yer almaktadir.
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Tablo 3.1. Basar1 Testi Soru ve Kazanimlari

Sinif —
L. linite —
Soru Kazanim igerigi Konu -
kazanim
Is181in maddeyle etkilesimi sonucunda madde tarafindan
1 N o F7511
sogurulabilecegini kesfeder
Is181in maddeyle etkilesimi sonucunda madde tarafindan
2 N o F7511
sogurulabilecegini kesfeder
Is181in maddeyle etkilesimi sonucunda madde tarafindan
3 N o F7511
sogurulabilecegini kesfeder
Beyaz 15181n tiim 151k renklerinin bilesiminden olustugu
4 F.75.1.2
sonucunu ¢ikarir
Beyaz 15181n tiim 151k renklerinin bilesiminden olustugu
5 F.75.1.2
sonucunu ¢ikarir
Beyaz 15181n tiim 151k renklerinin bilesiminden olustugu
6 F.75.1.2
sonucunu ¢ikarir
7 Gozlemleri sonucunda cisimlerin siyah, beyaz ve renkli
8 goriinmesinin nedenini, 151g1n yansimasi ve sogurulmasiyla F.75.1.3
iligkilendirir
9 Glines enerjisinin giinliik yasam ve teknolojideki yenilik¢i
10 ¥ . F.75.1.4
11 uygulamalarina 6rnekler verir
Glines enerjisinden gelecekte nasil yararlanilacagina iliskin
12 . . . . F.75.1.5
irettigi fikirleri tartisir
13 Ayna cesitlerini gozlemleye\tzl:i I%mllamm alanlarina 6rnekler F75921
14 Ayna ¢esitlerini gézlemleyerek_ kullanim alanlarina 6rnekler £75921
Verir
15 Diiz, Cukur ve tiimsek aynalarda olusan goriintiileri
16 F.75.2.2
17 karsilastirir
18 Ortam degistiren 15181n izledigi yolu gozlemleyerek kirilma F7531
19 olayinin sebebini ortam degisikligi ile iliskilendirir T
20  Isigin kirilmasinda ince ve kalin kenarli mercekler kullanarak
.. F.7.5.3.2
21 deneyle gozlemler
22 Ince ve kalin kenarli merceklerin odak noktalarini deneyerek
23 : F.7.5.3.3
belirler
24
25 Merceklerin giinliik yasam ve teknolojideki kullanim
26 < . F.75.3.4
27 alanlaria 6rnekler verir
28 Merceklerin giinliik yasam ve teknolojideki kullanim
.. . F.75.3.4
29 alanlarina 6rnekler verir
30 Diiz, Cukur ve tiimsek aynalarda olusan goriintiileri F7529

karsilastirir
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Kazanimlar iceren basari testinin gelistirilmesi asamasinda sorularin giicliik, ayirt

edicilik indeksleri ve giivenilirlik diizeyleri Tablo 3.2’de incelenmistir.

Tablo 3.2. Basar1 Testi Sorularimin Giicliik Indeksi ve Ayirt Edicilik Indeksi
Degerleri

Soru numarasi Pj Fix
1 ,55 54
2 ,95 -,33*
3 75 AT
4 ,65 ,65
5 ,30 ,14*
6 45 71
7 ,85 49
8 ,30 40
9 ,90 ,18*
10 ,85 49
11 ,95 ,22%
12 ,80 51
13 45 79
14 ,35 40
15 25 78
16 ,35 33
17 ,15 ,38
18 ,35 ,33
19 ,20 ,65
20 ,55 78
21 ,30 71
22 ,20 ,55
23 ,15 ,62
24 ,35 ,35
25 ,65 73
26 ,65 45
27 ,85 44
28 25 ,67
29 45 ,35
30 ,20 ,61

pi=Madde gii¢liik indeksi; rjx= Madde ayirt edicilik indeksi; *Testten ¢gikarilan maddeler

Basar testi olarak uygulanan testlerde her soru igin giicliik / zorluk ve ayirt edicilik
indeksi degerleri hesaplanarak hangi sorularin testte yer almasi gerektigine karar
verilebilmektedir (Ebel ve Frisbie, 1991: 228-232). Soruyu toplamda dogru
cevaplayan kisi sayisinin teste katilan toplam kisi sayisina olan orani giicliik indeksi
olarak tanimlanmakta olup, gii¢liik indeksinin 1’e yakin degerde olmasi durumunda
soru kolay olarak kabul edilmekte, gii¢liik indeksinin 0’a yakin olmasi durumunda ise

soru zor olarak kabul edilmektedir. Sorunun ayirt edicilik indeks degeri ise testteki her
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sorunun bagarili olan veya basarisiz olan kisileri ayirt etme diizeyini belirlemektedir.
Ayirt edicilik indeks degerinin en az ,30 olmasi gerekmektedir (Hasangebi ve digerleri,
2020: 224-240). Ayirt edicilik indeksi ,30’unda altinda kalan sorulardan 2, 5, 9 ve 11

numarali sorular testten ¢ikarilmistir.

Tablo 3.3. Arastirma Kapsaminda Kullamlan Basar1 Testi Sorularimin Giicliik
indeksine Gére Simflandirilmas: (Hasangebi ve dig., (2020: 224-240))

Zor Orta giicliikte Kolay Cok kolay
(0,29 ve alt1) (0,30-0,49) (0,50-0,69) (0,70-1,0)
5,6,8,13,14
15, 17, 19, 22, e A A 2,3,7,9, 10,
Madde 23 28, 30 16, 18é§1, 24, 1,4,20, 25,26 1112, 27

Tablo incelendiginde, arastirma kapsaminda hazirlanan basari testinde yer alan 8
sorunun ¢ok kolay, 5 sorunun kolay, 10 sorunun orta gii¢liikte, 8 sorunun ¢ok zor

diizeyde oldugu goriilmektedir.

Madde ayirt edicilik indeksinin hesaplanmasinda Hasangebi ve digerleri (2020: 224-

240) calismasinda kullanilan ve asagida yer alan Formiil 2 kullanilmustir.

_ X(d)—i pj
’r‘]. _—— —_—
Sx qj

(2)

rj : Madde ayirt edicilik indeksi

X (d) : Maddeye dogru yanit verenlerin ham puan ortalamasi

X : Tiim katilimcilarin ham puan aritmetik ortalamasi
Sx : Test puanlarinin standart sapmast

Pi : Madde giicliigii

0 1-9;

40



Tablo 3.4. Arastirma Kapsaminda Kullanilan Basar1 Testi Sorularinin Ayirt
Edicilik indeksine Gore Simiflandirilmasi (Hasangebi ve dig., (2020: 224-240))
Diizeltilmeli ve ok zayrf,

Cok iyi Oldukga iyi aelistirilmeli mutlaka

(0,40 ve tizeri) (0,30-0,40) i ¢ikarilmali
(0,20-0.29) (0,20 altr)
1,3,4,6,7,10,
12, 13, 15, 19,
Madde 20, 21, 22, 23, 8’1184’2%16’2197’ 11* 2*, 5% 9*
25, 26, 27, 28, T
30

*Testten ¢ikarilan sorular

Tablo incelendiginde, arastirma kapsaminda hazirlanan basari testinde yer alan 19
sorunun ayirt edicilik diizeyinin ¢ok iyi, 7 sorunun oldukga iyi, 1 sorunun diizeltilmesi
veya gelistirilmesi gerektigi, 3 sorunun ise ayurt ediciliginin ¢ok zayif oldugu
gorlilmektedir. 3 soru ayirt edicilik diizeyi ¢ok diisiik oldugundan dolay1 testten
cikarilmistir. Kalan 27 sorunun yeterli sayida olduguna karar verildiginden dolay1
diizeltilmesi veya gelistirilmesi gereken 1 sorunun da herhangi bir islem yapmadan
testten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Kalan 26 soru lizerinden esas uygulama verileri

toplanmis ve analizler gergeklestirilmistir.

Kuder Richardson (KR-20) yontemiyle dogru — yanlis (1-0) seklinde puanlamasi
yapilabilen verilerin giivenilirligi belirlenebilmekte olup, KR-20 yo6ntemiyle
belirlenen giivenilirlik katsayisinin en az ,60 olmas1 gerekmektedir (Ebel ve Frisbie,
1991: 83). Teste iliskin KR-20 degeri 0,72 olarak hesaplanmistir. Bu deger testin

analiz i¢in yeterli diizeyde gilivenilir oldugunu gostermektedir.

3.5. Ogretmen ve Ogrenci Goriis Formlar

Arastirma kapsaminda 6gretmen ve 6grenci goriislerini belirlemek amaciyla acik uclu
sorulardan olusan goriisme formu kullamlmgtir. Ogretmen goriis formunda 6 adet soru
bulunmakta, 6grenci goriis formunda 5 soru bulunmaktadir. Benzer sorularin 6gretmen
ve 0grencilere hitap edecek sekilde sorulmasi tercih edilmistir. Boylece benzer konuda
hem Ogretmen hem de 6grenci goriisleri tespit edilmistir. Sorularin hazirlanma
siirecinde literatiir ntaramasi yapilmis ve literatiirde daha oOnce yapilan g¢alisma

bulgular1 1s18inda 6gretmen ve Ogrenci goriis formlart hazirlanmistir. Goriisme
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formlarinda yer alan sorular genel olarak 6gretmen ve 6grencilerin derslerde teknoloji
kullanimi1 hakkindaki olumlu ve olumsuz goriislerini belirlemeye yonelik maddelerden
meydsana gelmektedir. Ogretmenlere uygulanan gériisme formundaki maddeler

asagida aciklanmustir.

1) Derslerde bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta ve benzeri teknolojik cihazlar1 ve

egitime ozel gelistirilmis web sitelerini / uygulamalari kullantyor musunuz?

2) Derslerde bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta ve benzeri teknolojik cihazlari ve
egitime Ozel gelistirilmis web sitelerini / uygulamalar1 kullanmanizin ders

anlatiminizda size kolaylik sagladigini diisiiniiyor musunuz?

3) Derslerde teknoloji kullaniminin Ogrencilerin derse yonelik motivasyonlarini

olumlu ya da olumsuz olarak etkiledigini diisliniiyor musunuz?

4) Derslerde sadece teknolojik arag kullanarak ders anlatmak veya sadece teknolojik
ara¢ olmaksizin anlatim yapmak arasinda tercih yapmak durumunda kalsaniz,

hangisini tercih edersiniz?

5) Covid-19 Pandemisinin ilk zamanlarinda uzaktan egitime hizli bir gecis yasandi.

Uzaktan egitimle ders anlatimi1 konusundaki goriisleriniz nelerdir?

6) Uzaktan egitimle teknoloji kullaniminin derslerde yayginlasmasi sonrasinda yiiz

yiize etigimde teknoloji kullaniminizin arttigini diistiniiyor musunuz?
Ogrencilere uygulanan gériisme formundaki maddeler asagida agiklanmistir.

1) Derslerde bilgisayar, projeksiyon veya benzeri teknolojik cihazlarin kullanilmasi

hakkinda ne diisiiniiyorsun?

2) Derslerde bilgisayar, projeksiyon veya benzeri teknolojik cihazlarin kullanilmasi

derse olan ilgini etkiliyor mu?

3) Derslerde teknolojik araglarin kullanilmasi giinliikk hayatta teknolojik araglar

kullanman etkiliyor mu?

4) Derslerde hangi teknolojik araclar kullanilirsa derse olan ilginin artacagin

diisiiniiyorsun?

5) Teknolojik ara¢ kullanarak dersin anlatilmast ya da hi¢ teknolojik arag
kullanilmadan ders anlatilmasi arasinda se¢im yapmak istesen hangisini tercih

edersin?
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3.6. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda iki farkl tiirde veri toplanmistir. Bu veriler nicel (sayisal) ve
nitel (metin) olarak gruplandirilmistir. Her veri tiirii i¢in uygun analiz ydntemi

secilerek analizler yapilmistir.

3.6.1. Nicel Veri Analizler

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analiz islemlerinde SPSS programi ve
Microsoft Office Excell programi kullanilmistir. Excell programinda sorularin giigliik
ve ayirt edicilik indeksleri ve giivenilirlik diizeyleri KR-20 metodu kullanilarak
incelenmistir. SPSS programui kullanilarak deney grubunda ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin basar1 test puanlarinin grup i¢inde 6n test ve son test arasinda
karsilastirilmasinda Paired Samples T test (iliskili Ornekler t Test) kullamilirken,
gruplar arasinda 6n testte ve son testte karsilastirilmasinda Independent Samples T test
(Bagimsiz Ornekler t Test) kullamlmstir. Bu karsilagtirmalar1 yaparken parametrik
analiz yontemlerinin secilmesinin nedeni, verilerin normal dagilima uygun olmasidir.
Formiil 3 ile etki biiyiikliigiin hesaplanmasinda Eta? (n) degeri kullanilmistir (Cohen,
1988). m degerinin yorumlanmasinda diisiik etki (0.,2), orta diizeyde etki (0,5) ve
yiiksek etki (d > 0,8) araliklar1 kullanilmigtir

Hangi analizlerin uygulanacaginin belirlenmesi amaciyla verilerin normal dagilima
uygunlugu Shapiro Wilk Testi ile belirlenmistir. Test sonucunun n<50 oldugu

bulunmustur. Analiz sonuglar1 Tablo 3.5’te yer almaktadir.

Tablo 3.5. Basar1 Testi Verilerinin Normal Dagihmin Incelenmesine Yonelik
Shapiro Wilk Testi Sonucu

Test Grup Istatistik P
- Deney ,222 ,145
On test Kontrol ,156 312
Deney ,138 ,398
Son test Kontrol 169 292

Tablo incelendiginde, arastirma kapsaminda toplanan basari testine iliskin verilerin 6n
testte ve son testte hem deney grubunda hem de kontrol grubunda normal dagilima

uygun oldugu goriilmektedir (p>0,05).
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3.6.2. Nitel Veri Analizleri

Arastirma kapsaminda 6gretmenlere ve 0grencilere uygulanan ve agik uglu yanitlari
iceren goriisme formlarinin analizinde tema — kod kullanilarak analiz islemleri
gerceklestirilmistir. Toplanan veriler Microsoft Office Word programina aktarilmustir.
Sonrasinda arastirmaci tarafindan yanitlar okunmus, 6gretmenlerin ve dgrencilerin
verdikleri yanitlar kapsayicit temel kategorilere (tema) ve o temalara iliskin alt
kategorilere (kod) ayrilmistir. Sonraki asamada hangi kod i¢in kag kisinin yanit verdigi
sayilmistir. Tablolarda kodlara iliskin yanitlar en fazla verilen yanittan en az verilen
yanita dogru siralanmistir. Nitel veri analizinin son asamasinda her kod igin
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin yanitlarindan Ornek alintilar yapilmistir. Yapilan
alintilar yatay (italic) olarak tirnak igerisinde belirtilmis, ayrica kodlara iliskin ifadeler
koyu (bold) olarak belirtilmistir. Goriisme formu i¢in hazirlanan sorularla ilgili uzman
gorisleri almacak ve giivenirlik hesaplamas1 Miles ve Huberman’in (1994) onerdigi
(Glivenirlik=Goriis birligi / (Goriis Ayriligi + Gorlis birligi) x 100) formiili
kullanilarak yapilmistir. Nitel verilerin analizinde timevarim yontemi kullanilmistir.
Bu yontem ile kodlama yoluyla elde edilen veriler tema ve alt temalara ayrilmakta,
analiz sonucunda bilinmeyen olgu ve olaylardan elde edilen sonuglardan 6nermeler
olusturulmaktadir (Patton, 1990; Strauss ve Corbin, 1990; Akt: Colak, 2001: 45)

Nitel Giivenilirlik = Goriis birligi / (Gortis Ayriligt + Goriis birligi) x 100
Nitel Giivenilirlik =41/ (12 + 41) x 100

Nitel Giivenilirlik = 77,36
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4. BULGULAR

4.1. Deney Grubunda ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin
Akademik Basar1 Testi Puanlarinin On Testte ve Son Testte Grup ici

Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Deney grubunda ve kontrol grubunda arastirmaya katilan 6grencilerinin akademik

basari testi puanlarinin grup i¢inde gelisimleri bu béliimde incelenmistir.

Deney Grubu On Test - Son Test Puan Degigimi

20
18
16
14
12
10

SN e Oy

On test Son test

Grafik 3.1. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerinin On Test ve Son Test
Puanlarimin Degisimi

Grafik incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerde basari testi puanlarinin 6n teste

kiyasla yaklasik olarak 2 kat arttig1 goriilmektedir.

Tablo 4.1. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerinin On Test ve Son Test
Puanlarmin Karsilastirilmasina lIliskili Ornekler T Test Sonug¢lar:
Olgiim N O SS Sd t p N

On test 15 7,27 191
Sontest 15 1527  3.73 14 -8,64  ,000 330

45



Tablo incelendiginde, deney grubundaki ogrencilerde akademik basar1 testi
puanlarmin 6n test (X=7,27) ve son testte (X=15,27) arasinda istatistiksel ag¢idan
anlamli seviyede arttig1 goriilmektedir (t(14)= 8,64; p<0,05). n degeri incelendiginde
etki biiylikligiin ,330 oldugu goriilmektedir. Bu degere gore orta diizeye yakin etki

oldugu soylenebilir.

Kontrol Grubu On Test - Son Test Puan Degigimi
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Grafik 3.2. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerinin On Test ve Son Test
Puanlarinin Degisimi

Grafik incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerde basari testi puanlarinin 6n

teste kiyasla yaklasik olarak %50 artig gosterdigi goriilmektedir.

Tablo 4.2. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerinin On Test ve Son Test
Puanlarmin Karsilastirilmasina iliskili Ornekler Paired T Test Sonuglar
Ol¢iim N O SS Sd t P n
On test 14 7,93 2,20
Sontest 14 1143 378 = 38002165

Tablo incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerde basari testi puanlarinin 6n test

(X=7,93) ve son testte (X=11,43) arasinda istatistiksel agidan anlamli seviyede arttig1
goriilmektedir (t(14)= -3,86; p<0,05). n degeri incelendiginde etki biyiikliigiin ,165

oldugu goriilmektedir. Bu degere gore diisiik diizeyde etki oldugu sdylenebilir.
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Grup i¢inde 6n test ve son test puanlarindaki artis diizeyleri incelendiginde hem deney
grubunda hem de kontrol grubunda anlamli diizeyde artis meydana geldigi, ancak
deney grubunda meydana gelen artigin kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

4.2. Deney Grubunda ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin
Basar1 Testi Puanlarinin On Testte ve Son Testte Gruplar Arasinda

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Deney grubunda ve kontrol grubunda arastirmaya katilan 6grencilerinin basari testi
puanlarinin gruplar arasinda on testte ve son testte karsilastirilmasi bu boliimde

incelenmistir.

Deney ve Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlar
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12
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On test Son test
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Grafik 3.3. Deney Grubunda ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerinin On
Test ve Son Test Puanlan

Grafik incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin basari testi puanlarinin deney
grubundaki ogrencilerden yiiksek oldugu, ancak deney grubundaki ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin 6n test puanlarmmin benzer diizeyde farkliliklar olmadig
goriilmektedir. Son test puanlar1 incelendiginde ise deney grubundaki 6grencilerin
basari1 testi puanlarinin kontrol grubundaki 6grencilerden 6nemli diiseyde daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.3. Deney Grubunda ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerinin On
’Eest Puanlarinin  Gruplar Arasinda Karsilastirlmasina iliskin Bagimsiz
Ornekler T Test Sonuglan

Grup N [\ SS Sd t p
Deney 15 7,27 191
Kontrol 14 7.93 220 29 0,86 ,393

Tablo incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin on test puanlarinin (X=7,27)

kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarindan (X=7,93) daha diisiik oldugu, n

test puanlarinin deney grubu ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli

diizeyde farklilasmadig1 goriilmektedir (t(29)= -0,86; p>0,05).

Tablo 4.4. Deney Grubunda ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerinin Son
’Eest Puanlarinin  Gruplar Arasinda Karsilastirlmasma iliskin Bagimsiz
Ornekler T Test Sonuglari

Grup N 0 SS Sd t D n
Deney 15 1527 3,73
Kontrol 14 1143 378 29 2,75 010 039

Tablo incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin (X=15,27)
kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlarindan (X=11,43) daha yiiksek oldugu
ve son test puanlarinin deney grubu ve kontrol grubunun puanlari arasindaki bu
farkliligin istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu goriilmektedir (t(29)= 2,75;
p<0,05). mn degeri incelendiginde etki biiyiikligiin ,039 oldugu gériilmektedir. Bu
degere gore diisiik diizeyde etki oldugu sdylenebilir.

4.3. Ogretmen Goriis Formlarina iliskin Nitel Analiz Sonuglar1

Arastirma kapsaminda uygulanan Ogretmen gorlisme formlart 18 &gretmene
uygulanmustir. Sorularin bir boliimiinde 6gretmenlerin yanit vermemesi durumunda
18’den daha az sayida yanit bunulurken, bir boliimiinde bazi 6gretmenlerin birden

fazla tema / kod i¢in yanit vermesinden dolay1 toplam yanit sayis1 18’den fazladir.

“Derslerde teknoloji kullaniminin 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarint olumlu
ya da olumsuz olarak etkiledigini diisiinliyor musunuz?” sorusuna iligkin 6gretmen

goriisleri Tablo 4.5°te degerlendirilmistir.
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Tablo 4.5. Derslerde Teknoloji Kullammnin Ogrencilerin Derse Yoénelik
Motivasyonlaria Etkisi Hakkinda Ogretmenlerin Goriisleri
Tema / Kod f
Tema: Olumlu Etkiler
Derse olan ilgili / meraki artirma
Kullanilan arag gereg sayisi
Derste dikkati artirma
Birden fazla duyuya hitap etmesi
Tema: Olumsuz Etkiler
Soyut olmasi 2
Kisa siireli kullanimda etkili 1

= N W ol

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin derste teknoloji kullanilmasinin = §grenci
motivasyonuna etkisi hakkindaki goriisleri olumlu etkiler ve olumsuz etkiler temalari
altinda incelenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin olumlu goriislerinin daha
fazla oldugu goriilmektedir. Derste teknoloji kullaniminin derse olan ilgi / merak:
artirma, kullanilan arag-gere¢ sayisinin fazla olmasi, derste dikkati artirma, birden
fazla duyuya hitap etmesi gibi nedenler olumlu etkiler olarak goriilmektedir. Derste
teknoloji kullaniminin soyut olmasi ve kisa siireli kullanimlarda etkili olmas1 ise

olumsuz etkiler olarak goriilmektedir.

Derste teknoloji kullaniminin 6grenci motivasyonuna iliskin 6gretmen goriislerinden
olumlu etkilere iliskin 6gretmen goriislerinin 4 kategoride yer aldig1 goriilmektedir ve
bunlarm basinda derse olan ilgi / merak artis1 gelmektedir. O1 “Ogrencileri olumlu
yonde etkiledigini diistiniiyorum. Derse ilgi ve merak uyandiriyor” ifadesiyle derste
teknoloji kullantminin 6grencinin derse yonelik ilgisinin / merakinin arttigin
belirtmektedir. O14 ise “Olumlu etkiledigini diisiiniiyorum. Teknoloji ¢agindaki
cocuklar swuif ici etkinliklerde ve derslerde akilli tahtayr kullanmamdan ve
kullanmaktan mutluluk duyuyor, onu daha eglenceli ve ilgi ¢ekici buluyorlar”
ifadesiyle teknoloji ¢aginda ¢ocuklarin derse teknoloji kullanilmasindan mutluluk
duydugunu ve bunun derse olan ilgili artirdigini belirtmektedir. O16 ise “Olumlu
vonleri dersi kavramalari ve teknolojiye ilginin fazla olmasi” ifadesiyle ¢ocuklarin
teknolojiye olan ilgisinden dolay derste verimliligin arttigin1 belirtmektedir. Farkl bir
bakis agistyla O2 “Olumlu olarak etkiledigini diisiiniiyorum. Ciinkii klasik ders
anlatimindan uzaklasiyor 6grenciler. Ilgileri, dikkatleri daha uzun siire kalict oluyor”
ifadesiyle cocuklarin ilgilerinin ve dikkatlerinin artmasinin klasik ders ortamindan
uzaklagmalar1 oldugunu belirtmektedir. Cocuklarin teknolojiye olan ilgileri nedeniyle

bu yontemle ders anlatilmasi klasik yonteme gore daha ilgi ¢ekici gelmektedir.
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Derste teknoloji kullaniminin olumlu yonlerine iliskin kullanilan arag gere¢ sayisinin
fazla olmasi 6nemli bir olumlu etki olarak gériilmektedir. Ornegin O9 “Cagimizin en
biiyiik probleminden biri olan ¢ocuklarin tablet ve bilgisayar bagimliligi ve bu tiir
teknolojik araglardan video izlemek ¢cocuklarin yarisindan fazlasinin alisik oldugu bir
faaliyettir. Bu durumu 6grenmeyi kolaylastirmak adina ¢ocuklara egitici videolarin
izletilerek daha kolay ve kalici 6grenmelerini sagladigimi diigiiniiyorum” ifadesiyle
cocuklarin farkli teknolojik araglarin kullanimina hakim oldugu ve bunlarin egitim
ortammda kullamlmasinin 8grenmeye katki sagladigim belirtirken, O5 “Olumlu
yvanlart gozle goremeyecegi araglar ve geregleri giinliik hayattaki bir¢ok kullanimin
oldugunu ogreniyor olumsuz yami ise sadece gorsel olarak goriiyor uygulamali
olmadig: igin” ifadesiyle ¢ocuklarin giinliik hayatta ulasamayacagi ara¢ geregleri
derste teknoloji kullanimi sayesinde deneyimleyebildigini, ancak bu deneyimin sadece
g6z duyusuna hitap etmesinin olumsuz bir durum oldugunu belirtmektedir. Her ne
kadar sadece gorsel olmasi ve ¢ocugun uygulama yapamamasi yetersizlik olarak
diisiiniilse de O17 “Dikkati ¢cabuk dagilan cocuklar icin ne yaparsak fayda etmiyor
ama diger ¢ocuklar gorsel bir seyler gordiiklerinde gergekten motive olup mutlu
oluyorlar” ifadesiyle cocuklarin gérme duyusuna hitap edilmesinin motive edici
oldugunu belirtmektedir. O6 ise “Cogunlukla olumlu. Sebebi duyu organlarini
komplike aktif kiliyor ve yasamsal siire¢ saglyor” ifadesiyle derste teknoloji
kullantminin sadece goz duyusuna degil, birden fazla duyuya hitap ettigini

belirtmektedir.

Derste teknoloji kullaniminin olumlu etkilerinin aksine olumsuz etkilerinin de oldugu
diisiiniilmektedir. Ornegin O3 “Bu arag¢ gerecler uzun siireli kullanmilmazsa faydali
oluyor bence. Yoksa belli bir zamandan sonra c¢ocugun dikkati dagilabiliyor”
ifadesiyle derste teknolojik ara¢ kullanimlarin kisa siireli olmadi gerektigini, belirli bir
siire sonra Ogrencinin dikkatinin dagildigimi belirtmektedir. O15 ise “Ortaokul
seviyesindeki ogrencilerin soyut diisiinebilme becerileri yeterince gelismedigi i¢in
matematiksel kavramlarin gérsellestirilmesi dersi anlamalarint kolaylastirmaktadir.
Fakat kullamilan teknolojik materyaller ogrenci seviyesine uygun segilmezse sinifin
dikkati daha ¢ok dagilmakta ve konuyu anlamlandirmalari zorlasmaktadir” ifadesiyle
derste teknoloji kullaniminin yararli olabilecegini ancak uygun teknolojik materyal
secilmemesi durumunda Ogrencinin dikkatinin  dagilabilecegini ve konuyu

anlamlandirmakta zorlanacagini belirtmektedir.
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“Derslerde sadece teknolojik ara¢ kullanarak ders anlatmak veya sadece teknolojik
ara¢ olmaksizin anlatim yapmak arasinda tercih yapmak durumunda kalsaniz,
hangisini tercih edersiniz?” sorusuna iligkin O6gretmen goriisleri Tablo 6’da
degerlendirilmistir.

Tablo 4.6. Derslerde Sadece Teknolojik Ara¢ Kullanarak Ders Anlatmak veya
Sadece Teknolojik Ara¢ Olmaksizin Anlatim Yapmak Arasinda Tercih Yapmak

Durumunda Kalsa Hangi Yontemin Tercih Edilecegine Yonelik Ogretmenlerin
Goriisleri

Tema / Kod f
Tema: Sadece Teknolojik Ara¢ Kullanirim
Ders anlatim kolaylig1
Kazanimlarin kaliciliginin saglanmast
Dersin anlasilabilirliginin artmast
Ogrenci motivasyonu
Akademik basarisi yiiksek siiflarda kullanilmali
Tema: Sadece Klasik Yontemleri Kullanirim
Ogrenci ile etkilesim kurabilmenin zorluklar
Egitimin amaglarina uygun olmamasi 1
Akademik baasrisi diisiik siniflarda kullanilmali 1

P P DNDNW

w

Arastirmaya katilan O6gretmenler ders islerken sadece teknolojik araglarla ders
anlatmak ya da sadece teknolojik araclar olmaksizin ders anlatmak arasinda tercih
yapmak durumunda kaldiklarinda ¢ogunlugunun sadece teknolojik araglar kullanarak
ders anlatmay1 tercih edecegi goriilmektedir. Sadece teknolojik araglar kullanarak ders
anlatmay1 tercih edecegini belirten dgretmenler buna gerekce olarak ders anlatim
kolayligi, kazanimlarin kaliciliginin saglanmasi, dersin anlasilabilirliginin artmasi,
Ogrenci motivasyonunu gostermektedir. Sadece klasik yontemle ders anlatmay1 tercih
edecegini belirten Ogretmenlerde ise buna gerekce olarak Ogrenci ile etkilesimin
kurabilmenin zorluklar1 ve egitimin amaclarina uygun olmamasi gosterilmektedir.
Ayrica aragtirmaya katilan Ogretmenlerden 1’1 akademik basarist yiliksek olan
siiflarda sadece teknolojik araclarla ders anlatilmasinin uygun olabilecegini,
akademik basaris1 diisiik siniflarda ise klasik yontemlerle ders anlatilmas1 gerektigi

belirtmektedir.

Ders anlatiminda sadece teknolojik araclarla anlatimi tercih edecegini belirten
ogretmenlerden O10 “Teknolojik ara¢ kullanmanin ders anlatiminda daha etkili
oldugunu diigiiniiyorum” ifadesiyle derste teknolojik ara¢ kullanmanin daha etkili
oldugunu belirtirken, bu goriisii destekleyen O14 “Sadece teknoloji arac tercih
ederdim. Akilli tahta bizlere yazi tahtast olarak da kullanilabilecek her tiirlii kolaylik

ve uygulamayr sunmakta dolayisiyla teknolojik araglar ihtiyaglara neredeyse
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tamamen cevap verirken, teknolojiden uzak bir sistem ihtiyaglarin yarisint bile
karsilayamaz” ifadesiyle teknolojik araclarin ders anlatiminda tiim ihtiyaglara cevap

verdigini belirtmektedir.

Ders anlatim kolayliginin disinda 6grenciye katki yoniinden de sadece teknolojik
araclarla ders anlatmayi tercih edecegini belirten dgretmenler mevcuttur. Ornegin O6
“Teknolojiyi tabi ki davranmissal siireclerin olusmast icin, yani kazanimlarin siireklilik
saglamast igin teknolojiyi tercih ederim” ifadesiyle derste teknoloji kullanimi
sayesinde kazanimlarin siireklilik kazanacagini belirtmekte, O7 de “Tabi ki teknolojik
ara¢ ¢ boyutlu gorsel ogrencide kaliciligr artiry” ifadesiyle bu gorisi
desteklemektedir. O8 ise “Derslerde sadece teknolojik ara¢ kullanimini tercih ederim
¢linkii daha faydali oluyor ve 6grenciler daha motive hale geliyor” ifadesiyle derslerde
teknolojik ara¢ kullanimin faydali ve Ogrenci agisindan motive edici oldugunu

belirtmektedir.

Ders anlatiminda sadece klasik ydntemi tercih edecegini belirten dgretmenlerden O2
“Teknolojik ara¢ olmaksizin ders anlatmak isterdim. Ciinkii ders anlatimi daha
etkilesimli ve daha aktif isleniyor. Teknolojik ara¢ kullanarak ders anlatmak sadece
tamamlayict olmalr” ifadesiyle klasik yontem ile ders anlatiminin 6grenciyle etkilesim
acisindan daha etkili oldugunu ve bu nedenle klasik yontemi tercih edecegini
belirtmekte olup, O9 “Teknolojik araclar her ne kadar egitime katki saglasa da su
anda sadece teknolojik araglar kullanarak anlatmanin 6grencilerin bu materyallere
bizler evde de ulasuriz okula ne gerek var gibi diistincelere girecegini diistiniiyorum bu
sebeple egitimin asil amacit olan okul ve toplumsal kurallara uygun bireyler
yetistirmek amacini gergeklestirmek icin teknolojik araglarin sadece yardimci kaynak
olarak kullanilmasi gerektigini diisiintiyorum bu sebeple ikisi arasinda bu sekilde bir
tercih yaptigimda teknolojik ara¢ olmaksizin ders anlatimi yapmay: tercih ederim”
ifadesiyle egitimin asil amaglarin1 gergeklestirebilmek icin sadece klasik yontemi
tercih edecegini belirtmektedir. O2 ve O9 iki egitim ydntemi arasinda tercih yapmak
durumunda kaldiklarin klasik yontemi tercih edeceklerine belirtmelerine ek olarak
derste teknoloji kullaniminin da klasik yontemde tamamlayict olacagim

belirtmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler sadece teknoloji kullanimi veya sadece klasik
yontemle ders anlatimi yapmak durumunda kaldiklarinda farkli gerekgelerle bu

yontemlerden birini segeceklerini belirtmistir. Farkl bir bakis acisiyla O15 “akademik
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anlamda iyi olan siniflarda sadece teknoloji kullanarak egitim, akademik olarak iyi
olmayan siniflarda sadece teknoloji olmaksizin egitim” tercih edebilecegini

belirtmektedir.

“Covid-19 Pandemisinin ilk zamanlarinda uzaktan egitime hizli bir gecis yasandi.
Uzaktan egitimle ders anlatimi konusundaki goriisleriniz nelerdir?” sorusuna iliskin

Ogretmen goriisleri Tablo 4.7°de degerlendirilmistir.

Tablo 4.7. Uzaktan Egitimle Ders Anlatimi Hakkinda Ogretmenlerin Gériisleri

Tema / Kod f

Tema: Olumlu Goriisler
Basarili 6grenciler i¢in verimli 2

Tema: Olumsuz Goriisler
Ogrenci etkilesimi / katilimi yetersiz 10
Ders verimi azaliyor 8
Ekipman / alt yap1 yetersizligi 5
Zorunlu olmadikc¢a kullanilmamali 4

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin uzaktan egitimde ders anlatim deneyimleri
hakkindaki goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin genel olarak olumsuz goriislere
sahip olduklar1 goriilmektedir. Uzaktan egitimle ders anlatiminda 6grenci etkilesimi /
katiliminin yetersiz olmasi olumsuz goriisler arasinda en fazla 6ne ¢ikan goriistiir. Ders
veriminin azalmasi da olumsuz goriisler arasinda 6n plandadir. Olumsuz goriisler
arasinda diger gorislerin ekipman / alt yap1 yetersizligi, zorunlu olmadikg¢a
kullanilmamasi goriisleri yer almaktadir. Uzaktan egitimle ders anlatiminda olumlu
goriisleri oldugunu ifade eden 6gretmenler bu yontemin basarili 6grenciler i¢in verimli

oldugunu belirtmektedir.

Uzaktan egitimle ders anlatima iliskin olumlu goriis belirten O3 “Uzaktan egitim
basarili olan her égrenci i¢in yiizde seksen faydali. Fakat zorlama ile giden 6grenciler
icin ¢ok faydasi olmuyor” ifadesiyle uzaktan egitimin basarili 6grenciler i¢in faydali
oldugunu belirtirken, O4 “Tiim kesimlerin katilimimn saglanmasi ¢ok zor. Yiiz yiize
bile zorlanilirken uzaktan egitimde bu verim diigiiyor. Ancak istekli ¢caliskan bilingli
ogrenciler iki durumda da 6grenebiliyor” ifadesiyle benzer goriisli desteklemektedir.
Uzaktan egitimin basarili 6grenciler i¢in verimli olabilecegini belirten 6gretmenler bu

egitim yonteminin basarisiz 6grenciler i¢in verimsiz olacagini belirtmektedir.

Uzaktan egitime iliskin olumsuz goriislerin basinda 6grenci etkilesimi / katiliminin

yetersiz olmas1 gelmektedir. O13 “Uzaktan egitimle ders islemek Ilk zamanlarda ¢ok
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zor oldu. Sonradan diizene bindi fakat katilim azdi” ifadesiyle uzaktan egitime
katilimm az oldugun belirtirken, O11 “Fursat esitligi saglanmali. Internet erigimi
olmayan ogrenciler igin farkli ¢oziimler iiretilmeli. Derse katilimin az olmasi, 6grenci
takibinin yapilamamast” ifadesiyle derse katilimin a oldugunu ve 6grenci takibinin
yapilamadigini belirtirken, ayrica firsat esitliginin saglanmasi gerektigi belirtmektedir.
Ogrenci katilin1 ve etkilesimine iliskin O2 “Uzaktan egitimle ders islemek gercekten
¢ok daha zor. Hem etkilesim olmuyor hem de geri doniit ¢cok zor oluyor” ifadesiyle
uzaktan egitimde 6grenci ile etkilesim olamadigin1 ve geri doniit almanin ¢ok zor
oldugunu belirtirken, O8 ise “Ilk zamanlarda c¢ok faydali olmad: yeni olmasinin
aksakliklar: oluyordu sonrasinda sistem oturunca faydali oldu. Uzaktan egitim normal
egitim kadar faydali degil 6grenci ile goz goze gelmeyince etkisini kaybediyor ama
zorunlu hallerde kullanilabilir” uzaktan egitimin siire¢ igerisinde verimli olmaya
bagladigin1  ancak Ggrencilerle etkilesim olmayinca etkisini kaybettigini

belirtmektedir.

Uzaktan egitim uygulamasinda ders veriminin azaldigina iliski. Ogretmen goriisleri
oldukca fazladir. Ornegin O7 “Ogrencilerin tamami katilim saglayamad: ve ders
siiresi verimli islenemedi” ifadesiyle ders siiresinin verimli kullanilamadigini, O9
“Uzaktan egitime yeterli alt yapr olmaksizin gecildiginde dolayr pandemi siiresince
yapilan uzaktan egitimin ¢ok verimli olmadigini diisiiniiyorum. Ogrencilerde hem
isteksizlik hem motivasyon eksikligi oldugu icin ogrencileri derste aktif tutmakta ¢ok
zorlandigimiz bir siiregti. Bir¢ok ogrenci yanlarinda birileri olmadig: siirece derse
giris yapip sesi ve kamerayr kapatarak sadece derse giris yapmis gibi goriinerek
kendisi ders dist islerle ugrasarak kendisini ogrenmeye kapatmistir . Bu sebeple
uzaktan egitimin verimli olmadigin diisiiniiyorum” ifadesiyle 6grencilerin derse aktif
katilim saglamamalar1 nedeniyle uzaktan egitimin verimsiz bir uygulama oldugunu,
verimsiz olmasinin bir diger nedeninin ise alt yapt yetersizligi oldugunu
belirtmektedir. Ekipman ve alt yapi yetersizligi konusunda O18 “Oncelikle her
ogrencinin internet ve bilgisayar / tablet ekipmanlarina sahip olmasi gerekiyor.
Uzaktan egitimde yasadigim en biiyiik sikinti ogrencilerin internet — tablet / bilgisayar
ekipmanlarina erigimlerinin olmamasiydi. Bu nedenle 40 kisilik siniflarda genellikle
ortalama 5 kisi ile ders yapabildim” ifadesiyle alt yap1 ve ekipman yetersizligi

nedeniyle derse katilimin az oldugunu belirtmektedir.
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Arastirmaya katilan ve uzaktan egitime iligkin olumsuz goriisleri olan 6gretmenlerden
bir boliimii uzaktan egitimin zorunlu olmadik¢a kullanilmamasi gerektigini
belirtmektedir. Ornegin 06 “Uzaktan egitime ¢ogunlukla olumsuz yaklagirim. Diinya
da olumsuz yaklasiyor. Kaniti okullasma ve yiiz yiize egitim bir gereklilik bunu ben
demiyorum tiim diinya diyor” ifadesiyle uzaktan egitime yoOnelik olumsuz bir
yaklasimi oldugunu belirtirken, O1 “Uzaktan egitim olaganiistii durumlarda elbette
kullanilmali. Ancak her daim egitim yiiz yiize olmalidir” ifadesiyle yiiz yiize egitimin
uygulanmasini ve uzaktan egitimin sadece zorunluluk oldugunda kullanilmasi
gerektigini belirtmektedir. Bu goriise benzer sekilde O10 da “Uzaktan egitim sadece
zorunlu hallerde kullanilmasi gerekir onun haricinde uzaktan egitimin yiiz yiize
egitimin yerine getirilecegini diisiinmiiyorum” ifadesiyle uzaktan egitimin sadece
zorunlu hallerde kullanilmasi gerektigini belirtmektedir.

“Uzaktan egitimle teknoloji kullaniminin derslerde yayginlagsmasi sonrasinda yiiz yiize

etigimde teknoloji kullaniminizin arttigini diisiinliyor musunuz?” sorusuna iligskin

Ogretmen goriisleri Tablo 4.8’de degerlendirilmistir.

Tablo 4.8. Uzaktan Egitim Siireci Sonrasinda Derslerde Teknoloji Kullaniminin
Artis1t Hakkinda Ogretmenlerin Goriisleri

Tema / Kod f
Tema: Degisiklik Oldu
Artis oldu 12
Tema: Degisiklik Olmadi
Artis ya da azalma olmadi 5

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin uzaktan egitim siireci sonrasinda derslerde
teknoloji kullaniminda artis olup olmadigina iligkin goriisleri incelendiginde,
ogretmenlerin ¢ogunlugunun artis oldugunu ifade ettigi, bir boliimiiniin ise artis ya da

azalma olmadigini ifade ettigi goriilmektedir.

Uzaktan egitim siireci sonrasinda derslerde teknoloji kullaniminin arttigina iliskin
goriisii olan dgretmenlerden O1 “Kesinlikle bircok 6gretmen uygulamalar, icerikler
hakkinda bilgi sahibi oldu. Bunun da siniflara yansidigim diigiiniiyorum” ifadesiyle
ogretmenlerin siiregte 6gretmenlerin uygulamalar hakkinda bilgi sahibi oldugunu ve
bunun siif ortamina yansidigini belirtmektedir. Bu goriisii destekleyen O6 “Evet
tecriibe olustu bu da tabi ki gelistirdi ve kullanimimizi arttirdi takdir edersiniz ki bu

stire¢ biz egitimcileri daha ¢agdas yaklagimct yaptr” ifadesiyle teknoloji kullanimina
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iliskin tecriibelerinin olustugunu ve kullanimlarinin arttigin1 belirtmektedir. Derste
teknoloji kullammma yasanan artisa iliskin O14 “Uzaktan egitim siirecinde
ogretmenler kendini gelistirme ¢abast icine girdiler bu sayede belki de daha once
bilmedikleri bir¢ok uygulama ve sistemle tamstilar ve bunlar: ders ara¢ gereglerine
entegre ettiler” ifadesiyle derste teknolojik arag gere¢ kullaniminin arttigin
belirtirken, O11 “Derste etkilesimli tahtanin kullammi arttr. Ogrencilerin bilgiyi
edinme yollart c¢esitlendi ve aktif katilim artti. Kalict ogrenmelerin artacagini
diigtintiyorum” ifadesiyle derste etkilesimli tahtay1 daha fazla kullanmaya basladigini
belirtmektedir. O17 ise “Ozellikle belirli yas grubunun iizerindeki 6gretmenlerimizin
bilgisayar ve teknoloji konusunda tamamen uzakta kalip uzaktan egitim sayesinde
mecburi o6grenme ve kendini gelistirme durumunda oldugunu diisiiniiyorum”
ifadesiyle belirli yas grubunun iizerinde olan Ogretmenlerin de derste teknoloji

kullanim1 konusunda kendilerini gelistirmek durumunda oldugunu belirtmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bir boliimii ise uzaktan egitim siireci sonrasinda
derslerde teknoloji kullanimlarinda artis ya da azalma meydana gelmedigini
belirtmektedir. Ornegin O3 “Benim icin cok bir sey fark etmedi. Ben onceden de
derslerimde hem teknoloji hem de kendi kaynaklarimi kullandigim icin fark etmedi
diyebilirim”, O8 “Evet genel olarak artmistir ama benim icin degSismedi zaten
teknolojiyi ve akilli tahtay: ¢ok fazla kullanmirim” ve O18 “Kendi adima éncesinde de
teknolojiyi aktif kullandigim i¢in benim icin degisen pek bir sey olmady™ ifadesiyle
kendileri i¢in uzaktan egitim siireci sonrasinda derslerde teknoloji kullaniminda artig
ya da azalma olmadigimi belirtmektedir. Bu Ogretmenlerin derslerde teknoloji
kullaniminda artis ya da azalma olmamasinin temelinde uzaktan egitim siireci

oncesinde de aktif olarak derslerde teknolojiyi kullaniyor olmalar1 unsuru vardir.

4.4, Ogrenci Goriis Formlarina iliskin Nitel Analiz Sonuclar:

Arastirma kapsaminda uygulanan Ogrenci goriisme formlart 25 &grenciye
uygulanmistir. Sorularin bir boliimiinde 6grencilerin yanit vermemesi durumunda
25’ten daha az sayida yanit bunulurken, bir boliimiinde bazi 6grencilerin birden fazla

tema / kod i¢in yanit vermesinden dolay1 toplam yanit sayis1 25’ten fazladir.
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“Derslerde bilgisayar, projeksiyon veya benzeri teknolojik cihazlarin kullanilmasi
hakkinda ne diisiiniiyorsun?” sorusuna iliskin Ogrenci goriisleri Tablo 4.9’da

degerlendirilmistir.

Tablo 4.9. Derslerde Bilgisayar, Projeksiyon veya Benzeri Teknolojik Cihazlarin
Kullanilmas1 Hakkinda Ogrenci Goriisleri
Tema / Kod f
Tema: Olumlu Etki
Ders verimlilik artisi 20
Derse olan ilgi artig1 3
Odev paylasim kolaylig1 2
Tema: Olumsuz Etki
Hatali kullanimi zararhdir 4

Arastirmaya katilan 6grencilerin derslerde teknolojik cihaz kullanilmasi hakkindaki
goriisleri incelendiginde, derste teknoloji kullaniminin olumlu ve olumsuz etkileri
oldugu seklinde goriisleri oldugu tespit edilmistir. Olumlu etkiler incelendiginde,
Ogrencilerin biiyiik ¢cogunlugunun derste verimlilik artis1 olduguna iligkin goriisleri
bulundugu, buna ek olarak derse olan ilgi artis1 ve 6dev paylasim kolaylig1 sagladigina
iliskin goriisleri bulundugu goriilmektedir. Olumlu goriislerin aksine 6grencilerin bir
boliimii derslerde teknolojinin hatali kullanimin olumsuz bir etki olusturacagini ifade

etmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin derste teknolojik cihaz kullanilmas: hakkindaki
goriislerinin ¢cogunlukla olumlu etkiler lizerinde oldugu goriilmektedir. bu olumlu
etkilerin basinda ise derste verimlilik artis gelmektedir. Ornegin K2 “Bence dersi daha
iyi anlayabiliriz. Daha kolay olur”, K3 “Bence kullaniimali. Ciinkii daha iyi
anlyyoruz”, K7 “Derslerde teknolojik aletleri kullanmak daha ¢abuk anlamami
saglyor” ifadeleriyle derslerde teknolojik araglarin kullanilmasinin daha kolay
ogrenmelerine katki sagladigini belirtmektedir. K12 “Derslerde teknolojik cihazlarin
kullamilmasi konulart anlamamizda yardimci olur”, K13 “Teknolojik cihaz veya
araclarin kullanilmas: dersleri daha iyi anlamamizi saglar” ve K19 “Ogrenmeme
daha fazla yardimci oluyor, konulari daha iyi anliyyorum” ifadeleriyle benzer
goriislerde bulunmaktadir, K23 ise “Teknolojik ara¢lar pratik” ifadesiyle bu araglari

kullanmanin pratik oldugunu belirtmektedir.
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Ogrencilerin derslerde teknolojik cihaz kullanilmasinin ders verimliligi artisina iliskin
gorlislerine ek olarak derslerde ilgilerinin artacagina iliskin gorlisleri de
bulunmaktadir. Ornegin K16 “Teknolojik araglarin kullanilmas: derse daha iyi
odaklanmami saghyor” ve K22 “Derslerde projeksiyon veya benzeri teknolojik
cihazlar derslerde daha stk kullanilirsa daha dikkatli dinlerim” ifadeleriyle derslerde
teknolojik cihaz kullanmalarinin derse olan ilgilerini ve dikkatlerini artiracagini

belirtmektedir.

Teknolojik araglarin ders i¢inde kullanimina ek olarak dersle ilgili olarak ders disinda
0dev paylasiminda kolaylik saglamasi de 6grencilerin olumlu olarak ifade ettikleri bir
durumdur. Ornegin K4 “Benim icin iyi. Bilgisayardan égretmenimiz ddev verdiginde
iyi oluyor ve giiven / kolay / anlamli oluyor” ifadesiyle ddev konusunda teknoloji
kullanimim yararh olarak gordiigiinii belirtmektedir. Benzer sekilde K6 da “Odevieri
yvapmak konusunda ¢ok yararli oluyor ama kotii kullanimlar: zararlidir” ifadesiyle
O0dev amagcli teknoloji kullaniminin yararli oldugunu belirtirken, kotii amacgh
kullaniminin ise zararli olacagini belirtmektedir. Derste teknoloji kullaniminin zararl
olduguna iliskin bir baska goriisii olan K14 “Bazen derslerde yararli olabiliyor, bazen
de dikkat dagitabiliyor. Mesela ders islerken bos yere a¢ik oldugunda’ ve K20 “Bence
yararli ama teknolojik aletler fazla kullanmilinca uykum geliyor ve derse
odaklanamiyorum” ifadeleriyle derste teknoloji kullaniminin hatali kullaniminin

derste olumsuz etki yaratacagini belirtmektedir.

“Derslerde bilgisayar, projeksiyon veya benzeri teknolojik cihazlarin kullanilmasi
derse olan ilgini etkiliyor mu?” sorusuna iliskin 6grenci goriisleri Tablo 10’da

degerlendirilmistir.

Tablo 4.10. Derslerde Bilgisayar, Projeksiyon veya Benzeri Teknolojik
Cihazlarin Kullanilmasinin Derse Olan Ilgiye Etkisi Hakkinda Ogrenci Gériisleri

Tema / Kod f
Tema: Derse Ilgi ve Ogrenmeye Etki
Ilgi artis1 sagliyor 13
Ogrenmemi olumlu etkiliyor 9
Tema: Diger Etki
Etkilemiyor 1

Arastirmaya 6grencilerin derste teknoloji kullaniminin derse olan ilgilerine etkileri

incelendiginde, Ogrencilerin O6nemli bir bolimii ilgi artist yasadiklarini ve
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ogrenmelerini olumlu etkiledigini ifade etmektedir. 1 Ogrenci ise derste teknoloji

kullaniminin ilgisini etkilemedigini ifade ettigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin  biiylik c¢ogunlugu derste teknolojik cihaz
kullanilmasimin derse ilgilerini artirdigini ve o6grenmelerini olumlu etkiledigini
belirtmektedir. Derse olan ilgi artisina iliskin K8 “Dikkatimi ¢ekiyor ve derse olan
ilgili artirtyor ve etkiliyor” ve K10 “Derslerde bilgisayar, projeksiyon kullaniimasi
derse ilgimi iyi yonde etkiliyor” ifadeleriyle derslerde teknoloji kullaniminin ilgilerini
arttirdigini belirtmektedir. Ilgi artigma gerekce olarak K19 “Orada gérselleri
gordiigiim i¢in daha fazla ilgimi ¢ekiyor ve konulari daha iyi anlamama yardimci
oluyor” ifadesiyle gorsellerin ilgisini artirdigini, K20 ise “Oradaki videolar ilgimi
¢ekiyor” ifadesiyle videolarin ilgisini ¢ektigini belirtmektedir. K24 “Evet, teknoloji
seven biri oldugum icin ilgimi artirtyor” ifadesiyle teknolojiyi sevmesi nedeniyle
derste teknolojinin kullanilmasinin ilgisini artirdigini belirtirken, K22 “Evet, derse
daha odaklt oluyorum, teknolojik araglar kullanilarak ders islenmesini ¢ok isterim”
ifadesiyle teknolojik araglar kullanilarak ders islenmesini istedigini ve teknolojik

araclarla ders islenmesinin derse olan ilgisini artirdigini belirtmektedir.

Derslerde teknoloji kullanilmasinin derse olan ilgiyi artirmasi konusunda 6grenciler
sadece ilgi artis1 degil, aynm1 zamanda dersi 6grenmelerinin de olumlu etkilendigini
ifade ettigi tespit edilmistir. Ornegin K5 “Teknolojik aletlerle ders islendigi zaman
daha ¢abuk 6greniyorum”, K9 “Daha hizli 6grenmemi artirabilir”, K12 “Derse olan
ilgimi etkiliyor. Dersi daha iyi anlyyorum” ve K13 “Derse ilgimi etkiliyor. Dersi daha
iyi pekistirmemi sagliyor” ifadeleriyle derslerde teknolojik araglarin kullanilmasinin
hem ilgilerini artirdigint hem de dersi daha iyi 6grenmelerini sagladigini belirttigi

goriilmektedir.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu derse teknoloji kullaniminm ilgilerini ve bu nedenle
O0grenmelerini artirdigini belirtmesine karsin K21 “Etkilemiyor. Ciinkii her iki
anlatimla da aynr” ifadesiyle derste teknoloji kullanimmin ilgisini etkilemedigini

belirtmektedir.

“Derslerde teknolojik araclarin kullanilmast giinliik hayatta teknolojik araglar
kullanmani etkiliyor mu?” sorusuna iliskin 6grenci goriisleri Tablo 4.11°de

degerlendirilmistir.
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Tablo 4.11. Derslerde Teknolojik Araclarin Kullamlmasi Giinlik Hayatta
Teknolojik Arac¢lar1 Kullammmina Etkisi Hakkinda Ogrenci Goriisleri

Tema / Kod f

Tema: Giinliik Hayatta Teknoloji Kullanimina Etki
Etkilemiyor 9
Odev / ders amagh kullanim artiyor 7

Arastirmaya katilan 6grencilerin 9’u derslerde teknolojik ara¢ kullanmalarinin giinliik
hayatta teknoloji kullanimlarini etkilemedigini belirtirken, 7’si gilinliik hayatta 6dev /

ders amagli teknoloji kullanimlarinin arttigini belirtmektedir.

Derslerde teknoloji kullaniminin giinliik hayatta teknoloji kullanimimi etkiledigini
belirten 6grencilerden K8 “Hayir, derslerde teknolojik araglarin kullanilmasi ve
giinliik hayatta kullanilmasi farkl oldugu icin beni etkilemiyor”, K14 “Hayr, giinliik
hayatta kullamimda hi¢hir etki yok”, K19 “Hayir etkilemiyor. Derslerde daha fazla
ilgimi c¢ekiyor” ifadeleriyle derslerde teknoloji kullanmalarinin giinliik hayatta

teknoloji kullanmalarini etkilemedigini belirtmektedir.

Aragtirmaya katilan dgrenciler derslerde teknoloji kullaniminin 6zel hayatta teknoloji
kullanimlarini etkiledigini ve bu etkinin 6dev / ders amag¢h kullanimlarinin artmasi
seklinde oldugunu belirtmektedir. Ornegin K5 “Bazen internetten test ¢ézmemize
yvardimct oluyor”, K6 “Evet etkiliyor. Ciinkii internetten veya bilgisayardan odev
verildiginde teknoloji kullanmamiz gerekiyor”, K7 “Evet. Ciinkii internetten odev
veriliyor” ifadesiyle test ¢ozmek veya 6dev yapmak amaciyla giinliik hayatta internet
kullandiklarini belirtmektedir. K11 “Derler hakkinda 1 saat kullaniyorum” ifadesiyle
ders amaciyla giinliik hayatta internet kullanimimin arttigimi belirtirken, K15
“Etkiliyor. Derste ogrendigimi evde telefondan, defter ve kitaptan takip ediyorum”
ifadesiyle derse ek olarak evde teknoloji kullandigini belirtmek
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“Derslerde hangi teknolojik araglar kullanilirsa derse olan ilginin artacagini

diistiniiyorsun?” sorusuna iligkin 6grenci gorisleri Tablo 4.12’de degerlendirilmistir.

Tablo 4.12. Derslerde Hangi Teknolojik Araglar Kullanihirsa Derse Olan Tlgiyi
Artacag1 Hakkinda Ogrenci Goriisleri

Tema / Kod f
Tema: Bireysel Kullanima Uygun Cihazlar

Tablet / telefon 7

Bilgisayar 6

Tema: Ders Amacina Uygun Cihazlar

Akilli tahta 9

Teleskop 3

Mikroskop 1

Projeksiyon 1

Aragtirmaya katilan ogrencilerin derslerde hangi teknolojik araglar kullanildiginda
derse olan ilgilerinin artacagi konusundaki goriislerini 2 tema altinda ifade etmektedir.
Ogrencilerin bir boliimii bireysel kullanima uygun cihazlar temasinda tablet / telefon
ile bilgisayar kullaniminin derslere olan ilgilerini artiracagini belirtirken, bir bolimi
ders amagh kullanima uygun olan akilli tahta, teleskop, mikroskop, projeksiyon gibi

cihazlarin kullanilmasinin derse olan ilgilerini artiracagini belirtmektedir.

Derslerde hangi teknolojik cihazlarin kullanilmasinin derse olan ilgilerini artiracagina
iliskin 6grenci goriislerinin 2 tema altinda degerlendirildigi goriilmektedir. ilk tema
bireysel kullamima uygun cihazlar1 kapsamaktadir. Bireysel kullanima iliskin
cihazlarin derste kullanilmasinin derse olan ilgilerini artiracagina iliskin K2 “Tablet,
daha uygun olacagim diigiiniiyorum”, K6 “Tablet kullanilirsa daha iyi artacagini
diigtiniiyorum” ifadeleriyle tablet kullaniminin derse ilgilerini artiracagini belirtirken,
K22 “Telefon ve bilgisayar”, K24 “Telefon, bilgisayar, tablet”, K25 “Bilgisayar,
telefon, tablet gibi teknolojik iiriinler” ifadeleriyle tablete ek olarak bilgisayar ve
telefonun cihazlarinin  da derslerde kullanilmasimin ilgilerini  artiracagin

belirtmektedir.

Derslerde hangi teknolojik cihazlarin kullanilmasinin derse olan ilgilerini artiracagina
iliskin 6grenci goriislerinde yer alan ikinci tema derste kullanima uygun cihazlar
kapsamaktadir. Derste kullanima uygun cihazlarin derste kullanilmasinin derse olan
ilgilerini artiracagina iliskin K4 “Akilli tahta daha iyi, derse olan ilgili artirtyor”, K8
“Akulli tahta daha ¢ok ilgimi artirtyor”, K19 “Akilli tahta kullanilinca daha fazla ilgimi
¢ekiyor ve daha dikkatli dinliyorum dersi. Konulart daha iyi anlamama yardimci

oluyor” ifadeleriyle akilli tahta kullanildig1 zaman derse olan ilgilerinin daha fazla
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arttigin1  belirtmektedir. Ders amaglhi kullanilabilecek akilli tahta disinda diger
cihazlarin da derse olan ilgilerin artiracagini belirten 6grenciler de bulunmaktadir.
Ornegin K5 “Teleskop”, K7 “Mikroskop, teleskop”, K10 “Derslerde bilgisayar, akilli
tahta, projeksiyon vb araglarin kullanilmasin diistiniiyorum” ifadeleriyle ders amagh
kullanima uygun teknolojik ara¢larin kullanilmasinin derse olan ilgilerini artiracagini

belirtmektedir.

“Teknolojik ara¢ kullanarak dersin anlatilmasi ya da hi¢ teknolojik ara¢ kullanilmadan
ders anlatilmasi arasinda se¢im yapmak istesen hangisini tercih edersin?” sorusuna

iligkin 6grenci goriisleri Tablo 13’te degerlendirilmistir.

Tablo 4.13. Derslerde Sadece Teknolojik Ara¢ Kullanarak Ders Anlatilmasi veya
Sadece Teknolojik Ara¢ Olmaksizin Anlatimi Arasinda Tercih Yapmak
Durumunda Kalsa Hangi Yontemin Tercih Edilecegine Yonelik Ogrenci
Goriisleri

Tema f
Tema: Sadece Teknoloij Ara¢ Kullanirim 21
Tema: Teknolojik Ara¢ Kullanmam 3

Aragtirmaya katilan 6grencilerin derslerde sadece teknoloji kullanilarak ders islenmesi
ya da teknoloji kullanilmadan ders islenmesi konusundaki goriisleri incelendiginde,
Ogrencilerin biiyiik bir boliimiiniin sadece teknolojik ara¢ kullanilarak ders islenmesini
tercih edecegi, az bir boliimiiniin ise teknolojik ara¢ kullanmadan ders islenmesini

tercih edecegi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik cogunlugu sadece teknolojik ara¢ kullanarak
veya sadece teknolojik ara¢ kullanmaksizin egitim almak arasinda tercih yapmak
durumda kalirsa sadece teknolojik ara¢ kullanarak ders almay1 tercih edeceklerini
belirttigi goriilmektedir. Ornegin K2 “Teknolojik araclarla daha iyi anlayacagimizi ve
daha iyi calisacagimizi diistiniiyorum”, K6 “Teknolojik arag¢ kullanilarak dersin
anlatilmasint tercih ederdim. Ciinkii her seye ulasabilmemizi sagliyor”, K10
“Derslerde teknolojik araglar kullaniimasinin daha iyi oldugunu diigiiniiyorum”, K12
“Teknolojik alet kullanilarak dersin anlatilmasini tercih ederim” ifadeleriyle derslerde

sadece teknolojik araclarla egitim verilmesini segecekleri goriilmektedir.

Sadece teknolojik araglar kullanilarak veya sadece teknolojik araglar olmaksizin
egitim alma arasinda kalmalar1i durumunda sadece teknolojik araclar olmaksizin egitim

almak istedigini belirtilen 6grenciler bulunmaktadir. Ornegin K9 “Hi¢ teknolojik arag
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kullanmadan ders islemek isterim”, K14 “Teknoloji olmadan ders anlatilmasini
isterim. Ciinkii teknoloji ile anlatimda konuyu anlayamiyorum” ifadeleriyle sadece

teknolojik ara¢ kullanmaksizin ders anlatilmasini istedigi belirtilmektedir.
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5. TARTISMA VE SONUC

5.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine fliskin Bulgularin Tartisiimasi

Yapilan bu aragtirmaya katilan ve deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n-son test
basar1 puanlart karsilastirildigi zaman, 6grencilerin 6n test puanlari ile kiyaslandigi
zaman son test basar1 testi puanlarinda anlamli artis meydana geldigi bulunmustur.
Benzer sekilde geleneksel 6gretim yontemine gore ders isleyen ve kontrol grubunda
yer alan 6grencilerde de On test puanlar ile kiyaslandigi zaman son test basar1 testi
puanlarinda anlamli artis gézlendigi tespit edilmistir. Ancak kontrol grubunda yer alan
ogrenciler ile karsilastirildiginda deney grubunda yer alan Ogrencilerin basari
puanlarindaki gelisimin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ortaya ¢ikan bu sonuglara
gore, fen 6gretiminde mevcut uygulamadaki 6gretim yaklasimina derslerde teknolojik
ders materyallerinden yararlanilmasinin akademik basarityr daha fazla arttirdigi
sOylenebilir. Bu konuda yiiriitiilen ¢aligmalar incelendigi zaman fen 6gretiminde
teknolojik ders materyallerinden yaygin olarak faydalanildigi ve fen Ogretiminde
teknolojik ders materyallerinin 6grenci basarisini arttirdigi belirtilmektedir (Rutten ve
dig., 2012: 136; Altun ve dig., 2007: 1; Bal-Tastan ve dig., 2018: 2353).

Teknolojik ders materyallerinden yararlanilmasinin akademik basariy1 arttirmasinin
temel nedenlerinin basinda ders materyallerinin 6grencilerde ders motivasyonunu ve
derse olan ilgiyi arttirmasinin yattig1 diisliniilebilir. Literatiirde yer alan ¢aligmalarda
da geleneksel 6gretim yontemine kiyasla derslerde teknolojik ders materyallerinden
yararlanilmasinin 6grencilerde ders basarisini arttirdigi belirtilmektedir (Celikler ve
Aksan, 2011: 547; Aloraini, 2012: 75; Aremu ve Sangodoyin, 2010: 148; Dikmen ve
Tuncer, 2018: 97; Akhigbe ve Ogufere, 2019: 305; Christmann ve Badgett, 2003: 91;
Ikwuka ve Samuel, 2017: 98; Nkemakolam ve dig., 2018: 284; Rosali, 2020: 1).
Partovi ve Razavi (2019: 1) bu konuda yiiriittiikkleri bir ¢alismada ilkdgretimde
geleneksel 0gretim yontemi ile kiyaslandigi zaman derslerde bilgisayar kullaniminin
akademik bagar1 lzerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. S6z konusu

calismada ayni {niteyi deney grubundaki Ogrenciler bilgisayar temelli &gretim
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yontemine gore islerken, kontrol grubundaki 6grenciler ise geleneksel Ogretim
yontemine gore islemistir. Calismanin sonunda derse iliskin basar1 diizeyinin deney
grubunda bulunan 6grenciler lehine yiiksek oldugu goriilmistiir. Turner ve dig., (2018:
1) bu konuda yiiriittiigli bir calismada son yillarda bilgisayar destekli oyunlarin
geleneksel 6gretim yontemine gore birgok avantaja sahip oldugu belirtilmis, s6z
konusu ¢alismada dersleri geleneksel 6gretim yontemine gore yiirliten 6grenciler ile
kiyaslandiginda zaman web tabanli oyun ile ders isleyen 6grencilerde basar1 diizeyinin

daha yiiksek oldugu rapor edilmistir.

Akdeniz ve dig., (2017: 59) tarafindan gergeklestirilen arastirmada sekizinci sinif fen
bilimleri dersinde geleneksel Ogretim yontemi ile kiyaslandiginda ogrencilerin
bilgisayar destekli 6gretim yonteminden yararlanilmasinin ders basarisi tizerindeki
etkisinin incelenmesi amaclanmistir. S6z konusu caligmada kuvvet ve hareket
tinitesini deney grubundaki 6grenciler bilgisayar destekli ders materyalleri ile islerken,
kontrol grubunda bulunan Ogrenciler ayni iiniteyi geleneksel Ogretim yontemi
kullanarak islemistir. Arastirmanin sonunda basari testi puaninin deney grubunu
olusturan Ogrenciler lehine yiiksek oldugu tespit edilmistir. Simgek (2017: 112)
tarafindan gerceklestirilen calismada fen bilimleri dersinde geleneksel 6gretim
yontemine kiyasla bilgisayar destekli animasyon ve simiilasyon etkinliklerinden
yararlanilmasinin 6grenci basaris1 lizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir.
Besinci sinif 6grencileri tizerinde gergeklestirilen ¢aligmanin sonunda geleneksel
Ogretim yontemine gore fen bilimleri dersinde bilgisayar destekli animasyon ve
simiilasyon uygulamalarindan yararlanilmasinin ders basarisin1 daha fazla arttirdig:

bulunmustur.

Balliel-Unal ve Hastiirk (2017: 327) tarafindan gerceklestirilen calismada fen
egitiminde bilgisayar destekli 6gretim yontemlerinden yararlanilmasinin ders basarisi
tizerindeki etkisinin incelenmesi amacglanmistir. Deney ve kontrol gruplu olarak
yiiriitiilen ¢alismada deney grubundaki 6grenciler fen egitiminde bilgisayar destekli
ogretim yonteminden yararlanirken, kontrol grubundaki 6grenciler ise geleneksel
O0gretim yonteminden yararlanmistir. Arastirmada ders basar1 diizeyinin deney
grubunu olusturan 6grenciler lehine yiiksek oldugu tespit edilmistir. Pekel ve Matyar
(2016: 21) tarafindan yapilan arastirmada geleneksel 6gretim yontemine kiyasla fen
Ogretiminde bilgisayar destekli 6gretimden yararlanilmasinin ders bagarisi iizerindeki

etkisinin incelenmesi amaglanmistir. S6z konusu c¢alismada derslerde geleneksel
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Ogretim yonteminin uygulandigi 6grenciler ile kiyaslandigi zaman bilgisayar destekli
Ogretim yonteminin uygulandigi 6grencilerde ders basarisinin daha yiiksek oldugu

bulunmustur.

Arastirmada deney grubunda yer alan 6grencilerin basar1 puanlarinin kontrol grubunda
yer alan 6grencilere gore daha fazla gelismesinin diger bir nedeni olarak teknolojik
ders materyallerinin derse yonelik tutumu olumlu yonde etkilemesinin yattig1
diistintilebilir. Literatiirde yer alan arastirma bulgular1 da geleneksel 6gretim
yontemine kiyasla teknolojik ders materyallerinin derse yonelik tutumu daha fazla
arttirdigini gostermektedir (Karadeniz-Bayrak ve Bayram, 2010: 2194; Cepni ve dig.,
2006: 192; Yildiz ve Aktas, 2014: 1; Kocaman ve Iskender, 2016: 6124; Almekhlafi,
2006: 121). Yesiltas ve Turan (2015: 1) tarafindan yapilan arastirmada derslerde
teknolojik ders materyallerinden yararlanilmasinin 6grenciler iizerindeki etkilerinin
incelenmesi amaglanmis, s6z konusu arastirmada geleneksel dgretim yontemleri ile
kiyaslandigi zaman derslerde teknolojik ders materyallerinden yararlanilmasinin derse

yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi ve ders basarisini yiikselttigi bulunmustur.

Orhan ve Durak-Men (2018: 245) bu konuda yirittikleri bir ¢aligmada fen
ogretiminde geleneksel 6gretim yontemi ile web tabanli 6gretim yonteminin 6grenciler
tizerindeki etkilerini incelemislerdir. Besinci simif 6grencileri iizerinde yiiriitillen
calismada geleneksel Ogretim yodntemine kiyasla web tabanli G6gretim goéren
ogrencilerin hem fen bilgisine yonelik tutumlarinin daha fazla arttig1 hem de akademik
basar1 diizeylerinin daha fazla gelistigi tespit edilmistir. Kii¢iik (2014: 3) yiirtittigi
arastirmada fen Ogretiminde bilgisayar destekli simiilasyon programinda
yararlanilmasinin 6grencilerin derse yonelik tutumlar1 ve ders basarilari tizerindeki
etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Deney ve kontrol gruplu olarak yiiriitiilen
calismanin sonunda kontrol grubunda bulunan 6grenciler ile karsilastirildiginda deney
grubunda yer alan 6grencilerde ders basarisinin yaninda derse yonelik tutumun daha

fazla gelistigi tespit edilmistir.

Gokge ve Saragoglu (2018: 1383) bu konuda yaptiklar1 benzer bir ¢alismada fen
ogretiminde bilgisayar destekli teknolojik ders materyallerinden yararlanilmasinin
ogrencilerin derse yonelik tutumlar1 ve ders basarilar1 iizerindeki etkilerinin
incelenmesi amaglanmistir. S6z konusu calismada fen egitiminde geleneksel dgretim

yontemine gore ders isleyen Ogrenciler ile Kkarsilastirildign zaman bilgisayar
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teknolojilerinden yararlanarak ders isleyen Ogrencilerin hem derse yonelik

tutumlarinin hem de basar1 diizeylerinin daha fazla gelistigi rapor edilmistir.

Arastirmada basar1 testi sonuglarinda deney grubunda bulunan 6grenciler lehine
anlamli farklilik olmasiin diger bir nedeni olarak teknolojik ders materyalleri ile
verilen egitimde 6grenmenin kalici olmasinin yattig1 diistiniilebilir. Nitekim literatiirde
yer alan calisma sonuglari da geleneksel Ogretim yOntemi ile kiyaslandigi aman
teknolojik ders materyallerinin 6grenilen bilgiyi daha kalic1 hale getirdigi, buna paralel
olarak 6grencilerin ders basarilarini arttirdigini gostermektedir (Alsarayreh, 2021: 38;
Akdeniz ve dig.,, 2017: 59; Reid ve dig., 2005: 77; Rondon ve dig., 2013: 1,
Vijayalakshmi ve Reddy, 2020: 1; Perez-Lopez ve Contero, 2013: 19; Dés, 2015:
1051; Ibrahim ve Al-Shara, 2007: 347). Karagoz ve Korkmaz (2015: 927) tarafindan
bu konuda yapilan bir ¢alismada fen 6gretiminde geleneksel 6gretim tekniklerinden
ziyade teknolojik ders materyallerinden yararlanilmasinin 6grenmeyi kolaylastirdigi,
bilginin kalic1 hale gelmesine katki sagladigi ve akademik basariy1 arttirdigi rapor

edilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgularin aksine literatiirde bu konuda yapilan bazi
calismalarda derslerde teknolojik ders materyallerinden yararlanilmasinin
Ogrencilerde ders basarisini geleneksel 6gretim yontemi ile islenen derslerdeki kadar
etkiledigi goriilmektedir. Bu konuda yapilan bir ¢caligmada bilgisayar destekli egitim
alan o0grenciler ile ayn1 dersleri geleneksel dgretim yontemi ile alan 6grencilerin 6n-
son test basar1 puanlari arasinda anlamli farklilik olmadig1 rapor edilmistir (Seker ve
Kartal, 2017: 17). Bu ¢alismanin arastirma bulgularimiz ile paralellik géstermemesinin
temelinde arastirmalarda kullanilan ders materyallerinin birbirinden farkli olmasinin

yattig1 diisliniilebilir.

5.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Yapilan bu arastirmada derslerde teknoloji kullaniminin 6grencilerin derse yonelik
motivasyonlarina etkisi hakkinda 6gretmenlerin goriisleri incelendigi zaman, derslerde
teknoloji kullaniminin 6grenci motivasyonunu hem olumlu hem de olumsuz yonde
etkiledigi bulunmustur. Teknolojik ders materyallerinin 6grenci motivasyonu
tizerindeki olumlu etkilerinin basinda derste dikkati arttirma, ¢ok sayida ders materyali
kullanilmasi ve 6grencilerin derse olan ilgilerinin artmasinin geldigi tespit edilmistir.

Teknolojik ders materyallerinin 6grenci motivasyonu {izerindeki olumsuz etkilerinin
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basinda ise kisa siireli kullanimda etkili olma ve soyut olma gibi olumsuzluklarin

geldigi belirlenmistir.

Literatiirde bu alanda yiiriitilen benzer ¢alisma sonuglar1 genellikle derslerde
teknolojik ders materyallerinden yararlanilmasinin 6grencilerin derse yonelik
motivasyon ve ilgilerini arttirdigini géstermektedir (Say ve Bag, 2017: 5379; Ahmad
ve dig., 2021: 311; Harris ve dig., 2016: 368; Giilli ve Delialioglu, 2018: 12; Turan ve
Sezginsoy-Seker, 2018: 65; Granito ve Chernobilsky, 2012: 1; Francis, 2017: 1). Bu
kapsamda yapilan bu c¢aligmada ulasilan sonuglarin literatiir ile paralellik gdsterdigi
goriilmektedir. Yeh ve dig., (2014: 1) tarafindan bu konuda yapilan bir ¢alismada
geleneksel Ogretim  yontemi ile kiyaslandigi zaman derslerde teknolojik
materyallerden yararlanilmasinin hem 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirdigi hem

de ders motivasyonlarini ytikselttigi rapor edilmistir.

Yapilan bu ¢alismada derslerde sadece teknolojik ders materyallerinden yararlanmak
isteyen Ogretmenlerin gorlslerine gore, teknolojik ders materyallerinin anlatim
akademik basar1 diizeyini arttirdig1 ve dersin anlasilabilirlik diizeyini ytikselttigi
belirlenmistir. Dersleri  geleneksel (klasik) yontemle islemeyi tercih eden
Ogretmenlerin ise teknolojik ders materyallerine karsi olumsuz goriislere sahip
olduklar1 bulunmustur. Bu goriiglerin basinda teknolojik ders materyalleri ile 6grenci-
Ogretmen etkilesiminin saglanamamasi, egitim amaglarina uygun olmama ve
akademik basaris1 diisiik siniflarda kullanim gibi goriislerin geldigi tespit edilmistir.
Arastirmada ulasilan bu sonuglarin literatiirde yer alan arastirma bulgular ile benzerlik
gosterdigi goze carpmaktadir. Nitekim literatiirde egitimde teknoloji kullanim lizerine
yapilan arastirmalarda teknolojik ders materyallerinin &grenci motivasyonunu
arttirdig1 (Mistler-Jackson ve Songer, 2000: 459; Ersoy ve dig., 2016: 39; Geng-ilter,
2009: 136; Kahyaoglu ve Elgicek, 2016: 349; Autio ve dig., 2011: 349), ders
basarisinin artmasina katki sagladigi (Ural, 2009: 1; Aycan ve v 2002: 57; Fabian ve
dig., 2018: 1119; Giiven ve Siiliin, 2012: 68) ve dgrencilerin derse yonelik ilgi ve
tutumlarmi arttirdigi belirtilmektedir (Cankaya ve Karamete, 2008: 116; Heflin ve
dig., 2017: 91; Tezcan, 2012: 1).

Yapilan bu c¢aligmada uzaktan egitimde ders anlatimina iliskin 6gretmen goriisleri
incelendigi zaman, olumlu goriis belirten 6gretmenlerin genellikle uzaktan egitimi

ogrenciler icin verimli gordiikleri tespit edilmistir. Buna karsilik 6gretmenlerin biiyiik
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bir boliimiiniin uzaktan egitim hakkindaki goriislerinin olumsuz oldugu tespit
edilmistir. Olumsuz goriis belirten 6gretmen goriilerine gore uzaktan egitimin zorunlu
olmadik¢a kullanilmamasi1 gerektigi, ders verimini azalttigi, ekipman ve alt yapi
yetersizliklerinin oldugu, 6grenci etkilesimi ve 6grenci katiliminin yetersiz oldugu
sonuglarina ulasilmistir. Literatiirde bu konuda yapilan arastirmalar incelendigi
zaman, son yillarda uzaktan egitim uygulamalarmin giderek yaygin hale geldigi,
uzaktan egitimin dgrenciler iizerinde hem olumlu hem de olumsuz sonuglari oldugu
belirtilmektedir (Bernard ve dig., 2009: 1243; Bradshaw ve Hinton, 2004: 1; Zammit,
2020: 273).

Uzaktan egitime iligkin 0gretmen goriislerinin ele alindig1 ¢alismalarda genellikle
Ogretmenlerin uzaktan egitimin olumsuz yonleri hakkinda goriis bildirdikleri
goriilmektedir (Balaman ve Hanbay-Tiryaki, 2021: 53; Karakus ve dig., 2020: 220).
Mengi ve Alpdogan (2020: 413) tarafindan bu konuda yapilan bir ¢alismada 6gretmen
goriislerine gore uzaktan egitim siirecinin hem genel olarak degerlendirilmesi hem de
uzaktan egitimin 6grenciler iizerindeki etkilerinin belirlenmesi amaglanmistir. S6z
konusu arastirmaya 19 6zel egitim 6gretmeni goniillii olarak katilmigtir. Arastirmanin
sonunda Ogretmenlerin biiylik bir boliimiiniin uzaktan egitim silirecinde ciddi
sorunlarla karsilastiklari, bu nedenle uzaktan egitime yonelik tutumlarinin biiyiik
oranda olumsuz oldugu tespit edilmistir. Ogretmen gériislerine gére uzaktan egitimin
olumsuz yonlerinin basinda yliz yiize verilen egitim ile saglanan verimin elde

edilmemesinin geldigi rapor edilmistir.

Bakirci ve dig., (2021: 155) tarafindan yapilan baska bir ¢alismada pandemi siirecinde
ortaokul ogretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin goriislerinin
incelenmesi amaclanmistir. S6z konusu arastirmaya ortaokullarda goérev yapan toplam
12 6gretmen goniillii olarak katilmistir. Arastirmanin sonunda d6gretmenlerin uzaktan
egitim uygulamalarina iligkin tutum ve goriislerinin genel anlamda olumsuz oldugu
bulunmustur. Uzaktan egitime karst tutum ve goriislerin olumsuz olmasinin temel
nedenlerinin basinda teknolojik imkanlarin kisitli olmasi, alt yap1 yetersizligi ve diisiik

ogrenci katiliminin geldigi tespit edilmistir.

Kurnaz ve dig., (2020: 310) tarafindan bu konuda yiiriitilen diger bir caligmada
ogretmenlerin uzaktan egitim siirecine yonelik hem olumlu hem de olumsuz goriiglere
sahip olduklar1 tespit edilmistir. S6z konusu caligmada 6gretmen goriislerine gore

uzaktan egitim siirecinde derslere hazirlanmanin zaman aldig1 ve internet alt yapisinda
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kaynaklanan sorunlar nedeniyle baglanti problemleri yasandigi tespit edilmistir. Ayni
caligmada uzaktan egitimin 6grencileri derse motive etmesi ve online sinavlarin daha

kolay degerlendirilmesinin uzaktan egitimin avantajli yonleri oldugu rapor edilmistir.

Yapilan bu aragtirmada katilan 6gretmen goriislerine gore uzaktan egitim siirecinde
derslerde teknoloji kullaniminda ciddi artis meydana geldigi tespit edilmistir. Uzaktan
egitim stirecinde derslerde teknoloji kullaniminda artis meydana gelmedigini belirten
O0gretmen sayisinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu sonucun ortaya c¢ikmasinin
temelinde Ozellikle covid-19 siireci ile birlikte uzaktan egitime gegilmesinin ve
ogrencilerin uzaktan egitimde teknolojik ders materyallerine yonelmelerinin etkili
oldugu diisiintilebilir. Literatiirde bu alanda yapilan ¢calismalarda da bazi eksiklikler ve
alt yap1 sorunlar1 yasanmis olmakla beraber (Baticulon ve dig., 2021: 615; Rahiem,
2020: 6124; Rotas ve Chapay, 2020: 147; Setiwan ve lasha, 2020: 114; Lassoued ve
dig., 2020: 1), covid-19 siirecinde uzaktan egitimin yayginlastigi belirtilmektedir
(Azhari ve Fajri, 2021: 1; Mukhtar ve dig., 2020: 1).

5.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Yapilan bu arastirmada derslerde bilgisayar, projeksiyon veya benzeri teknolojik
cthazlarin kullanilmasi hakkindaki 6grenci goriisleri incelendigi zaman, dgrencilerin
teknolojik ders materyallerinin olumlu etkilere sahip oldugu belirttikleri tespit
edilmistir. Ogrenci goriislerine gore teknolojik ders materyallerinin olumlu etkilerinin
basinda ders verimin, arttirma, dese olan ilgiyi arttirma ve ddev paylasim kolayliginin
geldigi  bulunmustur. Arastirmada sadece dort Ogrencinin teknolojik ders
materyallerinin kullanim1 konusunda olumsuz goriis belirttikleri goriilmiistiir. S6z
konusu ogrencilerin goriislerine gore teknolojik ders materyallerinin  hatali
kullaniminin zararli oldugu tespit edilmistir. Bu konuda yapilan bir ¢aligmada 6grenci
goriislerine gore egitimde mobil 6grenme araglarindan yararlanilmasinin ortaya
cikardigr sonuglarin degerlendirilmesi amaglanmistir. S6z konusu ¢alismada mobil
araglarin egitim amaciyla kullanilmasinin 6grenme siirecini olumlu yonde etkiledigi
bulunmustur (Agca ve Bagc1, 2013: 295). Universite dgrencileri iizerinde bu konuda
yapilan farkli bir calismada da ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutum ve
goriislerinin genel olarak olumlu oldugu tespit edilmistir (Yavuz ve Coskun, 2008:

276).
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Yapilan bu arastirmada 6grenci goriislerine gore derslerde bilgisayar, projeksiyon
veya benzeri teknolojik cihazlarin kullanilmasinin ilgi ve 6grenmeye olumlu etkileri
oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara gore derslerde teknolojik ders
materyallerinden yararlanilmasinin derse olan ilgiyi arttirdig1 ve 6grenmeyi olumlu
yonde etkiledigi belirlenmistir. Arastirmada sadece bir 6grencinin derslerde teknolojik
materyallerden yararlanilmasinin derse olan ilgiyi arttirmadigini belirttigi sonucuna
ulagilmistir. Literatiirde yer alan ¢alismalarda da 6grencilerin derslerde teknolojik ders
materyallerinden yararlanilmasina iliskin  gorlislerinin ~ benzerlik  gosterdigi
goriilmektedir. Kayapimar ve dig., (2019: 178) tarafindan bu konuda yapilan bir
caligmada Ogrencilerin derslerde teknolojik ders materyallerinden yararlanilmasina
iligkin goriisleri incelenmistir. S6z konusu c¢alismada ozellikle derslerde tablet
kullanimmin geleneksel ders kitaplarinin yerini almamasi gerektigi, buna karsilhik
tabletlerin egitimin tamamlayicis1 olarak kullanilmasinin faydali oldugu tespit

edilmistir.

Yapilan bu aragtirmada derslerde teknolojik araglarin kullanilmasi giinliik hayatta
teknolojik araglar1 kullanimina etkisi hakkindaki 6grenci goriisleri incelendigi zaman
ogrencilerin  biyiik bir bolimiiniin  derslerde  teknolojik  materyallerden
yararlanilmasinin giinliik hayatta teknoloji kullanimini etkilemedigi bulunmustur.
Derslerde teknoloji kullaniminin giinliik hayatta da teknoloji kullanimini arttirdigini
diistinen 6grenci goriislerine gore, teknolojik ders materyallerinin &zellikle giinliik
hayatta O0dev yaparken teknolojiye yonelmeye katki sagladigi rapor edilmistir.
Literatiirde bu konuda yapilan benzer ¢alismalarda da son yillarda 6zellikle internet
tabanli uygulamalarin gelismesine paralel olarak 6grencilerin giinliik hayatta da egitsel
amagla teknolojiden yararlanmaya basladiklar1 belirtilmektedir. Bu konuda yapilan bir
caligmada ilkogretim 6grencilerinin egitsel amacli olarak gilinliilk hayatta internetten
yararlanma davraniglarinin incelenmesi amaglanmistir. S6z konusu ¢alismaya devlet
okullarinda 6grenim goéren 149 ilkdgretim 6grencisi katilmistir. Arastirmanin sonunda
ogrencilerin ozellikle odevlerini yapma siireclerinde internetten yararlandiklari,
ogrencilerin 6dev yaparken internetten yararlanma nedenlerinin basinda bilgiye kolay
erisim imkaninin geldigi tespit edilmistir (Ekici ve Ozeng-Ugak, 2012: 78). Tor ve
Erdem (2004: 120) tarafindan yapilan ¢alismada sadece egitim kurumlarinda degil,
aynt zamanda gilnliik yasamda da ogrencilerin egitsel amacli olarak bilgi

teknolojilerinden yararlandiklar1 belirtilmistir. Arikan ve Altun (2007: 366) tarafindan
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yapilan calismada da son yillarda 6grencilerin 6zellikle online ddev sitelerini yaygin
olarak kullanmaya basladiklari, bu kapsamda egitimde teknoloji kullaniminin

okullarin yaninda giinliik hayatta da yaygin hale gelmeye basladig1 rapor edilmistir.

Yapilan bu arastirmaya katilan Ogrenci goriislerine gore derslerde Ozellikle
tablet/telefon ve bilgisayar kullanilmasimin derse olan ilgiyi arttiracagi tespit
edilmistir. Bunun yaninda derslerde akilli tahta, teleskop, mikroskop ve projeksiyon
kullaniminin derse olan ilgiyi arttiracagt sonuglarina ulagilmistir. Bu konuda yapilan
benzer bir calismada ozellikle tablet ve bilgisayarlarin teknolojik ders materyalleri
icerisinde Onemli bir yere sahip oldugu belirtilmistir. Bunun temel nedenlerinin
basinda ise tablet ve bilgisayarlarin bilgiye kolay erisim saglamasinin yattigi
belirtilmistir. Ayn1 ¢aligmada egitimde tablet kullanimimin yapilandirmaci egitim
yaklasimina uygun oldugu ve O&grenci merkezli bir Ogretim araci olarak
degerlendirildigi vurgulanmistir (Kamaci ve Durukan, 2012: 203). Bu konuda yapilan
diger bir calismada Ogretmen goriislerine gore Ogrencilerin derslerde kullanilan
teknolojik ders materyallerine olan ilgilerinin incelenmesi amaglanmigtir. S6z konusu
caligmada O6gretmen goriislerine gore dgrencilerin ozellikle akilli tahta ile verilen
egitimi begendikleri tespit edilmistir. Ayni calismada geleneksel 6gretim yontemlerine
kiyasla derslerde akilli tahta kullanimiin 6grenciler iizerinde daha fazla olumlu
etkisinin oldugu belirtilmistir (Akgiin ve Koru-Yiicekaya, 2015: 1). Bu konuda yapilan
benzer caligmalarda da derslerde tablet, akilli tahta ve projeksiyon kullaniminin
ogrenciler tizerinde olumlu etkilerinin oldugu ifade edilmektedir (Kirbas, 2019: 156;
Diindar ve Akgayir, 2012: 441; Ukwueze ve Amechi, 2014: 134; Bigak, 2019: 15).

Yapilan bu arastirmada 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin imkanlar1 olsa derslerde
sadece teknolojik ders materyallerini kullanacaklar1 tespit edilmistir. Derslerde sadece
teknolojik ders materyallerinin kullanilmasini isteyen 6grencilerin teknolojik ders
araclarinin derslerin daha kolay anlasilmasina katki saglayacagini belirttikleri
bulunmustur. Bazi 6grencilerin ise teknolojik ders materyalleri ile anlatilan konular
tam olarak anlamadiklari, bu nedenle dersleri geleneksel yontem ile islemek istedikleri
tespit edilmistir. Geleneksel 6gretim yontemine kiyasla teknolojik ders materyallerinin
ogrenciler tizerinde olumlu etkileri oldugu bilinmektedir. Yapilan aragtirma bulgular
da bu goriisii desteklemektedir (Chuang ve Chen, 2009: 1; Curtin ve dig., 2011: 1,
Suleman ve dig., 2017: 9; Bakag ve dig., 2011: 34; Serin, 2011: 183; Kayan ve Aydin,
2020: 117; Ugwuanyi ve Okeke, 2020: 115; Sitzmann, 2011: 489). Buna karsilik bazi
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ogrencilerin teknolojik ders materyalleri ile anlatilan dersleri anlamamalarinin

temelinde teknoloji okuryazarlik diizeylerinin diisiik olmasinin yattig1 diistiniilebilir.

Sonug olarak, gilinlimiizde giderek yayginlasan uzaktan egitim faaliyetlerinin ve
teknolojik ders materyali kullaniminin amacina ulasabilmesi i¢in oncelikli olarak
uzaktan egitimin 6grenciler lizerindeki etkilerinin incelenmesi, bunun yaninda egitim
paydaslarinin goriiglerine gore teknolojik ders materyallerinin olumlu ve olumsuz
yonlerinin tespit edilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda yiiriitiilen bu caligmada
geleneksel 0gretim yontemine gore ders isleyen 6grenciler ile karsilastirildigi zaman
derslerde teknolojik ders materyallerinden yararlanan 6grencilerin ders basarilarinin
daha fazla gelistigi tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan bu sonucun literatiir ile paralellik
gosterdigi belirlenmis olup, bu kapsamda 6grencilerin ders basarilarinin ytikseltilmesi
icin derslerde teknolojik materyallerden daha fazla yararlanilmas: gerektigi

sOylenebilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler ile 6grencilerin derslerde teknolojik ders materyali
kullanimina iligkin goriisleri incelendigi zaman, 6gretmenlerin genel olarak derslerde
teknolojik ders materyali kullanimini faydali bulduklari, buna paralel olarak derslerde
teknolojik ders materyali kullanma egilimlerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yine
Ogretmen  gorislerine  gore  derslerde  teknolojik ders  materyallerinden
yararlanilmasinin 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirdigi, bunun yaninda teknolojik
ders materyallerinin ¢ok sayida Ogretim secenegi sunan Onemli araglar oldugu
bulunmustur. Literatiirde yer alan ¢alismalarin da arastirmada ulasilan bulgular ile
benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. Ancak 6gretmen goriislerine gore teknolojik ders
materyallerinin bazi olumsuz sonuglar1 da beraberinde getirdigi goriilmiistiir. S6z
konusu olumsuz sonuglarin baginda materyallerin soyut olmast ve 6grencilerin ders
motivasyonunu azaltmalarinin geldigi sonuclarina ulagilmistir. Ogretmenlerin uzaktan
egitim konusundaki goriislerinin ise genellikle olumsuz oldugu bulunmustur.
Ogretmen goriislerine gore 6zellikle alt yapi sorunlart ile dgrenciler ile diisiik etkilesim

saglanmasi gibi olumsuzluklari uzaktan egitimde siklikla yasadiklar tespit edilmistir.

Arastirmada Ogrencilerin de teknolojik ders materyallerine karsi olumlu goriislere
sahip oldugu bulunmustur. Ogrenci goriislerine gore teknolojik ders materyallerinin
he derse olan ilgiyi arttirdig1 hem de 6grenmenin daha kolay olmasina katki sagladigi
bulunmustur. Bu 6zelliklerine paralel olarak 6grencilerin giinliik yasamlarin da egitsel

amaclt olarak teknolojik ders materyallerinden yararlandiklari, 6zellikle 6dev
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hazirlama stlirecinde siklikla teknolojik ders materyallerinden yararlandiklari
bulunmustur. Arastirmada elde edilen sonuglar degerlendirildigi zaman derslerde
teknolojik ders materyallerinden yararlanilmasinin hem 6grenci hem de 6gretmenler

acisindan bir¢ok fayday1 beraberinde getirdigi sOylenebilir.
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6. ONERILER

1. Yapilan bu ¢alismada ulasilan sonugclar ile literatiirde yer alan arastirma bulgulari
fen egitiminde teknolojik ders materyallerinden yararlanilmasinin 6grencilerin ders
basarisint  arttirdigint - gostermektedir. Teknolojik ders materyallerinin diger
derslerdeki etkilerinin de ortaya ¢ikartilmasi icin farkli egitim kademelerinde
yuriitiilen farkli derslerde de teknolojik ders materyallerinden yararlanilmasinin
o0grenme tlizerindeki etkilerinin incelendigi ¢alismalar yapilabilir. Bunun yaninda daha
biiyiik orneklem gruplari iizerinde gergeklestirilecek ¢alismalar ile daha genis

kapsamli ¢aligma bulgularina ulasilabilir.

2. Derslerde teknolojik ders materyallerinin olumlu ve olumsuz etkilerinin daha iyi
anlasilmasi i¢in 6gretmen ve 6grencilerin yaninda okul yoneticilerinin ve ebeveynlerin
teknolojik ders materyallerinin etkileri hakkindaki goriislerinin ele alindig1

aragtirmalar yapilabilir.

3. Yapilan bu ¢alismada 0gretmen goriislerine gore uzaktan egitim siirecinde hem
teknik alt yap1 sorunlarimin yasandigi hem de uzaktan egitimde Ogrencilerin ders
motivasyonlarinin diisiik diizeyde kaldig1 bulunmustur. Bu kapsamda uzaktan egitim
uygulamalarinin daha etkin hale getirilmesi i¢in basta alt yapi sorunlarinin
giderilmesine ve 6grenci motivasyonunun arttirilmasina yonelik akademik ¢aligmalar
yuriitiilebilir.

4. Yapilan bu calismada ogrencilerin teknolojik ders materyallerinden fayda
sagladiklari, buna paralel olarak giinliikk yasamda da 6zellikle 6dev yapma siirecinde
teknolojik ders materyallerinden yaygin olarak faydalandiklart bulunmustur.
Ogrencilerin okul dist zamanlarinda teknolojik ders materyallerinden yararlanma
stirecinde bilingli olmalar1 ve ders materyallerini nasil kullanacaklarin1 bilmeleri
egitsel agidan onemli bir konudur. Bu noktada 6grencilere ders digi zamanlarinda
teknolojik ders materyallerini nasil kullanmalar1 gerektigine yonelik egitimler

verilebilir.
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5. Teknolojik ders materyalleri 6grencilere ve 6gretmenlere birgok agidan avantaji
saglasa da Ozellikle maddi imkansizliklar nedeniyle bir¢cok egitim kurumunda
teknolojik ders materyallerinin sinirli oldugu bilinmektedir. Bunun yaninda
glinimiizde her Ogrencinin teknolojik ders materyallerinden esit diizeyde
yararlanamadiklar1 goriilmektedir. Bu kapsamda hem egitimde imkan esitliginin
saglanmasi hem de her 6grencinin teknolojik ders materyallerinden etkin bir bi¢gimde

yararlanmasi i¢in egitim politikasinda yeni uygulamalara gidilebilir.
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A)
B)
C)
D)

CoOw>

COw>

EK-5. Akademik Basar: Testi

1.
~ Bulunduguyer ~ BEsyaveRengi Iskrengi  Gorinisi
1 Mavi masa Mavi gomlek  Kirmizi
2 Beyaz dolap Siyah Yesil
ayakkabi
3 Yesil koltuk Kirmizi gorap  Sari
4 Siyah hali Mavi ip Beyaz

Buna gore 1, 2, 3 ve 4 satirlarda yer alan takimlarin tercihinde hangi secenekte

dogru secilmistir?

1 — Siyah 2 — Siyah 3 — Yesil 4 — Goriinmez
1— Gorlinmez 2 — Siyah 3— Kirmizi 4 — Mavi

1— Goriinmez 2 — Yesil 3— Kirmizi 4 — Siyah

1— Mavi 2 — Siyah 3— Yesil 4 — Goriinmez
Cevap: B

F75.1.1.
Isigin maddeyle etkilesimi sonucunda madde tarafindan sogurulabilecegini
kesfeder.

2. Isigin maddeyle etkilesimi sonucunda;
Maddelerden gegebilir.

Maddeler tarafindan tutulabilir.

Maddeler tarafindan yansitilabilir.
Yukaridakilerden hangileri gerceklesebilir?
I've lll

[vell

I velll

I, 11 velll

Cevap: D

F7511.

Isigin maddeyle etkilesimi sonucunda madde tarafindan sogurulabilecegini
kesfeder.

3. Giinliik yasamda 15181n sogurulmasi 6zelligi bircok yerde kullanmaktadir. Asagida

verilen;

Yaz aylarinda acik renkli kiyafet giymek
Perdeler beyaz renkli olmasi

Giines panelleri ile elektrik tiretimi
Orneklerden hangisinde 15131 sogurulma 6zelligi dikkate ahnmistir?
I'vell

I ve lll

Ilvelll

I, 11 velll

Cevap: D

F751.1.
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Isigin maddeyle etkilesimi sonucunda madde tarafindan sogurulabilecegini
kesfeder.

4.

Beyaz isik

Glinesin altinda yesil gozliikle bakilan kumasg parcasi sar1 renkli olarak goriinmektedir.
Ayni kumasa Giines altinda gozliik ¢ikarildiktan sonra bakilirsa kumasin rengi
asagidakilerden hangisi olabilir?

Sadece yesil

Sadece sar1

Sar1 veya yesil

Sar1 veya kirmizi

Cevap: B

F.7.5.1.2. Beyaz 15181n tiim 151k renklerinin bilesiminden olustugu sonucunu
cikarir.

5.

Beyaz 151k demeti hava ortamindaki cam prizmada
renklerine ayriliyor.

Bu renklerden bir tanesi sekildeki gibi mavi 151k olduguna gore I ve Il numaralh
isinlar asagidakilerden hangisi olamaz?

[ Il

A. Sar1 Turuncu

B. Kirmizi Yesil

C. Kirmizi Turuncu

D. Sar1 Yesil
Cevap: A
F.7.5.1.2. Beyaz 15181n tiim 151k renklerinin bilesiminden olustugu sonucunu
cikarir.
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CoOw>

1.
I1.
V.

COw>

Gorselde Newton Diski denilen bir arag verilmistir. Isaac Newton tarafindan
gelistirilen bu diski hizlica dondiirdiigiinde beyaz renkte goriiniir.

Bu durum sebebini asagidaki seceneklerden hangisi en iyi acikliyor?

Beyaz 15181n tiim renklerin bilesiminden olusmasi

Diskin hizli dénmesi

Beyaz 15181n tiim renkleri sogurmasi

Diskin karanlikta dondiiriilmesi

Cevap: A

F.7.5.1.2. Beyaz 15181n tiim 151k renklerinin bilesiminden olustugu sonucunu
cikarir.

7.Asagidaki olaylardan hangisi 15181n sogurulmasi ile ilgilidir?

Cisimlerin beyaz goriinmesi

Cisimlerin biiyiik goriinmesi

Cisimlerin siyah goriinmesi

Cisimlerin ters goriinmesi

Cevap: C

F.7.5.1.3. Gozlemleri sonucunda cisimlerin siyah, beyaz ve renkli goriinmesinin
nedenini, 15181n yansimasi ve sogurulmasiyla iliskilendirir.

8.

Bitkilerin fotosentez yapmasi

Glines 1sinlarmin giysilerin rengini soldurmasi

Aynada cisimlerin goriintiisiiniin olugsmast

Saydam cisimlerin 15181 gegirmesi

Yukaridaki olaylardan hangileri 15181n sogurulmasi ile ilgilidir?
Yalniz |

Ivell

Ilvelll

Il ve IV

Cevap: B

F.7.5.1.3. Gozlemleri sonucunda cisimlerin siyah, beyaz ve renkli goriinmesinin
nedenini, 15181n yansimasi ve sogurulmasiyla iliskilendirir.
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Gorselde sokak lambalarinin giines enerjiyle ¢calismasi verilmistir. Giines pilleri
elektrik tiretmekte ve depolanan enerji ile geceleri lamba yanmaktadir.
Asagidaki olaylardan hangisine benzer bir durum yoktur?

Uydularin giines enerjisini kullanmalar1

Hesap makinesi giines enerjisini kullanmalari

Bitkilerin giines enerjisini kullanmalari

Elektrikli araglarin gilines enerjisini kullanmalari

Cevap: C

F.7.5.1.4. Giines enerjisinin giinliik yasam ve teknolojideki yenilikci
uygulamalarina drnekler verir.

COw>

10. Asagida verilen;

Baz1 sokak lambalarinin ¢alismasi

Evlerimizde yapilan yemeklerin 1sitilmasi

Deniz suyundan, igme suyu elde edilmesi

Tarim tiriinlerinin kurutulmasi

Olaylarimin kag tanesinde giines 151gindaki enerjiden yararlanilir?
1

2

3

4

Cevap: C

F.7.5.1.4. Giines enerjisinin giinliik yasam ve teknolojideki yenilikci
uygulamalarina ornekler verir.

CoOow>

11. Giines enerjisi ile ilgili verilen;
I.  Yenilenebilir enerji kaynagidir.

Il. Komiire gore ¢cevreye daha ¢ok zarar verir.
I1l.  Is1ve elektrik enerjisine doniisebilir.
ifadelerinden hangileri dogrudur?
vell
I ve lll
I velll
I, 11ve lll
Cevap: B
F.7.5.1.4. Giines enerjisinin giinliik yasam ve teknolojideki yenilikci
uygulamalarina drnekler verir.

COw>

98



COw>

CoOw>

12. Giines enerjisinin glinliilk yagsam ve teknolojide bir¢ok yenilik¢i uygulamalari
vardir. Giines pilleri yardimiyla ¢alisan trafik lambalar1 ve sokak aydinlatma
lambalar1 bu uygulamalardan birkacidir.

Buna gore asagidakilerden hangisi bu duruma 6rnek verilemez?

Ozel olarak tasarlanan ceketler Giines enerjisini elektrik enerjisine doniistiirerek
tizerinde USB baglant1 noktalar1 araciligiyla telefonlar sarj etmistir.

Retinaya ulasan giines 1s181na duyarli hiicreler tarafindan sinir sinyallerine ¢evrilmis
ve beyinde gorsel verilerin islendigi merkeze iletilmistir.

Plastik malzemelerin dogada kendiliginde yok olmasi ¢ok zor oldugu igin giines
15181na maruz kaldiginda kendiliginden yok olan plastik malzeme gelistirilmistir.
Giines paneliyle kapli hibrit bir aracin bir giin park halinde depoladig1 enerji 45 km
yol yapmas1 saglamistir.

Cevap: B

F.7.5.1.5. Giines enerjisinden gelecekte nasil yararlanilacagina iliskin iirettigi
fikirleri tartisir.

13.

Lavabo aynasi

Periskop aynasi

El feneri aynalari

Manav aynalari

Yukarida verilen orneklerden kag tanesi diiz aynaya ornek verilebilir?
1

2

3

4

Cevap: C

F.7.5.2.1. Ayna cesitlerini gozlemleyerek kullamim alanlarina érnekler verir.

14.

Diizlem ayna

Cukur ayna

Tlimsek ayna

Giines ocaklarinda yukaridaki ayna cesitlerinden hangisi ya da hangileri
kullanilir?

Yalniz I

Yalniz |1

Yalniz 111

I'vell

Cevap: B

F.7.5.2.1. Ayna c¢esitlerini gozlemleyerek kullanim alanlarina 6rnekler verir.

15.
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Ediz

Seda ve Ediz sirasiyla K ve L kutularinin i¢inde bulunan aynalardaki goriintiilere
bakmiglardir.

Seda ve Ediz’in goriintiileri yukaridaki sekilde oldugu gibi ise, K ve LL
kutularinda bulunan aynalar asagidaki seceneklerin hangisinde dogru

verilmistir?
K L
A. Cukur Tiimsek
B. Tlimsek Tlimsek
C. Tlimsek Cukur
D. Cukur Cukur
Cevap: C

F.7.5.2.2. Diiz, Cukur ve tiimsek aynalarda olusan goriintiileri karsilastirir.

16. Yansitic1 yiizeyleri kiiresel olan aynalarla ilgili verilen asagidaki bilgilerden
hangisi dogrudur?

Goriintii diiz ise kesin tiimsek aynadir.

Gortintii ters ise kesinlikle cukur aynadir.

Cismin goriintiisiinii biiylitmek i¢in tiimsek ayna kullanilir.

Cukur aynalar otoparklarda sik¢a kargimiza ¢ikar.

Cevap: B

F.7.5.2.2. Diiz, Cukur ve tiimsek aynalarda olusan goriintiileri karsilastirir.

Yemek yerken baktiginda kendisinin ters goriintiisiinii géoren Sura'nin kasiginin
i¢ yiizeyi ile ilgili soyledigi asagidaki ifadelerden hangisi hatalhdir?

Is181 bir noktada toplar.

Genis alanlar1 gormek i¢in kullanilirlar.

Disci aynalar1 6rnektir.

Goriintii diiz oldugunda cisimden biiyiik olur.

Cevap: B

F.7.5.2.2. Diiz, Cukur ve tiimsek aynalarda olusan goriintiileri karsilastirir.
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18.

Havuza atlamaya hazirlanan Serkan havuzun si1g oldugunu zannetmistir. Havuza
girdiginde ise havuzun derin oldugunu gdren Serkan'in bu durumla ilgili yaptigs;
Bunun sebebi 15181n kirilmasi.

Havuzun altindan Giines'e baksam daha uzak goriinecektir.

Su dolu bardagin igindeki cisimlerin kirik gériinme sebebi de aynidir.
Yorumlarindan hangileri dogrudur?

I, 11 velll

I'vell

Il ve lll

I've lll

Cevap: A

F.7.5.3.1. Ortam degistiren 15181n izledigi yolu gozlemleyerek kirillma olayinin
sebebini ortam degisikligi ile iliskilendirir.

19.

Isigin saydam bir ortamdan baska saydam bir ortama ge¢erken kirilmasi bazi sartlara
baglidir. Asagidakilerden hangisi bu sartlardan biri degildir?

Ortamlarin yogunluklarmin farkli olmasi

Ortamlarin birbirinden farkli olmasi1

Is181n ortamlari ayiran yiizeye 90 derece farkli aciyla gelmesi

Ortamlarin farkli renkte olmalari

Cevap: D

F.7.5.3.1. Ortam degistiren 15181n izledigi yolu gozlemleyerek kirilma olayinin
sebebini ortam degisikligi ile iliskilendirir.
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20.

Kutu i¢inde bulunan merceklere gonderilen paralel 151k 1sinlarinin izledikleri yollar
yukarida verilmistir.
Buna gore kutu icindeki mercekler asagidakilerin hangisinde dogru verilmistir?

)

)L
I

ISR

Cevap: D
F.7.5.3.2. Isigin kirillmasinda ince ve kalin kenarhh mercekler kullanarak deneyle
gozlemler.
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21.

.

;’
Y

Gorselde Newton tipi bir teleskop verilmistir. Bu teleskopta iki adet ayna ve bir adet
mercek bulunmaktadir.
1, 2 ve 3 ile numaralandirilan bu mercek ve aynalar hangisinde dogru olarak

verilmistir?
1 2 3
A Kalin Cukur Ayna Diiz Ayna
Kenarli
mercek
B. | Ince Kenarl1 | Diiz Ayna Cukur Ayna
Mercek
C. Kalin Diiz Ayna Cukur Ayna
Kenarli
mercek
D. | Ince Kenarl1 | Cukur Ayna Diiz Ayna
Mercek
Cevap: B
F.7.5.3.2. Isigin kirilmasinda ince ve kalin kenarhh mercekler kullanarak deneyle
gozlemler.

22. Odak uzakligini arastirmak i¢in kurulan bir deney diizeneginde, asal eksene
paralel olarak yerlestirilen lazer 1sinlar1 mercekte kirildiktan sonra ekran tizerine
sekildeki gibi diigmektedir.

Lazerler Mercek Ekran

Buna gore 151k 1s1inlarinin ekran {izerinde tek noktada kesigsmesi igin,
Ekrani mercekten uzaklastirilma

Mercegi 151k kaynagina yaklagtirma

Isik kaynagin1 mercege yaklastirma

Islemlerinden hangileri tek basina yapilmahdir?

Ivell

I've lll

Il ve lll.

I, 1l ve lll

Cevap: A

F.7.5.3.3. Ince ve kalin kenarh merceklerin odak noktalarim deneyerek belirler.
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23. Asagida bir mercege gonderilen 1s1k 1s1ninin izlemis oldugu yol verilmistir.

Deney farkli noktalardan asal eksene paralel 151k 151n1n gonderilerek tekrarlaniyor.
Buna gore asagidaki deneylerden hangisi aym1 mercekte yapilmistir?

Cevap: D
F.7.5.3.3. Ince ve kalin kenarh merceklerin odak noktalarim deneyerek belirler.
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24,

Ince kenarli mercekte asal eksene paralel gonderilen 151k 1s1nlar1, odaktan gececek
sekilde kirilir. Asal eksene paralel gonderilen bir 151k 15111 sekildeki mercekte
kirildiktan sonra K noktasindan gegmektedir.

“«—e o — 5
1yénli |2 yéna

Asal eksene paralel gonderilen bu 1s1nin T noktasindan gegmesi istenmektedir.
Buna gore,

Mercegi 2 yoniinde kaydirmak

Mercegi asag1 dogru kaydirmak

X mesafesini artirmak

islemlerinden hangileri tek basia yapilmahdir?

Yalmiz 1

Yalniz II

Ivelll

Il velll

Cevap: D

F.7.5.3.3. Ince ve kalin kenarh merceklerin odak noktalarim deneyerek belirler.

25.

Dis hekimleri dis muayenelerinde ........... ayna kullanilir.

Mikroskopta incelenecek cismin iizerine 151k diisiirmek i¢in ampuliin kenarinda
........... ayna kullanilir.

Giines firin1 yapiminda ........... ayna kullanilir.

Yukaridaki bosluklara asagidaki ifadelerden hangileri kullanilmahlidir?

I 1 Il
A. Tiimsek Cukur Tiimsek
B. Cukur Cukur Cukur
C. Tiimsek Tiimsek Cukur
D. Cukur Tilimsek Tiimsek
Cevap: B
F.7.5.3.4. Merceklerin giinliik yasam ve teknolojideki kullanim alanlarina

ornekler verir.
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26.

Arabalardaki yan aynalar
Disci aynalari

Makyaj aynalari

Yol kavsaklarindaki aynalar
Kasigin i¢ kismi
Magazalardaki glivenlik

Cukur ayna

sepeti sepeti
Yukaridaki aynalar tiimsek ve cukur ayna olma ozelliklerine gore dogru sepete
konulursa son durumda sepetlerin icindekiler asagidakilerden hangisi gibi olur?

Tiimsek Cukur
A. e,bc ad,f
B. a, de b,cf
C. a df b,ce
D. e, f,b d,ac
Cevap: C
F.7.5.3.4. Merceklerin giinliik yasam ve teknolojideki kullanim alanlarina

ornekler verir.

217.

Gorselde yeni nesil otomobil far sistemlerinden
olan bi-xenon far gériilmektedir. Bu farlarin en
onemli 6zelligi 15181 toplayan mercek sayesinde
yukari giden 15181 6nlemesi ve daha uzagi
aydinlatabilmesidir.

Bi-xenon farda kullanilan mercek tiirii
asagidakilerden hangisinde de

kullanilmstir?
A. Biiytiteg
B. Isi1ldak
C. El feneri
D. Miyop Gozligi
Cevap: A
F.7.5.3.4. Merceklerin giinliik yasam ve teknolojideki kullanim alanlarina

ornekler verir.
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28.
Asagida giinliik hayatta kullandigimiz bazi araglar verilmistir.

Cisimlerden hangisinin yapisinda mercek varsa o kutu boyanacaktir.
Cisimler dogru ve eksiksiz bir sekilde boyanirsa tablonun goriintiisii nasil olur?

' Cevap: D
F.7.5.3.4. Merceklerin giinliik yasam ve teknolojideki kullanim alanlarina
ornekler verir.
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29. Asagidaki goz kusurlan ile ilgili verilen bilgiler den hangisi yanhstir?
Miyop goz kusurunda, cisimlerden gelen 151k 1s1nlarimin kesigim noktasinin daha
yakindaki sar1 benege diisiiriilebilmesi i¢in, kalin kenarli merceklerden yapilmis
gozliikler kullanilmalidir.

Miyop g6z kusuru, 1raksak merceklerden yapilmis gozliiklerle diizeltilebilir.
Hipermetrop g6z kusuru, yakini net gérememe durumudur.

Hipermetrop goz kusuru, yakinsak merceklerden yapilmis gozliiklerle diizeltilebilir.
Cevap: A

F.7.5.3.4. Merceklerin giinliik yasam ve teknolojideki kullanim alanlarina
ornekler verir.

30. Ozelligine gore bazi araglarm yapisinda ince kenarli, bazilarinda ise kalmn kenarlt
mercek kullanilir. Asagidaki sekillerde ¢esitli amaclar i¢in kullanilan gozlikler
verilmistir.

Sekildeki gozliiklerle ilgili,

K gozliigiinde kullanilan mercek paralel gelen 151k 1s1nlarii birbirinden uzaklasacak
sekilde kirar.

L gozliiglinde kullanilan mercekte kirilan 1sinlarin uzantilari odak noktasinda kesisir.
Her iki gozliikte kullanilan mercekler orman yanginlarina sebep olur.

ifadelerinden hangileri dogrudur?

Yalniz I

Yalmz I1

I 've I

Ilvelll

Cevap: B
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EK-6: Ogretmen Goriis Formu

Asagida Fen Bilgisi derslerinde teknoloji kullanimmin &grencilerin derse karsi
tutumuna, motivasyonuna etkilerine iligkin sorular ile uzaktan egitime sorular yer
almaktadir. Sorular hakkinda detayl olarak goriislerinizi belirtmeniz yapilan bilimsel
arastirmanin daha dogru sonuglar vermesi agisindan 6nem arz etmektedir.

Arastirmaci
Ad SOYAD

1) Derslerde bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta ve benzeri teknolojik cihazlari ve
egitime Ozel gelistirilmis web sitelerini / uygulamalar1 kullantyor musunuz?

2) Derslerde bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta ve benzeri teknolojik cihazlar1 ve
egitime Ozel gelistirilmis web sitelerini / uygulamalar1 kullanmanizin ders
anlatiminizda size kolaylik sagladigini diisiiniiyor musunuz?

3) Derslerde teknoloji kullanimimin 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarini
olumlu ya da olumsuz olarak etkiledigini diisiinliyor musunuz?

4) Derslerde sadece teknolojik ara¢ kullanarak ders anlatmak veya sadece teknolojik
ara¢ olmaksizin anlatim yapmak arasinda tercih yapmak durumunda kalsaniz,

hangisini tercih edersiniz?

5) Covid-19 Pandemisinin ilk zamanlarinda uzaktan egitime hizli bir gecis yasandi.
Uzaktan egitimle ders anlatimi konusundaki gortisleriniz nelerdir?

6) Uzaktan egitimle teknoloji kullaniminin derslerde yayginlagsmasi sonrasinda yiiz
yiize etigimde teknoloji kullaniminizin arttigini diistiniiyor musunuz?
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Ek-7: Ogrenci Goriis Formu

Asagida Fen Bilgisi derslerinde teknoloji kullaniminin derse ilginizi, sosyal hayatiniza
etkisini ve derslerde kullanilmasini istediginiz teknolojik cihazlara iliskin sorular yer
almaktadir. Sorular hakkinda detayl olarak goriislerinizi belirtmeniz yapilan bilimsel
arastirmanin daha dogru sonuglar vermesi agisindan énemlidir.

Arastirmaci
Ad SOYAD
1) Derslerde bilgisayar, projeksiyon veya benzeri teknolojik cihazlarin kullanilmasi

hakkinda ne diisiiniiyorsun?

2) Derslerde bilgisayar, projeksiyon veya benzeri teknolojik cihazlarin kullanilmasi
derse olan ilgini etkiliyor mu?

3) Derslerde teknolojik araglarin kullanilmasi gilinlilk hayatta teknolojik araglar
kullanmani etkiliyor mu?

4) Derslerde hangi teknolojik araclar kullanilirsa derse olan ilginin artacagini
diistiniiyorsun?

5) Teknolojik ara¢ kullanarak dersin anlatilmasi ya da hi¢ teknolojik arag

kullanilmadan ders anlatilmasi arasinda se¢im yapmak istesen hangisini tercih
edersin?
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Ek-8: Ders Planlar

L.LBOLUM

1.HAFTA DERS PLANI

Dersin Adi: | Fen Bilimleri

Smif: | 7.Smif

Unite No-Adz: | 5. Unite: Isigin Madde ile Etkilesimi

Konu: | Isigin Sogurulmasi

Onerilen Ders | 4 Saat
Saati:

ILBOLUM

Ogrenci Kazanimlary/Hedef

7.5.1.1. Isigm madde ile etkilesimi
sonucunda madde tarafindan sogurulabilecegini
. | kesfeder.
ve Davramslar: 7.5.1.2. Beyaz 1s181in tiim 11k renklerinin

bilesiminden olustugu sonucunu ¢ikarir.

Unite Kavramlari ve

Isigin sogurulmasi, cisimlerin siyah, beyaz ve

| renkli gériinmesi, glines enerjisi
Sembolleri:

Uygulanan Yontem ve | Anlatim, Soru Cevap, Grup Calismasi

Teknikler: | Yapilandirmaci yaklagim ile 6grenim

Bilgisayar destekli sunum (Powerpoint), ders

Kullanilan Ara¢ — Geregler: | kitabi, bilgisayar

Yapilan Etkinlikler:

Renkli ¢ark yapma

Ozet:

Isigin Madde Tle Etkilesimi (Sogurulma)

Bir 151k kaynagindan ¢ikan 151k, her yonde ve dogrusal yayilir. Isik
madde ile karsilastiginda ti¢ farkli sekilde davranir.Bir maddeden
gecebilir, yansiyabilir ve madde tarafindan sogurulabilir. Bu sekilde
15181n maddelerle farkli sekillerde etkilesime girmesi hayatimizi da
kolaylastirir.  Ornegin, cisimlerin goriilebilmesi icin cisimlerin
kendilerine gelen 15181 gézlimiize yansitmasi gerekir.

Yansiyan Gelen
Isin I5in i

2elen 1sin

b ’/[ £
df:—:'qre.r] Isin f—

Madde ile etkilesen 151n yansima yapabilir (a), saydam maddeden
gecebilir (b) veya madde tarafindan sogurulabilir (c)

Is1igin maddeler tarafindan sogurulmasi maddelerin 1sinmasina neden
olur. Isik bir enerji tiridir ve Isik, maddeler tarafindan
soguruldugunda 151k enerjisi maddeler tarafindan 1s1 enerjisi olarak
depolanir ve maddelerin 1sinmasina dolayisiyla sicakliginin artmasina
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neden olur. Isik enerjisinin bir kismimin maddeler tarafindan tutulmasi
olayma isigin  sogurulmasi adi  verilir. Isigin  sogurulmasi olay1
giinliik hayatimizda bizlere bir¢ok fayda saglar.

Golge Olan Yerler Daha Az Isik Aldig I¢in Daha Serindir
Giines, Diinya’nin 1s1 ve 151k kaynagidir. Giines 1sinlar1 yeryiiziine
kadar ulasarak, yeryiiziindeki cisimler tarafindan sogurulur ve
yeryliziindeki cisimler 1sinir. Yaz mevsiminde golgedeki yerler 151k
1sinlarin1 daha az aldigi icin gélge olmayan yerlere gore daha serindir.

Koyu Renkli Cisimler Is181 Daha Fazla Sogurur
Isik 1sinlart tiim cisimler tarafindan esit miktarda sogurulmaz.
Cisimlerin renkleri 151¢inda sogurulma miktarlarini degistirir. Koyu
renkli cisimler 15181 yansitma ozellikleri bakimindan agik renkli
cisimlere gore daha az yansitir.. Bu yiizden koyu renkli cisimler agik
renkli cisimlere gore 15181 daha fazla soguracaktir. Bu nedenle ayni
ortamda koyu renkli ve agik renkli iki cisimden koyu renkli olan
cisimde sicaklik artis1 daha fazla olacaktir. Cisimlerin bu 6zelliginden
giinliik hayatta da faydalanyoruz. Ornegin kisin viicudumuzun daha
sicak olmasi i¢in koyu renkli, yazin da serin olmasi i¢in agik renkli
elbiseler giyeriz.Ciinkii koyu renkli elbiseler 15181 fazla sogurur, agik
renkli elbiseler daha az sogurur.

Sogurulan 1g1k, cisimlerin sicakliginin ytikselttigi gibi yaninda
genlesme ve hal degisimi gibi baska degismelere de sebep olur. Uzun
stire glines 15181 altinda birakilan kumasin rengi solar. Bir siire 151k alan
baz1 besinlerin tadi, ilaglarin yapisi bozulur.
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Bitkiler Isigin Sogurulmasi Sayesinde Fotosentez Yaparlar
Bitkilerin besin ve oksijen iiretmek i¢in yaptiklari fotosentez de 15181n

sogurulmasinin bir sonucudur. Bitkilerde gergeklesen fotosentez,
yapraklar tarafindan sogurulan 151k etkisiyle meydana gelir.

" - 0 . E A’ -
Is1gin Sogurulmasiyla Elden Edilen Enerji Baska Enerji Tiirlerine
Déniisebilir

Binalarin 1sitilmasinda, yemek pisirmede vb. alanlarda maddelerin
15181 sogurmasi sonucunda 1sinmasi prensibine dayanan sistemler
vardir. Giines enerjili 1sitma sistemleri de 15181n sogurulmasi ile galigir.
Isigin sogurulmast sonucunda maddelerin sicakliginin artmasindan
faydalanarak enerjiye ihtiya¢ duyulan baska alanlarda da giines
enerjisinden yararlanilmaktadir. Ornegin;

= Konutlarin isitilmasi, seracilik ve sicak su temini,

= Deniz suyundan tatli su elde edilmesi,

» Giines ocaklarinda yemek pisirilmesi,
Elektrik enerjisi iiretimi (giines pilleri) gibi.

Radyometre
Glines enerjisi 151k enerjisi 1s1, elektrik, hareket ve kimyasal enerjiye
doniisebilir. Isik, 151k de@irmeni (radyometre) denilen bir diizenekle
hareket enerjisine doniistiirtiliir. Radyometre giines 1s18in1 dogrudan
alan bir yere birakilirsa 1518in yapraklara carpmasinin etkisiyle
radyometre ¢arkinin dondiigii goriiliir.

Renkler

Beyaz olan gilines 1518 aydinlattigi cisimler farkli renklerde
goriiliir. Baz1 cisimler kirmizi, bazi cisimler yesil, bazilar1 da mavi,
mor vb. renklerde algilanir. Bunun sebebi Giines’ten bize ulasan 15181n
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tiim renkleri igermesidir. Yani beyaz 151k, aslinda bagli basina bir renk
degil, tiim renklerin birlesimiyle olusan 1siktir. Bu sebeple beyaz 151k
yayilirken, ulastig1 cisimlerin yansittig1 15181 renginde goriinmesini

saglar.
Mavi
|
Beyaz
l:élq Cyan
Yesil |
San %

Ana Renkler ve Ara Renkler
Beyaz 151k prizmadan gegirildiginde kirmizi, turuncu, sari, yesil, mavi
ve mor renklerine ayrilir. Bu renklerdeki 1sinlar ikinci bir prizmadan
gecirildiginde ise tekrar beyaz 151k elde edilir. Beyaz 15181n prizmadan
gecirilerek renklerine ayrilmasiyla olusan bu renk kusagina
spektrum veya tayf adi verilir. Gokkusaginin olusumu da beyaz olan
giines 15181n1n renklerine ayrilarak tayf olusturmasi sonucu olusur.

PRIZMA

Isik Tayfi-Spektrumu
Cisimler kirmizidan mora kadar degisen renklere ve bu renkler
arasinda yer alan ¢ok sayida ge¢is tonlarina sahiptir. Kirmizi bir cisim,
kirmizi ve kirmiziya yakin tonlar digindaki biitiin 151k renklerini
sogurur. Bu durumda kirmizi 151k yansiyarak goziimiize gelecegi icin
cismi kirmiz1 goriiriiz. Kirmizi bir cisim tizerine yesil 1s1k gonderilirse
gonderilen yesil 1518 tamami cisim tarafindan sogurulacagi icin
yansiyan 151k olmayacak ve cisim siyah goriinecektir. Bu yiizden
bizler, renkli 1sikta baktigimiz cisimlerin renklerini beyaz 11k
altindaki renklerinden farkli algilariz.
Cisimlerin yansitacagi renkler ana ve renklere gore degisiklik gosterir.
Ara renkler kendisini olusturan renklerin her ikisini de yansitir.
Ornegin; kirmiz1 ve yesil rengin birlesimiyle olusan ara renk olan sar1
renkli cisim yesil 1s1k altinda yesil, kirmizi 1s1k altinda kirmizi
gorilinlir. Ayrica sar1 renkli cisim sar1 151k altinda yine sar1 renkli
goriiniir. Kisaca cisimler kendi rengindeki (kendini olusturan) renkleri
yansitir ve yansittigl 15181n renginde goriiniir.
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ILBOLUM

Olcme ve
Degerlendirme:

*Bosluk dolduralim

*Eslestirelim Olgme ve degerlendirme icin projeler,
kavram  haritalari, tamilayict  dallanmis  agag,
yapilandirilmis grid, bulmaca, ¢oktan se¢meli, agik uclu,
dogru-yanlis, eslestirme, bosluk doldurma, iki asamali
test gibi farkli soru ve tekniklerden uygun olant uygun
yerlerde kullanilmastir.
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L.BOLUM

2. HAFTA DERS PLANI

Dersin Adr:

Fen Bilimleri

Simif: | 7.Smf

Unite No-Adu:

5. Unite: Isigin Madde ile Etkilesimi

Konu: | Isigin Sogurulmasi

Onerilen Ders | 2 Saat

Saati:

ILBOLUM

Ogrenci Kazamimlar/Hedef ve

Davramslar:

7.5.1.3. Gozlemleri sonucunda
cisimlerin, siyah, beyaz ve renkli gériinmesinin
nedenini, 15181n yansimasi ve sogurulmasiyla
iliskilendirir.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri:

Isigin sogurulmasi, cisimlerin siyah, beyaz ve
renkli goriinmesi, giines enerjisi

Uygulanan Yontem ve

Teknikler:

Anlatim, Soru Cevap, multimedya yontemi, Rol
Yapma, Grup Calismast

Kullanilan Arag¢ — Gerecler:

Bilgisayar, powerpoint, akilli tahta, ders kitab1

Aciklamalar:

Renk filtrelerine girilmez.

Ozet:

\s e Y

%mj‘i %&mm < 4

15k yok

Vegllgls 5/

Beyaz igik altindaki kirmzi cisim, Yegil 51k altindaki kirmiz cisim,
Kirmiziyr yansitip diger renklen yegil rengi sogurdudu igin siyah
sogurdugu igin Kirmz1 géronir. gorundr.

L

Yegil 151k altindaki yegil cisim, ayni Kirmizi 151k altindaki mavi cisim,
rengi yansittidi igin yegil goranir kKirmzi rengi soQurdudu igin

siyah goranar
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Mavi 151k altindaki mavi cisim, ayni Kirmizi 2emindeki lirmizi  cisme
rengi yansittii i¢in mavi géronir aym renkteki gk altinda bakarsak
cismi ayirt edemeyiz. Yani cisim
gizienmig olur (Klasdr 0Ozennde

kalem gizlenmig durumdadir.)

Cisimlerin Farkli Isik Altindaki Goriintimleri

Beyaz 1sik Oniine farkli renklerde cisimler konularak farkli
renklerde 151k elde edilebilir. Burada da yukaridaki ile benzer
durum gegerlidir. Ornegin; beyaz 151k Oniine kirmizi bir cisim
getirildiginde kendi rengini gegirir ve kirmizi 151k elde edilir. Ayni
sekilde Yesil renkli 1518in Oniine kirmizi renkli bir cisim
konuldugunda cisim 15181n tamamini sogurur ve diger tarafa 151k
gegmez.

Farkli Renklerde Isik Elde Etme

Bir cismin kendi rengindeki zeminde bulunmasi, goériinmesini
zorlastirir. Dogada bukalemun gibi renk degistirme sistemine
sahip olan canlilar bu 6zellikten diismanlarindan korunmak i¢in
faydalanir. Yesil yaprak tlizerindeki yesilgekirge goriinmemeyi
basararak yasamini giivenli bir sekilde siirdiirtir.

Gokyiizii Neden Mavi?

Atmosfer argon, hidrojen ve su buhar1 gibi bagka maddeleri de
icermekle birlikte biiylik oranda azot ve oksijenden meydana gelir.
Gilinesten yayilan 151k bu maddesel ortama girdiginde 6zellikle
oksijen ve azot molekiilleri tarafindan sacilir. Sagilma, giines
151811 meydana getiren her renk icin ayni oranda gergeklesmez.
Mavi tonlar diger renklere oranla daha fazla sacilir ve sekilde
goriildiigli  gibi her yonde dagilarak gokyliziinin mavi
goriinmesine sebep olur. Eger atmosferde azot ve oksijen yerine
baska gazlar agirlikli olarak bulunsaydi gokyiizii daha baska bir
renge biiriiniirdii. Mesela gokyiizli yogun bulutlarla veya dumanla
dolu oldugunda, tiim 1sinlar hemen hemen ayni oranda sagilir. Bu
da gokyliziiniin gri renkte goriinmesine sebep olur. Denizlerin
mavi goriinmesi, sanildigi gibi gokyiiziinin  maviligini
yansitmasindan kaynaklanmaz. Atmosferde mevcut olan azot,
oksijen ve karbon dioksit gibi gazlar deniz suyunda da bol
miktarda bulunur. Sudaki molekiiller, mavi renkli 15181n diger
renklerdeki 1siktan daha fazla sagilmasina sebep olur. Suyun
icinde sagilan mavi 151k da gézlimiize ulasarak, suyun mavi renkte
goriinmesine sebep olur.

Gilin batimi ve giin dogumunda gokyiizii kizil veya turuncu
tonlarda goriiniir. Giin batim1 veya giin dogumunda giines 1sinlari
atmosfere egik girer. Daha fazla yol kat ettiginden daha kalin bir
atmosfer tabakasin1 ge¢cmis olur. Farkli renklerden meydana gelen
151k daha ¢ok tanecik ile etkilesimde bulunur ve bu sirada farkli
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renklerde olan 1siklardan mavi tonda olanlar daha ¢ok sagilmaya
ugrar. Sacilan 1sinlarin kirmizi disindaki tonlar1 atmosferde
sogurulur. Boylece gbziimiize kirmizi tonlardaki isiklar ulagir.

HL.BOLUM
*Bosluk dolduralim
*Eslestirelim Olgme ve degerlendirme igin projeler,
kavram  haritalari, tanilayict  dallanmis  agac,
Olcme ve yapilandirilmis grid, alti sapka teknigi, bulmaca, coktan
Degerlendirme: secmeli, acgik uglu, dogru-yanlis, eslestirme, bosluk

doldurma, iki agamali test gibi farkli soru ve tekniklerden
uygun olan1 uygun yerlerde kullanilacaktir.
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3. HAFTA DERS PLANI

L.LBOLUM
Dersin Adi: | Fen Bilimleri ‘
Smif: | 7.Smf
Unite No-Ad: | 5. Unite: Isigin Madde ile Etkilesimi
Konu: | Isigin Sogurulmasi
Onerilen Ders | 2 Saat
Saati:
IL.BOLUM

7.5.1.4. Glines enerjisinin giinlik yasam ve
teknolojideki yenilik¢i uygulamalarina 6rnekler

Ogrenci Kazanmimlary/Hedef | verir.
ve Davramislar: | 7.5.1.5. Giines enerjisinden gelecekte nasil

yararlanilacagina iliskin tirettigi fikirleri tartigir.

Unite Kavramlari ve

Isigin sogurulmasi, cisimlerin siyah, beyaz ve

| renkli goriinmesi, giines enerjisi
Sembolleri:

Uygulanan Yontem ve | Anlatim, Soru Cevap, multimedya yontemi, Rol

Teknikler: | Yapma, Grup Calismasi

Kullanilan Ara¢ — Gerecler:

Bilgisayar, powerpoint, akill tahta, ders kitab1

Aciklamalar: | Kaynaklarin etkili kullanimi bakimindan giines
enerjisinin énemi vurgulanir.

Ozet:

Giines Enerjisinden Nasil Yararlaniriz?

Enerji giinliik hayatimizin vazgecilmez bir parcasidir. Oyle ki enerji
olmadan hareket etme/hareket ettirme, 1sitma, aydinlatma gibi isleri
enerji sayesinde gerceklestiririz. Enerji yoktan var edilemeyecegi
gibi olan bir enerji de yok edilemez. Ancak enerji tiir degistirerek
bagka enerji tiirlerine doniisebilir. Isik da bir enerji tiiriidiir ve
cisimler  tarafindan sogurularak 11 enerjisi olarak
depolanabilir/doniistiiriilebilir.

Giines Diinya’nin 1s1 ve 151k kaynagi olarak bilinmektedir. Giines
1sinlar1 sayesinde Diinya’yr hem aydinlatir, hem de 1sitir. Fakat
Glines’in bu iki gorevini de isinlart sayesinde gerceklestirir. Isik
1sinlar1 sayesinde Diinya aydinlanir ve Diinya iizerindeki cisimler bu
151k 1s1nlarini sogurarak 1s1 enerjisine doniistiiriir. Boylece Diinya
iizerindeki cisimler 1sinmis olur.

Gilines 1ginlarinin  sahip oldugu enerjiden yararlanmak igin
giiniimiizde pek ¢ok teknolojik ara¢ gelistirilmistir. Gelistirilen bu
teknolojik araclardan bazilar1 Glines 1ginlarini 151k ve 1s1 enerjisine
doniistiirlirken  bazilar1 da elektrik enerjisine doniistiirerek
kullanilabilir hale getirmektedir.
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Giines Panelleri
Gilines panelleri Glines 1sinlarindan yararlanmak i¢in yapilan
teknolojik araglardan biridir. Giines panellerinde 1s1y1 soguran koyu
renkli cam ve koyu renkli boya kullanilarak 15181in daha fazla
sogurulmast saglanir. Sogurulan 1s1nlar sayesinde panel igerisindeki
borularda bulunan su 1sinir. Bu sistem evlerde ve bir¢ok alanda sicak
su elde etmek icin yaygin olarak kullanilmaktadir.

Isik Tipleri
Giines enerjisinden yararlanmak icin gelistirilen teknolojik
araglardan biri de 151k tiipleridir. Bu sistem sayesinde giines 15151
almayan karanlik ortamlar aydinlatilabilmektedir. Isik tiipleri,
catilara yerlestirilen Giines 1sinlarini toplayici ¢anak sayesinde daha
az maliyetli bir sekilde evleri aydinlatmada kullanilan daha dogal bir
aydinlatma yontemidir.

Gines Pilleri

Glines enerjisinden yararlanilan bir diger teknolojik arag¢ ise Glines
pilleridir. Giines pilleri Giines 1sinlarinin elektrik enerjisine
doniistiiriilmesi amaciyla gelistirilmistir. Giines pilleri ilk olarak
1950°’1i yillarda uydularda kullamilmak amaciyla gelistirilmis ve
hesap makinalarinda da kullanilmaktadir. Gilinlimiizde Giines pilleri
sokak lambalarinda, trafik isaretlerinde ve daha bir¢ok alanda
kullanilmaktadir.
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Giines Enerjisi ile Deniz Suyundan Tatli Su Elde Etme — Damitma
Tuzlu su olan deniz suyundan tatli su elde etmek amaciyla da giines
enerjisinden yararlanilmaktadir.
Glines enerjisinden yararlanilan alanlarin artmasi bizlere birgok fayda
saglamaktadir.Bunlar asagidaki sekilde siralanabilir. Giines enerjisi;
= Gittikge azalan komiir, petrol, dogalgaz gibi fosil yakitlar i¢in
alternatif enerji kaynagidir.
= Dogal ve tilkenmeyen bir enerji kaynagidir.
= Tath su elde etmede kullanilabildigi i¢in yeni su kaynaklar
saglamaktadir. Su kaynaklariin korunmasini saglar.
Fosil yakitlar gibi ¢evreye zararli gaz salmadigi i¢in ¢evre dostu
enerji kaynagidir.

ILBOLUM

*Bosluk dolduralim
*Eslestirelim Olgme ve degerlendirme icin projeler,
kavram  haritalari, tanilayict  dallanmig  agag,

Olcme ve yapilandirilmig grid, bulmaca, ¢coktan se¢meli, acik uglu,
Degerlendirme: dogru-yanlis, eslestirme, bosluk doldurma, iki asamali

test gibi farkli soru ve tekniklerden uygun olani uygun
yerlerde kullanilmistir.

121



http://www.fenehli.com/

4. HAFTA DERS PLANI

L.BOLUM

Dersin Adi: | Fen Bilimleri ‘
Sinif: | 7.Smf
Unite No-Adu: | 5. Unite: Isigin Madde ile Etkilesimi
Konu: | Aynalar
Onerilen Ders | 2 Saat
Saati:

ILBOLUM

7.5.2.1. Ayna cesitlerini  gozlemleyerek

Ogrenci Kazamimlar/Hedef :
kullanim alanlarina ornekler verir.

ve Davranislar:

.. Diiz ayna, ¢ukur ayna, tiimsek ayna
Unite Kavramlari ve

Sembolleri:

Uygulanan Yoéntem ve Anlatim, Soru Cevap, Djjital oyunlar, Rol Yapma,
Teknikler: | Grup Calismas:

Bilgisayar, Colarado Boulder Universitesi
Kullanilan Arag — Geregler: | simiilasyonlari, ders kitabi

Ayna Cesitleri

Aynalar sekil, 15181 yansitma ve olusturduklart goriintiiniin
ozelliklerine gore; diiz ayna, cukur ayna ve tiimsek ayna olmak iizere
i¢ grupta incelenir. Cukur ve tiimsek aynalara genel olarak kiiresel
aynalar adi verilir. Diizlem aynalardaki yansima kanunlar1 kiiresel
aynalarda da gecerlidir.

Tiimsek Aynalar

Gorintiileri  kiiciilterek daha genis alanm1  gosterirler. Bu
ozelliklerinden dolay1 kavsaklarda, otomobillerin yan ve dikiz
Ozet: aynalarinda, magaza ve marketlerdeki giivenlik kameralarinda

kullanilir. Bir metal kasi@in arka yiizeyi tiimsek ayna oOzelligi

gosterir.

Tiimsek Aynalarin Kullanim Alanlar:

Cukur Aynalar
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Isig1 bir noktaya toplama oOzelligine sahiptir. Bu Ozelliklerinden
dolay1 otomobil farlar1 ile Giines enerjisi sistemlerinde cukur
aynalarin 15181 bir noktaya toplama Ozelliklerinden yararlanilir.
Tlimsek aynalara gore daha dar bir alani1 gdsterir. Ancak cukur
aynalar genellikle cisimlerin goriintiilerini biiyliterek gosterirler ve
daha ayrintili goériintii olustururlar. Bu 6zelliklerinden dolay1
discilerin ag1z muayenelerinde kullandiklar1 araglarda, teleskoplarda,
mikroskoplarda, tiras ve makyaj aynalarinda kullanilir. Bir metal

kasi1gin i¢ yiizeyi ¢ukur ayna 6zelligi gosterir.
E— ‘

Cukur Aynalarin Kullanim Alanlar

Diiz Aynalar

Goriintii  gergegiyle birebir aymi  6zelliklere sahiptir. Bu
ozelliklerinden dolay1 sac¢ tarama, dis fircalama gibi durumlarda
yararlanilmasinin yaninda, kuaforlerde, berberlerde, magazalarda,
marketlerde kullanilir. Ayrica diizlem aynalar periskop ve

projeksiyon makinasi gibi araglarda kullanilmaktadir.

Diiz Aynalarin Kullanim Alanlar:

IL.BOLUM

*Bosluk dolduralim
*Eslestirelim Olgme ve degerlendirme icin projeler, kavram haritalari,
tanilayict dallanmis agag, yapilandirilmis grid, bulmaca, coktan

(")l(;me ve secmeli, agik uglu, dogru-yanlis, eslestirme, bosluk doldurma, iki
Degerlendirme: asamali test gibi farkli soru ve tekniklerden uygun olani uygun yerlerde

kullanilmustir.
Ogrenci ders kitab1 sayfa 148’deki Gozden Gegirelim etkinlikleri
yaptirimustir.
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L.BOLUM

5. HAFTA DERS PLANI

Dersin Adi: | Fen Bilimleri ‘

Siif: | 7.Smif

Unite No-Adu: | 5. Unite: Isigin Madde ile Etkilesimi

Konu: | Aynalar

Onerilen Ders | 4 Saat
Saati:

ILBOLUM

Ogrenci Kazamimlary/Hedef
ve Davramslar:

7.5.2.2. Diiz, ¢ukur ve tiimsek aynalarda
olusan goriintiileri karsilastirir.

Unite Kavramlari ve

Diiz ayna, ¢cukur ayna, tiimsek ayna

Sembolleri:

Uygulanan Yontem ve | Anlatim, Soru Cevap, Simiilasyon programi, Rol

Teknikler: | Yapma, Grup Calismasi

Kullanilan Arag¢ — Gerecler:

Akilli tahta, Bilgisayar destekli sunum, ders kitab1

a. Ozel 1s1nlarla goriintii ¢izimine girilmez.
b. Matematiksel bagintilara girilmez.
C Cukur aynada cismin  gOriintlisliniin

Agikdamalar: | i ierinin (bityiik / kiiiik, ters / diiz) cismin

aynaya olan uzakligima gore degisebilecegi
belirtilir.

Ozet:

Aynalarda Goriintii Olusumu

Aynalar kendilerine gelen paralel 1sin  demetlerini  kendi
ozelliklerine gore farkli sekillerde yansitirlar. Bu nedenle aylarda
olusan gorintiiler farkli 6zelliklere sahiptir.

Cukur Aynalarda Goriintii

Cukur aynalara gonderilen paralel 151n demetleri, aynadan yansima
kanunlarina gore yansidiktan sonra aynanin on kismindaki bir
noktada kesisirler. Bu noktaya gukur aynanin odak noktasi denir.
Odak noktas1 “f” harfi ile gosterilir. Birbirine paralel gelen 1sin
demetlerini bir noktadan gegecek sekilde yansitan araglar gukur
aynalardir.
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Odak Noktasi
Cukur Ayna

Cukur Aynalarda Goriintii Olusumu
Cukur aynalarda goriintii;
= Cismin yerine bagl olarak degisir. Cismin yerine gore ters
ve kiiciik ya da diiz ve biiylik olabilir.
Buna gore;
= Cisim odak noktasindan uzakta ise olusan goriintii cisme
gore ters ve kiigiiktlir. Olusan goriintiiniin yeri ise cisim ile

odak noktast arasindadir.

Odak Noktasi

Cukur Aynada Ters ve Kii¢lik Goriintii Olugumu
= Cisim odak noktast ile ayna arasinda ise olusan goriintii
cisme gore diiz ve biiyiiktlir. Ayrica bu durumda goriintii

aynanin arkasinda olusur.

o

Odak Noktas:

Cukur Ayna--""""--'

www . FenEhli.com

Cukur Aynada Diiz ve Biiyiik Goriintii Olusumu
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Tiimsek Aynalarda Goriintii

Tiimsek aynalara gonderilen paralel 151n demetleri, aynadan yansima
kanunlarina gore sanki aynanin arka tarafindaki bir noktadan
dagiliyormus gibi yansirlar. Baska bir ifadeyle yansiyan i1sinlarin
uzantilar1 aynanin arka tarafinda bir noktada kesisirler. Yansiyan
isinlarin uzantilarmin kesistigi bu noktaya tiimsek aynanin odak
noktasi denir. Birbirine paralel gelen 15in demetleri tiimsek

aynalardan dagilarak yansirlar.

Odak

Tin

Tiimsek Aynada Goriintii Olusumu
Tilimsek aynalarda goriintii;
= Cisme gore diiz ve kiigtiktiir.
s —— Timsek Ayna

Tiimsek Aynada Diiz ve Kii¢lik Goriintii Olusumu
Diiz Aynalarda Goriintii
Diiz aynalarda olusan goriintii;
= Cisme gore diiz, cismin boyu ile esit boyda, cisimle simetrik

ve gorlintiiniin aynaya olan uzakligi cismin aynaya olan

uzakligina esittir.
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Diz Ayna

_—

Diiz Aynada Goriintii Olusumu

Diiz Aynada Simetrik Gortintii Olusumu

Aynalarda olugsan goriintii cisme gore simetriktir. Bu nedenle
AMBULANS ve ITFAIYE gibi araglarin 6n kisimlarindaki yazilar
tersten yazilir. Ondeki araglar dikiz aynalarindan baktiklarinda bu
yazilar1 diiz olarak okurlar ve bu araglara yol verirler. Bu araglarin
yolda hizla ilerlemesi onemlidir. Bu nedenle bu araclara vakit
kaybettirmemek i¢in yol verilir.

—— e —
2UA JUaMA

Ambulans ve Itfaiye Yazilarinin Ters Yazilmasi

IL.BOLUM

*Bosluk dolduralim
*Eslestirelim Olgme ve degerlendirme icin projeler, kavram haritalari,
tanilayict dallanmis agag, yapilandirilmis grid, bulmaca, ¢oktan

(")l(;me ve secmeli, agik uglu, dogru-yanlis, eslestirme, bosluk doldurma, iki
Degerlendirme: asamali test gibi farkli soru ve tekniklerden uygun olani uygun yerlerde

kullanilmustir.
Ogrenci ders kitab1 sayfa 148’deki Gozden Gegirelim etkinlikleri
yaptirimustir.
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6. HAFTA DERS PLANI

L.BOLUM

Dersin Adr: | Fen Bilimleri |
Smif: | 7.Simif
Unite No-Ad1: | 5.Unite: Isigm Madde ile Etkilesimi
Konu: | Isigin Kirilmasi ve Mercekler
Onerilen Ders | 4 Saat
Saati:
IL.BOLUM

7.5.3.1.0rtam degistiren 15181in  izledigi yolu
Ogrenci | gozlemleyerek kirilma olaymin sebebini ortam
Kazanimlari/Hedef ve | degisikligi ile iliskilendirir.
Davranslar: | 7.5.3.2.Is18in  kirilmasini, ince ve kalin kenarli
mercekler kullanarak deneyle gézlemler.
Unite Kavramlari ve | Isigin kirilmasi, mercekler (ince kenarli mercekler,
Sembolleri: | kalin kenarli mercekler), odak noktasi

Uygulanan Yontem ve

Anlatim, Soru Cevap, Grup Calismasi

Teknikler:
Kullamlan Ara¢ = | \ 11\ t2hta. Simiilasyon, Dijital oyunlar, ders Kitabr
Gerecler:
a. Tam yansimaya ve prizmalarda kirilmaya
Aciklamalar: | girilmez.
b. Snell (Kirilma) Yasasi'na girilmez.

Isigin Kirilmasi

Su dolu bir bardaktaki pipeti kirilmig gibi goriiriiz. Benzer sekilde
derin olan bir havuzun s1g gibi gdriinmesinin, giinesli bir giinde su
dolu havuza baktiginizda havuz dibinde bazi bolgelerin daha fazla
aydinlanmasinin, suyun dibindeki bir balik ya da tas1 yiizeye yakinmis
gibi algilamamizin, havuzun i¢indeyken bacaklariniza baktiginizda
oldugundan daha kisa gormemizin nedeni birer alg1 yanilmasidir. Bu
yanilgilarin  hepsi hava ortamindan su ortamma bakarken
gerceklesmektedir. Isigin  olusturdugu bu yanilgilarin  sebebini
anlamaya ¢aligalim.

Ozet: !
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Takozlar yardimiyla egimli hale getirilmis bir masanin asagida kalan
yaris1 pamuklu ya da yiinli kumasla Ortiilmiis olsun. Masanin
yiiksekte kalan tarafindan tekerlekli bir sistem oOrtiiye dik olmayacak
dogrultuda serbest birakilsin. Tekerlekli sistem hareket etmeye baslar.
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Masa yiizeyi ile ortiilii bolgeyi ayiran sinira geldiginde ise hareketin
dogrultusunun bir miktar degistigi goriiliir. Ciinkii kumasin iizerine
once ¢ikan tekerlek yavaslarken diger tekerlek sahip oldugu hizla
yavaglamig tekerlegin oldugu tarafa dogru bir miktar savrulur. Her iki
tekerlek de kumas zemine ¢iktiktan sonra masa yiizeyinden kumas
zemine savruldugu dogrultuda daha yavas hareket eder. Verilen bu
ornekte tekerlekli sistemin 15181, masa ylizeyindeki Ortiilii ve Ortlisiiz
bolgelerin ise ortamlar temsil ettigini diistiniirsek tekerlekli sistemin
hareketindeki hiz ve dogrultu degisimini, 15181n ortam degistirirken
hiz ve dogrultu degistirmesine  benzetebiliriz. Yukaridaki
orneklerdeki olaylarda hava ortamindan su ortamina bakarken
gerceklesmektedir. Baska bir deyisle suyun icerisindeki kalemden ya
da baliktan goziimiize yansiyan 1sinlar su ortamindan hava ortamina
gecerken hiz ve dogrultu degistirmektedir. Bu nedenle biz bu
cisimleri gercekte olduklar1 yerde degil de goéziimiize gelen 1s1k
1sinlarin dogrultusundaymis gibi algilariz.

Eger tekerlekli sistem kumas zemine dik olarak gonderilmis olsaydi
her iki tekerlek ayni anda kumas zemine gegecekti. Bu durumda
sadece tekerlekli sistemin hareketinde bir miktar yavaslama olacak,
dogrultusunda ise herhangi bir degisme olmayacakti. Saydam
ortamlar1 ayiran ylizeye dik olarak gelen 1s1k 1sinlarinin hareketi de
bu sekildedir. Hava, su veya cam gibi saydam ortamlarin birinden
digerine dik olarak gonderilen 151k, dogrultusunu degistirmeden
yayilmasint stirdiiriir yani kirtlmaya ugramaz.

5

N
3
N

Isik 1smlart farkli bir ortama gecerken siirati, dogrultusu ve yonii
degisir. Isik 1s1nlarinin bir ortamdan farkl bir ortama gecerken yon ve
dogrultu degistirmesine 1s181n kirilmasi denir. Bir saydam ortamdan
baska bir saydam ortama dik olmayacak sekilde gonderilen 151k
1sinlarinin biiyiik bir kismi1 dogrultusunu ve hizin1 degistirerek ikinci
ortama gecer. Bir kismi1 da ortamlar1 ayiran smir lizerinden geri
yansir. Isi8in, izledigi yolun tersinden gonderilmesi durumunda ise
151k ayn1 yoldan geri doner. Bu sebeple 151k 1ginlarinin izledigi yolun
tersinir oldugu sdylenir.

Farkli ortamlar1  birbirinden aywran yiizeye ¢izilen dik
dogruya normal (N) denir. Normal ¢izgisi gergekte olmayan sadece
hayali olarak varligi kabul edilen dik bir dogrudur. Bu nedenle kesikli
cizgilerle gosterilir. Normal ¢izgisi ortam degistiren 1sinlarin gelme
ve kirilma agilarii 6lgmede kullanilir.
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Kirilma olayinda ortamlar1 ayiran yiizeye gonderilen 1sin gelen
is51n olarak  adlandirilir.  Gelen 1s1n  ile normal arasindaki
ac1 gelme agisidir. Gelen 1s1n farkli yogunluktaki bir ortamdan baska
bir ortama gecerken hiz, dogrultu ve yon degistirir. Hizi, yonii ve
dogrultusu degisen bu 1sma Kirilan 1s1n denir. Kirilan 151n ile normal
arasindaki a¢1 da kirillma acisi Iolarak adlandirilir.

[ .
! Ylzey normali

Gelen isin

1. ortam

2. ortam

Isigin gelme

Kirllan 1sin H
dogrultusu

Kaynagindan yayilan 1s1k, farkli ortamlar arasinda gecis yaparken
gelme agisina gore farkli kirilma acgilar: gosterebilir. Buna gore;

*  Yogunlugu (kiriciligi) az olan ortamdan yogunlugu ¢ok olan
ortama dik gelmesi durumu haricinde her zaman normale
yaklasacak sekilde kiritlir(2-3). Isigin yiizeye dik gelmesi
durumunda 151k 1s1nlart kirllmaya ugramaz(1).

€. Isik kaynagi

3 Hava

= Cok kirict1 ortamdan az kirici ortama gecerken ayirma
ylizeyine dik diiserse bagka bir deyisle normalle ayni
dogrultuda gonderilirse dogrultu degistirmeden (kirilmadan)
yoluna devam eder(1). Bu durumda 15181n yonii ve dogrultusu
degismez ancak hizi degisir.

*  Yogunlugu (kiriciligl) cok olan ortamdan yogunlugu
(kiriciligl) az olan ortama dik degil de bir miktar egik
gonderilirse normalden uzaklasarak kirilir(2-3).

= Isigin, ¢ok kirici ortamdan az kirici ortama daha biiylik
acilarla gelmesi halinde daha biiyiik a¢1 ile kirildig: goriiliir.
Oyle ki gelme agisinin belli bir degerine karsilik kirilma
acisinin 90%ldugu, baska bir ifadeyle kirilan 11k 1ginlarinin
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ortamlarin ayrilma yiizeyini yaladig1 fark edilir(4). Kirilma
acisinin 90° oldugu andaki gelme agisina sinir_agcisi denir.
Eger 151k 1s1nlar1 siir agisindan daha biiyiik ag1 ile ortamlari
ayiran smira gonderilirse kirilmanin etkisi tiimiiyle kaybolur
ve ayrilma ylizeyi bir ayna gibi davranarak gelen 1s181n
tamamint suyun i¢ine geri yansitir(5). Bu olayatam
yansima denir. Tam yansima olayinin gézlenebilmesi i¢in 151k
1sinlarinin su, cam ve plastik gibi ¢ok kirici ortamlardan hava
gibi az kiric1 ortama sinir agisindan daha biiylik ac1 ile
gonderilmesi gerekir.

<’ Isik kaynagi
= Sudan havaya gecen 1sinlar icin simir agis1 489 dir.

Tam yansima olayinin gozlenebilmesi i¢in 151k 1ginlarinin su, cam ve
plastik gibi ¢ok kirict ortamlardan hava gibi az kirici ortama sinir
acisindan daha biiyiik ac1 ile gonderilmesi gerekir. Bu olaymn
teknolojiye aktarilmasi sonucunda fiber optik kablolar yapilmistir.
“Fiber” adi verilen saydam bir maddeden yapilmis sac teli
kalinligindaki fiber optik kablo icerisine gonderilen 151k kablonun i¢
boliimiinde tam yansima yoluyla ilerler. Bu kablolar iletisimde
(telekomiinikasyonda) ve tipta yaygin bir kullanim alanina sahiptir.
Kablolarda lazer 15181 ile binlerce mesaj tasinmakta, yine ayni
kablolar yardimiyla tipta endoskop denilen cihazla i¢ organlar
goriintiilemek miimkiin olmaktadir.
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Merceklerde Isigin Kirillmasi

Cevremizdeki cisimlere su dolu bir bardakla baktigimizda
oldugundan farkli goriiriz. Benzer sekilde bir yaprak iizerinde
bulunan yagmur damlalarinin altindaki damarlar daha belirgin
goriiniir. Yaprak lizerindeki su damlalar1 gibi su dolu bardak da birer
biiyiite¢ gorevi goriir. Biiyiiteg, kiigiik cisimlerin biiyiik gériinmesini
saglar. Cisimlerin ger¢ceginden daha biiyilk goriintiilerini veren
biiyiitecler aslinda birer mercektir. Biiylite¢ ve gozliik gibi araclarin,
cisimlerin goriintiisiinii degistirmesinin nedeni bu araclarin 15181
kirarak goriintii olusturmalaridir.

Bir goriintii olusturmak iizere 15181 kiran, en az bir yiizii kiiresel ve
saydam olan cisimlere mercek denir. Aynalar, 1518in yansimasi
sonucunda goriintii veren diiz ya da kiiresel olan ve bir yiizii
parlatilmis opak cisimlerdir. Diizlem ayna gibi diizgiin yansimaya
sebep olan yansiticilarin verdigi goriintiiler cisimle ayni biiyiikliikte
olur. Ancak merceklerde olusan goriintiiniin biiyiikliigii cismin
biiylikliigiine gore farklidir. Aynalarda goriintii 15181in yansimasi
sonucu olusurken, merceklerde goriintii 15181in kirilmast sonucu
olusur. Bir mercek {izerine herhangi bir dogrultuda génderilen 151k iki
kez kirllmaya ugrar. I1ki mercege giriste, ikincisi ise mercekten ¢ikista
meydana gelir. Eger mercekleri elinize alip incelerseniz bazilarin
ortasinin siskin kenarlarinin ince, bazilarinin da ortasinin gukur
kenarlarinin kalin oldugunu fark edersiniz.

Kenarlar1 ortalarina goére ince olan merceklere ince kenarh
mercek denir. Ince kenarli mercegin arkasindan cisimlere
baktigimizda cisimlerin daha biiyiik bir goriintlisiinii gérdiiglimiiz i¢in
bu merceklere yakinsak mercekler de denir. Kenarlar1 ortalarina
gore kalin olan merceklere ise kalin _kenarhi mercek denir. Kalin
kenarli mercekler, cisimlerin goriintiisiinii kiigiilttiigli icin 1raksak
mercekler olarak da adlandirilir. ince ve kalin kenarli mercekler
1isinlar farkl sekilde kirar. Ince kenarli mercekler 151k 1s1nlarmi bir
noktada toplanacak sekilde kirarken, kalin kenarli mercekler 151k
1sinlarin1 bir noktadan ¢ikiyormus gibi dagitarak kirarlar. Mercekler
plastik veya camdan yapilir. Ince kenarli mercek ¢ift tarafli okla,
kalin kenarli mercek ise ok uclari igeri dontik bir sekilde ¢izimle de
gosterilir.

IILBOLUM
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Ol¢me ve
Degerlendirme:

*Bosluk dolduralim

*Eslestirelim Olgme ve degerlendirme igin projeler, kavram
haritalari, tanilayic1 dallanmis agag, yapilandirilmis grid,
bulmaca, c¢oktan se¢meli, a¢ik wuglu, dogru-yanlis,
eslestirme, bosluk doldurma, iki asamali test gibi farkli soru
ve tekniklerden uygun olan1 uygun yerlerde kullanilmistir.
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Fen Bilimleri |

Simif: | 7.Smuif

Unite No-Adu:

5.Unite: Is1in Madde ile Etkilesimi

Konu:

Is181n Kirilmasi ve Mercekler

Onerilen Ders | 4 Saat

Saati:
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Ogrenci
Kazanimlari/Hedef ve
Davranislar:

7.5.3.3.Ince ve kalin kenarli merceklerin odak
noktalarin1 deneyerek belirler.

7.5.3.4. Merceklerin giinliik yasam ve teknolojideki
kullanim alanlarina 6rnekler verir

Unite Kavramlari ve

Isigin kirilmasi, mercekler (ince kenarli mercekler,

Sembolleri: | kalin kenarli mercekler), odak noktasi
Uygulanan Yontem ve
Teknikler- Anlatim, Soru Cevap, Grup Caligsmasi
Kullamilan Arac¢ — | Akilli tahta, Bilgisayar, Dijital oyunlar, Simiilasyon,
Gerecler: | Video konferans
a. Ormanlik alanlara birakilan cam atiklarinin
yangin riski olusturabilecegine deginilir.
| b Ozel 1g1nlarla goriintii ¢izimine girilmez.
ilamaliss C. Matematiksel bagintilara girilmez.

¢. Ince ve kalin kenarli merceklerin odak noktalari
cizimle gosterilir.

Ozet:

ince kenarli merceklerin

gosterimi

/N

NV

gosterimi

Merceklere gelen ve mercekler tarafindan kirillan 1sinlarin izledigi
yol asal eksen ad1 verilen bir dogruya gore tanimlanir. Asal eksen,
merceklerin tam ortasini kiirenin merkeziyle birlestirdigi diisiiniilen
bir eksendir. Baska bir deyisle ince ve kalin kenarli merceklerde
mercegin ortasindan gegen dogrultuya asal eksen denir.
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Ince kenarli mercegin sagindan veya solundan asal eksenine paralel
gelen 151k 1sinlart, mercekten gecerken iki kez kirildiktan sonra bir
noktada toplanir. Isinlar yayilmasini bu noktadan itibaren yine
siirdiiriir. Ince kenarli merceklerde kirilan 1sinlarmn toplandigi bu
noktaya ince kenarli mercegin odak noktasi denir. Isik 1sinlari
mercegin sagindan gonderildiginde solundaki bir noktada, solundan
gonderildiginde ise sagindaki bir noktada toplanir. Bu sebeple ince
kenarli mercegin iki odak noktasi vardir. ince kenarli mercek belli bir
mesafede cisimlerin goriintiisiinii biiyiik ve diiz gosterir. Bu nedenle
biiyiite¢ gorevi yapabilirler.

Odak noktas)

2
-
-

Odak noktasi

Asal Eksen y

\ A A

Odak uzakhd

Ince kenarli merceklerin bu 6zelliginden yararlanarak giines 1sinlarini
kagt iizerinde istedigimiz bir noktaya toplayabiliriz. Toplanan yogun
151k 1s1nlart kagidin bu noktasinin sicakliginin, tutusma sicakligina
kadar yiikselmesini saglayarak onun yanmasina sebep olur. Ayni
etkiyi cam sisede de gézlemek miimkiindiir. Cam sise yardimu ile bir
noktada toplanan 151k bir siire sonra kagidin yanmasma sebep
olur. Aynt durum dogada kendiliginden olusursa orman yanginina
sebep olabilir. Bu sebeple boyle cisimlerin cevreye gelisigiizel
birakilmast kuru g¢ayir ve yapraklar tutusturabileceginden bu tiir
cisimleri ¢evreye ya da ormanlara gelisigiizel atmamaliyiz ve
atildigimi gordiigiimiizde de o ortamdan uzaklastirmaliyiz.
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Kalin kenarli mercek iizerine asal eksene paralel olarak gonderilen
151k 1smlar1 bir noktadan c¢ikiyormus gibi dagilarak kirilir. Kirilan
1sinlarin uzantilar 151810 geldigi taraftaki bir noktada kesisir. Isik
1sinlariin uzantilarinin kesistigi bu noktaya, kalin kenarh mercegin
odak noktasi denir. Ince kenarli mercekte oldugu gibi kalin kenarli
mercegin de iki odak noktas1 vardir. Kalin kenarli merceklerde odak
noktast mercek ile 151k kaynagi arasindadir. Bir kalin kenarli
mercekten bakarsaniz etrafinizdaki cisimlerin ¢ogunu goriirsiiniiz.
Ancak bu goriintiiler cisimlerden kiigiiktiir.

Odak noktasi

(e Odak ontasu _Asal Eksen
. ‘.:.,' K o

Odak uzakhgi

—N\
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Ol¢me ve
Degerlendirme:

*Bosluk dolduralim

*Eslestirelim Olgme ve degerlendirme igin projeler, kavram
haritalari, tanilayict dallanmis agag, yapilandirilmis grid,
bulmaca, c¢oktan se¢meli, a¢ik wuglu, dogru-yanlis,
eslestirme, bosluk doldurma, iki asamali test gibi farkli soru
ve tekniklerden uygun olan1 uygun yerlerde kullanilmistir.
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Ek-9: Uygulama Gorselleri
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