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ON SOz

Dil 6grenimi anne karninda baslar. Sistemli dil 6grenimi ise formal bir
Ogretimle egitim kurumlarinda yiiriitiilir. Glinliik hayatimizi devam ettirmek ve
toplumla saglikli bir iletisim kurmak icin dile ihtiyag vardir. Temel dil becerileri
dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak dort diizeyde kullanilmaktadir. Dil
becerilerinin kisiye kazandirilmasi duygu ve diisiincelerin ifade edilmesi bakimindan
oldukca onemlidir. Yazma becerisi temel dil becerileri igerisinde en zor ve en son
kazanilan dil becerisidir. Kisi duygularini, diisiincelerini, hayallerini bagkalarina
aktarirken yazili anlatimdan faydalanir. Bunu yaparken bilissel, duyussal ve fiziksel

aktivitelerin kullanilmasi gereklidir.

Yazma becerisini kazandirmak i¢in ¢esitli uygulamalar yapilmaktadir. Ancak
bu becerinin kazandirilmasi siirecinde etkili olan faktdrler vardir. Bunlardan bazilari
yazmaya yonelik tutum ve yazma kaygisidir. Kisinin yazmaya karsi bakis agis1 ve yazi
yazmaktan hoslanma durumu yani yazmaya karsi tutumu yazma becerisinin
kazanilmasinda etkilidir. Yazma siirecinde ortaya ¢ikan endise ve korku durumu da bu

becerinin gelismesinde etkili olmaktadir.

Bu calismanin giris kisminda problem durumu, arastirmanin amaci ve onemi,

sayiltilar, sitmirliklar: ve tamimlar yer almaktadir.

Calismanin birinci boliimii kavramsal ¢ergeve basligr altinda yer almistir. Bu
bolimde yazili anlatim becerisi ve tiirleri, tutum ve yazmaya yonelik tutum, kaygi ve
yazma kaygisi, metin ve metin tirleri, Tiirkce ogretim programlart ve ilgili

arastirmalar ile 1lgili bilgilere deginilmistir.

Calismanin ikinci boliimii Yéntem bashg altinda ele alinmis; arastirmanin
modeli, evreni ve orneklemi, veri toplama araglari, uygulama siireci ve verilerin

analizi basliklarina yer verilmistir.

Calismanin ti¢lincii boliimii Bulgular ve Yorum basliginda degerlendirilmistir.
Bu boéliimde arastirmaya konu olan nicel boyutta yazili anlatim becerileri, yazmaya

yonelik tutum ve yazma kaygisi ile ilgili veriler analiz edilerek tablolagtirilmistir. Nitel



boyutta ise ogretmenlerin goriisleri ile ilgili veriler analiz edilmistir. Tablolagtirilan

veriler, aragtirmanin amacina uygun olarak yorumlanmistir.

Calismanin dordiincli bolimi tartisma, sonu¢ ve oneriler basligr altinda
verilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar bu boliimde degerlendirilmis ve ulasilan

sonuglar dogrultusunda konuyla ilgili birtakim 6neriler sunulmustur.

Ders doneminden baglayarak tez g¢alismamin sonuna kadar beni yalniz
birakmayan, degerli zamanini esirgemeyen, akademik tecriibesiyle rehberlik yapan,
bana giiven veren, kiymetli goriis ve Onerileriyle her an destegini hissettigim,
danistigim her konuyu sabirla agiklayan ¢ok degerli hocam ve tez danigsmanim Dog.
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Ogretmenlerine tesekkiir ederim.

Hayatimin her alaninda oldugu gibi tez ¢alismamda da biiyiik fedakarliklar
gosteren, benimle aynmi duygulari paylasan, kiymetli goriislerini ve destegini
esirgemeyen, caligmanin bitmesi ile bize katilan ve diinyanin en biiyiik hediyesi oglum
Barig’in annesi, hayat arkadasim, kiymetli esim Nermin TEMEL’e ¢ok tesekkiir

ederim.



OZET

Temel, Sezgin, *‘ilkokul Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri, Yazmaya
Yoénelik Tutumlar1 ve Yazma Kaygilar1 Arasindaki Iliski”, Yiiksek Lisans Tezi,
Kirikkale, 2018.

Bu arastirmada, ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin yazili anlatim beceri
diizeylerini, yazmaya yonelik tutumlarim1 ve yazma kaygilarii cesitli degiskenler
acisindan incelemek; yazili anlatim becerisi, yazmaya yonelik tutum ile yazma kaygisi
arasindaki iliskiyi belirlemek ve sinif 6gretmenlerinin, 6grencilerin yazili anlatim
becerileri ile ilgili goriislerini ortaya koymak amaclanmistir. Aragtirmada; verilerin
toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte
kullanildigr karma yontem kullanilmigtir. Arastirmanin  6rneklemi, Sivas ili
merkezindeki ilkokullarin dérdiincii siniflarinda 6grenim goren ve tabakali 6rnekleme
yoluyla belirlenen 399 kiz ve 411 erkek olmak {izere toplam 810 Ogrenciden
olugsmaktadir. Ayrica goniillii 21 sinif 6gretmeniyle goriisme yapilmistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan Kigisel Bilgi Formu ve Yart
Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu, Erdogan (2012) tarafindan gelistirilen
Yazma Tutum Olgegi Ve Yazili Anlatimi Degerlendirme Igin Derecelendirilmis
Puanlama Anahtar:, Katranct ve Temel (2018) tarafindan gelistirilen [lkokul
Osrencilerine Yonelik Yazma Kaygisi Olgegi kullanilmistir. Verilerin analizinde
betimsel istatistik sonuglari, bagimsiz gruplar igin t-Testi, tek yonlii varyans analizi,
Kruskal Wallis-H testi ve Pearson korelasyon analizi kullanilmigtir. Tiim analizlerde
bilgisayar destekli istatistik programlarindan yararlanilmistir. Aragtirma sonucunda
ogrencilerin Oykiileyici metin yazma becerilerinin orta, bilgilendirici metin yazma
becerilerinin diisiik diizeyde oldugu; oOykiileyici ve bilgilendirici metin yazma
becerilerinin ebeveynlerin 6grenim durumuna ve okulun bulundugu bdlgenin
sosyoekonomik diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi ancak cinsiyet, giinliik
tutma durumu ve okunan kitap sayis1 degiskenlerinin yazili anlatim becerisi tizerinde
herhangi bir etkisinin olmadigi tespit edilmistir. Yazmaya yonelik tutumun
Ogrencilerin cinsiyetine, ebeveynlerinin 6grenim durumuna, giinliik tutma durumuna
ve okuduklar1 kitap sayisina gore anlaml diizeyde farklilik gdsterdigi belirlenmistir.

Yazmaya yonelik kaygmmin Ogrencilerin ebeveynlerinin  6grenim durumuna,



okuduklart kitap sayisina ve okulun bulundugu bolgenin sosyoekonomik diizeyine
gore anlamli diizeyde farklilastigi; cinsiyetin ve gilinliik tutma durumunun yazma
kaygist iizerinde etkisinin olmadig: tespit edilmistir. Oykiileyici ve bilgilendirici metin
yazma becerisi arasinda anlamli, pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iliski oldugu;
Oykiileyici metin yazma becerisi ile yazmaya yonelik tutum ve yazma kaygis1 arasinda
iliski olmadigi; bilgilendirici metin yazma becerisi ile yazmaya yonelik tutum ve
yazma kaygis1 arasinda iliski olmadigi; yazmaya yonelik tutum ile yazma kaygisi
arasinda ise anlamh diizeyde, ters yonlii ve zayif bir iliski oldugu tespit edilmistir.
Ayrica Ogretmenlerin yazili anlatim uygulamalarinda en ¢ok dikte caligmalarini
kullandiklar, siir ve dykiileyici metin tiirlini tercih ettikleri, degerlendirme siirecinde
yazilanlar1 okuyarak 6grencilere doniit verdikleri, yazili anlatim ¢aligmalarinda yeterli
zaman olmamasi1 sebebiyle zorluk yasadiklari, yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesi i¢in Ogrencilere okuma aligkanligi kazandirilmasini ve yazma
caligmalarma Onem verilmesini Onerdikleri; Ogrencilerin ise Yyazili anlatim
becerilerinin orta diizeyde oldugu, yazim kurallarini ve noktalama isaretlerini
uygulamada zorluk yasadiklari sonuglarina ulasilmigtir. Arastirmadan elde edilen
sonuclara dayanarak siif Ogretmenlerine ve arastirmacilara yonelik Onerilerde

bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Yazili anlatim becerisi, yazmaya yonelik tutum, yazma kaygisi,

ilkokul 6grencileri



ABSTRACT

Temel, Sezgin, “The Relationship Between Primary School Students' Written
Expression Skills, Writing Attitudes and Writing Anxiety”, Master’s Dissertation,
Kirikkale, 2018.

In this research, it was aimed to analyze the level of written expression skills,
writing attitude and writing anxiety of fourth graders in terms of several variables;
determine the relationship among written expression skills, writing attitudes and
writing anxiety; and present the views of primary school teachers on the written
expressions skills of the students. In the research, a mixed method was used where
quantitative and qualitative research methods were used together to collect, analyze
and interpret data. The sample of the research consisted of 810 children, 399 of whom
were female and 411 were male. The students were studying in the fourth grade of
primary schools in the city center of Sivas, and they were selected using the stratified
sampling method. 21 primary school teachers who volunteered to participate in the
study were also interviewed. The data collecting tools used in the study were Personal
Information Form and Semi-Structured Teacher Interview Form prepared by the
researcher, Writing Attitude Scale and Classified Grading Key for Assessing Written
Expression developed by Erdogan (2012), and Writing Anxiety Scale for Primary
School Students developed by Katranci and Temel (2018). In the analysis of the data,
descriptive statistics results, t-Test for independent groups, one-way variance analysis,
Kruskal Wallis-H test and Pearson correlation analysis were used. Computer aided
statistics programs were utilized in all analyses. The results of the research indicated
that the students’ narrative writings skills were intermediate, their informative writing
skills were low, and their narrative and informative writing skills showed significant
differences based on the educational background of their parents and the
socioeconomic level of the region where their school was located. However, it was
indicated that gender of the students, keeping a diary or the number of books read had
no impact on the written expression skills of the students. It was established that
writing attitudes showed significant differences based on the gender of the students,

the educational background of their parents, keeping a diary and the number of books

Vv



read. It was demonstrated that writing anxiety of the students showed significant
differences based on the educational background of their parents, the number of books
read and the socioeconomic level of the region where their school was located; and
that their genders and keeping a diary had no impact on the writing anxiety of the
students. It was established that there was a significant, positive and intermediate level
relationship between narrative and informative writing skills; that there was no
relationship between narrative writing skills, and writing attitude and writing anxiety;
that there was no relationship between informative writing skills, and writing attitude
and writing anxiety; and that there was a significant, negative and weak relationship
between writing attitude and writing anxiety. It was also concluded that teachers most
frequently use the dictation technique for written expression practices, they prefer
poems and narrative texts, they give feedbacks to students by reading the reports
written in the assessment period, they have difficulty in written expression practices
due to lack of adequate time and they recommend giving importance to writing
practices and equipping students with reading habits in order to improve their written
expression skills; and that students’ written expression skills are intermediate and they
have difficulty with writing rules and the use of punctuation marks. Based on the
findings of the research, some recommendations were made for primary school

teachers and researchers.

Keywords: Written expression skills, writing attitude, writing anxiety, primary school
students.
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SIMGELER VE KISALTMALAR DiZiNi
E: Erkek Ogretmen
Ed: Editor
F: F puani
f: Frekans
K: Kadin Ogretmen
K-S: Kolmogorov-Smirnov
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
N: Katilimer Sayisi
P: Anlamlilik Diizeyi
pp: Sayfa Sayisi
s: sayfa
S: Standart Sapma
Sd: Serbestlik Derecesi
SED: Sosyoekonomik Diizey
SRSD: Oz Diizenleme Strateji Gelistirme
T: t-Testi Puan
TDK: Tiirk Dil Kurumu
TUIK: Tiirkiye Istatistik Kurumu
vd.: ve digerleri

vb.: ve benzeri
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W: Kendall’in Uyum Katsayisi

X : Ortalama

%: Yizde
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BOLUM I
GIRIS
Bu bélimde arastirmanin problem durumu, amaci, Onemi, sayiltilari

(varsayimlari), sinirliliklart ve tanimlari lizerinde durulmustur.

1.1. Problem Durumu

Dil; insanlarin isaret ve sozciikleri kullanarak duygularini, disiincelerini ve
izlenimlerini paylastiklari, bireysel ve toplumsal yonii bulunan bir sistemdir. (Beyreli,
Cetindag ve Celepoglu, 2015; Giines, 2016). Dil 6gretiminin en énemli amaci kisiye
anlama ve anlatma becerisi kazandirmaktir. Tiirkge 6gretiminde bu amaca ulagsmak
icin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinden yararlanilir (Giineyli, 2007, s.
2). Dili edinmenin bir diger yolu da yazmaktir. Edinilen dili gelistirip ileriye tasiyarak
o dilde ozgiin eserler vermenin yontemi yazmaktan geger. Yazma etkinlikleri
aracilifiyla da dil gelisimi daha kolay ve ¢abuk olmaktadir (Yildiz, Okur, Ar ve
Yilmaz, 2013, s. 219).

Egitimin her kademesinde yer verilen ana dil derslerinde, 6zellikle 6grencinin
okula basladigi ilk yillarda temel dil becerilerinden olan okuma ve yazma becerilerinin
kazandirilmas: hedeflenir. Sonraki yillarda ise Ogrencilere dinleme, konusma ve
okuma gibi temel becerilerin kazandirilmasinin yani sira 6grencilerin kendilerini yazili
olarak ifade edebilmeleri i¢in yazma becerisi kazanmalari saglanir (Karatay, 2013, s.
23). Kiigiik cocuklar kagit iizerinde ya da kullanigh bir duvar {izerinde rastgele
karalamalar ve ¢izimler yaparak oyunlarla el yazisin1 gelistirmeye baslar. Cogu ¢ocuk
icin bir Omiir boyu bu calismalar yazinin baslangicini isaret eder. Bu baslangic
calismalarindan yola ¢ikildiginda, yazma becerisinin gelisimi her cocuk i¢in ayn1 hizda
olmasa da benzer sekilde olmaktadir (Bruning ve Horn, 2000; Olinghouse ve
Santangelo, 2010). Alanyazin incelendiginde yazma ile ilgili birgok tanim yapildigi

goriilmiistiir. Bunlardan bazilari sdyledir:



Yazma, isaret ve sembolleri 6grenerek sozciik ve ciimleler yoluyla duygu ve
diistincelerin ifade edilmesidir. Yazma, dil isaretlerini kagida ya da dijital ortama
aktarma olarak da tanimlanabilir (Ar1, 2008, s. 16). Yazmak, hem duyussal hem de
biligsel aktivitedir, yani yazarken diisiiniir ve hissederiz (Cheng, 2002, s. 647).
Yazmak, diisiinmenin ve zihinsel etkilesimin en yogun sekilde yaganmasidir (Karadiiz,

2008, s. 436).

Yazma, birtakim siiregleri ve stratejileri iginde barindiran karmasik bir biligsel
faaliyettir. Iyi yaz1 tesadiifi bir sekilde ortaya ¢ikmaz. Bu siiregte yazma stratejilerinin
kullanimi1 basarili bir iiriin ortaya koymak i¢in biiylik 6nem tasimaktadir. Bu durumda
basarili yazarlar, yazma siirecini kontrol etmek ve gézlemlemek igin zihinsel siire¢leri
kullanirlar (Chien, 2010, s. 419). Yazma, diger dil becerileri ile birlikte (okuma,
konusma ve dinleme), birden fazla dil seviyesinde kazanilir ve gelistirilir (Olinghouse

ve Santangelo, 2010, s. 3).

Yazma, 6grencilerin anlam gelistirmelerini veya kendileri i¢in yeni fikirler
ortaya koymalarin1 saglar. Ogrenci kendi deneyimlerini ve izlenimlerini yazilarina
tasir. Boylece 6gretmenin bakis agisindan bagimsiz olarak kedisini diisiinmeye sevk
etmis olur (Kahn ve Holody, 2012, s. 67). Yapilan tanimlar dogrultusunda yazma,
hayatin her asamasinda ihtiya¢ duyulan, birden fazla beceriyi kapsayan, duygu ve

diistincelerin sembollerle ifade edilmesi olarak tanimlanabilir.

Yazili anlatim becerisinin gelistirilmesi i¢in Oncelikle Ogrencilerin yazi
yazmaktan zevk almalar1 saglanmalidir. Bu durum ancak yazmayla ilgili eglenceli
calismalar yapildiginda gerceklesebilir. Boylece ogrenciler yazi yazmayr aliskanlik
haline getirebilir (Kirmizi, 2009, s. 54). Ayrica 6grencilerin yazma g¢aligmalarinda
basarili olmalar i¢in yazim kurallarini, diisiinceyi gelistirme yollarini, benzetmeyi ve
betimlemeyi yeterli seviyede bilmeleri gerekir (Goger, 2014, s. 62). Yazma

becerilerinin kazandirilmasinda g¢esitli faktorlerin etkili oldugu sdylenebilir.

Yazmay etkileyen bilissel, duyussal, psikomotor faktdrler olabilir. Alanyazin
incelendiginde yazma becerilerinin gelisimini etkileyen duyussal faktorlerden birinin
tutum oldugu goriilmiistiir (Akkaya ve Kirmiz, 2010; Bruning ve Horn, 2000; Hess ve

Wheldall, 1999). Tutum, kisinin kendisine ya da etrafindaki bir objeye, toplumsal
2



konuya ya da bir olaya kars1 yasanti, bilgi, duygu ve giidiilerine dayanarak orgiitledigi
zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepki 6n egilimidir (Inceoglu, 2011, s. 22).
Yazmaya yonelik tutum ise yazma caligmalar1 siirecinde bireyin bu siirece karsi
gostermis oldugu olumlu veya olumsuz davranis egilimidir (Graham, Berninger ve

Abbott, 2012, s. 53).

Ogrencilerin yazmaya karsi takindiklar1 tutumlar, yazma becerilerinin
ogretiminde yasanilan sikintilardan  biridir.  Ogrenciler tarafindan  yazma
calismalarinin sikici ve tek diize oldugu disiiniilmektedir. Boyle diistiniilmesi
Ogrencileri basarisizliga gotiirmektedir. Bu diislincelerden kurtulmak i¢in 6grencilerin
yazili anlatim derslerine karsi olumlu tutum takinmalar1 gerekmektedir. (Akkaya ve
Kirmizi, 2010, s. 4743).

Ogrencilerin yazmaya yonelik sahip olduklari tutum ve inanclar ile onlarin
yazar olarak yeterliklerini incelemek 6nemlidir. Ciinkii bu inanglar ve tutumlar yazma
stirecinde etkili olacaktir (Graham, Schwartz ve MacArthur, 1993, s. 237). Yazma
becerisinin gelistirilmesi slirecinde 6grencilerin zorluk yasamalarinin nedeni sadece
yazmanin dogasi degildir. Yazma c¢alismalar1 siirecinde gergeklesen yazma
uygulamalar1 da hem 6grencilerin yazmaya yonelik olumsuz tutum gelistirmelerine
hem de bunun sonucu olarak yazmay1 zor kazanilan bir beceri olarak algilamalarina

sebep olmaktadir (Maltepe, 2006, s. 5).

Yazmaya yonelik olumlu tutum gelistiren 6grenciler yazi yazmaktan zevk
alirlar. Olumsuz tutum gelistiren Ogrenciler ise yazi yazmaktan uzak dururlar
(Erdogan, 2012, s. 2). Ogrencilerin yaslari ilerledikge yazmaya yonelik tutumlari
zayiflar (Williams, 2012, s. 18). Ogretmenler, 6grencilerin yazmaya ydnelik tutumlar
hakkinda bilgi sahibi olursa yazma 6gretim uygulamalarii bu bilgiler dogrultusunda

sekillendirebilirler (Kear, Coffman, McKenna ve Ambrosio, 2000, s. 10).

Alanyazin incelendiginde yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi siirecinde
etkili olan bir diger faktoriin de kaygi oldugu goriilmiistiir (Daly ve Wilson, 1983,
Hassan, 2001; Iseri ve Unal, 2012; Smith, 1984; Tighe, 1987). Kayg; iiziintii, sikint,
korku, basarisiz olunacagi duygusu, acizlik, sonucu bilememe ve yargilanma hissini

barindiran heyecan verici bir duygudur (Ciiceloglu, 2017, s. 276). Kaygi, kiiciik
3



sorunlara karsi gosterilen endiselerden baslar ve bireyin herhangi bir konuda

diistincelerini toplamaktan, bellegini kullanmay1 engelleyecek kadar yogunlasabilir

(Basaran, 1991, s. 113).

Yazma kaygis1 bir kisinin yazmayla karsilastiginda hissettigi 6zel bir kaygi
tiridir (Fisher, 2017, s. 26). Yazma kaygisi; liziintli, 6fke ve korku gibi duygusal
olarak kendini gosterirken kramplar ve terleme gibi fiziksel olarak da ortaya ¢ikabilir
(Poff, 2004, s. 168). Bazen de Ogrencilerin asir1 duyarliligindan kaynaklanabilir
(Teksan, 2012, s. 488). Ogrencide yazma kaygisi, ¢ogunlukla smif ortaminda ortaya
¢ikan bir durumdur. Cogunlukla 6gretmen Ogrencinin yazdiklarini degerlendirmeye
basladiginda olusur. Ancak kaygiy1 ortaya ¢ikaran neden, sadece 6gretmenin 6grenciyi
degerlendirmesiyle ilgili degildir (Topuzkanamis, 2014, s. 22). Ogretmenler
Ogrencilerin yazma kaygilarin1 tamamen ortadan kaldiramasalar da sinif ortaminda
olumlu bir hava yaratabilir, 6grencilerin korkularini azaltabilir ve yazdiklarina giiven

duymalarini saglayabilirler (Hassan, 2001, s. 27).

Kayginin akademik basari iizerindeki etkileri, egitim bilimciler ve psikologlar
tarafindan arastirilmaktadir. Ozellikle kayginin gesitleri, nedenleri ve kaygi dlcekleri
ile ilgili calismalara rastlanmaktadir. Tiirkiye'de ilgili calismalar 6ncelikle yabanci dil
olarak ikinci dil 6grenme kaygisina odaklanmistir. Bu baglamda, anadili i¢in yazma
kaygist ile ilgili aragtirmalar smirli oldugundan bu konuyla ilgili arastirmalar
yapilmalidir (Teksan, 2012, s. 488). Yazma kaygist okul basarisini ve yazma
becerilerini olumsuz yonde etkilediginden okul ve kariyer basarisi igin kritik dneme
sahiptir. Bu sebeple 6grencilerin, okulda edindikleri deneyimler ve izlenimler de dahil
olmak lizere yazma ve yazma etkinliklerine yonelik tutumlarmin nasil gelistigi
hakkinda daha fazla bilginin 6grenilmesi gerekmektedir (Knudson, 1995, s. 91).
Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarmi ve yazili anlatim becerilerini olumlu yénde
gelistirmek i¢in neler yapilabilecegi biitiin diinyada oldugu gibi tilkemizde de tartisma
konusudur (Erdogan, 2012, s. 4). Bu arastirma ilkokul 6grencilerinin yazili anlatim
becerilerinin hangi diizeyde oldugunu ortaya koydugundan, yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesi siirecinde ¢esitli degiskenler bakimindan yazmaya yonelik
tutumun ve kaygiin etkili olup olmadigini belirlediginden arastirmanin alanyazina

katki saglayacag diistiniilmektedir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazili anlatim beceri
diizeylerini, yazmaya yonelik tutumlarin1 ve yazma kaygilarini gesitli degiskenler
acisindan incelemek; yazili anlatim becerisi, yazmaya yonelik tutum ile yazma kaygisi
arasindaki iliskiyi belirlemek ve sinif 6gretmenlerinin, 6grencilerin yazili anlatim

becerileri ile ilgili goriislerini ortaya koymak amaglanmistir.
Arasgtirmanin bu genel amaci dogrultusunda su sorulara cevap aranmaistir:

1. Ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri hangi
diizeydedir?
2. llkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin dykiileyici ve bilgilendirici metin yazma
becerileri;
e Cinsiyete,
e Anne 0grenim durumuna,
e Baba 6grenim durumuna,
e Giinliik tutma durumuna,
e Aylik kitap okuma sayisina,
e Okulun bulundugu bolgenin sosyoekonomik diizeyine gore farklilik
gostermekte midir?
3. llkokul dérdiincii simf grencilerinin yazmaya yonelik tutumlart;
e Cinsiyete,
e Anne 6grenim durumuna,
e Baba 6grenim durumuna,
e Qiinliik tutma durumuna,
e Aylik kitap okuma sayisina,
e Okulun bulundugu bélgenin sosyoekonomik diizeyine gore farklilik
gostermekte midir?
4. Tlkokul dérdiincii simf dgrencilerinin yazma kaygilart;
e C(Cinsiyete,
e Anne 6grenim durumuna,

e Baba 6grenim durumuna,



e QGiinliik tutma durumuna,
e Aylik kitap okuma sayisina,
e Okulun bulundugu bolgenin sosyoekonomik diizeyine gore farklilik
gostermekte midir?
5. Ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin dykiileyici ve bilgilendirici metin yazma
becerileri, yazmaya yonelik tutumlari ve kaygilari arasinda iliski var midir?
6. Smif 6gretmenlerinin, ilkokul 6grencilerinin yazili anlatim becerileri ile ilgili

gortisleri nelerdir?

1.3.  Arastirmanin Onemi

Anadil 6greniminde dinleme becerisi ile baslayan dil gelisim siireci konusma,
okuma ve yazma becerilerinin gelisimi ile devam etmektedir. Bu nedenle yazma
becerisi diger dil becerilerini kapsayan, iist diizey diisinmeyi gerektiren, zihinsel,
duyussal ve psikomotor gelisim ile siki bir iliski igerisinde olan karmasik bir beceridir

(Okur, Demirtas ve Keskin, 2013, s. 299).

Yazma, isaret ve sembolleri 6grenerek sozciik ve ciimleler yoluyla duygularin
ve disiincelerin ifade edilmesidir. Yazma, dil isaretlerini kagida ya da dijital ortama
aktarma olarak da tanimlanabilir (Ari, 2008, s. 16). Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerini iyi kullanarak basarili olmasinda bir¢ok faktor etkili olmaktadir. Yazi
yazmaya kars1 bakis agisin1 degistirerek, onun yazmaya kars1 istegini artirmak sadece
siif igerisinde kullanilan yontemlere bagl degildir. Ogrencinin yazmaya karst
isteginin giiclii olmasi, onun yazma becerisini iyi kullanabilmesi kadar 6nemli hale
gelmektedir. Yazmaya kars1 giiglii bir istege sahip olmak ayni zamanda yazmaya

yonelik olumlu bir tutum takinmayi gerektirmektedir (Kirmizi, 2009, s. 53).

Alanyazin incelendiginde yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi siirecinde
etkili olan bir diger faktoriin de kaygi oldugu gorillmistiir (Daly ve Wilson, 1983;
Hassan, 2001; Iseri ve Unal, 2012; Smith, 1984; Tighe, 1987). Yazma kaygis1, yazma
etkinliklerinin basariya ulasmasinda 6nemli bir faktordiir. Clinkii yazmada kaygi
diizeyi, calismalara baslama, siireci ilerletme ve basarili bir sekilde tamamlamada

biiyiik bir etkendir (Katranci, 2015, s. 41).



Yazma kaygisi, okul basarisint ve yazma becerilerini olumsuz yonde
etkilediginden okul ve kariyer basarisi icin kritik Oneme sahiptir. Bu sebeple
Ogrencilerin, okulda edindikleri deneyimler ve izlenimler de dahil olmak {lizere yazma
etkinliklerine yonelik tutumlarmin nasil gelistigi hakkinda daha fazla bilginin
ogrenilmesi gerekmektedir (Knudson, 1995, s. 91). Bu baglamda &grencilerin yazili
anlatim beceri diizeyleri ortaya konularak bu becerilerin ¢esitli degiskenler
bakimindan ele alinmasiyla, yazmaya yonelik tutumun ve yazma kaygisinin yazili
anlatim becerileri tizerindeki etkisinin incelenmesiyle arastirmanin alanyazina katki
saglayacagi diisliniilmektedir. Arastirmanin sonuglari dogrultusunda gelistirilen
Onerilerin aragtirmacilara ve egitimcilere yol gostermesi bakimindan Onemli

goriilmiistiir.

14. Sayiltilar (Varsayimlar)

1. Ogrencilerin, arastirma swasinda kullanilan veri toplama araclarini
samimiyetle yanitladiklari,

2. Ogrencilerin yazdiklar1 &ykiileyici ve bilgilendirici metinlerin, onlarin
gercek yazma beceri diizeylerini yansittigi,

3. Gorlisme yapilan Ogretmenlerin  sorulan  sorular1  samimiyetle

cevapladiklar varsayilmastir.
1.5. Sinirhliklar
Arastirma;

1. 20172018 egitim dgretim yil1 Kasim-Nisan aylarinda Sivas ili merkezinde
bulunan devlet okullarinin dérdiincii sinifinda 6grenim goren 810 ilkokul
ogrencisiyle,

2. Veri toplama amaciyla dgrencilere yazdirilan dykiileyici ve bilgilendirici
metinler ile 6lgeklerden ve Ogretmen goériisme formlarindan elde edilen

verilerle sinirhidir.



1.6. Tanimlar

Yazma: Kisinin kendisini ifade etmesini, bagkalariyla iletisim kurmasini, bilgi
toplamasmi ve agiklama yapmasini, diisiincelerini ve duygularim1 kesfetmesini,
bulgularint belgelemesini, vatandas olarak hak ve gorevlerini yerine getirmesini
saglayan dil becerisidir (Sanders-Reio, 2010, s. 1).

Tutum: Kisinin kendisine ya da etrafindaki bir objeye, toplumsal konuya ya
da bir olaya kars1 yasanti, bilgi, duygu ve gilidiilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel,

duygusal ve davranissal bir tepki 6n egilimidir (Inceoglu, 2011, s. 22).

Kaygi: Genel olarak bir i¢ ¢catismadan meydana gelen sikintili psikolojik bir
durumdur (Koseler, 2006, s. 17)

Yazmaya Yonelik Tutum: Yazma eylemi sirasinda bireyin kendini mutlu ya

da mutsuz hissetmesiyle ilgili diistinme egilimidir (Graham, Berninger ve Abbott,

2012, s. 53).

Yazma Kaygisi: Bazen giidiileyici bazen de engelleyici bir bigimde ortaya

cikarak yazmaya kars: gelistirilen bir tepkidir (Asilioglu ve Ozkan, 2013, s. 93)



BOLUM I1

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Yazili Anlatim Becerisi

Dil; emir ve istekleri bildiren, duygu ve diisiinceleri ifade etmeye yarayan,
yazili ve s6zlii olmak {izere iki asamadan olusan bir aragtir (Piaget, 1938; Beyreli vd.,
2015). Birinci siniftan baglayarak 6grencilere temel dil becerileri olan dinleme/izleme,

konusma, okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi1 amaglanmaktadir.

Egitimin her asamasinda yer verilen ana dili derslerinde, 6zellikle 6grencinin
okula basladig: ilk yillarda temel dil becerilerinden okuma ve yazma becerilerinin
kazandirilmasi hedeflenir (Karatay, 2013, s. 23). Dilin 6grenilmesinde yazma becerisi
ayr1 bir 6neme sahiptir. Yazma becerileri kisinin dil, biligsel ve sosyal gelisimine

dogrudan etkide bulunan bir beceridir (Giines, 2016, s. 155).

Yazma becerileri temel dil becerilerinin 6gretiminde olduk¢a Onemlidir.
Tiirkce 6gretiminde yazi ve yazili anlatim 6nemli unsurlardir. Yazi ve yazili anlatim
sadece Tiirkce derslerinde degil, diger dersler ve giinliik hayatta duygulari,
diisiinceleri, bilgileri ve bakis acgilarini dile getirmede bir aractir. Ana dilindeki duygu
ve diisiinceleri ifade etmede birey yaziyr kullanir (Ozkara, 2007, s. 19). Yazma
becerisi, temel dil becerilerini olusturan zincirin son halkasidir ve biitiin becerilerde
oldugu gibi yazma becerisi de uygulamalar ile kazanilir (Demirel ve Sahinel, 2006;
Yildiz, vd., 2013). Yazma ile ilgili bir¢ok tanim yapilmistir. Bunlardan bazilari
sOyledir:

Yazma, zihnimizde olusturdugumuz bilgileri, duygulari, diisiinceleri ve
istekleri belirli bir kurala gore gerekli sembol ve isaretleri mekanik olarak iireterek
yaziya aktarma islemidir (Akyol, 2011; Gilines, 2016). Yazma, biiyik bir ¢aba
gerektiren zihinsel etkinlikler ile beyinde yapilandirilan bilgileri mekanik olarak

kagida aktarma islemidir (Coskun, 2006; Sharples, 1999). Konusma gibi yazma da bir



anlatma yoludur. Duygulari, diisiinceleri ve olaylar1 yazi ile anlatma isine yazma

denilmektedir (Demirel ve Sahinel, 2006, s. 111).

Yazma, diisiinceyle ortaya ¢ikan bir {irtindiir (Okur vd., 2013, 297). Yazma,
hem duygusal hem de bilissel aktivitedir, yani yazarken diisiinmek ve hissetmektir
(Cheng, 2002, s. 647). Yazma, diistinmenin ve zihinsel etkilesimin en yogun sekilde
yasanmasidir (Karadiiz, 2008, s. 436). Yazma, Ogrencilerin deneyimlerinden,
izlenimlerinden, tasar1 ve hayallerinden yararlanarak ortaya orijinal {riinler

cikarmaktir (Goger, 2014, s. 51).

Yazma,; kisinin kendisini ifade etmesini, baskalariyla iletisim kurmasini, bilgi
toplamasint ve agiklama yapmasini, diisiincelerini ve duygularimi kesfetmesini,
bulgularint belgelemesini, vatandas olarak hak ve gorevlerini yerine getirmesini
saglayan beceridir (Sanders-Reio, 2010, s. 1). Yazma, diger dil becerilerinin
gelismesinde de rol oynar. Ogrencilerin, diisiincelerini genisletmesine, bilgileri
diizenlemesine, dili iyi kullanmasina ve bilgi birikimlerinin zenginlesmesine destek
olmaktadir. Ogrencilerin diisiinciilerini paylasmasina ve somutlastirmasina yardimei

olan bir siirectir (Gilines, 2016, s. 158).

Yazili anlatim dili kullanmanin en iyi yoludur. Duygulari, diislinceleri ve
tasarilar1 semboller ile anlatmak yazmadir. Yazili anlatim bireyin kendisini anlatmasi
ve iletisim kurmasidir. Dilin kalict olmasini saglayan yazili anlatimin en biiytik 6zelligi
genis kitlelere ve gelecek kusaklara aktarilmasidir (Erkul, 2004, s. 73). Yazinin kalici
olmas1 ve gelecek kusaklara aktarilabilir olmasi, yaziya 6nemli sorumluklar
yiiklemektedir. Toplumun kiiltiirel ve sanatsal degerlerini gelecege tasiyan, yasamsal

faaliyetlerini siirdiiren, dili kalic1 kilan yazidir (Temizkan, 2011, s. 14).

Yazma Ogrenme alaninda ogretimi iki asamada ele almak gerekir. Bunlar
kazanim ve gelistirme asamasidir. Kazanim agamasi, 6gretim stirecinde temel bilgi ve
becerileri dgrenerek bu becerileri kullanabilme yeterligine ulasabilmektir. ilk okuma
yazmada Ogrenilen harflerin, kelimelerin ve ciimlelerin nasil yazilacagi bu asama
igindedir. Gelistirme asamasi ise kazanilan becerilerin gii¢lii bir yazili anlatima nasil
dontistiiriileceginin 6grenilmesidir (Akyol, 2016, s. 107). Yazma, hayatin sadece belli

evresinde yer almaz. Ilkokuldan baslayarak biitiin egitim dénemlerini kapsamakla
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birlikte giinliik iliskilerde ve is hayatinda yer alir. Dolayisiyla yazma becerisi
ilkokuldan baglayarak 6zenle kazandirilmasi gereken bir beceridir (Kaleagasi, 2009, s.
22). Yazili anlatim agisindan ilkokulun temel amaci bireye giinliik hayatta ihtiyaci olan
temel yazma becerileri edindirmektir. Bu sebeple, egitim dgretim siirecinde yazili
anlatim becerileri bir¢ok yonden ele alimmalidir (Akbayir, 2011, s. 5). Birinci
smiflarda yapilan yazma calismalarinda kalem tutma, kagit pozisyonu, yazma hizi,
okunabilirlik, 6grencinin oturus sekli gibi bir¢ok konularda egitimcilerin iyi bir sekilde

yetistirilmesi onemlidir (Akyol, 2011, s. 51).

Pek c¢ok egitimci, egitimde Onemli bir faktoriin, Ogrencilerin yazma
davraniglarin1 gelistirecek yazma deneyimleri saglamak oldugunu kabul etmektedir.
Bilginin aktarilmasi, anlamli 6grenmenin gerceklesmesi, kiiltiiriin siirdiiriilmesi ve
toplumsal ihtiyaglar1 yansitan degisimlerin iiretilmesi anlaminda yazinin merkez

haline geldigi ¢agdas toplumumuzda, iyi yazma 6nemlidir (Phillips, 2007, s. 1).

Insanmn kendisini eksiksiz ve etkili bir sekilde ifade edebilmesi, onun
deneyimleri ve bilgisiyle dogru orantilidir. Yeterli bilgi ve birikime sahip olmak i¢in
birey oncelikle dis diinyay1 iyi algilamali ve bu algilart kendi siizgecinden gecirmelidir
(Beyreli vd., 2015, s. 37). Beyreli vd. (2015, s. 37), iyi yazi yazmanin ilkelerini su

sekilde siralamaktadir:

Gozlem Yapmak: Bes duyu organiyla dis diinyadan algilanan duyumlara
gozlem yapma denilmektedir. Birey ¢evreyi, varliklar1 ve yasamindaki olaylari
tanimak i¢in gézlem yapmalidir. Gérmedigimiz ve tanimadigimiz seyleri anlatamayiz
ve yazamayiz. Bu nedenle iyi bir yaz1 yazmak icin gozlem yapmak ve gormeyi

O6grenmek onemlidir.

Okumak: Iyi yaz1 yazmak i¢in kesinlikle cok okumak ve okuma yoluyla birikim
kazanmak gerekmektedir. Birey okuyarak duygu ve diisiincelerini gelistirebilir. Ayrica
cok okuyan kisinin anlatim giicli okumayan ya da az okuyan kisiye gore oldukca

gelismistir.
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Diigiinmek: Yapilan gdzlemleri ve okuma yoluyla kazanilan birikimleri kisinin
kendi siizgecinden gecirmesine diisiinme denir. Yazmak i¢in diisiinmek sarttir. Birey

diistindiikge tiretir.

Insanm ilk kazandig1 becerilerden biri diisiinme becerisidir. Erken yaslarda
kazanilan diisiinme becerisini yaziya aktarmak ise zaman almaktadir (Okur vd., 2013,
297). Biitlin insanlar duyarlar ve diisiiniirler. Cevresinde yasananlar insanin dikkatini
¢eker. Bu durum insanlarin zihninde karmasik bir sekilde yer almaktadir. Dolayisiyla

her insan yazacak ve anlatacak bir duygu ve diisiince deposudur (Giiner, 2004, s. 226).

Yazma eylemi diislincenin ortaya ¢ikardigi bir iirlindlir. Yazma eylemi
konusmadan farkli olarak sadece bir defa anlatilir. Yazi yazilip hedef kitleye ulagtiktan
sonra onu geri alarak diizeltme imkan1 miimkiin degildir. Bu nedenle yazma eylemi

diisiiniilerek, 6zenle planlanarak yapilmalidir (Yildiz vd., 2013, s. 217).

Yazma eylemi, zihinde yapilandirilan bilgi ve birikimlerin yaziya aktarilmasi
islemidir. Bu nedenle 6grenciler iyi bir dinleyici ve okuyucu olarak bilgilerini
zihinlerinde yapilandirmalidir. Birey yazma islemine bilgileri gozden gegirerek
baslamali ve yazinin konusunu, amacini, taslagini zihninde olusturarak yazilacak
bilgileri ayirt etmelidir (Coskun, 2006, s. 45). Yazma eylemine ge¢cmeden Once
ogrenci, ilk olarak yazmaya giidiillenmeli ve asagidaki yazma asamalarini sirasiyla

uygulayarak yaziy1 olugturmalidir (Beyreli vd., 2015, s. 38):

Konu se¢imi yapilir.

Konunun ana maddesi belirlenir.

Konunun sinirlar gizilir ve bakis agisi belirtilir.
Konunun amaci tespit edilir.

Bakis acisini1 destekleyecek yardimer diistinceler bulunur.
Diisilinceler anlatim sirasina uygun olarak diizenlenir.

Diisiinceler, diizenine uygun ve istenilen teknige gore yazilir.

© N o gk~ w0 D P

Yazi dinlendirilir (Yaziy1 dinlendirmedeki amag yazidan kisa bir siireligine
uzak durmaktir ve boylece daha yiiksek oranda objektif bir degerlendirme
yapmak yiiksek olacaktir.).

9. Yazidaki hatalar1 gérmek ve diizeltmek icin yazi okunur.
12



10. Yaziya son sekli verilir.

Yukarida siralanan asamalar1 kullanarak olusturulan yazi, basarili ve ilgi ¢ekici
olmastyla birlikte rahatlikla okunan ve biitiinliigii bulunan bir yaz1 olacaktir. Ungan’a
(2007, s. 462) gore yazma eyleminin gelismesiyle bireyde bilgiyi transfer etme, kendi
diistinceleri ve bilgileri arasinda muhakeme etme ve olusturacaglr metnin yapisinda
tutarlilik saglama imkanlar1 artmaktadir. Yazili anlatim becerisinin gelismesiyle
bireyde estetik bir bakis agis1 ortaya ¢ikmakta ve yazmayla ilgili algilar degiserek
yerini sanatsal bir duyusa birakmaktadir.

Ogrencinin diisiincelerine ve duygularna ilgi gdstermek yazma becerilerini
kazandirmada ve etkili bir yazma dgretiminde ¢ok dnemlidir. Ogretmen, dgrenciye
giiven vermeli ve Ogrencinin gii¢lii yonlerini ortaya cikarmalidir. Ogretmen,
Ogrencinin O0zgiin fikrine gore yazma etkinliklerini kolaylastirmalidir (Bartscher,

Lawler, Ramirez ve Schinault, 2001, s. 30).

Etkili bir yazma 6gretimi 6grencilerin duygularini, diistincelerini ve hayallerini
ifade etmelerini saglamaktadir. Ancak bunu yaparken Ogrenciler yazma siirecinde
cesaretlendirilip eglendirilmelidir. Bdylece Ogrenciler sahip olduklari bilgi ve
birikimlerinden yararlanarak daha ileri bir seviyeye ulasabilirler (Yildiz vd., 2013, s.
226). Yazma siirecinde 6grencilerin kullanmalar1 gereken bir¢ok beceri vardir. Bu
becerilerin bir veya daha fazlasini kullanmada zorluklar yasanabilir (Hess ve Wheldall,
1999, s. 14). Goger (2010, s. 182) ogrencilerin yazma becerilerinde basarili

olabilmeleri i¢in baz1 yeterliklere sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu yeterlikleri soyle

siralamigtir:
1. Ogrenci yeterli bilgi birikimine ve kiiltiirel zenginlige sahip olmalidr.
2. Ogrencinin yazacag konuya uygun deneyimler bulunmalidir.
3. Tirkgeyi etkin ve dogru kullanmaya 6zen gostermelidir.
4. Yazma konusunda teknik bilgilere sahip olmalidir.
5. Farkli bakis agilarindan yararlanarak muhakeme yapmali ve sebep-sonug

iligkisi kurmalidir.
6. Analiz, sentez ve degerlendirmeler yapmalidr.

7. Bazi kriterlere gore farkli olay ve diigiinceleri ayiklayabilmelidir.
13



Yazi yazmadaki amag, bireyin duygu ve disiincelerini gozlem ve
birikimlerinden yararlanarak kendi siizgecinden ge¢irip okuyucuya aktarma islemidir.
Bu aktarma islemi basit bir bilgi aktarma islemi degil okuyucunun zevk almasini
saglayan cok boyutlu karmasik bir siirectir (Aktas ve Glindiiz, 2013, s. 165). Yazma
Ogretiminin asil amaci; 6grencilerin duygularini, diistincelerini ve bilgilerini agik,
etkili ve 6z bir sekilde ifade etmelerini saglamaktir. Bu temel ama¢ dogrultusunda
yazma becerilerini gelistirmek ic¢in Ogrencilere kazandirilmak istenen alt beceriler

sOyle siralanabilir (Aktas ve Glindiiz, 2013; Giines, 2016):

¢ Diisiinceleri mantiksal bir biitiinliik i¢erisinde siralamak,

e Yaziya uygun baslik ve alt bagliklar koyabilmek,

e Paragraf diislincesini vermek ve dogru paragraf yapmalarini saglamak,

e Kargilagtirma yapmalarini saglamak,

e Sebep-sonug iliskileri kurmalarini saglamak,

e Farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanmak,

e Siniflama, 6zetleme, birlestirme, yorumlama ve degerlendirme yapmak,

e Yaratic1 6zellik tastyan (roman, 6ykii, oyun vb.) kurmaca tiirlerde yazi
yazma istegi uyandirmak,

e Planli yazma aliskanlig1 ve becerisi kazandirmak.

Hem profesyonel hem de profesyonel olmayan yazarlar genellikle yazma
slirecinin zor ve karmasik oldugunu ileri siirerler (Levy ve Ransdell, 1995, s. 767).
Yazma siireci, bilgilerin, diislincelerin ve kisisel farkindaligin gelistirilmesi i¢in bir
aractir. Etkili bir yazma oncelikle alt seviyedeki yazma becerilerini kazanmayi
gerektirir. Bu alt seviyedeki yazma becerileri yazim, noktalama ve dil bilgisi
kurallarii, uygun kelime dagarcigin1 kullanarak olusturulan planlama, iiretme ve
diizenleme gibi siireclerdir. Ogrenciler bu alt seviyedeki yazma becerilerini
kazanamazsa yazma konusunda zorluk yasamaktadirlar (Graham ve Perin, 2007, s.23).
Ancak alanyazin ve Tiirk¢e dgretim programlart incelendiginde yazma becerilerinin

gelistirilmesinde ¢esitli yazma tiirlerinin kullanildig1 goriilmektedir.
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2.2. Yazma Tirleri

Hem yazma uygulamalarinda hem de 6gretim programlarinda, 6grencilere iyi
bir yazar olmalar1 i¢in seviyelerini gelistirme stratejileri 6gretilir (Kear vd., 2000, s.
10). Yazili anlatim agisindan bakildiginda ilkokulun temel amaci, Ogrenciye
yasaminda ihtiya¢ duyacagi yazmayla ilgili temel bilgi ve becerileri Tiirk¢e derslerinde
edindirmektir. Bu nedenle 6grencinin egitim 6gretim hayatinda yazili anlatim becerisi
bircok ogeyle ele alinmalidir. Bu Ogelerden biri de yazili anlatim bigimleridir
(Akbaywr, 2011, s. 5). Yazma becerileri kazandirilirken yazma tiirlerine dikkat
cekilerek, yazma etkinlikleri ilk siniflarda 6gretmenin rehberliginde ve tiim sinifa

ortak bir ¢alisma olarak yaptirilir (Demirel ve Sahinel, 2006; Giines, 2016).

Yazma ¢alismalar1 yapilirken 6grenci merkeze alinmalidir. Ogrencilerin 6zel
egilimlerine ve kabiliyetlerine dikkat ¢ekilip, lislup farkliliklarina saygi duyularak
yazma tiirleri belirlenmelidir. Baz1 6grenciler siir yazmada, bazilar1 hikdye yazmada,
bazilar1 ise bagka yazi tiirlerinde basarili olarak bu durumdan zevk alabilirler. Farkli
yazi1 tiirlerinde yaz1 yazan 6grenciler yazi tiirleri hakkinda farkindalik kazanirlar. Bu
sebeple amaca uygun yazi tiirii segmek dnemlidir. Ornegin 6grenci yazdig1 yazida bilgi
vermek istiyorsa sectigi yazi tiirii bilgilendirici metin olmalidir (Aktas ve Giindiiz,

2013; Akyol, 2016).

Amacma gore farkli yaz tiirleri vardir. Bunlar; bilgilendirici, eglendirici, ikna
edici, betimleyici, sorgulayici; kullanilan yaziya gore bitisik egik ve dik yazma;
kisilere gore serbest yazma, paylasarak yazma, birlikte yazma vb. bagliklar altinda
toplanabilir. Bilgilendirici yazilar, bilgi verme veya bilgi alma amaciyla yazilmaktadir.
Eglendirici yazilar masal, hikaye, tekerleme, fikra yazma gibi etkinliklerdir. Yazmayla
ilgili bilgi ve beceriler kazandirilirken bu tiirler g6z 6nilinde bulundurulmali ve gerekli
kazanimlar edinilmelidir. Bu yazi tiirlerinden bazilar1 asagida agiklanmaktadir (Giines,

2016, s. 178).

2.2.1. Oykiileyici Yazma

Oykii; yazarin hayal giiciine dayanan ya da gercek bir olayin, deneyimlerin

anlatildig1 bir metin tiiriidiir (Roid, 1994, s. 161). Oykiileyici yazma bir ya da birkag
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kisiyi, bir an1y1, bir donemi veya bir durumu hikaye unsurlarini (karakter, olay, yer ve
zaman) kullanarak ve iletilmek istenen duygulari, diisiinceleri bir olay ig¢inde
kurgulayip anlatmadir. Oykiileyici anlatim kisi, yer, zaman ve olay olmak iizere dort
Oge lizerine kurulmustur. Roman ve hikdye gibi olay Orgiisiinii temel alan yazi
tiirlerinin amac1 dykiileyici anlatimdir. Oykiileyici yazmada olaylar olus sirasina gore
yazilir. Bir olayin olug sirasina gore anlatilmasi, yonerge verirken yapilacak olanlarin
sira ile anlatilmasi, bir tarih¢inin tarihi olaylar1 anlatmasi Oykiileyici anlatimdir

(Beyreli vd., 2015; Giines, 2016).

2.2.2. ikna Edici Yazma

Giines’e (2016, s. 179) gore ikna edici yazilarda istenilenlerin bagkalar
tarafindan kabul gérmesi gerekir. Ikna edici yazida yaziy1 yazan kisi, iizerinde durdugu
konunun nasil olmas1 ya da olmamasi gerektigi konusunda diisiinceler one siirer. kna
edici yazilar hayal etmeyi, tahmin etmeyi ve goriis belirtmeyi gerektiren yazilardir.
Ikna etmek igin 6grenci dncelikle yazacagi konuyu benimsemelidir. Benimsemedigi

diisiinceyi savunarak ikna etme yoluna girmemelidir. Ikna edici yaz tiirii ikiye ayrilir:

Reklam Yazma: Reklam yazma ikna edici yazilarin 6zel bir tiirtidiir. Amag
sadece bir seye inandirmay1 degil ayn1 zamanda dinleyicide ve okuyucuda reklami
yapilan {iriini satin alma istegi uyandirmaktir. Dergiler, gazeteler ve brosiirlerde yer

alan reklamlar okuyucuyu ikna etmeye yoneliktir.

Sikdyet Yazisi: Bir hizmetin yetersiz olmasi ya da ortaya ¢ikan
memnuniyetsizlik durumunda yetkili kisilere bildirmek i¢in yazilan yazilara “sikayet

yazis1” denir.

2.2.3. Betimleyici Yazma

Betimleme; nesneleri, varliklari, bir yerin ve bir kisinin gorliniislinii, onlarin
hareketlerini, kiside uyandirdiklarini ve gozlemlenenleri zihinde canlandirmayi
amaglar. Gozlemlere dayanarak sozciiklerle resim yapmaktir. Okuyucunun olaylari,
kisileri ve ¢cevreyi daha iyi canlandirmasi i¢in basta roman ve 6ykii olmak iizere, bir¢ok
metinde kullanilan bir yazi tiiriidiir ( Aktas ve Giindiiz, 2013; Beyreli vd., 2015).
Betimleyici yazmanin kaynaklarda cesitlerinin oldugu da goriilmiistiir.
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Glineg’e gore (2016, s. 178) betimleyici yazma ¢esitleri soyledir:

Nesne Betimlemesi: Bir objeye ait 6zellikler kullanilarak, nesnenin sekli, rengi
ve diger tiim fiziksel Ozellerine ait aciklamalar yapilir. Okuyan kiginin zihninde

nesnenin fotografini olusturmak amaglanmalidir.

Yer Betimlemesi: Yer betimlemesinde onemli olan anlatilan yerin igerde mi
yoksa disarida m1 oldugudur. igerden betimleme yapiliyorsa tek bir pencereden
bakildiginda goriilenleri anlatarak sinirlandirilmalidir. Arka plana ait (daglar, denizler,

cigekler) betimlemeler de yapilmalidir.

Kisi Betimlemesi: Kisi betimlemesinde “i¢ goriiniis” ve “dis goriiniis” 6nemli
iki unsurdur. I¢ goriiniis kisinin duygusal 6zelliklerinin (mutluluk, kizginlik, iiziintii,
neseli vb.) betimlenmesidir. Dis goriiniis ise kisinin fiziksel 6zelliklerini (sa¢ rengi,

g0z rengi, boy, kilo vb.) betimlemektir.

2.2.4. Yaratic1 Yazma

Yazma, diger dil becerilerine gore en son ve en zor gelisen dil becerisidir.
Ciinkii yaz1 yazmak birikim, donanim ve deneyim gerektiren bir alandir. Ozellikle
yaratict yazma; bireyin sahip oldugu birikimi ve deneyimi kullanmasiyla
baskalarindan farkli diisiinebilmeyi saglayan, o ana kadar aralarinda baglantilar
kurulmamis olaylar, durumlar, kisiler ve varliklar arasinda baglantilar kurmayi
hedefleyen, tiretimde 6zgiinliigi, orijinalligi, anlatimda kisisel tislubun hakim oldugu

bir alandir (Temizkan, 2014, s. 6).

Okullardan beklenen, 6grencilerin kendilerini kesfetmelerini saglamak, kendi
yaratici potansiyellerini gelistirebilecekleri, neseli, renkli ve biraz da zor sayilabilecek
ortamlar yaratmaktir. Kisiden kisiye gore miktar ve bicim degistiren yaraticilik
potansiyelini ortaya ¢ikaracak uygulamalardan biri de yaratict yazmadir. Yaratici
yazma demek, bireyin herhangi bir konudaki duygu ve diisiincelerini hayal giiciinden
faydalanarak, oOzglirce kagida aktarmasidir. Yaratict yazma ¢alismalarinda
ogrencilerin cesaretle istedikleri konuda yazi yazmalarini saglamak, onlarin
Ozgiivenlerini artiracak ve bir baska 6zellik olan duygusal zekalarinin gelismesine de

biiyiik katkilar saglayacaktir (Oral, 2014, s. 2-10).

17



Yaratict yazma etkinliklerinin en 6nemli amaci 6grencilerin stirekli tekrara
diistiigii, sikict ve tek diize yazilar yazmak yerine akici, dikkat ¢ekici bir sekilde duygu
ve diisiincelerini yansitmalarin1 saglamaktir. Yaratict yazma etkinlikleri ile
ogrencilerin i¢ diinyalarma yolculuk yaparak bilingaltina inilecektir. Ogrencilerin
hicbir baski olmadan, yargilama ve elestirilme endisesinden uzak, her yerde ve
herkesle paylasamadiklar1 duygu ve diisiincelerini serbest bir sekilde ortaya koymalari
daha rahat ve kolay olacaktir. Boylece ogretmenler 6grencilerle daha rahat
duygudaghik kurabilir ve onlara daha iyi rehberlik yapabilirler (Temizkan, 2010, s.
629).

2.2.5. Is Birligi Yaparak Yazma

Isbirligi yaparak yazma, 6grencilerin kiigiik gruplar olusturmasiyla ya da
smiftaki biitlin  6grencilerin katilimiyla bir konu hakkinda c¢alisip bir metin
olusturmalaridir. Ogrenciler metin olusturma siirecinde is béliimii yaparlar. Gruptaki
bir 6grenci metnin bir bolimiinii yazabilecegi gibi, metnin tamamini1 da yazabilir.
Yazma silireci asamalara boliinerek biitiin 6grencilerin siirece katilmalari esastir.
Paylagarak yazma Ogrencilerin birlikte bir {irlin ortaya koymasini saglar ve ayni
zamanda sosyal iligskileri de gelistirir. Paylasarak yazma Ggrencileri
cesaretlendirmekte ve yazi yazmaktan zevk almalarin1 saglamaktadir (Gtines, 2016, s.

182).

Dil becerilerinin gelisiminde sosyal ortamlar etkileyici bir rol oynamaktadir.
Bu becerilerin gelisim siirecinde 6grenciler baskalar1 ile etkilesim halinde olursa
anlama ve anlatma becerileri daha da gelisecektir. Ogrencilerin birbirleriyle iletisim
halinde olmalari, onlarin yalnizca sosyal becerilerinin gelismesine degil birbirlerinden
yeni bilgiler O0grenmelerine ve elestirel bakis agisina sahip olmalarina katki
saglayacaktir. Ayrica Ogrencilerin grup calismalarinda birbirleriyle etkilesimde
olmalar1 ve fikir aligverisinde bulunmalar1 yaratici diisiinme becerilerini de
gelistirecektir (Erdogan, 2012, s. 54). Ogrenciler gruplar halinde yazma ¢alismalarini
planlarlar, taslak haline getirirler, gdzden gegirirler ve diizenlerler. Ogrenciler
birbirlerine yardimc1 olduklar i¢in yazdiklarinin kalitesi artar ve yazdiklar giicli bir

etki gosterir (Graham ve Perin, 2007).
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2.2.6. Planh Yazma

Ogrencilerin planli yazma ydntemine uygun bicimde bir yaziy1 yazmalarin,

yazma slirecini O6grenmelerini ve bdylece yazma becerilerini gelistirmelerini

kapsamaktadir (MEB, 2009, s. 362). Glines’e (2016, s. 181) gore d6grenciler bir konuyu

planli yazma yontemine uygun bir sekilde yazarak siireci 6grenirler. Bdylece yazma

becerilerini gelistirmis olurlar.

Alanyazin incelendiginde planli yazma asamalarinin asagidaki gibi oldugu

gorilmistiir:

On Hazirlik: Bu asamada asagidaki hususlara dikkat edilmelidir:

Metnin boliimleri (giris, gelisme ve sonug) iyi olusturulmus, konusu,
amacit ve ana disiincesi agikca ifade edilmis ornek yazilar sinif
ortamina getirilir.

Sinifa getirilen 6rnek yazilar 6grencilerle birlikte incelenir ve analiz
edilir.

Metnin incelenmesi sirasinda, diisiincenin nasil yapilandirildigi, metnin
boliimlerinin (giris, gelisme, sonug) nasil ayrildigi, ana diisiincenin
saptanma sekli, konunun ve amacin nasil bir gorev iistlendigi 6rnek
verilerek anlatilir.

Yazinin basghiginin, metnin igerigini ve ana diislincesini yansitip
yansitmadigi; sonu¢ bdliimiiniin nasil baglandigi ve yazinin sayfa

izerine nasil yerlestirildigine dikkat ¢ekilir.

Dikkat Edilecek Hususlar: MEB’e (2009, s. 362-363) gore planli yazma

uygulanirken asagida siralanan agamalar g6z 6ntinde bulundurulmalidir:

Yazi1 yazmanin faydalar1 6grencilere anlatilmalidir.

Ogrenciler, yazma konusunda 6zgiiven kazanincaya kadar onlarin
yazdiklar1 yazilar elestirilmemelidir.

Ogrencilerin yazma girisimlerine ve isteklerine destek olunmalidir.

Ogrencilere miidahale etmeden rehberlik yapilmalidir. Ogrencilerin
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yeteneklerini kesfetmelerine ve kendi lisluplarin1 olusturmalarina izin
verilmelidir.

Ogrencilerin olumlu taraflar1 6ne c¢ikarilmali ve yazdiklar sikga
odillendirilmelidir.

Ogrenciler yazi yazmay1 benimseyip, bu konuda bir biling gelistirene

kadar yazdiklarini paylasacaklar1 ortamlar olusturulmalidir.

Ilk Taslagi Olusturma: Giines’e (2016, s. 181) gore bu asamada asagidaki

hususlara dikkat edilmelidir:

Metnin konusu belirlenirken beyin firtinasi teknigi kullanilir. Konuyu
yazarken amaglarinin ne olabilecegi 6grencilerle tartisilip 6rnekler
verilir.

Amagclara uygun ana hatlarin neler olabileceginin iizerinde durulur.
Ogrenciler konunun, amacin ve ana hatlarin belirlendigi yaziy1 yazmak
icin ¢esitli diisiinceler olustururlar. Olusturulan diislinceleri tartigma
sirasinda not alirlar ve bu diislinceler arasindan se¢im yaparlar.
Ogrenciler secilen diisiincelerden hangilerine, metnin hangi boliimiinde
(giris, gelisme, sonug) yer vereceklerine karar verirler.

Ogrenciler yaziy1 olustururken korkuya kapilmamali, daha sonra

hatalarini diizeltme sanslarinin oldugundan haberdar olmalidirlar.

Tkinci Taslagr Olusturma: MEB’e (2009, s. 364) gore bu asamada asagidaki

hususlara dikkat edilmelidir:

Ogrenciler diisiincelerini konudan ve amactan uzaklasmadan, ana
diisiinceyi destekleyecek sekilde olusturmalidir.

Ana diisiinceyi destekleyerek acike¢a ifade edip 6rnek vermelidirler.
Bu asamada metnin giris boliimiine dikkat cekici bir diisiinceyle
baslanir. Boylece metnin biitiiniinde nelerden bahsedilecegi ve amacin
ne oldugu hakkinda genel bir bakis agisiyla konu okuyucuya tanitilmis

olur.
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e Gelisme boliimiinde; giris boliimiinde okuyucuya tanitimi yapilan
konunun ana diisiincesi kapsaminda gelistirildigi belirtilir. Ana
diistinceyi destekleyici karsilagtirmalar yapmalari, nesnel bilgilerden
faydalanarak ornekler vermeleri sdylenir.

e Sonu¢ boliimiinde ise giris ve gelisme bolimlerinde anlatilanlari

ozetleyen, dikkat c¢ekici bir ifade ile yazinin bitirilmesi gerektigi
bildirilir.

Degerlendirme: ikinci taslak yazildiktan sonra 6grencilere “Oz Degerlendirme

Formu” dagitilir. Boylece 6grenciler bu formla kendilerini degerlendirmis olurlar.

2.2.7. Karsilastirmah Yazma

Iki veya daha fazla olay, durum, nesne ya da kisilerin birbirleriyle farkli veya
ortak noktalarin1 anlatan yazilardir. Karsilastirmali yazmada 6grenciler Kkisiler,
varliklar veya olaylar karsisinda muhakeme yaparlar. Bu yazma tiirii 6grencilerin bakis

acilarin1 gelistirmelerinde oldukea etkilidir (Karagiil, 2010, s. 44).

2.2.8. Sorgulayic1 Yazma

Sorgulayicit yazma, yazi yazan kiginin bir konu hakkindaki diisiincelerini,
katilip katilmadig1 noktalari, tutarliliklar1 veya tutarsizliklari, mantiksal bir temele
dayandirarak, karst oldugu ya da destekledigi durumlari asamali bir bigimde

nedenlerini de ortaya koyarak yazmasidir (Giines, 2016, s. 180).

2.2.9. Not Alarak Yazma

Okunan veya dinlenen metin ¢esitli isaret ve sembollerin kullanilmasiyla kayit
altina alinir. Boylece hem zamandan tasarruf edilmis olur hem de daha sonra yapilan
kontrollerde hatirlama kolaylasir. Not almada detayli bir kayit tutulmamalidir. Sadece
kayit sonrasi anlamsal baglantilarin kurulacag: diisiince ve bilgilerin notlarla
iligskilendirilmesini yapmak i¢in kisa ve 6z kayitlar yapilmalidir. Daha sonra yapilacak

zihinsel diizenlemelerle not alma amacina ulagsmis olacaktir (Yilmaz, 2009, s. 29).

Glines’e (2016, s. 182) gore okuma esnasinda not alirken izlenecek bazi yollar

vardir. Bunlar:

21



e Metin hizl1 bir sekilde gézden gegirilerek iist baslik, alt basliklar ve
gorsellere dikkat edilerek metin hakkinda genel bir diisiince edinme.

e Metni okuma, 6nemli goriilen yerlerin ya da bilgilerin altin1 ¢izme.

e Metni tekrar okuma, metnin ana diisiincesini ve yardimci diigiincelerini
belirlemeye ¢alisma.

e Ana diislinceyi ya da onemli goriilen bir bilgiyi merkeze alarak zihin
haritas1 olusturma.

e Alt1 cizilen ve zihin haritasina yerlestirilen kavramlari, bilgileri
kisaltmalar yaparak; iligkileri oklar c¢ikararak; baglaclar1 isaretler
koyarak gosterme.

e Ayrintilara fazla 6nem vermeme, biitiinii anlamaya ve konunun 6ziinii

kavramaya ¢alisma vb. yollar kullanilabilir.

Not almada yeni bilgilerle eski bilgiler arasinda baglanti kurulmaya
calisgitimalidir.  Ogrenci kendi kelimeleriyle ve ciimleleriyle konunun &zetini

¢ikarmalidir.

2.2.10. Serbest Yazma

Serbest yazmanin amaci, dgrencilerin bir konu hakkinda duygu, diisince ve
hayallerini yazmalarin1 saglayarak onlarin ifade etme becerilerini ve yazili anlatim
yeteneklerini gelistirmektir. Ogrenciler siir, hikdye, tiyatro, masal gibi tiirleri
kullanarak duygu, diisiince ve hayallerini sinirlama olmadan yazarlar. Serbest yazma
sadece smifta uygulanmaz. Ogrenciler okul disinda yazdigi &rnekleri de

ogretmenleriyle ve arkadaslariyla paylasabilirler (Yildiz vd., 2013, s. 260).

Tiirkce Ogretiminde dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in ¢esitli metinler
kullanilmaktadir. Metinlerin 6zelliklerini bilmek, yapilarimi kesfetmek ogrenme ve
Ogretim siirecini etkilemektedir (Giines, 2016, s. 247). Asagida metin, metin tiirleri ve

ozellikleri hakkinda bilgi verilmistir.

2.3. Metin

Dil o6gretimde metinler onemli bir gorev istlenmektedir. Temel dil

becerilerinin edinilmesinde metinler arag olarak kullanilmaktadir (izdes, 2011, s. 11).
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Metin, “Bir yaziyr bigcim, anlatim ve noktalama ozellikleriyle olusturan kelimelerin
biitiintidiir”’ (Tirk Dil Kurum [TDK], 2018). Metin; biitiin dil birimlerini kullanarak
mantikl bir diizen iginde dil bilgisi kurallarina ve anlatim 6zelliklerine dikkat edilerek

bilgi, duygu ve diistincelerin olusturuldugu yapilardir (Giines, 2013, s. 2).

Metin, iletisim degeri tasiyan, eyleme yonelik hareketli bir biitiindiir;
kelimeleri, ciimleleri ve paragraflar1 siralayarak basi ve sonu kapali bir bigimde
olusturulan yapilardir (Akbayir, 2010, s. 189). Erkul’a (2004) gére bir sanat¢inin, belli
bir yaz1 ve dil aracilifiyla, duygularmi, disiincelerini ve hayallerini okurlara,
dinleyicilere ve elestirmenlere ilettigi ara¢ “metin”dir. Tanimlanan bu iletisimde
gonderici sanatg1; alici okur; dinleyici ve elestirmen, kanal; yazi, dil ise kod terimi ile
karsilanir. Buna gore metin; dilin ortaya ¢ikardigi bir tirindiir ve yazinin kendisidir.

Metnin 6zellikleri soyle siralanabilir:

1. Metin bir yaziy1 olusturan ses, sézciik, cimle ve paragraflarinin bir araya
gelmesiyle ortaya ¢ikan dil diizenlemeleridir.

2. Metin zengin anlamlarin oldugu bir dil birligidir.

3. Metin anlami olusturmak i¢in kullanilan pargalarin toplamidir.

4. Metin; sadece ciimlelerden olugmayan, onlara yogun anlamlar yiikleyen
yapilardir.

5. Metin yazarin bilerek yaptigi sistemli bir dil diizenlemesidir.

2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 1,2,3,4,5,6,7 ve 8.
Siniflar) kapsaminda dordiincii sinif Tiirkce ders kitabinda metin tiirleri bilgilendirici,

hikaye edici ve siir olmak tlizere ii¢ ana bigimde toplanmaistir.

2.3.1. Bilgilendirici Metinler

Bilgilendirici metinler, okura katki saglamak amaciyla herhangi bir konuda
bilgi aktarmay1 ve bu bilgileri tartisarak, elestirerek, sorgulayarak okurun yagsaminda
uygulayabilmesini amaglayan metinlerdir (Kuzu, 2004, s. 61). Alanyazinda 6gretici
metin olarak da ifade edilen bilgilendirici metinler giinliik hayatta uygulanabilirligi ve
kullanilabilirligi olan, ger¢ek durumlar: degistirmeden ifade eden yazilardir. Buradan
sOyle bir sonuca varilabilir: Bilgilendirici metin giinliik hayatta kullanilan, cok boyutlu

ve derin bir kelime orgiisiinden uzak olan, herkes tarafindan anlasilir bir dille
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olusturulan, anlasilmasi i¢in biiyiik ¢caba gerektirmeyen, olaylar1 ve durumlar1 gergek

diinyadaki nesnel bir yaklagimla ele alan yazilardir (Akbayir, 2010; Erkul, 2004).

Bilgilendirici metinler bir konu hakkinda bilgi veren, kisinin konu hakkindaki
diistincelerini ve goriislerini degistirmek ya da daha giiclii kilmak amaciyla yazilan
metinlerdir (Aktas ve Gilindiiz, 2013, s. 260). Bilgilendirici metinler, insanlari
eglendirmekten ziyade, onlara giinliik hayatta uygulayabilecekleri bilgileri sunmay1

amaglayan yazilardir (Ozkara, 2007, s. 37).

2.3.2. Hikaye Edici Metinler

Hikaye, insanlik tarihinde uzun zamandir kullanilan bir metin tiiriidiir.
Kiiltiirlerin degismesi ve zamanin gegmesi bakimindan bazi degisiklikler olsa da
hikaye, metin elementleri somut olarak belirlenebilen ve hikayenin yapisi bakimindan
insanlarda ortak bir beklenti olusturan tiirdiir (Coskun, 2005, s. 108). Yasanmis veya
yasanabilecek olaylarin anlatildigi metinlere 6ykii (hikdye) denilmektedir (Akbayir,
2010, s. 248). Hikayeler olay, kisi, zaman ve mekan olmak tizere dort temel unsurdan

olugmaktadir (Beyreli, vd., 2015, s. 109).

Hikayeler, ¢ocuklara dil gelisimi ve kisisel gelisim bakimindan katki saglar.
Cocuk kendisini hikayedeki kahramanin yerine koyarak karsilastirmalar yapar.
Hikayeler cocuklarin kelime hazinesinin zenginlesmesini saglar ve dilin giliclinii
cocuklara tanitir. Ayrica hikayeler ¢ocuga yeni kavramlar1 kazandirmada ve yasadigi
toplumu tanitmada en giiclii araglardandir (Akyol, 2016, s. 161). Hikayenin 6ne ¢ikan
ozelligi bir olayin anlatilmasidir. Bu 6zelligi bakimindan oncelikli amag, okurun
ilgisini ¢ekerek okurda cosku ve heyecan uyandirmaktir (Aktas ve Giindiiz, 2013, s.

210).

Hikayeler, 6grencilerin dikkatlerini ¢ektiginden yazma becerisini kazandirmak
amactyla Tiirkge 6gretiminde ara¢ olarak kullanilmaktadir. Yazmay1 6grenmek beceri
gerektirir. Yazinin kurallarin1 6grenmek kolaydir; ancak uygulamak zordur. Yazmay1
O0grenmeye calisan kisi, icinde bulundugu siireci iyi anlamali ve karsisina ¢ikacak
olumsuzluklara direnmeyi 6grenmelidir (Akbayir, 2011, s. 7). Yazma becerilerinin

kazandirilmasi siirecinde etkili olan faktdrlerden birinin tutum oldugu goriilmiistiir.
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Ciinkii tutum insanlarin yaptiklari ¢esitli faaliyetler iizerinde etkili oldugu gibi yazma

becerilerinin kazandirilmasi siirecinde de etkili olmaktadir.

2.4. Tutum

Tutum kavrami son zamanlarda basta sosyal psikoloji olmak iizere birgok
alanda onemli hale gelerck evrensellesmistir. Bu sebeple tutum incelenmesi gereken
bir kavramdir (Allport, 1935, s. 798). Tutum, kisinin kendisine ya da etrafindaki bir
objeye, toplumsal konuya ya da bir olaya kars1 yasanti, bilgi, duygu ve giidiilerine
dayanarak oOrgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki 6n egilimidir
(Inceoglu, 2011, s. 22). Tutum, kisinin yasadig1 veya taniklik ettigi durumlara kars1
duygularinin ve diisiincelerinin davranigsal olarak disa vurulmasidir (Bagci, 2007, s.

40).

Tutum, bireyde agikca gbzlenebilen bir davranis degil, davranisa hazirlayici
egilimdir. Insanin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi onaylamasi ya da
reddetmesi bigiminde gozlenen, duygusal bir hazir olusluk veya egilimdir (Y1ildiz vd.,
2013, s. 393). Tutum, dogrudan gozlenebilen bir davranis degil, insan dogasinda var

olan davraniglarin sebebi ve tutarli olmasidir (Allport, 1935).

Unal’a (1981, s. 9) gore tutum, aslinda bir davranis degil sadece davranislarin
on kosuludur. Verilecek tepkilere bir hazirliktir. Kapali ve acik tepkilerde davranisin
her kademesinde bulunan bir 6n kosuldur. Tutum bir davranis degil, davranisa gotiiren
egilim olarak kabul edilmektedir (Kirmiz1 ve Beydemir, 2012, s. 322). Bireyin tutumu
dogrudan gozle goriilemez. Ancak bireyin davranislarina bakarak bir nesneye ya da
herhangi bir duruma iliskin tutumu hakkinda ancak disa vurulan davranislar ya da
sozlii ifadelere dayanilarak fikir sahibi olunabilir (Inceoglu, 2011; Tavsancil, 2014).
Davranisgilar tutumu sosyal, dolayisiyla gozlenebilir bir iirlin olarak agiklar (Jabeen

ve Shah, 2011, s. 604).

Tutumlar ii¢ 6geden olusmaktadir. Bu 6geler; zihinsel, duygusal ve davranigsal

ogelerdir (Inceoglu, 2011, s. 29). Tutumun dgeleri asagida soyle agiklanmustir:

25



Zihinsel (Biligsel) Oge: Olay, durum, birey ve nesne tutumun konularini
olusturmaktadir. Bu konulara iliskin sahip olunan bilgiler, yasantilar, inanglar ve

diisiinceler tutumun zihinsel veya bilissel (cognitive component) 6gesidir.

Duygusal Oge: Bilgileri, deneyimleri ve izlenimleri siniflandirmayla birlikte,
bu smiflandirmalarin olumlu, olumsuz olaylarla, istenilen ya da istenilmeyen

amaclarla iligkilendirilmesi tutumun duygusal 6gesini yansitir.

Davramgsal Oge: Kisinin uyaricilara karst davranis egilimleri tutumun
davranigsal boyutunu temsil eder. Kisinin davranis egilimleri sozlerinden ya da

hareketlerinden anlasilabilir.

Tutumun bu &geleri, kendi icerisinde bir biitiin olusturmastyla birlikte diger
ogelerle de etkilesim halinde gelisme gosterebilir (Bagci, 2007, s. 43). Tutumla ilgili
tanimlardan ve degerlendirmelerden yola ¢ikarak Tavsancil (2014, s. 71-72) tutumun

ozelliklerini soyle siralamistir:

1. insanlar tutumlar1 deneyimleri yoluyla kazanirlar. Dogustan gelmez.

2. Tutumlar insanlarin yasamlarinda devamlilik gosterir. Gegici degillerdir.
Cilinkii birey, yasaminin belli donemlerinde ayni diisiinceye sahiptir.

3. Tutumlar, kisiyle nesne arasindaki iligkide bir diizen olmasim
saglamaktadir. Tutumlar belirli agamalarla 6grenilir. Bu durum bireyin
cevresini tanimasinda ve anlamasinda yardimc1 olmaktadir.

4. Insan-nesne iligkisinde yanli bir durum ortaya ¢ikar. Kisi bir objeye karsi
tutum olusturduktan sonra artik yansiz davranamaz.

5. Bir nesneye kars1 tutumlarin olumlu ya da olumsuz olmasi objenin baska
objelerle karsilastirilmasi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

6. Tutumlar bir tepki seklinden ziyade tepki gosterme egilimidir.

7. Tutumlar olumlu ya da olumsuz davraniglarin ortaya c¢ikmasina neden

olabilir.

Tutumlar 6grencilerin 6grenme siirecinde etkili olan faktorlerdendir (Kirmizi
ve Beydemir, 2012, s. 322). Bu sebeple yazma becerilerinin gelistirilmesinde etkili

oldugu soylenebilir.
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2.4.1. Yazmaya Yonelik Tutum

Ogrenme siirecinde kazanilmasi hedeflenen bilgi, beceri ve yasantilarin
ger¢eklesme diizeyine tutumlar yon vermektedir. Temel dil becerilerinin gii¢lii bir
sekilde kazandirilmasi i¢in 6grencilerin bu becerilere karsi tutumlari tespit edilmeli ve
bu tespitler dogrultusunda siire¢ organize edilmelidir. Yazma becerisi temel dil
becerileri igerisinde daha zor kazanilan bir beceridir. Bu sebeple yazmaya yonelik
tutumlarin belirlenmesi ¢ok daha 6nemli bir durumdur (Erdogan, 2012, s. 9).
Ogrencilerin herhangi bir derse kars1 tutumlar1 onlarin basarili olmasinda énemli bir
etkendir. Bireyin bir nesneye karsi tutum olusturmast veya var olan tutumunu
degistirmesi bir hayli giictiir. Ogrencilerin tutumlarini degistirmek icin ilk dnce hedef
kitlenin 6zelliklerinin ve tutumlarinin olugsmasina ve gelismesine sebep olan etkilerin

acikliga kavusturulmasi gerekmektedir (Erden, 1995, s. 99).

Yazmaya yonelik tutum, yazma eylemi sirasinda bireyin kendini mutlu ya da
mutsuz hissetmesiyle ilgili diisiinme egilimidir (Graham vd., 2012, s. 53). Ogrencilerin
yazmaya yonelik tutumlari onlarin basarili ya da basarisiz olmalarinda ¢ok énemli bir
etkendir. Yazma konusunda zayif olan 6grenciler becerileri 6grenmek ve uygulamak

i¢in siirekli denemeye ihtiya¢ duyarlar (Hess ve Wheldall, 1999, s. 15).

Yazma ¢aligmalart siirecinde 6grencilerin yasadigi olumsuz yasantilar, yazma
becerilerini gelistirmek i¢in verilen yetersiz geri bildirimler, bir siire sonra
Ogrencilerde yazmaya karsi olumsuz bir tutumun ortaya ¢ikmasina sebep olacaktir
(Karatay, 2011, s. 1032). Tutumlarin olumlu olmasi 6grenmenin gergeklesmesinde
basartya gotiirlirken, olumsuz tutumlara sahip olmak basarisiz olmaya sebep
olmaktadir. Ogrenci yazi yazmaya karsi olumlu tutumlara sahipse yazma
etkinliklerinde daha basgarili olur. Ancak olumsuz tutumlar kendini gosterirse yazili
anlatim ¢alismalarinda basarinin diismesi kacinilmaz olacaktir (Kirmizi ve Beydemir,
2012, s. 322). Ogrencilerin olumlu tutumlara sahip olmasi 6grenme siirecinde istendik

ogrenmelerin ortaya ¢ikmasini saglayacaktir (Tiirkel, 2013, s. 3).

Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlar, kisilik ozelliklerine gore daha
degiskendir. Ancak kisa omiirlii bir duyguya gore daha kararlidir (Graham, Berninger

ve Fan, 2007, s. 518). Yazili anlatim becerilerinin 6gretiminde yasanilan sikintilardan
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biri yazmaya yénelik tutumlardir. Ogrenciler tarafindan yazma derslerinin sikici ve tek
diize oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla boyle diisiiniilmesi 6grencileri basarisizliga
gotiirmektedir. Bu diisiincelerden kurtulmak i¢in yazili anlatim derslerine karsi olumlu
tutum takinmak gerekmektedir. Ogrencilerin dikkatini ¢eken, ilgilendikleri konulardan
olusan ve deneyimlerine dayali yazi yazmalar1 6grenciler i¢in en iyi konulardir.
Dolayisiyla bu konular iizerine yazmaya istekli olmalar1 onlarin yazmaya karsi olumlu

tutum gelistirmelerini saglayacaktir (Akkaya ve Kirmizi, 2010, s. 4743).

Yazma calismalar sirasinda Ogrencilerin hata yaptigi (6rnegin, noktalama
isaretleri) bir noktaya odaklanilmamalidir. Yapilan ¢aligmalarin olumlu yonlerine
dikkat cekmek daha iyi olacaktir. Buna benzer sekilde yazi yazmak 6grenciye yonelik
bir ceza olarak kullanilmamalidir. Cilinkii bu durum 6grencilerin yazi yazmaya karsi

olumsuz tutumlarini artiracaktir (Santangelo, Harris ve Graham, 2008, s. 87).

Yazma siirecinde kullanilan ve yazmayla iliskili teknikler, yazarin kendisine
kars1 tutumundaki olumlu degisimlerle iliskilidir (Fishel, 1983, s. 29). Ogrencinin
yazili anlatim becerilerini iyi kullanarak basarili olmasinda bir¢ok faktor etkili
olmaktadir. Yazi1 yazmaya kars1 bakis agisini degistirerek, onun yazmaya kars1 istegini
artirmak sadece smf icerisinde kullanilan yéntemlere bagli degildir. Ogrencinin
yazmaya kars1 isteginin gii¢lii olmasi, onun yazma becerisini iyi kullanabilmesi kadar
onemli hale gelmektedir. Yazmaya kars1 gliclii bir istege sahip olmak ayni zamanda

yazmaya yonelik olumlu bir tutum takinmayi gerektirmektedir (Kirmizi, 2009, s. 53).

Ogrenciler yazinin 6nemi konusunda giiclii inanglar gelistirmelidirler. Yazimn
zorlugu ve karmasikligiyla ugrasirken sabirli ve esnek olmay1 6grenmelidirler. Her ne
kadar bu inan¢ ve tutumlarin sonug¢ olarak i¢gsel motivasyon alani i¢inde agikca
diistiigline inaniyor olsak da yazma becerilerinin gelisimi yazma gdrevlerini
belirleyenlerin ve yazdiklarina tepki gosterenlerin elindedir (Bruning ve Horn, 2000,
S. 26). Tutumla birlikte yazma siirecini etkileyen duyussal etkenlerden bir digeri de

kaygidir.
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2.5. Kayg

Kayginin alanyazinda pek c¢ok tanimi bulunmaktadir. Yabanci kaynaklar
incelendiginde kaygi kavramimi “anxiety” kelimesinin karsiladigi goriilmektedir
(Harmankaya, 2016, s. 57). Tirk Dil Kurumu (TDK, 2018) kaygiy1 “iiziintii, endise
duyulan diisiince, tasa” olarak tanimlamistir. Kaygi, bireyin olumsuz kosullar altinda
hissettigi korku ve huzursuzluk durumudur (Biiyiikoztirk, 1997, s. 453). Kaygi;
liziintii, sikint1, korku, basarisiz olunacagi duygusunu, acizlik, sonucu bilememe ve

yargilanma hissini barindiran heyecan verici bir duygudur (Ciiceloglu, 2017, s. 276).

Bireyin bedensel ve ruhsal smirlarinin tehdit edildigi veya zorlandigi
durumlarda agiga ¢ikan duygusal, zihinsel ve bedensel degisimlerle kendini gosteren
uyarilma durumuna kaygi denir. Kaygi, biyolojik ve psikolojik dengenin bozulduguna
ve karsilasilan yeni durumlara uyum saglanarak dengenin yeniden kurulmasi

gerektigine dair bir isarettir (Bildik, 2007, s. 19).

Kaygt, kisinin bilmedigi bir durumla karsi karsiya kaldiginda gostermis oldugu
reaksiyondur (Harmankaya, 2016, s. 57). Kaygi genel olarak bir i¢ g¢atismadan
meydana gelen kararli, sikintili psikolojik bir durumdur (Kdseler, 2006, s. 17). Kaygi,
belli bir seviyeye ulastiginda diizensizlik ortaya ¢ikar ve kisinin konsantre olmasini

engeller (Tsai ve Li, 2012, s. 96).

Kaygi, duygusal bir ifadedir. Kisilik gelisimini engelleyecek noktaya
ulastiginda kayginin zararl bir hal almas1 kagmilmazdir (Iseri ve Unal, 2012, s. 68).
Insanlar korktuklar1 ve huzursuz olduklari tehlikeli durumlardan uzak durmaya
calisirlar. Ancak tehlikeli bir durumun i¢inde yer alirlarsa da kendilerini korumak igin

kacmak isterler (Gengoz, 1998, s. 10).

Bireyde olusan heyecanin nedenleri bireyin gevresini algilama tarzina gore
sekillenir. I¢inde bulundugu ¢evrede kendisini giivende ve huzurlu hisseden bireyde
korku ya da kaygi olusmaz (Ciiceloglu, 2017, s. 277). Kaygilanan kisilerin
davraniglarinda bozukluk olabilir, etkili 6grenme gergeklesmez. Bu durumun bireye
verdigi zararin ve olusturdugu tehdidin seviyesine gore kaygi artar veya azalir

(Tekindal, 2015, s. 8).
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Bireyde ortaya c¢ikan kaygi durumunun olumlu veya olumsuz olarak
degerlendirilmesi, bireyin kaygi olusturan olay ya da durumu nasil algiladigina ve bu
durumla nasil basa c¢iktigma baghdir (Bildik, 2007, s. 19). Ogrenciler kaygilarini
sinirsel gerginlik, mesguliyet veya erteleme seklinde sergileyebilirler (Martinez, Kock
ve Cass, 2011, s. 352).

Kayginin bireye faydasinin veya zararinin oldugunu anlamak i¢in asagidaki iki

unsurun bilinmesi gereklidir:

1. Kaygimin derecesi.

2. Basarmak istedigimiz gorevin zorluk derecesi.

Kaygmin siddeti ve bireyin bagarmayr amacladigi goérevin zorluk diizeyi,
kayginin birey i¢in yararl veya zararli oldugunu belirler (Ciiceloglu, 2017, s. 278).
Ciiceloglu’na gore (2017) kayginin belirtileri soyledir:

Nefes darlig1 Mide agrist

Terleme Ishal ya da kabizlik

Nefes alip vermede diizensizlik ~ Asir1 tepkide bulunma

Kesik kesik nefes alma Titreme

Gerginlik El ve ayak parmaklarinin soguklugu
Kalp carpintisi Stirekli yorgunluk

Aniden sinirlenme Siirekli bas agrist

Bel agris1 Boyun kaslarmin gergin olmasi

Sekil 1. Kayginin belirtileri. (Ciiceloglu, 2017).

Kayg1 bozuklugu yasayan kisiler fiziksel olarak bazi rahatsizliklar yasamalari
ile birlikte giinliik iligkilerinde de zorlanirlar. Dolayisiyla kisiyi fiziksel ve duyussal
bakimdan dogrudan etkileyen kayginin 6grenme iizerinde olumsuz etkilerinin goriilme
olasilig1 vardir (Celiktiirk ve Yamag, 2015, s. 99). Konuyla ilgili alanyazin ve yazma
kurslar1 6gretmenleri ile yapilan goriismelerde, yazma siirecinin dokuz bileseni tespit
edilmistir. Bu bilesenler: empati, ifade, baskalar1 tarafindan degerlendirilme,

motivasyon, orgiitlenme, erteleme, benlik saygisi, teknik beceri ve yazma kaygisidir.
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(Petzel ve Wenzel, 1993, s. 4). Ogrencilerin birgogu yazma becerisinin kazanilmasi
stirecinde bazi problemlerle karsilasmaktadir. Yazma siirecinde ortaya ¢ikan engeller,
ilerleyen zamanlarda 6grencilerin yazmaya karsi olumsuz tutum gelistirmelerine ve
bununla birlikte yazma kaygisi tasimalarina sebep olmaktadir (Taysi ve Taskin, 2018,
S. 1174). Yazma becerilerinin gelistirilmesi siirecinde ortaya ¢ikan yazma kaygisi

ogrencilerin yazma becerilerini etkilemektedir.

25.1. Yazma Kaygisi

Yazma eylemi, ogrencinin bilgi birikimini kullanarak birbiriyle baglantili
bircok ciimleyi dil bilgisi kurallarima uygun olarak arka arkaya siralamasi gereken
uzun soluklu bir siire¢ eylemidir. Yazma siireci okumayi, diisiinmeyi ve etkili bir
sekilde ifade etme becerilerini kapsamaktadir. Bu becerilerin uygulanmasi ise 6grenci
icin kolay degildir. Bu nedenle o6grenci yazma etkinliklerinden uzak durma
egilimindedir. Dolayisiyla bireylerin ka¢indigi, yapmaktan korktugu eylemlerde hata
yapma olasilig1 daha yiiksektir (Ungan, 2007, s. 462).

Yazma kaygisi, yazmaya yonelik endise ya da korku duymaktir (Tighe, 1987,
s. 3). Yazma kaygisi, 6grencinin yazmay1 gerektiren durumlara yaklasmasi ya da
yazmaktan kaginmasidir (Daly ve Wilson, 1983; Faigley, Daly ve Witte, 1981). Yazma
kaygisinin farkli tanimlar1 olsa da yazma kaygisi genellikle yazma siirecinin bir
kismint bozan ve yazma siirecini olumsuz etkileyen durumlar olarak algilanir.
Yazmaya kars1 olusan bu duygunun aslinda psikolojik oldugu diigiiniilmektedir. Yani,
insanlarin yazma goreviyle ilgili duygularinda, yaklagimlarinda ve bunlar ele
almasinda oldukc¢a uzun siire var olan egilimleri oldugu tahmin edilmektedir (Ozsoy,

2015, . 32).

Ogrencide yazma kaygisi, cogunlukla smif ortaminda ortaya cikan bir
durumdur. Daha ¢ok 6gretmen 6grencinin yazdiklarini degerlendirmeye basladiginda
olusur. Ancak kaygiyr ortaya c¢ikaran durum yalmiz Ogretmenin Ogrenciyi
degerlendirmesiyle ilgili degildir (Topuzkanamis, 2014, s. 22). Ogretmenler
ogrencilerin yazma kaygilarin1 tamamen ortadan kaldiramasalar da sinif ortaminda
olumlu bir hava yaratabilir, 6grencilerin korkularin1 azaltabilir ve Ogrencilerin
yazdiklarma giiven duymalarmi saglayabilirler (Hassan, 2001, s. 27). Ogretmen,
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Ogrencinin yazma kaygisini azaltmak i¢in Oncelikle kendisinden yola ¢ikmalidir.
Yazma kaygisi az olan 6grenciler ¢ok olan 6grencilere gore daha iyi performans
gosterirler (Smith, 1984, s. 13). Egitimcilerin, oncelikle 1yi yazi yazamayan kaygih
ogrencilere yonelik yazma kaygisi ile ilgili bilgi vermeleri gerekmektedir. Ogrenciler
basarili yazilar yazabilmeleri i¢in dncelikle onlarin yazmaya yonelik kaygi seviyeleri

diisiiriilmelidir (Bishop, 1989, s. 33).

Yazma kaygis1 diisilk olanlar yazma becerilerine giiven duyarlar ve yazi
yazmaktan zevk alirlar. Yazma kaygisi yiiksek olanlar ise yazi yazmayi ceza olarak
goriirler ve yazili lirlinlerinin degerlendirilmesinden kaginirlar (Daly ve Wilson, 1983,
s. 327). Yazma kaygisinin baslica nedenlerinden biri olumsuz elestirilerdir. Bu nedenle
Ogretmenlerin yapacagi degerlendirmeler kritik bir 6neme sahiptir (Tighe, 1987, s. 3).
Buna gore yazma c¢aligsmalar1 yaparken 6gretmen 6grencilere giiven vermeli ve onlari

destekleyici bir tutuma sahip olmalidir.

Ogretim ortamlarinda derslerde basarisiz olma ve sinavlar, dgrenciler igin
onemli bir kaygi sebebidir. Yiiksek kaygi basartyr negatif yonde etkilediginden kaygi
diizeyinin c¢ok olmasi basarisizlig1 getirecektir. Bu nedenle Ogrencilerin kaygi
durumlarm artiracak davranislardan kagmilmasi gerekmektedir. Ogretmen ortaya
cikan kaygi diizeyini diisiirmek i¢in ¢aligmalar yapabilir. Ancak kayginin tamamen
ortadan kalkmasi istenilen bir durum degildir. Kaygi ne ¢ok olmali ne de az olmalidir.
Olgiilii bir kaygi motive edici olabilir ve bdylece yazilacak metinlerde basarili
olunabilir (Bayat, 2014; Iseri ve Unal, 2012; Tekindal, 2015). Bu nedenle kayginin

6l¢iili olmasinin yazma etkinliklerinde basar1 getirecegi sdylenebilir.

Yazma kaygisi yiiksek olan 6grenciler 6zgiliveni yiiksek akranlarina gore daha
zayif yazma becerilerine sahiptir. Bu kaygi yazma becerisinin gelismesine engel
olmaktadir. Yazma kaygist yiikksek olan 0Ogrenciler smif ortaminda yapilan
calismalardan kagimirlar (Tighe, 1987, s. 3). Yazma kaygisinin azaltilmasi i¢in Tighe

(1987, s.3) su onerilerde bulunmustur:

1. Oncelikle 6grenciler &rnek yazilari inceleyip uygun kriterlere gore

tartisarak degerlendirme siirecini anlamalidirlar.
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2. Yazma gorevini planli, uygun asamalara ayirarak ve her seviye igin
etkinlikler hazirlayarak 6grenciler her adimi bir sonraki agsamaya tasimadan
once degerlendirme kriterlerine hakim olmalidirlar.

3. Ogrenciler yazmaya hazir olduklarini diisiiniirlerse daha az kaygi duyarlar.

4. Yazih friinleri gbzden gecirme asamasinda akranlarin degerlendirmeye

dahil olmas1 yararli olacaktir.

Ogrencilerin  yazmaya yonelik kaygilarim diisiirmek igin  dgretmen
degerlendirmelerinin azaltilmasi 6nerilir. Bunun yerine imkén varsa kendi kendine ya
da akran degerlendirmelerin yapilmasi daha iyi olacaktir. Boylece Ogrenciler
Ozgiivenlerini yiikseltecek ve daha nitelikli yazili iriinler ortaya koyacaklardir
(Hassan, 2001, s. 3). Yazma kaygisi, yazma etkinliklerinin basariya ulasmasinda
onemli bir faktordiir. Ciinkii yazmada kaygi diizeyi, calismalara baslama, siireci
ilerletme ve basarili bir sekilde tamamlamada biiyiik bir etkendir (Katranci, 2015, s.

41).

Yazma kaygisi, 0grencinin davraniglarina ve yazili iiriinlerine yansir. Kaygi
diizeyi diisiik olanlar yazmaktan kaginmazlar. Ancak kaygi diizeyi yiiksek olanlar yazi
yazmakta zorlandiklarint ve nitelikli yazili iiriinler ortaya koymakta sorunlar
yasadiklarini ifade ederler. Yazma kaygis1 diisiikk olan 6grenciler yazmaya istekli
olurlar, yazma becerilerine giivenirler ve yazi yazarken eglenirler. Bu sebeple yazma
kaygisi yiiksek 6grenciler i¢in yapilacak yazma etkinlikleri 6grencinin kaygi diizeyini

azaltacak ve oOzgiivenini artiracak nitelikte olmalidir (Faigley vd., 1981; Katranci,
2015).

Reeves (1997, s. 38-39), Daly ve arkadaglarinin 1981 yilinda yapmis olduklari
caligmadaki bulgular1 6zetleyerek yazma kaygis1 yiiksek olan dgrencilerin davranis,

tutum ve yazili tirlinlerinin 6zelliklerini sdyle belirtmistir:

1. Yazma becerisini miimkiin oldugunca az gerektiren veya hi¢ gerektirmeyen
meslekler se¢gme egilimindedirler.

2.Yazmayi gerektiren derslerden kaginirlar.

3. Sinif disinda ¢ok az yazarlar.

4.Evde, okulda veya toplumda yazma alaninda iyi bir 6rnek degillerdir.
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5.S06zel yetenek ve okudugunu anlama testleri ile Giniversiteye yerlesmek igin
kullanilan testlerden diisiik puan alirlar.

6. Motivasyonlar diistiktiir.
Yazma kaygis1 yiiksek olan 6grencilerin tutumlari sdyledir:

1.Benlik kavramlar diistiktiir ve 6zgiivenleri olmayabilir.

2.0Okuldaki yazma ¢aligmalarinda basarilart diisiiktiir.

3.Yazma deneyimlerinde 6gretmenlerinden olumsuz doniit alirlar.

4. Kisisel duygularini, inanglarini ve deneyimlerini yazili olarak ifade ederken
cok endiselenirler.

5.Kisisel duygularini ve bakis agilarini icermeyen ikna edici yazilar yazarken

kayg1 diizeyleri daha diisiiktiir.
Yazma kaygisi yiiksek olan 6grencilerin yazili liriinlerinin 6zellikleri soyledir:

1. Ne yazacaklarimi kendileri bulmalar1 gerektiginde daha ¢ok zorlanirlar.

2.Kelime sayilar1 az ve kisa metinler tiretirler.

3. Fikirleri 1yi gelismemistir.

4. Biitiinctl degerlendirme yapildiginda yazilarinin kalitesinin diisiik oldugu
goriiliir.

5.So6zdizimsel olgunluk 6l¢eginden diisiik puan alirlar.

6. Ciimleleri az bilgi igerir.

7.Yaz1 unsurlarini kullanirken zorlanirlar.

8. Climle yapilarinda ¢esitlilik azdir.

Yazma becerileri diger dil becerilerine gore zor kazanilan bir beceri

oldugundan yazma c¢alismalarma yeterli zaman ayrilmalidir. Tiirkge Dersi Ogretim

Programimna uygun sekilde yazma caligmalar1i yapilarak yazma becerilerinin

kazandirilmas: gereklidir. Asagida Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinin yazma

ogrenme alanina iligkin bilgilere yer verilmistir.
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2.6. Ilkdgretim I. Kademe Tiirk¢e Ogretim Programlari

[lkokul programlar1 okullarda egitim 6gretim bakimindan ¢ok biiyiikk énem
tasimaktadir. Ciinkii degisimin, gelisimin ve Ogrenmenin en hizli oldugu dénem
ilkokullardir (Duman, 2004, s. 86). Bu nedenle asagida 2009, 2015, 2017 ve 2018
Tiirkge Ogretim programlar1 kapsaminda yazma o6grenme alanina yodnelik bilgi

verilmistir.

2.6.1. 2009 Tiirkce Dersi (1-5.Smiflar) Ogretim Program

2005 yilinda uygulamaya konulan ve 2009 yilinda giincellenen Tiirk¢e Dersi
(1-5.8miflar) Ogretim Programi vizyonunda, &grencilerin  yazma aliskanlig
edinmeleri siirecinde yazi yazmayi severek kazanmalari amaclanmistir. Yazi
Ogretimine birinci siniftan itibaren bitisik egik yazi ile baslanmasi ve yapilacak biitiin
yazi ¢aligmalarinda bitisik egik yazi harflerinin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Bu
program dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu olmak iizere
bes O0grenme alanindan olugmustur. Programda yazma siireci 6n bilgileri gdzden

gecirme, diizenleme ve aktarma olmak iizere li¢ asamayi igermektedir.

2009 Tiirkce Dersi (1-5.Smiflar) Ogretim Programinda, dgrencilerin yazma
becerilerinin yaninda zihinsel becerilerinin gelistirilmesi de amaglanmistir. Yazma
becerisinin gelistirilmesinden 6nce zihinsel hazirlik yapilmasi 6ngdriilmistiir. Bu
nedenle programda; yazmaya hazirlik, yazma amacini belirleme, kurallarma uygun
yazma, konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlastirma, uygun yodntem seg¢me
kazanimlarina yer verilmistir. Bunlarin disinda kendini yazili olarak ifade etme
becerileri de ele alinmistir. Bu amagla diisiincelerini mantiksal biitiinliik i¢cinde yazma,
farkli diisinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilastirma yapma, sebep-sonug
iligkisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi anlamayi iceren ve zihinsel
becerileri gelistirici kazanimlar siralanmaktadir. Eglenmek ve bilgi edinmek i¢in
yazma, sorgulayici, ikna edici, betimleyici ve serbest yazma gibi tiirler de programda

yer almistir.

Yazma o6grenme alaniyla ilgili {i¢ genel kazanim bashigindan s6z edilmistir.

Bunlar: yazma kurallarin1 uygulama; kendini yazili olarak ifade etme; tiir, yontem ve

35



tekniklere uygun yazma olarak 6ngoriilmiistiir. Bu programda sinif diizeylerine gore

yer alan kazanimlarin sayisi agagida belirtilmistir:

Tablo 1. 2009 Tiirkce Dersi (1-5.Smiflar) Ogretim Program Simf Diizeylerine

Gére Yazma Ogrenme Alam Kazamim Sayilar

Sinif Diizeyleri Kazanim Sayilar1
1.Smuf 24
2.Smuf 36
3.Smf 44
4.Smuf 58
Toplam 162

Programda oykiileyici, bilgilendirici ve siir olmak iizere {i¢ tiir metne yer
verilmistir. Bu programda her temada dort metin bulunmaktadir. Metinlerden ticii ders

kitabinda bir tanesi ise dinleme metni olarak 6gretmen kilavuz kitabinda yer almistir.

2009 Tiirkge Dersi (1-5.Smiflar) Ogretim Programi’nin amagclarina ulasmasi
icin yapilandirict yaklagima uygun olarak ele alinan cesitli 6grenme tiir, yontem ve
tekniklerinden yararlanilmasi ongdriilmiistiir. Programda yer alan yazma 6grenme
alani ile ilgili yazma tiirleri sunlardir:

1. Betimleyici Yazma

a. Nesne Betimlemesi

b. Yer Betimlemesi

c. Kisi Betimlemesi

2. Hikaye Edici Yazma
a. Olaylarin Olus Siras1 Karigik Olarak Verilen Ciimlelerden Hikaye Yazma
b. Hikayenin Ortasin1 Yazma
3. Ikna Edici Yazma
a. Reklam Yazma
b. Sikayet Yazma
4. Karsilastirmali Yazma
5. Is Birligi Yaparak (Paylasarak) Yazma
6. Planli Yazma
a. On Hazirlik

b. Dikkat Edilecek Hususlar
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c. llk Taslagi Olusturma
d. lkinci Taslagi Olusturma
e. Degerlendirme

7. Sorgulayici Yazma

8. Not Alma

Program siire¢ ve sonu¢ olmak iizere iki asamali bir degerlendirmeyi
icermektedir. Siire¢ degerlendirme Ogrenme-6gretme siirecinin her asamasinda
yapilabilir. Sonu¢ degerlendirme ise sadece siirecin sonucunda yapilir. Programda
bireysel farkliliklar1 goz onilinde bulunduran &grenci merkezli d6grenme modeli
benimsenmistir. Bu anlayisa gore oOgrencilerin bilgi ve becerilerini 6lgme ve
degerlendirmede ¢esitli yontemlerin kullanilmas1 6ngoriilmiistiir. Programda bilgi ve
becerilerin degerlendirilmesinde ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma, eslestirmeli, kisa
cevapli, acik uglu sorulardan olusan testlerin yani sira, siireci degerlendirmeye iliskin
gbzlem formlari, goriismeler, 6z degerlendirme formlari, 6grenci {iirliin dosyalar1 vb.

ara¢ ve yontemler kullanilmaktadir.

2.6.2. 2015 Tiirk¢e Dersi (1-8.Simflar) Ogretim Program

2015 Tiirkge Dersi (1-8.Smiflar) Ogretim Programi 6grencilerin hayat boyu
kullanabilecekleri sozlii iletisim, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel
becerileri kazanmalarint amaglamistir. Bu becerileri kullanarak 6grenciler kendilerini
bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirkge sevgisiyle,
istek duyarak okuma ve yazma alisgkanlig1 edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri

ve degerleri iceren bir biitiinliik icinde olusturulmustur.

Bu programda 6grenme alanlar1 s6zlii iletisim, okuma ve yazma olmak {izere
i ana baslik altinda diizenlenmistir. Programda yazma becerisinin gelistirilmesiyle
ogrencilerin duygu, diisiince, hayal ve tasarilar1 ile bir konuda goriiglerini dilin
olanaklarindan faydalanarak yazili anlatim kurallarima bagli kalarak anlatmalari,
yazmay1 kendini ifade etmede bir aligkanliga doniistiirmeleri ve yazma yetenegi
olanlarin  bu becerilerini  gelistirmeleri amaglanmistir. Yazma becerisinin
kazanilmasinin ve beklenen amaglara ulasilmasinin ¢esitli ve 6zendirici yazma

calismalariyla miimkiin olabilecegi ongoriilmiistiir.
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Programda yazma alaniyla ilgili olarak planli yazma, yazma kurallarin
uygulama, kendi yazdiklarin1 degerlendirme, farkl: tlirlerde metinler yazma, yazim ve
noktalama kurallarini1 kavrama, kendini yazili olarak ifade etme aligkanligr kazanma

ile ilgili amaglara yonelik kazanimlar bulunmaktadir.

Tablo 2. 2015 Tiirk¢e Dersi (1-8.Smmiflar) Ogretim Programi Simf Diizeylerine

Gore Yazma Ogrenme Alam1 Kazanmim Sayilari

Sif Diizeyleri Kazanim Sayilar1
1.Smuf 9
2.Smif 10
3.Simf 11
4.Simf 17

Toplam 47

Bu programda yazma 6grenme alaninda “siire¢ temelli yazma modeli” esas
almmistir. Program incelendiginde smif diizeylerine gore hikaye edici, bilgilendirici
ve siir olmak lizere {i¢ tlir metne yer verildigi goriilmistiir. Birinci, ikinci, li¢iincii ve
dordiincii siniflar diizeyinde hikaye edici metinler kapsaminda hikaye, masal, fabl, an1
tirleri; bilgilendirici metinler kapsaminda kronolojik siralama, betimleme,
kargilastirma, sebep-sonu¢ ve problem ¢6zme odakli metin yapilarindan
faydalanilacagi ongoriilmiistiir.  Ayrica biitiin sinif diizeylerinde siir tiirline yer

verilecegi belirtilmistir.

Ogretim programinin uygulanmasi siirecinde, 6lgme ve degerlendirme
calismalar1 kapsaminda, birinci sinifta 6grencilere yazma etkinlikleri yaptirilirken
aninda izleme, déniit verme ve rehberlik etme énemlidir. Ilk y1l yazma dgretiminde
higbir sekilde sinav yapilmamalidir. Ikinci, tigiincii ve dérdiincii simiflarda yazim
kurallarina uyma ve noktalama isaretlerini dogru kullanma, anlam biitlinliigii i¢inde
olaylar1 olus sirasina gore yazma, sayfa diizenine dikkat etme, metne uygun baglik
yazma, icerige uygun dogru kelimeler se¢me, olusturdugu metinlere uygun ¢izim,
grafik ve gorsel kullanma becerilerinin ne olciide gelistigini tespit etmeye yonelik
olgme ve degerlendirme caligmalari uygun goriilmiistiir. Ogrencilerin yazdig
metinler, 6gretmen tarafindan kontrol edilerek gerekli geri bildirimlerin verilmesi ve
kendi yazdiklarin1 kontrol ederek hatalarini belirleme ve diizeltmelerine yonelik

uygulamalarin yapilmas: gerektigi ongorilmiistiir.
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2.6.3. 2017 ve 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programlar (ilkokul ve
Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Simiflar)

2017°de giincellenen ve 2018’de uygulamaya konulan Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda Ogrencilerin yasam siiresince kullanabilecekleri dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma 6grenme alanlarina yer verilmistir. Program 6grencilerin
temel dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak
kendilerini gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirk¢eyi severek ve isteyerek
okuma ve yazma aligkanlig1 edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri

iceren bir biitlinliik icinde olusturulmustur.

Programda tematik yaklasim esas alinarak dinleme/izleme, konusma, okuma
ve yazma becerilerinin gelistirilmesi; Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina gore
dogru ve 6zenli kullanmalarinin saglanmasi; okuma yazma sevgisinin ve aligkanliginin
kazandirilmasi; bir konudaki goriislerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlagilir bir

sekilde ifade etmelerinin saglanmas1 amaglanmistir.

Ogrencilerin dgrenme 6gretme siirecinde imkanlar dogrultusunda bilgi ve
iletisim teknolojilerinden yararlanmalar1 gerektigi vurgulanmustir. Ogrencilerin
verileri toplama, organize etme ve siniflamada, elde ettikleri bulgular1 yazma,
diizenleme ve sunmada bilgisayar programlarindan yararlanmalart i¢in tesvik

edilmelerinin 6nemi belirtilmistir.

Programin Olgme ve degerlendirme boyutunda birinci, ikinci ve iiglincii
siniflarda siire¢ ve performansa yonelik bir yaklagimin esas alinmasi gerektigi
belirtilmistir. Olgme sonunda elde edilen verilerin tan1 amaglh kullanilmas: gerektigi
Oongoriilmiistiir. Dordiincii  siniflarda  siirecin  yaninda sonug¢ odakli dlgme ve
degerlendirme yaklasimiin benimsenmesi gerektigi ifade edilerek kazanimlarla

tutarli olan yazili sinavlarin kullanilabilecegi vurgulanmistir.

Programin uygulanmasinda birinci smifta okuma ve yazma siireci
tamamlandiktan sonra ikinci sinifta Ogrencilere okuma yazma becerilerini

gelistirmelerine olanak saglayan etkinliklerin yaptirilmas, iigiincii ve dordiincii sinifta
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ise Ogrencilerin kendilerine 6zgli yazi aliskanlifi edinmelerine yonelik yazi

uygulamalari yaptirilmasi dngoriilmiistiir.

Programin iiglincii ve dordiincii simif diizeyinde Tiirk¢e dersinin haftada bir
saatinin yazi calismalarina ayrilmas: gerektigi ifade edilmistir. Yazi calismalari,
ogrencilerin diizgiin, temiz ve okunakli yazilar yazmasi, harflerin yazilis stillerini
kavramasi, bunlar1 yazilarinda uygulamasi ve baskalari tarafindan okunabilir sekilde
yazma becerisi kazanmasi amaglanmaktadir. Yazi calismalar1 ile Ogrencilerin
kendilerine 6zgii bir yazma becerisi kazanmalar1 ve bunu gelistirmeleri programda

Ongorilmiistiir.

Tiim smif diizeylerinde sekiz tema ve her temada dort metin kullanilmistir. Bu
metinlerin ti¢li okuma biri dinleme/izleme metnidir. Ders kitaplarina bakildiginda 32
okuma ve dinleme/izleme metni kullanilmistir. Programda metin tiirleri bilgilendirici,
hikdye edici ve siir olmak iizere lic ana baslik altinda toplanmistir. Program
incelendiginde sinif diizeylerine gére yazma Ogrenme alami ile ilgili kazanimlarin

dagilim1 asagidaki tablodaki gibidir.

Tablo 3. 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Program (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5,

6, 7 ve 8. Simflar) Simf Diizeylerine Gore Yazma Ogrenme Alam Kazamim

Sayilan
Sinif Diizeyleri Kazanim Sayilari
1.Smuf 13
2.Smmf 14
3.Smf 17
4.Simf 21
Toplam 65

Tablo 4. 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Program (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5,

6, 7 ve 8. Simiflar) Simf Diizeylerine Gore Yazma Ogrenme Alam Kazanim

Sayilan
Sinif Diizeyleri Kazanim Sayilar
1.Smif 13
2.Smif 14
3.Smif 17
4.Smf 22
Toplam 66
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Program incelendiginde sinif diizeylerine gore yazma 6grenme alani ile ilgili
kazanimlarin dagilimi 2017 yilinda 65, 2018 yilinda ise 66 olarak giincellenmistir.
Kazanim farkliligimin 4. smif diizeyinde oldugu tablolarin incelenmesi ile

gorilmektedir.

2.6.4. 2009, 2015, 2017 ve 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinin
Karsilastirilmasi

Incelenen &gretim programlarmin tiimiinde tematik yaklasim esas almmustir.
2009 6gretim programi dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel
sunu olmak iizere bes 6grenme alanindan olusurken 2015 ogretim programi sozlii
iletisim, okuma ve yazma olmak {izere ii¢ 6grenme alanindan olusmustur. 2017 ve
2018 6gretim programlari ise dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere
dort 6grenme alanindan olugmaktadir. Ayrica tiim Ogretim programlarinda hikaye

edici, bilgilendirici ve siir olmak {izere ti¢ metin tiiriine yer verildigi goriilmustiir.

2015 ogretim programinin yazma Ogrenme alaninda “siire¢ temelli yazma
modeli” esas alinirken diger programlarda boyle bir ifadeye rastlanilmamistir. 2009
Ogretim programinda dlgme ve degerlendirme siirecinde ¢oktan seg¢meli testlerin
kullanilabilecegi ifade edilirken 2015 Ogretim programinda bu testlerin
kullanilmamas1 gerektigi vurgulanmistir. Diger programlarda ise c¢oktan se¢cmeli

testlerle ilgili herhangi bir ifadeye rastlanilmamustir.

Tablo 5. Tiirk¢e Dersi Ogretim Programlarinin Yazma Ogrenme Alanmna Ait

Siniflara Gore Kazanim Sayilar:

2009 2015 2017 2018
1.Simf 24 9 13 13
2.Simf 36 10 14 14
3.Smuf 44 11 17 17
4.Simf 58 17 21 22
Toplam 162 47 65 66

Programlarin yazma 6grenme alaniyla ilgili kazanimlari karsilagtirildiginda, en
cok kazanim sayisinin 2009 yilinda oldugu goriilmektedir. 2015 6gretim programinda
ise kazanimlarda sadelestirmeye gidildigi anlagilmaktadir. 2015 yilindaki &gretim

programina gore 2017 ve 2018 yillarinda kazanim sayilarinin arttigi goriilmiistiir. 2018
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Ogretim programi ile 2017 o6gretim programinin yazma Ogrenme alaniyla ilgili
kazanim sayisindaki tek farklilik, 2018 Ogretim programinin dordiincii sinif

kazanimlarina “Pekistirmeli sozctikleri dogru yazar” kazaniminin eklenmesidir.

2.7. Tlgili Arastirmalar
2.7.1. Yazmaya Yonelik Tutumla flgili Arastirmalar

Fishel (1983), “Se¢ilmis degiskenler ile 6grenci yazma basarilar1 ve 6grenci
yazma tutumlari arasindaki iligkiler” isimli ¢aligmasini Penn State Retorik Projesi Yaz
Enstitiisiinde yazili egitim veren dgretmenlerin, 6grenci yazma tutumlari ve 6grenci
yazma basaris1 lizerinde olumlu bir etkisi olup olmadigimi belirlemek amaciyla
yapmustir. Ayrica g¢alismada okulun sosyoekonomik durumu, o6gretmen yazma
tutumlar1 ve Ogretmen yazma basarisi ile 6grenci yazma tutumlart ve basarilari
arasindaki iliskiler incelenmistir. Orneklem, orta ve bat1 Pennsylvania'daki sekiz okul
bolgesinden sekiz 6gretmenden olusmustur. Her 6gretmen toplam on alt1 sinif igin iKi
heterojen grup saglamigtir. Dort Ggretmene egitim verilmesine karsin diger dort
ogretmene herhangi bir egitim verilmemistir. Ogretim yil1 basinda ve sonunda tiim
ogrencilere Emig Ogrenci Yazma Tutum Olgegi ve Gozden Gegirilmis Ogrenci Yazma
Tutum Olgegi uygulanmustir. Her bir tutum &lgegi uygulamasinda, her iki smifta da iki
farkli yaz1 6rnegi toplanmistir. Egitimli 6gretmen adaylarinin yazma basarist son test
puanlar1 ile kontrol grubundaki Ogrencilerin puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir. Ancak deney grubunun, son test puanlarinin 6n test puanlarina gore
anlamli olarak daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Gozden Gegirilmis Ogrenci Yazma
Tutum Olgegi’nde deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Emig Ogrenci Yazma Tutum Olgegi igin anlamli bir farklilik bulunmamustir. Elde
edilen sonug, Penn State Retorik Projesi Yaz Enstitiisiindeki 6gretmen egitiminin
Ogrenci yazma tutumlar1 ve basarilar1 iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu

yoniindedir.

Knudson (1991), “Dérdiincii ve sekizinci sinif araligindaki 6grencilerde yazili
tutum anketinin gelisimi ve kullanimi” isimli arastirmasinda dordiincii ile sekizinci
siif diizeyleri arasindaki 6grenciler i¢in bir yazma tutumu arastirmasi gelistirmeyi ve

kullanmay1 amaglamistir. 398 6grencinin cevaplarina dayanarak dordiincii ile sekizinci
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sinif diizeyleri arasindaki 6grencilere 19 maddelik bir anket yapilmistir. Aragtirma
sonuglar1 51 dordiinci smif 6grencisinin 37 altinct simif O6grencisinden anlamli

diizeyde daha olumlu tutumlara sahip oldugunu gostermistir.

Graham vd. (1993), “Ogrenme giicliigii olmayan ogrenciler ve Ogrenme
giicliigii olan 6grenciler i¢in yazma bilgisi, 6grenme siireci, yazmaya yonelik tutum ve
0z yeterlik” isimli ¢alismalarinda 29 yedinci ve sekizinci sinif (21 erkek ve 8 kadin)
ve 10 dordiincii ve besinci simif (7 erkek ve 3 kadin) 6grenme giicliigii olan 6grenciler
ile 6grenme giicliigii yasamayan 18 yedinci ve sekizinci sinif (14 erkek ve 4 kadin) ve
11 dordincii ve besinci sinif (7 erkek ve 4 kadin) dgrencileriyle yazma siirecindeki
bilgilerini, yazmaya kars1 tutumlarini ve yazar olarak 6zyeterliklerini degerlendirmek
igin tasarlanmis bir roportaj yapmuslardir. Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin
digerlerine gore daha az kavramsallastirmaya sahip olduklari belirlenmistir. Ogrenme
giicliigli olan Ogrenciler genellikle yazma konusunda olumluyken, diger siif
arkadaslaridan daha az olumlu gériilmiistiir. iki grup dgrenci arasinda, kompozisyon

yazma siirecinde 0z yeterliklerinin degerlendirilmesinde higbir fark bulunmamastir.

Knudson (1995) “IIkégretim birinci sinif ile altinc1 simif arasindaki dgrencilerin
yazma deneyimleri, yazmaya yonelik tutumlarnt ve yazma basarilar” isimli
arastirmasinda Ogrencilerin yazma basarisinin ve yazmaya yonelik tutumun, smif
diizeyi ve cinsiyet iliskisini belirlemeyi amag¢lamistir. Denekler 430 6grenciden
olusmustur. Ozellikle, {ist siniflarda olan kiz dgrencilerin yazmaya karsi daha olumlu

tutumlara sahip oldugu tespit edilmistir.

Graham vd. (2007), “Birinci ve lgiincli sinif 6grencilerinde yazmaya karsi
tutum ve yazma basaris1 arasindaki yapisal iligski” isimli ¢aligmalarinda ilkogretim
Ogrencilerinin yazma basarisi ile yazmaya kars1 tutumlar: arasinda yapisal ii¢ model
test etmislerdir. Test edilen li¢ model: (a) yazma tutumun yazma basarisina tek yonlii
etkisi, (b) yazma basarisinin yazma tutumlarina tek yonlii etkisi ve (c¢) yazma
tutumunun ve yazma basarisinin ¢ift yonli ve karsilikli etkisi. Uglincii siif
ogrencilerinin birinci sinif 6grencilerine gore daha iyi yazar olmalarina ragmen, daha

geng ve daha biiyiik yastaki 6grencilerin yaziya karsi tutumlarinda istatistiksel bir fark
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bulunmamistir. Ayrica kizlar yazma konusunda erkeklerden daha olumlu olmasina

ragmen cinsiyetle ilgili yazma basarisinda istatistiksel bir farkin olmadigi goriilmiistiir.

Kirmiz1 (2009), “Tiirk¢e dersinde yaratict drama yontemine dayali yaratici
yazma ¢alismalarinin yazmaya yonelik tutuma etkisi” isimli arastirmasinda ilkogretim
besinci siniflarda, Tiirkge dersinde yaratict drama yontemine dayali yaratict yazma
caligmalarinin yazmaya yonelik tutuma etkisini ortaya koymayr amaglamistir.
Aragtirma 2007-2008 egitim 6gretim yilinda Denizli’de 68 besinci siif 6grencisi ile
yirlitilmistlir. Aragtirmada yazmaya yonelik tutuma iligkin deney ve kontrol grubu
arasinda deney grubu lehine farklilik bulunduguna, deney grubunun 6n test ve son
testleri ile kontrol grubunun 6n test ve son testleri arasinda énemli bir farklilik elde

edildigine yonelik sonuglara ulagilmastir.

Beydemir (2010), “Ilkdgretim besinci sinif Tiirkge dersinde yaratict yazma
yaklagiminin yazmaya yonelik tutumlara, yaratic1 yazma ve yazma erisisine etkisi”
isimli arastirmasinda ilkogretim besinci simif Tiirkge dersinde yaratici yazma
yaklagiminin yazmaya yonelik tutumlara, yaratici yazma ve yazma erisisine etkisini
Olcmeyi ve aragtirma dogrultusunda oOneriler gelistirmeyi amaclamistir. Arastirma
2009-2010 egitim Ogretim yilinda Denizli ilinde 53 besinci smif 6grencisi ile
yapilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde yaratici yazma yaklagimina dayali
yapilan c¢aligmalarin Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarini olumlu yonde
etkiledigi; yaratict yazma ¢alismalar1 yapan 6grencilerin yazma erisilerinin, Tiirkge
ders programinda bulunan c¢aligmalari yapan 6grencilere gore artis oldugu; deney
grubunun yaratict yazma erisilerinin kontrol grubuna gore arttigi; yaratict yazma
yaklasimina uygun yontem ve etkinliklerin uygulandigi grupta yaratici yazma

unsurlarina daha ¢ok rastlandig1 sonucuna ulagilmistir.

Zumbrunn (2010), “Geng dgrencilerin yazma bilgisi, 6z diizenleme, tutumlar
ve 0z yeterliklerini gelistirmek: 6z diizenlemel: strateji gelistirmenin etkileri” isimli
calismasinda Oz Diizenlemeli Strateji Gelistirme (SRSD) egitim modelinin
uygulanmasinin yazma becerileri, yazma 6z denetimi, yazma tutumlari ve benlikleri
tizerindeki etkililigini arastirmayr amaglamistir. Arastirmada SRSD egitim

miidahalesinin etkililigini test etmek igin alt1 birinci simif 6grencisi lizerinde SRSD
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egitim modeli kullanilmigtir. Her katilimciya SRSD hikdye yazma stratejisi ve 6z
diizenleme stratejileri dgretilmistir. Tiim Ogrenciler dykii yazmislardir. Oykiiler,
onemli oykii bilesenleri, uzunluk ve genel kalite olarak degerlendirilmistir. Sonuglar,
SRSD'in ortalama birinci sinif yazarlar igin yararli olabilecegini gostermistir.
Katilimcilar, SRSD egitimi aldiktan sonra daha 6nemli bilesenleri igeren, daha uzun
ve daha iyi kalitede hikayeler yazmislardir. Tiim &grenciler, ¢caligma boyunca olumlu

yazma tutumlarimi stirdiirmiislerdir.

Ak (2011), “Yaratict yazma tekniklerinin ilkogretim besinci simif
ogrencilerinin Tiirk¢e dersindeki yazili anlatim becerileri iizerindeki etkisi” isimli
arastirmasinda yaratict yazma etkinliklerinin, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin
Tiirkce dersindeki yazili anlatimlarini ve yazili anlatima yonelik tutumlarini nasil
etkiledigini tespit etmeyi amaclamistir. Arastirma 2010-2011 6gretim yilinda 46
besinci smif Ogrencisi ile yiiriitiilmistiir. Arastirma sonucunda yaratict yazma
calismalarinin yapildigi grubun serbest yazma puanlarinin son test lehine anlamli bir
farklilik oldugu saptanmigtir. Mevcut Tirkge programindaki yazma caligmalari
yiirlitiilen gurubun puanlarinda farklilik goriilmemistir. Yaratict yazma c¢alismalari
yapan deney grubu Ogrencilerinin serbest yazma puanlari ile mevcut Tiirkce
programindaki yazma c¢alismalar1 yapan kontrol grubunun serbest yazma puanlar
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilhik bulunmustur. Yaratici yazma
calismalarinin yapildigt grubun Ogrencilerinin yazili anlatima yonelik tutum
puanlarinda son test lehine anlamli bir farklilik saptanmistir. Yaratict yazma
etkinliklerinin uygulanmadig1 grubun o6grencilerinin yazili anlatima yonelik tutum
puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Yaratic1 yazma etkinlikleriyle
yazma calismalarini ylriiten grubun Ogrencilerinin yazili anlatima yonelik tutum
puanlariyla mevcut Tiirkce programindaki yazma c¢alismalari ile 6grenimine devam
eden grubun yazili anlatima yonelik tutum puanlar1 arasinda deney grubu lehine

anlaml bir farklilik bulunmustur.

Chohan (2011), “Benim igin bir mektup var m? Ilkokul mektubu yazma
programt ile 6grenci tutumlari, okuryazarlik basarilar1 ve dostluk kiiltiirii arasindaki
iliskiler” isimli ¢aligmasinda kapsamli bir okul c¢apinda posta programinin

gelistirilmesi, uygulanmasi1 ve degerlendirilmesini, ¢ocuklara yazma konusundaki
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coskuyu iletmek ve aktif olarak harf yazimi ile mesgul etmek i¢in pratik bir arag¢ olarak
ele almistir. Calismanin amaci, yenilik¢i bir posta programi ile ¢ocuklarin mektup
yazmaya yonelik tutumlar1 arasindaki iligkiyi arastirmaktir. Yazar, c¢alismayi
Ogretmenlere ve c¢ocuklara sunarak, programi yil boyunca degerlendirmek {izere
Ogretmenlerden sistematik olarak toplanan geri bildirimleri degerlendirmistir. Veri
analizi, cocuklarin duyarli harf yazma siirecinden yararlandiklarini ve yazma becerileri
gibi kendi algilariin gelistigini géstermistir. Sonuglar, 6grenciler arasindaki olumlu
iliskileri gelistirmek, gii¢lendirmek ve aile katilimin1 tesvik etmek i¢in bir arag olarak

ilkokul postalama programinin tanitimin1 desteklemektedir.

Erdogan (2012), “Siire¢ temelli yaratic1 yazma uygulamalarinin yazili anlatim
becerisine ve yazmaya iliskin tutuma etkisi” isimli aragtirmasinda yaratici yazma, is
birlikli yaratict yazma ve Tiitkge Ogretim Programi’nda yer alan Yyazma
caligmalarinin, 6grencilerin yazili anlatim becerileri ile yazmaya iligkin tutumlarina
etkisini ve bu siirece iligkin 6grenci ve 6gretmen goriislerini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirma nicel ve nitel yontemlerden olusan karisik (mixed method) yontem
kullanilarak Trabzon ilinde 81 besinci sinif 6grencisi ile ylriitilmiistiir. Aragtirmada
yaraticit yazma ve is birlikli yaraticit yazma ¢alismalarinin, 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini ve yazmaya iliskin tutumlarini olumlu yonde gelistirdigi; is birlikli yaratici
yazma caligmalarinin, 6grencilerin yazili anlatim becerilerini ve yazmaya iliskin
tutumlarim1 gelistirmede, bireysel yaratici yazma ¢alismalarindan daha etkili oldugu;
yaratict yazma ve is birlikli yaratict yazma c¢alismalarina iliskin 6grencilerin ve

Ogretmenlerin goriislerinin olumlu oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Graham vd. (2012), “Yazmaya ve okumaya yonelik tutumlar ayrilabilir yapilar
mudir? Ilkokul ¢ocuklar1 ile bir ¢alisma” isimli calismalarinda yazmaya yodnelik
tutumun, gen¢ yazarlar i¢in okumaya yonelik tutumdan essiz ve ayrilabilir bir yapi
olup olmadigini incelemeyi amaglamislardir. Katilimcilar 128 birinci simif 6grencisi
(70 kiz ve 58 erkek) ve 113 iiglincii simif 6grencisidir (57 kiz ve 56 erkek). Sonug
olarak yazma ve okuma tutumlarinin geng yazarlar i¢in ayrilabilir yapilar oldugunu;
yazmaya yoOnelik tutumun, ti¢iincii sinif diizeyindeki d6grenciler i¢in okumaya yonelik

tutumdan ayrilabilir bir yap1 oldugunu ve yazma tutumunun essiz ve 6nemli bir katki
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yaptigint; kizlarin okuma ve yazma konusunda erkeklerden daha olumlu tutumlara

sahip oldugunu tespit etmislerdir.

Kadioglu (2012), “Ilkdgretim birinci smif dgrencilerinin bitisik egik yazma
becerisi, hiz1 ve tutumlarinin incelenmesi” isimli arastirmasinda ilkdgretim birinci
siif 6grencilerinin bitisik egik yazma becerilerinin, hizlarinin ve tutumlarinin hangi
diizeyde oldugunu saptamayir amaclamistir. Arastirma nitel ¢éziimleme teknikleri
kullanilarak 2010-2011 6gretim yilinda Istanbul’da 364 birinci siif dgrencisi ile
yapilmistir. Calismada 6grencilerin bitisik egik yazi becerilerinin ve yazma hizlarinin;
okul dncesi egitim alma, anaokuluna gitme siiresi, ailenin kaginci cocugu oldugu, sahip
olunan kardes sayisi, ailenin sosyokiiltiirel ekonomik durumu, gittigi okulun
sosyoekonomik seviyesi degiskenlerine gore anlamli farkliligin oldugu sonucu elde

edilmistir.

Kirmizi ve Beydemir (2012), “Ilkdgretim besinci simif Tiirkce dersinde yaratici
yazma Yyaklasiminin yazmaya yonelik tutumlara etkisi” isimli arastirmasinda
ilkdgretim besinci sinif Tiirkce dersinde yaratici yazma yaklasiminin yazmaya yonelik
tutumlara etkisini 6lgmeyi ve yaraticit yazma siirecine iliskin Oneriler gelistirmeyi
amaglamislardir. Arastirma Denizli ilinde orta sosyoekonomik diizeye sahip bir
ilkdgretim okulunda 53 besinci sinif 6grencisi ile yapilmistir. Yapilan arastirmanin
bulgularindan elde edilenlere gore deney grubunun 6n test ve son test 6lglimlerinde,
deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test dlglimlerinde anlamli bir farklilik
oldugu ve elde edilen veriler 15181nda yaratici yazma yaklagimi kapsaminda yapilan
yazma ¢aligmalarinin yazmaya yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi sonuclara

ulasilmistir.

Uygun (2012), “Oz diizenleme stratejisi gelisimi 6gretiminin yazili anlatima,
yazmaya yoOnelik 6z diizenleme becerisine, kaliciliga ve tutuma etkisi” isimli
arastirmasinda Oz Diizenleme Stratejisi Gelisimi 6gretiminin ve Tiirkce Ogretim
Programi’nda yer alan yazma ¢aligsmalarinin, 6grencilerin yazili anlatimina, yazmaya
yonelik 6z diizenleme becerilerine, yazmaya iliskin tutumlarina ve kalicilik
diizeylerine etkisini ve bu siirece iliskin 6grenci ve 6gretmen goriislerini belirlemeyi

amaclamistir. Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinden olusan karisik
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yontem (mixed method) kullanilmigtir. 2011-2012 6gretim yilinda Bolu ilinde 66
besinci sinif 6grencisi iizerinde aragtirma yapilmistir. Arastirma sonunda, deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazmaya yonelik tutum, yazili anlatim ve yazmaya
yonelik 6z diizenleme becerilerine iliskin deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. Ayrica deney grubundaki 6grencilerin dykiileyici tiirde yazili anlatim
becerilerinin kalic1 oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin siiflarinda
gerceklestirilen uygulamalara iliskin goriiglerinin  olumlu oldugu gorilmiistiir.
Aragtirmanin sonuglarina gore, 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin, yazmaya
iligkin tutumlarinin ve 6z diizenleme becerilerinin olumlu yonde gelistirilmesi i¢in

yapilacak ¢alismalara yonelik oneriler sunulmustur.

Williams (2012), “Ucgiincii siif dgrencilerinin yazma tutumlari, 6z yeterlik
inanglar1 ve basarilar1” isimli ¢alismasinda yazma tutumlarini, 6z yeterlik inanglarini
ve basarty1 gelistirmek i¢in tasarlanmis bir miidahalenin etkililigini arastirmay1 ve bu
yapilar arasindaki iliskinin incelenmesini amac¢lamistir. Katilimcilara yazma tutum
anketi, yazma becerileri 0z yeterlilik 6lcegi ve kisa bir yazi1 degerlendirmesi
yaptirilmistir. Ayrica, katilimcilarin %50'si olumlu yazma tutumlarini, 6z yeterlik
inanglarini ve bagarilarini arttirmak igin tasarlanmis bir miidahaleye dahil edilmistir.
Calismada, 6z yeterlik ve tutumlar arasinda anlamli, pozitif bir iligki bulunmustur.
Miidahalenin, katilimcilarin 6z yeterligi, tutumlar1 veya performanslari tizerinde higbir

etkisi bulunmamastir.

Dashiell (2014), “Ogretmenlerin yazma 6z yeterliginin, birinci smf
ogrencilerinin tutumlarinin ve yazmadaki 0z yeterliligin ve Ogrencilerin yazma
davraniglarinin incelenmesi” isimli arastirmasinda 6gretmenlerin yazma ile ilgili 6z
yeterlik inanclarini ve yonelimlerini aragtirmayi ve bu faktorlerin yazim yonergelerine
bagli olup olmadigini incelemeyi ve birinci sinif 6grencilerinin 6z yeterlik ve yazma
konusundaki tutumlarinin yazma davraniglarina bagli olup olmadigini incelemeyi
amaclamistir. Veriler iki sinif 6gretmeninden ve bir ilkokuldaki 42 birinci sinif
Ogrencisinden toplanmistir. Bulgular, her iki 6gretmenin de yazma ogretimi igin
yikksek 0z yeterlilige sahip oldugunu, siire¢ ve geleneksel Ogretimi kullanarak

birlestirilmis bir 6gretim yaklagimini kullandigini ve yazma gorevlerinin 6z yeterlik
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inanglar1 ve yonelimleriyle uyumlu oldugunu, 6grencilerin %90'inin yazma konusunda

olumlu tutumlar1 oldugunu gostermistir.

Korkmaz (2015), “Yaratic1 yazma yonteminin altinct smif Ogrencilerinin
yazma 0z yeterlik algilarina, yazmaya iligkin tutumlarina ve yazma becerisi akademik
basarilarina etkisi” isimli ¢aligmasinda ortaokul altinct sinif Tiirkge dersinde yaratici
yazma yonteminin o6grencilerin yazma 0z yeterlik algilarina, yazmaya yonelik
tutumlarina ve yazma becerisi akademik basarilarina etkisini belirlemeyi amaglamstir.
Arastirma 2013-2014 egitim o6gretim yilinda Gaziantep ilinde 0grenim goren 61
Ogrenci ile yiriitilmustiir. Arastirma sonucuna gore yaratict yazma ydntemi,
Ogrencilerin yazma 0z yeterlik algilarini, yazmaya yonelik tutumlarinmi ve yazma
becerisi akademik basarilarini artirmada Tiirkge Ogretim Programi’na dayali yazma

uygulamalarindan daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Gorgiic  (2016) “Analitik yazma ve degerlendirmenin altinct sinif
ogrencilerinin yazma tutumu ve yazma basarisina etkisi” isimli arastirmasinda analitik
yazma ve degerlendirmenin 6grencinin yazma tutumuna ve yazma basarisina etkisini
belirleyerek 6gretmen, 6grenci ve velilere yonelik oneriler gelistirmeyi amaglamistir.
Arastirma 2014-2015 6gretim yilinda Balikesir ilinde 42 kiz 46 erkek olmak {izere
toplam 88 altinci siif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada elde edilen verilere
gore 0grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinda ve yazma basarilarinda deney grubu

lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmstir.

Yiiksel (2016), “Ortaokul besinci sinif Tiirkge derslerinde uygulanan yaratici
yazma etkinliklerinin Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarina ve sozel
yaraticiliklarina etkisinin incelenmesi” isimli arastirmasinda ortaokul besinci sinif
Tiirk¢e derslerinde uygulanan yaratict yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazmaya
yonelik tutumlarina ve sozel yaraticiliklarina etkisini incelemeyi amaclamistir.
Arastirma 2014-2015 o6gretim yilinda Antalya’daki 60 besinci sinif 6grencisi ile
yiirlitiilmiistlir. Arastirma sonucunda, yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin sézel
yaraticiliklar1 iizerinde deney grubu lehine anlamli bir etkisi oldugu goriilmiistiir.

Yaratict yazma etkinliklerinin Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlari tizerinde
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olumlu etkisi oldugu gorilmiistiir. Fakat deney grubunun lehine anlaml bir etkisi

oldugu belirlenmemistir.

Balc1 (2017), “4+1 planli yazma ve degerlendirme modelinin altinci simif
Ogrencilerinin yazma becerilerini ve yazili anlatim tutumlarini gelistirmeye etkisi”
isimli ¢aligmasinda altinci sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini ve yazmaya
karst tutumlarimi gelistirmede 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin
etkililigini sinamay1 amaglamustir. Arastirma 6n test son test kontrol gruplu deneysel
model kullanilarak 2011-2012 egitim o6gretim yilinda Kirklareli’nde altinci sinif
ogrencileri ile ytiriitilmistiir. Arastirma sonucunda deney grubu 6grencilerinin planl
Oykiileyici ve bilgilendirici metin yazma 6n test son test puanlar1 arasinda, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin planl 6ykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri
son test puanlar1 arasinda, deney grubu 6grencilerinin yazili anlatim tutumlarina
iligkin On test son test puanlar1 arasinda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazili
anlatim tutumlarimna iliskin son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu tespit

edilmistir.

Manay (2017) “Kelime ag1 yonteminin ilkogretim altinci sinif dgrencilerinin
yazmaya kars1 tutumlarina ve yazma 6z yeterlik algisina etkisi” isimli arastirmasinda
ilkdgretim altinct siif Tirkce dersi yazili anlatim calismalarinda, kelime agi
olusturma yonteminin 6grencilerin yazmaya kars1 tutumlarina etkisini tespit etmeyi ve
bu yontemin yazma 6z yeterlik algisina etkisini 6lgmeyi amaclamistir. Arastirma
2015-2016 o6gretim yilinda 26 kiz, 27 erkek olmak iizere toplam 53 altinct sinif
ogrencisi ile Izmir ilinde yapilmistir. Arastirmada altinc1 simf dgrencilerinin kelime
ag1 yontemi uygulamasi ile yazmaya kars1 tutum puanlarinin ytikseldigi goriilmiistiir.
Arastirmada oOgrencilerin kelime ag1 yontemi ile daha rahat disiindiikleri ve
kompozisyon yazmay1 sevmeye bagladiklari, 6grencilerin 6z yeterlik algilarinin arttigi

ve konuyla ilgili daha ¢ok diisiince iirettikleri sonucuna ulasilmistir.

Olson (2017), “Ogrencilerin yazma ile ilgili tutumlar1 ve algilari: Ne
diisiniiyorlar?” isimli ¢aligmasinda ii¢iincii sinif 6grencilerinin yazilariyla ilgili tutum
ve algilarin1 incelemeyi amacglamistir. 27 &grenciye Yazma Tutum Anketi

uygulanmistir. Ek olarak, arastirmacinin tanimlanmis tutum diizeylerinin her birinde
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iic odak noktasi segilmistir. Ogrenciler roportajlara ve gdzlemlere katilarak yazi
ornekleri sunmuslardir. Arasgtirmadan elde edilen bulgular, 6grencilerin hem kendileri
hem de yazilar1 hakkinda olumlu ve olumsuz algilara sahip olduklarini ve bu algilarin
sekillendirilebilir olabilecegini gostermistir. Ogrencilerin alt1 farkli konusma
kategorisinde yer aldig1 tespit edilmistir. Serbest se¢im pargalar1 yazarken 6grenciler

alt1 farkli tiirde yazmiglardir.

Stinter (2017), “Tartismaci metin yazma Ogretiminin 6grencilerin yazma
becerilerine, elestirel diisiinmelerine, yazmaya yonelik tutumlarina ve kaliciliga etkisi”
isimli ¢aligmasinda altinct sinif Tiirk¢e dersinde siire¢ temelli hazirlanan elestirel
diistinmeye dayal1 tartismaci yazma 6gretiminin 6grencilerin elestirel diisiinmelerine,
tartismact metin yazma becerilerine, yazmaya yonelik tutumlarina ve kaliciliga
etkisini ortaya koymayr amaclamistir. Arastirma 2015-2016 Ogretim yilinda
Istanbul’da 64 altinci simf dgrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonunda siire¢
temelli elestirel diistinmeye dayali tartismacit metin yazma Ogretimi, 0grencilerin
tartismact metin yazma ve elestirel diislinme becerileri iizerinde etkili olurken,
yazmaya yoOnelik tutum iizerinde fazla etkili olamadigi belirlenmistir. Siire¢ temelli
elestirel diisiinmeye dayali tartigmaci metin yazma 6gretiminin iirliin temelliye gore
tartismact metin yazma becerilerinin ve elestirel diistinme becerilerinin gelisimi
tizerinde daha etkili oldugu goriiliirken, yazmaya yonelik tutumun gelisimi iizerinde
etkili olmadig1 saptanmistir. Arastirmanin bir baska sonucunda siire¢ temelli elestirel
diistinmeye dayal1 tartismact metin yazma ogretiminin {iriin temelliye gore tartismaci
metin yazma becerilerinin kalicilig1 iizerinde daha etkili oldugu belirlenirken, elestirel
diistinme ile yazmaya yonelik tutumun kalicilig1 iizerinde fazla etkili olmadig ortaya

cikmistir.

2.7.2. Yazma Kaygsi ile ilgili Arasgtirmalar

Book (1976), “Kayginin yazma performansi iizerindeki bazi etkileri” isimli
calismasinda yiiksek ya da diisiik derecede kaygi sahibi olan kisilerin, bilgiyi farkh
sekilde kodlayip kodlamadigini aragtirmayi amaclamistir. Konusma konusunda
endiseli kisiler tarafindan sergilenenlere benzer davranis bicimleri arastirilmistir.

Sonuglarda genellikle yiiksek kaygi derecesine sahip kisilerin okuma ve anlama

51



yetenekleri ile iiretilen yazili iiriinlerin, dil ve nicelik agisindan 6nemli 6l¢iide farklilik

gosterdigi ifade edilmistir.

Daly ve Wilson (1983), “Yazma kaygisi, benlik saygist ve kisilik” isimli
calismalarinda yazma kaygisinin, gesitli benlik saygis1 ve kisilik dlgiitleriyle ilgili
oldugunu, yazma kaygisinin benlik saygisiyla ters iliskili oldugunu, benlik saygisinin
matematik kaygisiyla ters olarak ve sézel iletisim ve okuma ile pozitif iliskili oldugunu

tespit etmislerdir.

Uggun (2011), “Ilkdgretim altinci, yedinci ve sekizinci sinif dgrencilerinin
yazma kaygisi diizeyleri iizerinde gesitli degiskenler acisindan incelenmesi” isimli
aragtirmasinda ilkogretim altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin yazma kaygi
diizeylerini cinsiyet, Tiirk¢e dil kurslarindan keyif alma, okudugu kitap sayis1 ve
giinliik tutma degiskenleri acisindan incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin yazma kaygisi diizeylerinin cinsiyet, Tiirkge dil kurslarindan yararlanma
durumlari, okudugu kitaplarin sayist ve tutulan giinliiklerinin durumlar1 agisindan

anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Oztiirk (2012), “Ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin yazma kaygilarinin
cesitli degiskenler agisindan incelenmesi” isimli ¢alismasinda ilkdgretim ikinci
kademe Ogrencilerinin yazma kaygilarinin gesitli degiskenler agisindan anlamh bir
farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymay1 amaglamaistir. Arastirma Adana ilinde
altinci, yedinci ve sekizinci smifta 6grenim goren toplam 611 Ogrenci lizerinde
yiirlitiilmistiir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin yazma kaygilarinin sinif diizeyine
gore anlamli bir sekilde farklilastign goriilmiistiir. Ug simif diizeyi iginde en yiiksek
kaygiya sahip oOgrencilerin altinc1 smif, en diisiik kaygiya sahip Ogrencilerin ise
sekizinci sinif dgrencileri oldugu gortilmiistiir. Her giin kitap okuyan &grencilerin
yazma kaygilarinin hi¢ okumayanlara gére daha diisiik oldugu belirlenmistir. Yazma
kaygilar1 yazma konusunu se¢mede serbestlik tanmip taninmamas: acgisindan
incelendiginde kendilerine yazma konusunu se¢gmede serbestlik tanindigini belirten
Ogrencilerin kaygilarinin yazma konusunda serbestlik taninmadigini belirten
ogrencilerden daha diisiik oldugu ortaya c¢ikmistir. Bir diger aragtirma sonucu ise

ogrencilerin yazma kaygilarinin kendilerine verilen yazma stiresini yeterli bulup
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bulmamalarina goére de anlaml bir sekilde farklilastigi, yazmak icin verilen siireyi
yeterli bulan 6grencilerin yazma kaygilarinin siireyi yeterli bulmayan 6grencilerin

yazma kaygilarindan daha diisiik oldugu yoniindedir.

Teksan (2012), “Ortadgretim Ogrencilerinin  yazma kaygisinin  ¢esitli
degiskenlere gore analizi” isimli arastirmasinda ortaokul 6grencilerinin yazili anlatim
becerilerini etkileyen faktorlerden biri olan yazma kaygisinin ¢esitli degiskenlere gore
etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda &grencilerin  kaygi
diizeylerinin diisiik oldugu saptanmistir. Cinsiyetin, sinif diizeyinin, glinliik tutma ya
da not tutmanin, Tiirkge dersini sevme ya da bu dersi almamanin, bir ay i¢inde okunan
kitap sayisinin ve ifade etme durumlarinin 6grencilerin kaygi diizeylerini etkiledigi

ortaya ¢ikmaistir.

Avct (2013), “Yaratict yazma etkinliklerinin sekizinci simif &grencilerinin
yazma egilimleri ve yazma kaygilarina etkisi” isimli ¢alismasinda yaratict yazma
etkinliklerinin sekizinci sinif 6grencilerinin yazma egilimlerine ve yazma kaygilarina
etkisini incelmeyi amaglamigtir. Arastirma 2011-2012 6gretim yilinda Adana ilinde 61
sekizinci smif Ogrencisi ile yiriitilmistir. Yapilan g¢alismada yaratici yazma
etkinliklerinin deney grubu 0&grencilerinin yazma egilimlerinde anlamli fark
olusturdugu goriilirken yazma kaygilarinda anlamli fark olusturmadigi ortaya

cikmistir.

Ates ve Akaydin (2015), “Ortaokul ogrencilerinin yazma kaygilarinin
incelenmesi: Malatya ili 6rnegi” isimli ¢alismalarinda Malatya merkez ortaokullarinin
alti, yedi ve sekizinci sinif 6grencilerinden secilen toplam 228 6grencinin yazma
kaygilarin1 6lgmeyi amaglamiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda, ortaokul 6grencilerinin
yazma kaygilari; smifa, cinsiyete, 6lgegin uygulandigi okullara ve en sevdiklerini
belirttikleri ders ile Tiirkge dersi arasindaki iliskiye gore incelenmistir. Arastirma
sonuglart ortaokul Ogrencilerinin yazma kaygilarinin orta diizeyde oldugunu
gostermektedir. Ayrica ortaokul dgrencilerinin yazma kaygisi; cinsiyete ve siniflara

gore anlamli bir farklilik gosterirken, okul ve sevilen ders degiskenine gore anlamli

bir farklilik géstermemistir.
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Ozsoy (2015), “Ozel yetenekli (iistiin zekdli ve yetenekli) ortaokul
ogrencilerinde yazma kaygis1” isimli arastirmasinda ortaokullarda 6grenim goren 6zel
yetenekli Ogrencilerin yazma kaygisi seviyelerini inceleyerek hangi diizeyde
olduklarini belirlemeyi amaclamistir. Arastirma Tiirkiye’de yer alan 74 Bilim ve Sanat
Merkezi’nden dort farkli yerde yer alan Bilim ve Sanat Merkezleri’'nde bulunan 6zel
yetenekli 316 ortaokul &grencisi iizerinde yapilmistir. Arastirma sonucunda &zel
yetenekli 6grencilerin yazma kaygisi seviyelerinde cinsiyete, smif diizeyine, Tiirkce
dersini sevip sevmeme durumuna, giinliik tutma durumuna, Tiirk¢e ders notuna, kitap
okuma diizeyine, yazma etkinliklerinde serbestlik verme durumuna, yazma
etkinliklerinde verilen siirenin yeterli olup olmama durumuna goére anlaml diizeyde

farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir.

Oztiirk (2016), “Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarin dykiileme yoluyla
Olctimlenen yazili ifadeleri ve yazma kaygilar1 arasindaki iliski” isimli ¢aligmasinda
6zel 6grenme giicliigii tanili ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin dykiileme yoluyla
Olcimlenen yazili anlatimlari ile yazma kaygilar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi
amacglamistir. Arastirma 2015-2016 6gretim yilinda izmir’de 6grenme giicliigii tanili
58 dgrenci ve normal gelisim gosteren 64 6grenci olmak lizere toplam 122 §grenci ile
yiirlitiilm{iistlir. Arastirmanin sonucunda 6zel 6grenme gii¢liigii tanist olan 6grencilerin
yazili anlatimlarinin dis yapi, dil ve anlatim ve diizenleme 6zelliklerinden aldiklar
puanlarinin normal gelisim gosteren 6grencilerden anlamli diizeyde farklilastigi ve
diizeylerinin normal gelisim gosteren 6grencilerden daha diisiik oldugu saptanmustir.
Ozel 6grenme giicliigii tanili dgrencilerin yazma kaygisi diizeylerinin normal gelisim
gosteren Ogrencilerden yiiksek oldugu ve yazma kaygilariyla yazili anlatimlari

arasinda bir iligki oldugu ancak bu iliskinin anlamli olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Yildiz ve Ceyhan (2016), “ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin okuma ve
yazma kaygilarinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi” isimli ¢aligmalarinda
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okuma ve yazma kaygilarini farkli degiskenler
acisindan incelemeyi ve okuma kaygisi ile yazma kaygisi arasindaki iligkiyi
belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma 2014-2015 6gretim yilinda Ankara ilinde 317
dordiincii sinif 0grencisi ile yiiriitiilmiistlir. Aragtirma sonucunda ilkokul dordiincii

siif 6grencilerinin okuma kaygilari, cinsiyet ile anne ve baba 6grenim diizeylerine
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gore anlamli farklilik olusturmadigi, okul 6ncesi egitim alanlarin ve her giin kitap
okuyanlarin okuma kaygilarinin digerlerinden daha diisiik oldugu goriilmistiir.
Aragtirma sonuglarinda, ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin yazma kaygilari, anne
ve baba egitim diizeylerine gore anlaml farklilik gostermezken, okul 6ncesi egitim
alanlarin, her glin kitap okuyanlarin ve cinsiyeti kiz olanlarin yazma kaygilarinin
anlamli diizeyde diisiik oldugu belirlenmistir. Aragtirmada okuma ve yazma kaygilar

arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.

2.7.3. Yazmaya Yonelik Tutum ve Yazma Kaygsi Ile lgili Arastirmalar

Berk (2014), “Alti, yedi ve sekizinci smif 6grencilerinin yazma kaygi ve
egilimlerinin karsilastirilmas1” isimli aragtirmasinda altinci, yedinci ve sekizinci siif
ogrencilerinin yazma kaygilarini ve egilimlerini ortaya koyarak, birbirlerini yordama
diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma 2011-2012 6gretim yilinda Sivas
ilinde 460 kiz ve 400 erkek olmak {izere toplamda 860 Ogrenci ile yliriitilmiistiir.
Arastirma sonucunda yazma egiliminin, yazma kaygisinin anlamli bir yordayicisi
oldugu; 6grencilerin sinif diizeyi ve cinsiyetlerinin, yazma kaygisinin ve egilimlerinin

anlamli birer yordayicist oldugu ortaya ¢ikmistir.

Baki (2015), “Dijital oykiilerin altinc1 smif 6grencilerinin yazma siirecine
etkisi” isimli arastirmasinda dijital Oykiilerin yazma becerisine iligkin ¢esitli
degiskenler tizerindeki etkilerini incelemeyi, bu Oykii tiiriiyle teknolojiyi egitim
stireciyle uyumlu bir sekle doniistiiriip 6grencilerin teknolojik becerilerini yazma
stireciyle birlestirerek farkli bir deneyim yasamalarini ve bdylece yazma becerisine
iligkin bir farkindalik gelistirmelerini amaglamistir. Arastirma 2013-2014 yilinda
Rize’de yapilmistir. Calisma gurubu altincr siniflardan olusan toplam 60 6grencidir.
Arastirmada deney grubu dgrencilerinin dykii yazma becerilerini yordamada yazma
kaygisinin; deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Tiirk¢e dersi akademik basarilarini
yordamada yazma kaygisinin ve Oykli yazma becerisinin onemli bir yordayici
degisken oldugu sonucuna varilmistir. Deneysel uygulama sonucunda deney grubu
ogrencilerinin dykil yazma becerileri, yazma kaygilari, yazma 6z yeterlilikleri ve yazi
yazmaya yonelik tutumlarinin; kontrol grubu 6grencilerine gore daha fazla oranda ve

deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilik gosterdigi saptanmustir.
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Cocuk, Yanpar-Yelken ve Ozer (2016), “Ortaokul Ogrencilerinin yazma
kaygilar1 ve yazma egilimleri arasindaki iliski” isimli ¢aligmasinda ortaokul
Ogrencilerinin yazma egilimleri ve yazma kaygilar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi
amaglamiglardir. Bu arastirmada 2013-2014 egitim-6gretim yilinda, Akdeniz
bolgesinin dogusunda yer alan bir il merkezinde bulunan ilkogretim okullarinda
Ogrenim gormekte olan 6grencilerin yazma egilimleri ile yazma kaygilar1 arasindaki
iliski belirlenmeye ¢alisilmistir. Yazma kaygist testinden elde edilen verilerin
incelenmesi sonucunda analizleri yapilan alti degisken arasindan sadece cinsiyet ve
Tiirkge dersine yonelik tutumda anlamli farklilik gériilmiistiir. Buna ek olarak, yazma
egilimi testinden elde edilen verilerin analizi sonucunda alti degiskenden dordiinde
anlamli farklilik bulunmustur. Cinsiyet, sinif diizeyi, giinliik tutma ve Tiirk¢e dersini
sevme degiskenleri anlamli farklilik goriilen degiskenlerdir. Kiitiiphaneye sahip olma
ve internete erisim, yazma kaygisi ve yazma egilimi dlgek sonuglarina gére anlamli
farklilik géstermemistir. Ayrica yazma kaygisi ile yazma egilimi 6lgeklerinden elde
edilen puanlar incelendiginde aralarinda pozitif dogrusal bir iliski bulunmustur.
Goriiniise gore Ogrenciler Tiirkce dersini ne kadar severlerse o kadar da endiseli
olmaktadirlar. Her iki 6lgekten elde edilen sonuglarin analizi de 6grencilerin Tiirkge
dersine kars1 olumlu tutuma sahip olmalarinda anlamli fark géstermistir. Sonuglar ayni
zamanda kiz 6grencilerin yazma kaygisi hissetme olasiliklarinin erkek 6grencilere
gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Kiz 0Ogrencilerin genel anlamda
erkeklerden daha yiiksek diizeyde bir yazma egilimine sahip oldugu goriilmiistiir.
Besinci sinif 6grencilerinin yazma egilimleri diger 6grencilerle karsilastirildiginda
daha yiiksek bulunmustur. Benzer sekilde yazma kaygisi en yiiksek bulunan grubun
da besinci sif Ogrencileri oldugu goriilmiistiir. Diger yandan 6grencilerin genel
anlamda Tiirkce dersine yonelik olumlu bir tutuma sahip olmalarinin ayni1 zamanda
onlarin yazmada daha kaygili olmalarina yol actig1 diistiniilmektedir. Yapilan analizler
kiz ogrencilerin yazma kaygisi ile karsilagsma olasiliklarinin erkeklere kiyasla daha

yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

2.7.4. Yazih Anlatim Becerileri ile lgili Aragtirmalar

Hess ve Wheldall (1999), “Zay1f yazma becerilerine sahip ilkokul ¢ocuklarinin

yazili ifadelerini gelistirme stratejileri” isimli ¢aligmalarinda zayif yazma becerilerine
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sahip ilkdgretim ¢agindaki ¢cocuklarin yazili ifadelerini gelistirme stratejileri ile ilgili
alanyazini incelemeyi amaglamislardir. Cocuklarin yasayabilecegi belirli zorluklar
incelenmekte ve sorunlarinin giderilmesine yardimci olmak i¢in sosyobilissel bir
yaklasimi savunan arastirmalar acgiklanmaktadir. Yazili beceriler kismen yazarin
kompozisyon siirecini yonetmenin yani sira planlama yetenegine de baglhdir.
Ogretmenlerin zayif yazma becerilerine sahip cocuklara 6zel bir egitim vermeleri

konusunda agik bir fikir birligi vardir.

Bartscher vd. (2001), “Ogrenci yazma becerilerini dergiler ve yaratic1 yazma
alistirmalariyla gelistirmek™ isimli ¢alismalarinda yazili olarak diisiik basar1 gosteren
dort, yedi ve sekizinci smiflardaki Ogrenciler igin bir program ag¢iklamayi
amagclamuslardir. Bu diisiik basari, davraniglari, tutumlar1 ve akran etkilesimlerini
etkilemektedir. Yazma becerilerinin eksik olmasinin muhtemel nedeni, 6gretmenin
Ogrenciye ve Ogrencilerin yaziya karsi tutumlarina dair geri bildirim eksikligine
baglanmistir. Bir baska olasi neden ise, diisiik sosyoekonomik statii, saglik ve hazir
olma etkilerinden kaynaklanan bazi 6grencilerin Ongdriillemez yasam tarzlaridir.
Coziim stratejisi, is birlikli 6grenme, gazetecilik ve yaratic1 yazmay1 icermektedir. Is
birlikli 6grenme stratejisi grup yazimi ve akran degerlendirmesi kullanilmistir.
Raporlama stratejisi iki amaca hizmet etmistir. Ilk olarak, yazma becerilerini
gelistirmenin bir gdstergesidir. Ikincisi, dergi yazili becerileri gelistirmek igin bir arag
olarak hizmet etmektedir. Son bilesen, ilgiyi arttirmak ve 6grencileri yazmaya davet
etmek icin kullanilan yaratict yazma aktiviteleridir. Sonuglar yazilarda bir iyilesme

oldugunu gostermistir.

Coskun (2005), “Ilkdgretim odgrencilerinin  dykiileyici anlatimlarinda
bagdasiklik, tutarlilik ve metin elementleri” isimli arastirmasinda ilk6gretim besinci
ve sekizinci simif dgrencilerinin dykiileyici anlatimlarinda bagdasiklik, tutarlilik ve
metin elementlerini olugturma diizeylerini belirlemeyi ve bu konulardaki sorunlarin
neler oldugunu tespit etmeyi amaglamistir. Arastirma Ankara ilinde 191 besinci sinif
ve 181 sekizinci sinif olmak tizere toplam 372 6grenci lizerinde yapilmistir. Calisma
sonucunda Ogrencilerin bagdasiklik araclarinin kullanimi ile ilgili 6nemli sorunlar
yasadiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 metinlerde tutarlilig1 saglama ile

ilgili sorunlar yasadiklar1 saptanmistir. Ogrenciler hikdyede asil olay drgiisiine hazirlik
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teskil eden ana karakter, mekan, zaman, baslatici olay gibi hikaye elementlerinde diger
elementlere oranla daha basarili olmuslardir. Ogrencilerin yazdig1 hikayelerde metin
uzunlugu, tutarhilik diizeyi, hikaye elementleri puan1 ve bagdasiklik diizeyi arasinda
anlamli, olumlu ve yiiksek diizeyde iliskiler oldugu ortaya cikmistir. Ayrica
bagdasiklik, metin elementleri ve tutarlilik puanlarinda Ogrencilerin 6grenim
gordiikleri siiflara ve sosyoekonomik diizeylerine gore anlamli bir fark oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Coskun (2006), “Ilkdgretim besinci simf dgrencilerinin kompozisyon yazma
becerileri tizerine bir arastirma” isimli g¢aligmasinda ilkdgretim besinci sinif
ogrencilerinin kompozisyon yazma beceri diizeylerini belirleyerek bu becerileri
etkileyen degiskenleri ortaya c¢ikarmayir amaclamistir. Arastirmada iliskisel tarama
modeli kullanilmistir. Calisma 2005-2006 6gretim yilinda Edirne ilinde toplamda 156
besinci sinif Ogrencisi ile yapilmistir. Arastirmada Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi, okul 6ncesi egitim
alan ve almayan Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri arasinda okul Oncesi
egitim alan Ogrenciler lehine anlamli diizeyde farklilik oldugu, 6grencilerin yazili
anlatim becerileri kitap okuma sayilarma gore anlamli bir farklhilik gdsterdigi,
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin annelerinin egitim diizeyine gore anlamli bir
farklillk  gosterdigi, Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin  sosyoekonomik
diizeylerine gore list sosyoekonomik diizey lehine anlamli bir farklilik gosterdigi,
ogrencilerin cinsiyetlerine gore Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin kiz 6grenciler
anne babanin bitirdigi okul durumuna goére anlamli bir farklilik gostermedigi,
ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin sosyoekonomik diizeylerine gore

.....

yazili anlatim becerilerinin bir yordayicisi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ozkara (2007), “6+1 analitik yazma ve degerlendirme modelinin besinci smif
ogrencilerinin hikdye edici metin yazma becerilerini gelistirmeye etkisi” isimli
aragtirmasinda Ogretimi ve degerlendirmeyi birlestiren 6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Modelinin 6grencilerin hikaye edici metin yazma ve yazdiklar1 metni

degerlendirme becerilerinin gelistirilmesinde etkili olup olmadigint belirlemeyi
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amaglamigtir. Arastirma 2005-2006 6gretim yilinda Ankara ilinde 70 besinci sinif
Ogrencisi lizerinde ylritilmiistiir. Arastirma sonunda deney grubunda bulunan
Ogrencilerin hikaye edici metin yazma becerilerinin anlamli diizeyde gelistigi
gorilmistiir. Deney grubu ve kontrol grubunun 6grencilerinin yazdiklar1 hikaye edici
metinlerden aldiklart 6n test toplam puan ortalamalari ile son test toplam puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Arn (2008), “Ogrencilerin hikaye edici metinlerinin ¢dziimleyici puanlama
yonergesine gore degerlendirilmesi (altinct ve yedinci sif Ornegi)” isimli
calismasinda ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda belirtilen yazma
kurallarin1 uygulamay1; planli yazma, farkli tiirlerde metinler yazma, yazim ve
noktalama kurallarin1 uygulamayi; ama¢ ve kazanimlar1 dogrultusunda 6grencilerin
yazili anlatimlarinin ne durumda oldugunu ortaya koymay: amaclamistir. Arastirma
Istanbul’da 623 altinci ve yedinci smif &grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma
sonuglarina bakildiginda her iki smif seviyesinde de kiz ogrencilerin, erkek
ogrencilerden daha basarili metinler yazdiklar1 tespit edilmistir. Altinct simif
ogrencileri, basar1 ortalamalarina gore ciimle, diigiim ve ¢6ziim 6zellikleri bakimindan
yedinci sinif 6grencilerinden daha basarili bulunmustur. Yedinci sinif 6grencilerinin
yazdig1 metinlerin degerlendirme ortalamalarina goére bi¢im, kural, sozciik, paragraf,
baslik, serim 6zellikleri bakimindan altinct simif 6grencilerinden daha basarili oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin metin olusturmada 6zellikle yazim ve noktalama kurallarma
uymada sikintilar yasadiklari ortaya ¢ikmistir. Metin alani i¢inde ve disinda bosluklar
birakma, bitisik el yazisi ile yazma, ciimle kurma, paragraf olusturma, konunun
anlatiminda asil olaydan uzaklasma, ayrintilara yer verememe; serim boliimiinde
zaman, Kisi, yer, olay Ogelerini eksik ya da belirsiz anlatma; olayr tam olarak
bitirememe gibi sorunlarla karsilastiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin genel olarak
hikdye edici anlattimi kullanarak metin tiirline uyduklari, baglik koyabildikleri,

gozlemlerini aktarabildikleri saptanmigtir.

Yilmaz (2008), “Ilkdgretim altinc1 sinif dgrencilerinin dykiileyici metin yazma
becerileri” isimli ¢aligmasinda ilkdgretim altinct sinif 6grencilerinin dykiileyici metin
yazma becerilerinin hangi diizeyde oldugunu belirlemeyi amaglamigtir. Arastirma

tarama modeli ile 2007-2008 6gretim yilinda Corum ilinde 6grenim goéren 150 altinci
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smif dgrencisi ile yiiriitiilmistiir. Calisma sonucunda 6grencilerin dykiileyici metin
yazma becerilerinin istenen diizeyde olmadigi ortaya cikmustir. Ogrencilerin
Oykiileyici metin yazma becerileri cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik
olusturmazken; ebeveynlerin 6grenim diizeyi, ailedeki birey sayisi, ailenin gelir
diizeyi, 6grencinin kendine ait bir odasinin olmasi, evde kitaplik bulunmasi, eve siireli
yayin alinmasi ve okul Oncesi egitim alma durumlarina gore anlamli farklilik
olusturmaktadir. Ayrica dgrencilerin yazili anlatim becerileri de cinsiyetlerine gore
anlaml bir farklilik gostermezken; anne ve babanin 6grenim diizeyi, ailedeki birey
sayisi, ailenin gelir diizeyi, 6grencinin kendine ait bir odas1 ve ¢aligma masasit olmasi,
evde kitaplik bulunmasi, eve siireli yayin alinmasit ve okul Oncesi egitim alma

durumlarina gore anlaml farklilik gostermektedir.

Can (2009), “Afyonkarahisar ili Merkez Hoca Ahmet Yesevi Ilkogretim Okulu
besinci sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri” isimli arastirmasinda besinci sinif
ogrencilerinin kurdugu climlelerin uzunlugu ile kavram oranlarinin, bazi degiskenlere
gore gosterdigi farklarin, anlamli olup olmadigini tespit ederek bu okulun besinci sinif
Ogrencilerinin yazili anlatimlarin1 gelistirme diisiincesiyle egitimcilere Onerilerde
bulunmay1 amaclamistir. Arastirma Afyonkarahisar ilinde 2007-2008 6gretim yilinda
39 besinci smif dgrencisi ile yliriitiilmiistiir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin
kendilerini yeterli sayida kelimeyle ifade etmekte zorlandiklar1 ve yetistikleri ortamin
yazilarinda etkili oldugu saptanmistir. Kendini yazili olarak ifade etme becerisinin
gelismesinin cinsiyete ve televizyon seyretme siiresine bagli oldugu belirlenmistir.
Evde kitapligin olmasi, internet kullanma sikligi, ebeveynin egitim seviyesi, kitap
okuma siiresi gibi degiskenlerin yazili anlatim becerilerini daha az etkiledigi ortaya

cikmistir.

Kaleagas1 (2009), “Ilkdgretim dordiincii ve besinci simf dgrencilerinin yazili
anlatim beceri diizeyleri ile Tiirkce dersi akademik basaris1 arasindaki iligskinin
belirlenmesi” isimli ¢alismasinda ilkgretim dordiincii ve besinci siif grencilerinin
yazili anlatim beceri diizeyleri ile Tiirk¢e dersindeki akademik basarilar1 arasinda bir
iliskinin olup olmadigini belirlemeyi amaglamigtir. Caligma 2007-2008 egitim dgretim
yilinda Adana ilinde dordiincii sinifta 6grenim goren 759 6grenci ve besinci sinifta

O0grenim goren 764 6grenci olmak tlizere toplam 1523 6grenci lizerinde yiiritilmiistiir.
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Arastirma sonucunda ilkdgretim dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin yazili
anlatim beceri diizeyleri ile Tiirk¢e dersi akademik basarilar1 arasinda anlamli ve

pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir.

Sentiirk (2009), “Planli yazma ve degerlendirme modelinin sekizinci simif
ogrencilerinin bilgilendirici metin yazma becerilerini gelistirmeye etkisi” isimli
arastirmasinda Ogretimi ve degerlendirmeyi birlestiren “Planli Yazma ve
Degerlendirme Modeli’nin bilgilendirici yazi yazmada ne derecede etkili oldugunu
tespit etmeyi amaglamistir. Arastirma 2008-2009 dgretim yilinda Istanbul’da 200
sekizinci siif 6grencisi ile yapilmistir. Arastirma sonucunda deney grubunda bulunan
Ogrencilere uygulanan planli yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazili anlatimi
planlama becerisini gelistirmede kontrol grubuna gore anlamli derecede fark
olusturdugu belirlenmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilere uygulanan planh
yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazdiklart metinlerde, dil ve anlatim becerilerini
gelistirmede kontrol grubuna gdre 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilere uygulanan planli yazma
etkinliklerinin 6grencilerin yazdiklar1 metinlerde, yazim ve noktalama becerilerini
gelistirmede kontrol grubuna gore 0n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugu saptanmigtir. Arastirmada deney grubunda bulunan &grencilere uygulanan
planli yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazdiklar1 metinlerde bigim ve kagit
diizeninde hedeflenen becerileri gelistirmede kontrol grubuna gore anlamli derecede

farkli gelisim sagladig1 goriilmistiir.

Celik (2010), “ilkogretim sekizinci simf 6grencilerinin bilgilendirici metin
yazma kazanimlarina ulasma diizeyleri” isimli ¢alismasinda bilgilendirici metinlerin
Ogrenciler tarafindan hangi dilizeyde yazilabildigini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirma Samsun ilinde 2009-2010 egitim 6gretim yilinda toplam 420 sekizinci sinif
ogrencisi tizerinde yiriitilmiistir. Calismanin sekizinci siif 6grencileri tizerinde
yapilmasinin sebebi, bilgilendirici metin yazma becerisinin sekizinci siif sonuna
kadar 6grencilere kazandirilmasidir. Calisma sonucunda, 6grencilerin Olgiilen bes
kazanima istenen diizeyde ulastiklari, yedisine istenen diizeyde ulasamadiklar

goriilmiistiir. Ogrencilerin yazili anlatim becerileri arasinda; babanin ve annenin

Ogrenim durumu, ailenin sosyoekonomik diizeyi, eve siireli yayin alinmasi ve diizenli
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kitap okuma aligkanligina sahip olma durumlarina gore anlamli farkliliklar tespit

edilmistir.

Izdes (2011), “Ilkdgretim yedinci sinif dgrencilerine verilen yazma egitiminin
Ogrencilerin hikaye yazma becerisine etkisi” isimli arastirmasinda cesitli etkinlikler
araciligryla hazirlanmis bir yazma egitiminin 6grencilerin bu alandaki bilgi birikimini
beceriye doniistirmeyi ve hikdye yazma becerilerini gelistirmeyi amaglamistir.
Aragtirma 2010-2011 o6gretim yilinda Ankara’da 109 yedinci smif Ogrencisi ile
yiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda verilen yazma egitiminin 0grencilerin hikaye

yazma becerilerini gelistirdigi ortaya ¢ikmustir.

Kodan (2011), “Bilgilendirici ve 0Oykiileyici metinlerde kelime haritasi
yonteminin ilkogretim besinci smif dgrencilerinin kelime hazinelerini gelistirmeye
etkisi” isimli ¢aligmasinda bilgilendirici ve Oykiileyici metinlerde kelime haritasi
yonteminin ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin kelime hazinelerini gelistirmeye
etkisinin olup olmadigini ortaya ¢ikarmayir amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini,
Bayburt il sinirlar1 igcinde bulunan iki ilkdgretim okulunda random yontemiyle
belirlenmis, 2010-2011 egitim 6gretim yilinda besinci sinifta 6grenim goren 38 kiz ve
28 erkek 6grenciden olusan toplam 66 6grenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgulara gore; bilgilendirici metinlerde kullanilan kelime haritas1 yontemi
ile geleneksel Ogretim yontemi arasinda kelimelerin anlamlarinin 6grenilmesi
acisindan anlamli bir farklilik vardir. Bilgilendirici metinlerde kullanilan kelime
haritas1 yontemi ile ulasilan kelime O6gretim erisisi Ogrencilerin; cinsiyetine, anne
babanin egitim durumuna ve sosyoekonomik diizeye gore anlamli bir farklilik
gostermemistir. Oykiileyici metinlerde kullanilan kelime haritas1 yontemi ile
geleneksel 0gretim yontemi arasinda kelimelerin anlamlarinin 6grenilmesi agisindan
anlamli bir farklihk goriilmemistir. Oykiileyici metinlerde kullanilan kelime haritas
yontemi ile ulagilan kelime 6gretim erisisi 6grencilerin; cinsiyetine, anne babalarmin
egitim durumlaria, sosyoekonomik diizeylerine gore farklilik gdstermemistir.
Bilgilendirici metinlerde kullanilan kelime haritas1 yontemi ile dykiileyici metinlerde
kullanilan kelime haritas1 yontemi ile ulagtiklar1 kelime Ogretim erisisi arasinda

anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir.
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Kilig (2012), “Ilkdgretim yedinci sinif dgrencilerinin yazdiklar dykiileyici
metinler iizerine bir inceleme” isimli aragtirmasinda ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda belirtilen kazanimlara ulasma diizeylerini ve Ogrencilerin yazili
anlatimlarinda Oykiileyici metin ogelerini kullanma becerilerinin hangi diizeyde
oldugunu incelemeyi amaglamigtir. Arastirma 2011-2012 6gretim yilinda Amasya
ilinde 150 yedinci sinif 6grencisi ile yiirtitiilmiistiir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
Oykiileyici metin yazma becerilerini kazanma diizeylerine bakildiginda istenen
diizeyde olmadiklar1 saptanmistir. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin cinsiyet,
ebeveynlerin 6grenim durumu, ailenin sosyoekonomik diizeyi, eve siireli yayin
alinmasi ve okul dncesi egitim alma durumuna gore anlamli farklar bulundugu ortaya

cikmustir.

Zumbrunn ve Bruning (2013), “Yeni gelisen yazarlarin yaz1 ve bilgi diizeyini
gelistirmek: Oz diizenleme stratejilerini gelistirmenin etkileri.” isimli calismalarinda
Oz Diizenlemeli Strateji Gelistirme (SRSD) &gretim modelinin alt1 birinci sinif
ogrencisinin  yazma becerileri ve bilgisi {izerine uygulamasinin etkililigini
aragtirmiglardir. Tiim Ogrencilere Oykiiler yazdirilmistir. Yazdirilan Oykiiler temel
Oykii bilesenleri, uzunluk ve genel kaliteye gore degerlendirilmistir. Sonuglar,
SRSD'in birinci sinif yazarlar i¢in yararli olabilecegini gostermistir. Katilimeilar,
SRSD 6gretim modeli uygulamasindan sonra daha 6nemli bilesenleri igeren, daha
uzun ve daha iyi kalitede hikayeler yazmiglardir. Katilimcilar ayrica egitim oncesi ve

sonras1 yazim bilgilerini gelistirmislerdir.

Kaldirim (2014), “6+1 analitik yazma ve degerlendirme modelinin ortaokul
altinc1 smif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerine etkisi” isimli arastirmasinda
planlanmuis etkinlikler igeren 6+1 analitik yazma ve degerlendirme modelinin ortaokul
altinct sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri {lizerindeki etkisini tespit etmeyi
amaglamigtir. Aragtirma, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Kiitahya ilinde 6grenim
gormekte olan 53 altinci sinif 6grencisiyle gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin yazma basarilarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmigtir. 6+1 analitik yazma ve degerlendirme modeli deney grubu 6grencilerinin
Tiirkge 6gretim programindaki yazma kazanimlarini uygulama diizeyleri {izerinde

etkili olmus ve yazma basarilarinda fikirler, diizenleme, ifade bi¢imi, kelime secimi,
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climle akiciligl, sunum ve imla asamalarina iligskin Olciitlerde anlamli bir farklilik

olduguna iligkin sonuglar elde edilmistir.

Kaynas (2014), “Besinci smif 06grencilerinin Oykiileyici metin yazma
becerilerinin degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda besinci smif Ogrencilerinin
Oykiileyici metin yazma becerilerini degerlendirmeyi amaglamistir. Aragtirma 2010-
2011 yilinda Eskisehir’de o6grenim goéren 65 besinci smif Og8rencisi iizerinde
yuriitilmistiir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin  yazdiklar1 Oykilerde oOykii
unsurlarmi istenilen diizeyde kullanamadiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerinin
Oykiileyici metinlerinde 6ykii unsurlarini kullanma becerileri 0grencilerin devam
ettikleri okullara gore anlaml farklilik gdstermistir. Ogrencilerin televizyon izleme
stirelerinin azalmasi ile 6grencilerin dykii yazma becerilerinde bir artis oldugu ortaya
cikmigtir. Kizlarin erkeklere oranla daha ¢ok kitap okumaktan hoslandiklari ve
Oykiileyici metin yazma konusunda erkeklere oranla daha basarili olduklar1 sonucuna

ulasilmustir.

Ozcan (2014), “ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin yazma motivasyonlari ile
hikdye yazma becerilerinin degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda ilkokul dérdiincii
sinifta 6grenimlerine devam eden dgrencilerin yazma motivasyonlari ile hikaye yazma
becerileri arasindaki iligskinin degerlendirilmesini amaglamistir. Aragtirma 2013-2014
ogretim yilinda Bursa ilinde dordiincii sinifta 6grenim goren 216 Ogrenci lizerinde
yapilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin yazma motivasyonlart ile hikaye yazma
becerileri arasinda anlamli bir iligskinin oldugu ortaya ¢ikmugtir. Ogrencilerin hikaye
yazma becerileri incelendiginde kizlar erkeklere goére daha iyi yazmaktadir.
Sosyoekonomik diizeyi yiikksek olan kiz &grenciler erkeklere gore daha 1iyi
yazmaktadir. Ogrencilerinin hikdye yazma becerilerinde sosyoekonomik diizeyin
anlamli bir etkisinin oldugu sonucu saptanmistir. Aragtirmada Ggrencilerin yazma
motivasyonlarinda cinsiyet ve sosyoekonomik diizeyin anlamli bir etkisinin oldugu
sonucu ortaya ¢cikmistir. Aragtirmaya gore kiz 6grencilerin yazma motivasyonlarinin

erkek ogrencilere gore yiiksek oldugu belirlenmistir.

Yasul (2014), “Ilkokul dérdiincii siif 6grencilerinin dykiileyici metin yazma

becerilerinin degerlendirilmesi (Mus ili merkez ilgesi 6rnegi)” isimli ¢alismasinda
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Mus’taki ilkokullarda 6grenim goren dordiincii sinif 6grencilerinin dykiileyici metin
yazma becerilerinin hangi diizeyde oldugunu tespit ederek, 6grencilerin genel olarak
yazili anlatim stlirecinde karsilastiklar1 problemleri saptayip ¢6ziime yonelik oneriler
sunmayl amaglamistir. Arastirma 2012-2013 o6gretim yilinda Mus ilinde 2058
dordiincii sinif dgrencisi ile ylriitilmistiir. Arastirma sonucunda 6grencilerin dyki
elementlerini kullanma becerisine istenilen diizeyde sahip olmadiklar1 ortaya
cikmistir. Ogrencilerin yazili anlatim becerileri dykii tiiriiniin dzelliklerinden bagimsiz
olarak genel bir degerlendirme yapildiginda ayni1 olumsuzluk goriilmiistiir. Ogrenciler,
kendilerini yazili olarak ifade etme konusunda mevcut programin kendileri igin
ongordiigii kazamimlara yeterli diizeyde sahip degillerdir. Ogrencilerin dykiileyici
metin yazma becerileri; cinsiyete, televizyon seyretme siiresine, okunan kitap sayisina
ve sosyal medyay1 kullanma durumuna goére anlamli bir farklilik géstermezken; anne
ve babanin 6grenim durumuna, ailenin gelir diizeyine, okul Oncesi egitim alma

durumuna gore anlamli farkliliklar gostermistir.

Yekeler (2015), “Yazma siirecine dayali ogretimin ilkokul dordiincii sinif
Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerine etkisi” isimli arastirmasinda yazma slirecine
dayali 6gretimin ilkokul dordiincti simif Ggrencilerinin yazili anlatim becerilerine
etkisini incelemeyi amaglamigtir. Arastirma 2013-2014 6gretim yi1linda Giresun ilinde
Ogrenim goren 30 dordiincii sinif 6grencisiyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin sonunda
calisma yapilan 6grencilerin On test ve son test puanlari arasinda son test puanlari
lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen nicel veriler
incelendiginde 6grencilerin yazili anlatim becerilerinde olumlu bir gelisme oldugu

belirlenmistir.

Kaya (2016), “Ustbilissel beceri odakli yazma siireclerinin dordiincii sinif
ogrencilerinin hikaye yazma becerisine etkisi” isimli aragtirmasinda tistbiligsel beceri
odakli siire¢ temelli yazma yaklagiminin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin hikaye
yazma becerilerini ne derecede gelistirdigini, uygulama siiresince oOgrencilerin
tiriinlerinde ve yazma performanslarinda nasil bir degisim oldugunu ortaya koymay1
amaglamistir. Arastirmada, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig
karma yontem (mixed method) kullanilmigtir. Arastirma Zonguldak ilinde 2014-2015

Ogretim yilinda 64 6grenci ile yiiriitilmiistiir. Arastirma sonunda deney ve kontrol
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gruplarindaki 6grencilerin hikdye edici metin yazma becerilerinde ve hikaye edici
metin yazma caligmalarinda yazma stireglerini kullanmalarina iliskin deney grubu

lehine anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir.
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BOLUM I11
YONTEM

Bu boéliimde; arastirmanin modeli, evren ve orneklem, veri toplama araglari,

uygulama stireci ve verilerin analizi basliklarina yer verilmistir.

3.1.  Arastirmanin Modeli

Ilkokul 6grencilerinin yazmaya yonelik tutumlarinin ve yazma kaygilarmin
incelendigi bu arastirmada elde edilen verilerin toplanmasi, analizi ve
yorumlanmasinda nicel ve nitel arastirma yontemlerinden olusan karma yontem
(mixed method) kullanilmistir. Karma yontem; arastirmacinin hem tek bir arastirmada
hem de birden fazla arastirma programlarinda kullandigi, nicel ve nitel verileri
topladig1, analiz ettigi ve birlestirdigi bir aragtirma tasarimidir (Creswell’den aktaran
Johnson, Onwuegbuzie ve Turner, 2007, s. 119). Johnson ve Onwuegbuzie gore ise
karma yoOntem arastirmasi, arasgtirmacinin nicel ve nitel arastirma tekniklerini,
yontemlerini, yaklasimlarini, kavramlarint ya da dilini tek bir ¢alisma ya da ilgili
caligmalarla birlestirdigi arastirma sinifidir (Johnson ve Onwuegbuzie’den aktaran
Johnson vd., 2007, s. 120).

Nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma yontem, arastirmacinin
aragtirma siirecinde kendisinden veya arastirmanin dogasindan kaynaklanabilecek
nesnel olmayan durumlar asgari diizeye indirmesine biiyilik katkilar saglamakta ve
yapilan arastirmanin niteligini artirmaktadir (Yildirim, 2010, s. 102). Creswell’e
(2013, s. 15) gore ii¢ temel karma yontem tasarimi vardir. Bunlar; yakinsayan paralel,
acimlayicr sirali ve kesfedici sirali yontemdir. Bu arastirmada agimlayici sirali karma
yontem deseni kullanilmistir. Bu yaklasim, aragtirmacimn ilk olarak nicel veri
toplayarak bulgular1 analiz etmesi ve daha sonra bulgular1 nitel arastirmayla daha
detayli aciklamak i¢in tekrar yapilandirmasini igeren bir desendir. Bu arastirmada
belirlenen amaglar dogrultusunda 6ncelikle nicel veriler toplanmistir. Daha sonra nitel
veriler toplanarak ayrintili olarak analiz edilmistir. Elde edilen nitel veriler de nicel

verilerin ag¢iklanmasinda, incelenmesinde ve yorumlanmasinda kullanilmistir.



3.1.1. Arastirmanin Nicel Boyutu

Nicel arastirma, degiskenler arasindaki iliskiyi belirleyen, 6nerme veya hipotez
haline gelmis birbirleriyle iliskili yapilar dizisidir (Creswell, 2013, s. 54). Ilkokul
dordiincii simif 6grencilerinin yazili anlatim beceri diizeylerini tespit etmek; yazili
anlatim becerilerini, yazmaya yonelik tutumlarini ve yazma kaygilarini ¢esitli
degiskenler agisindan incelemek; yazili anlatim becerileri, yazmaya yonelik tutumlari
ile yazma kaygilar1 arasindaki iligskiyi belirlemek amaciyla bu arastirmanin nicel
boyutunda iliskisel (kesitsel) tarama modeli kullanilmistir. Kesitsel arastirmalar
cogunlukla 6rneklem grubunun biiyiik oldugu ve bir¢ok farkli 6zellikteki toplulugu
kapsayan arastirmalardir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2014, s. 178).

3.1.2. Arastirmanin Nitel Boyutu

Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerini kullanarak, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir silirecin izlendigi arastirma olarak
tanimlanabilir. (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 39). Bu arastirmanin nitel boyutunda;
arastirmanin amacina uygun olarak Ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis goériismeler

yapilmistir.

Aragtirmada goniillii 6gretmenlerden olusan toplam 21 sinif 6gretmeni (11
kadin ve 10 erkek) ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Her goriigme
yaklagik olarak 10 dakika siirmiistiir. Gorligme Oncesinde, 6gretmenlere goriisme ile
ilgili agiklayic1 bilgiler verilmistir. Yapilan goriismeler 68retmenlerden izin alinarak

ses kayit cthazina kaydedilmistir.

Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi kullanilarak ¢dziimlenmistir.
Katilimcilarin verdikleri cevaplar dokiiman haline getirilerek arastirmaci disinda
baska bir ¢oziimleyici 6gretmen i¢in cogaltilmis ve arastirmanin giivenirligini artirmak
icin inceleme ve ¢Oziimleme siireci bagimsiz olarak yiiritilmistir. Miles ve
Huberman (1994) benzesen kodlar1 “Goriis Birligi”, ayrisan kodlart ise “Goriis
Ayrilig1” olarak adlandirmakta ve kodlayic1 giivenirligi icin Uzlasma Yiizdesi = Goriis

Birligi / (Goriis Birligi + Gortis Ayriligr) * 100 formiiliinii 6nermektedir. Kodlayici
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giivenirligi i¢in hesaplamalar yapilmistir (Y1lmaz ve Bilici, 2016). Elde edilen veriler
ayr1 ayr1 incelenmis ve soru basliklarina gore tasnif edilip kodlanmistir. Daha sonra
arastirmaci ve diger kodlayici bir araya gelerek yaptiklar1 kodlamalar karsilastirmis
ve kodlamalar arasinda goriilen sinirlhi sayidaki farklilik konusunda goriis birligine
vartlmistir. Ayrica belli bir baslik altinda yer almayan veriler de ortak 6zellikleri
gozetilerek bir baglik altinda toplanmistir. Boylece yeni temalar olusturulmustur. Her
bir sorudan elde edilen kategorilerin frekans degerleri tablo yapilarak sunulmustur.
Ayrica katilimcilarin  goriislerinden dogrudan alintilar  yapilarak bulgular

desteklenmeye calisilmistir.

Icsel tutarliligi veren kodlama denetimine gore kodlayicilar arasi goriis
birliginin en az % 80 olmasi beklenmektedir. Nitel verilerin analizinde kodlayicilar
arasi giivenirligi Miles ve Huberman’in formiiliine gore yapilmis olup her bir agik uglu
soru i¢in hesaplanan degerlerinin %80 ile %93 arasinda degistigi belirlenmistir.
Uzlasma ylizdeleri 80 ve iizerinde ¢iktigindan bulunan bu degerler kodlayicilar

arasinda tutarliliginin saglandigini géstermektedir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Sivas il merkezindeki
devlete bagl ilkokullarda Ogrenim goren 5064 dordiincii siif Ogrencisi
olusturmaktadir. Orneklem grubu belirlenirken &ncelikle Tiirkiye Istatistik
Kurumu’ndan (TUIK) (EK-11) Sivas il merkezinde bulunan mahallelerin
sosyoekonomik diizeylerini yansitan bilgi talep edilmistir. TUIK Sivas il merkezinde
yer alan mahalleri sosyoekonomik bakimdan alt, orta ve iist diizey olmak lizere ii¢
grupta  smiflandirmistir.  Arastirmanin = 6rneklemini, Sivas il merkezinde
sosyoekonomik diizeyleri bakimindan farklilik gdsteren bolgelerden secilen devlet
ilkokullarinda 6grenim goren ve oranli tabakali drnekleme yoluyla belirlenen 810
ogrenci olusturmaktadir. Oranli tabakali 6rnekleme; evrendeki alt gruplarin belirlenip,
belirlen gruplarin evren biiylikliigli icindeki oranlariyla Orneklemde temsil
edilmelerini saglamay1 amagclayan bir 6rnekleme yontemidir (Biiyiikoztiirk vd., 2014,
s. 86).

Orneklemde yer alan grencilerin cinsiyet ve sosyoekonomik diizeye gdre

dagilimi Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Orneklem Grubunun Cinsiyete ve Sosyoekonomik Diizeye Gore

Dagilim
Sosyoekonomik Diizey
Cinsiyet Alt Orta Ust Toplam
Kiz 68 242 89 399
Erkek 75 248 88 411
Toplam 143 490 177 810

Tablo 6 incelendiginde alt sosyoekonomik diizeyde 143 (68 kiz ve 75 erkek),
orta sosyoekonomik diizeyde 490 (242 kiz ve 248 erkek) ve list sosyo ekonomik
diizeyde 177 (89 kiz ve 88 erkek) olmak {izere toplamda 810 (399 kiz ve 411 erkek)

Ogrenciden veri toplanmastir.

3.3.  Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Yazma Tutum
Olgegi”, “Yazma Kaygis1 Olgegi”, “Yazilh Anlatimn Degerlendirme igin
Derecelendirilmis Puanlama Anahtar1 ” ve “Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme
Formu” kullanilmistir. Bu oOlgeklere ve formlara yonelik agiklamalar sirasiyla

verilmistir.
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan 6grencilerin cinsiyet, anne-baba §grenim
durumu, giinliik tutma ve bir ayda kag kitap okuduklar1 bilgisine ulagmay1 amaglayan
bes sorudan olusan Kisisel Bilgi Formu arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Kisisel
Bilgi Formu kullanilarak ulasilan veriler, yapilan alanyazin taramasi 1s1ginda tespit

edilen ve yazili anlatim beceri diizeyine etki edebilecek verilerdir (EK-1).
3.3.2. Yazma Kaygis1 Olcegi

Olgek, Katranci ve Temel (2018) tarafindan ilkokul &grencilerinin yazma
kaygilarmi belirlemek amaciyla gelistirilmistir (EK-3). Olgek Yazma Siireci,

Paylasma, Degerlendirme ve On Yarg: olmak iizere dort faktdrden ve 20 maddeden

70



olugmaktadir. Likert tipi olarak hazirlanan 6lgekte “Higbir Zaman, Bazen, Her Zaman”
seklinde ii¢lii derecelendirme yapilmistir. Olgekten aliabilecek en diisiik puan 20, en
yiiksek puan 60°dir. Olgekten alinan puan arttikga yazma kaygis1 artmaktadir. Olgegin
yap1 gecerligini belirlemek i¢in agimlayict faktor analizi yapilarak toplam varyansin
%58.369 oldugu tespit edilmistir. Ikinci asamada dogrulayici faktdr analizi
gerceklestirilmis ve yapilan analiz sonucunda elde edilen uyum indekslerinin kabul
edilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir. Olgegin giivenilirligi, Cronbach Alfa
giivenilirlik katsayis1 ve test tekrar test teknigi ile analiz edilmistir. Cronbach Alpha i¢

tutarlik katsayilar1 6lgek geneli i¢in 0,91, test tekrar test teknigi icin 0,73 bulunmustur.

3.3.3. Yazma Tutum Olcegi

Olgek, Erdogan (2012) tarafindan besinci sinif dgrencilerinin yazmaya ydnelik
tutumlarini belirlemek amaciyla gelistirilmistir (EK-2). Olgekte 13’i olumlu, dokuzu
olumsuz olmak iizere toplam 22 madde vardir. Olgek tek boyutlu olarak
olusturulmustur. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 22, en yiiksek puan 66’dr.
Likert tipi olarak hazirlanan 6lgekte “Higbir Zaman, Bazen, Her Zaman” seklinde ti¢li
derecelendirme yapilmistir. Olgegin gelistirilme siirecinde Cronbach Alfa giivenirlik
katsayis1 0,95 olarak tespit edilmistir. Olgegin yap1 gegcerliligi, faktor analizi sonunda
hesaplanan varyans oranlari ile belirlenmistir. Yapilan faktor analizi sonunda 6lgegin
tek faktorlii bir yapr sergiledigi ve toplam varyansin %50,45’in1 agikladigi ortaya
cikmistir. Bu arastirma dordiincii siniflar iizerinde gercgeklestirildiginden o6lg¢egin
oncelikle giivenirlik analizi yapilmustir. Olgegin giivenirlik analizinin yapilmasi
stirecinde, Ol¢ek orneklem grubu disinda farkli devlet okullarinda 6grenim goren 321
dordiincii smif 6grencisine uygulanmigtir. Bu uygulama ile elde edilen verilerin
giivenirlik analizi bilgisayar ortaminda bir istatistik programi kullanilarak yapilmistir.
Analiz sonucunda o6l¢egin tiim maddelerinin giivenilir ¢ikmasi sebebiyle madde
sayisinda azaltmaya gerek goriilmemistir. Olgegin Cronbach's Alpha giivenirlik

katsayist 0,82 olarak belirlenmistir.
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3.3.4. Yazih Anlatimi Degerlendirme Icin Derecelendirilmis Puanlama

Anahtari

“Yazili Anlatim1 Degerlendirme Igin Derecelendirilmis Puanlama Anahtar1”
Erdogan (2012) tarafindan gelistirilmistir (EK-4). Derecelendirilmis puanlama
anahtar1 toplam 12 maddeden olusmaktadir ve bu maddeler “1, 2, 3” seklinde
puanlanmaktadir. Derecelendirilmis puanlama anahtarinin gelistirilmesi asamasinda
uzman goriisleri alinmistir. Giivenirlik ¢alismasi igin besinci siifta 6grenim goren 48
ogrenciye hikaye yazdirilmistir. Ogrencilerin yazdign hikayeler ii¢ alan uzmam
tarafindan ayr1 ayri puanlanmistir. Puanlayicilar arasi giivenirlige bakilmistir.
Puanlayicilar ikiden fazla oldugu igin giivenirligin tespit edilmesi Kendall’in uyum
katsayisina bakilarak belirlenmistir. Yapilan giivenirlik analizlerinde Kendall'in uyum
katsayist W=.83 olarak bulunmustur. Elde edilen sonuglara bakildiginda puanlayicilar

arasinda yiiksek diizeyde bir uyum oldugu goriilmiistiir (Erdogan, 2012, s. 89).

Yazili  Anlatimi  Degerlendirme Igin  Derecelendirilmis  Puanlama
Anahtari’ndan alinan ortalama puanlarin degerlendirilmesinde, dgrencilerin yazili

anlatim beceri diizeylerinin tespiti Tablo 7°ye gore yapilmustir.

Tablo 7. Metinlerden Alinan Puanlarin Diizeyi

Puan Arahg Diizey
12-20 Diisiik
20,1-28 Orta
28,1-36 Yiksek

Tablo 7°ye gore 6grencilerin yazdiklart metinlerden 12-20 puan aralig: disiik,
20,1-28 orta, 28,1-36 yiiksek diizey olarak belirlenmistir.

3.3.5. Ogretmen Goriisme Formu

Arasgtirmada, dgretmenlerin kendi siniflarindaki yazma calismalarina yonelik
goriislerini belirlemek amaciyla ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin 6gretmenleriyle
“Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu” (EK-5) kullanilmistir. Form
hazirlanirken arastirmanin amaci ve alanyazin goz Oniine alinarak 15 sorudan olusan
bir taslak goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme
formunun gecerligini saglamak igin bes konu alani uzmaninin goriisleri alinmustir.
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Uzmanlarin goriisleri esas alinarak bazi sorularda diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra

yedi sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formuna son sekli verilmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.
Goriisme yapilirken resmi bir ortamin olugsmamasi i¢in aragtirmaci sicak ve samimi bir
sekilde goriisme siirecini yiiriitmiistiir. Arastirmaci yapilan goriigsmeleri ses kayit
cihaz ile kayit altina almistir ve her bir goriisme yaklasik 10 dakika siirmiistiir. Daha

sonra kayit altina alinan goriismeler arastirmaci tarafindan yazili hale getirilmistir.

3.4. Uygulama Siireci

Orneklem olarak belirlenen okullarda arastirma yapilabilmesi icin Sivas Milli
Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmigtir. Arastirma, izin aliman dokuz

ilkokulda okul yoneticileriyle de goriisiilerek toplam 34 sinifta gerceklestirilmistir.

Bu arastirmada Ogrencilere yazdirilmak amaciyla 15°er adet oykiileyici ve
bilgilendirici metin konusu belirlenmistir. Konular belirlenirken Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’na (Ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) uygun olarak Talim
ve Terbiye Kurulu tarafindan ders kitabi onay1 alan kitaplar, dordiincii sinif

Ogrencilerinin seviyelerine uygun dergiler ve alanyazin géz 6niinde bulundurulmustur.

Konularin secilmesi agsamasinda alt1 konu alan1 uzmaninin goriisleri alinmistir.
Uzmanlardan her konu i¢in uygun degil, diizeltilmeli ve uygun seklinde goriis
belirtmeleri istenmistir. Alinan goriislerin puanlanmasi 0, 1 ve 2 seklinde yapilmstir.
Bir konudan alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 12 olarak belirlenmistir.
Uzman goriisleri dogrultusunda yapilan eleme sonucunda aragtirmada kullanilmak
lizere bes adet Oykiileyici ve beg adet bilgilendirici tiirde metin konusu belirlenmistir.
Arastirmanin Uygulama siirecinde kullanilan metin konularmma ve puanlamalarina

yonelik bilgiler Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8. Uygulama Siirecinde Kullanilan Metin Konular

Oykiileyici Metin Konular Puan Bilgilendirici Metin Konular: Puan
Bir ki ginii sokakta yasayan Ulkemizdeki ormanlarin azalmasi
hayvanlara yiyecek vermek igin sonucunda meydana gelebilecek
sokaklar1 dolasmaya ¢ikan kiigiik 12 olumsuzluklar 12

Mert’in hayvanlara yiyecek verirken
basindan gecenler

Soguk bir kis gilinii ¢ocuklarin okul Duyu organlarimizin gorevleri

bahgesine yaptigi kardan adamin 12 12

canlanmasi sonucu yasanan olaylar

Evinin  bahgesine  fidan  diken Teknolojik iiriinlerin faydalar1 ve
NN . 3 12 11

Mehmet’in diktigi fidan ile arkadashig1 zararlari

Ormandaki kiiciik mese agaci ile onu Trafik kurallarina uymanin 6nemi

kesmek isteyen  Dbalta  arasinda 12 11

yasananlar

Yaptig1 uzay araci ile gokyiiziine ¢ikan Dengeli beslenmenin insan sagligt

kiicik mucitin uzayda basmdan 10 agisindan dnemi 11

gecenler

Veri toplama siirecinde Tablo 8’de verilen metin konularindan 6grencilere
oncelikle oykiileyici metin konular1 verilmistir. Ogrenciler bes metin konusu
icerisinden istedikleri bir konuyu secerek bir ders saati icerisinde arastirmaci
tarafindan dagitilan c¢izgili kagitlara dykiileyici metin yazmislardir. Farkli bir giinde
ise 6grencilere bilgilendirici metin konular1 verilmistir. Ogrenciler bes metin konusu
icerisinden istedikleri bir konuyu secerek bir ders saati icerisinde arastirmaci
tarafindan dagitilan ¢izgili kagitlara bilgilendirici metin yazmuslardir. Ogrenciler
metinleri yazarken arastirmaci veya baska bir kisi tarafindan 6grencilere herhangi bir

miidahalede bulunulmamastir.

Uygulamanin diger asamasinda ise Ogrencilere, arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ve “Yazma Kaygis1 Olgegi” uygulanmistir. Daha
sonra Erdogan (2012) tarafindan gelistirilen ve arastirmaci tarafindan dordiincii sinif
ogrencileri igin giivenirlik analizi yapilan “Yazma Tutum Olgegi” uygulamasi
yapilmistir. Daha sonra uygulama siirecinde “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu”
arastirmaci tarafindan 21 6gretmenle yiiz yiize goriisiilerek yiirtitiilmiistiir. Arastirmaci

yapilan goriismeleri ses kayit cihaziyla kayit altina almigtir. Gortismeler yaklasik 10

74



dakika sitirmiistiir. Kayit altina alian goriigmeler arastirmaci tarafindan yazili hale

getirilmistir.
3.5.  Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizi bilgisayar ortaminda bir
istatistik programi kullanilarak yapilmistir. Verilerin analizi igin ilk olarak
Ogrencilerin her bir dlgme aracindan aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterip
gostermedigine bakilmigtir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini
arastirmak i¢in bazi Olgiitler kullanilmaktadir. Normallik dagilimi incelenirken grup
biiyiikliigiiniin 50’den biiyiik olmasi durumunda Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi
kullanilir (Biiyiikoztirk, 2014, s. 42). Bu aciklamalara dayanarak uygulama
sonuclarmin normal dagilim gosterip gostermedigine bakmak i¢in Kolmogorov-
Smirnov (K-S) testi, carpiklik basiklik degerleri ve histogram grafikleri incelenmistir.
Yapilan inceleme sonucunda verilerin normal dagilim gdsterdigi belirlenmistir. Bu
nedenle verilerin analizinde parametrik istatistik testlerinden yararlanilmistir. Ancak
ogrencilerin kitap okuma durumlarinda alt gruplarda yer alan 6grenci sayist 30’un
altinda oldugundan bu degiskene yonelik yapilan karsilastirmalarda nonparametrik

istatistik testlerinden yararlanilmistir.

Verilerin analizinde 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin ve kaygilarinin
cinsiyete gore karsilastirilmasinda bagimsiz Orneklem t-Testi, yazmaya yonelik
tutumlarmin ve kaygilarinin anne baba 6grenim durumuna gore karsilagtirilmasinda
tek yonlit ANOVA testi, yazmaya yonelik tutumlarinin ve kaygilarinin giinliik tutma
durumlarina goére karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklem t-Testi, yazmaya yonelik
tutumlarinin ve kaygilariin kitap okuma sayisina gore karsilastirilmasinda Kruskal
Wallis-H ve Mann Whitney-U testi, yazmaya yonelik tutumlarinin ve kaygilarinin
sosyoekonomik diizeye gore karsilagtirilmasinda tek yonli ANOVA testi

kullanilmastir.
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Tablo 9. Arastirmada Kullanilan Testler
Cinsiyet ~ Anne-Baba  Giinliik Kitap SED
Tutum-Kaygi t-Testi ANOVA t-Testi Kruskal Wallis-H ~ ANOVA
Oykiileyici-Bilgilendirici t-Testi ANOVA t-Testi Kruskal Wallis-H ~ ANOVA

Tablo 9 incelendiginde arastirmanin degiskenleri ilizerinde yapilan testler
goriilmektedir. Ogrencilerin dykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerilerinin
cinsiyete gore karsilastirllmasinda bagimsiz orneklem t-Testi, Oykiileyici ve
bilgilendirici metin yazma becerilerinin anne baba Ogrenim durumuna gore
karsilastirilmasinda tek yonliit ANOVA testi, dykiileyici ve bilgilendirici metin yazma
becerilerinin giinliik tutma durumlarina gore karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklem
t-Testi, Oykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerilerinin kitap okuma sayisina
gore karsilastirilmasinda Kruskal Wallis-H testi, Oykiileyici ve bilgilendirici metin
yazma becerilerinin sosyoekonomik diizeye gore karsilagtirilmasinda tek yonli

ANOVA testi kullanilmistir.

Ogrencilerin yazili anlatim basarilarmin degerlendirilmesi amaciyla yazdiklari
metinler, aragtirmaci ve bir sinif 6gretmeni tarafindan Yazili Anlatimi1 Degerlendirme
I¢in Derecelendirilmis Puanlama Anahtar1 (EK-4) kullanilarak ayri ayr1 puanlanmistir.
Puanlama anahtarina gore bir metne en diisiik 12, en yiiksek 36 puan verilmistir.
Metinler puanlanirken, her degerlendirmeci metin kagitlarini ciimle, kelime, amaca ve
konuya uygunluk, s6z varligi, yardimci ve ana diislince, mantiksal biitiinliik ve baslik
yoniinden puanlamistir. Her metin icin iki degerlendirmeci tarafindan verilen
puanlarin ortalamasi da o metnin arastirmada kullanilacak olan puanini meydana
getirmistir.  Metinlerin  degerlendirilmesinde kullanilan formun giivenilirligini
belirlemek amaciyla degerlendirmecilerin verdikleri puanlar {izerinde Pearson
Korelasyon Analizi yapilmisti. Buna gore birinci degerlendirmeci ile ikinci
degerlendirmeci arasindaki korelasyon katsayisi r=0,91 bulunmustur. Buna gore
degerlendirmecilerin verdikleri puanlar arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii ve

istatistiksel olarak anlamli bir iligki tespit edilmistir.

Arastirmada 6gretmenlerle yapilan goriismelerde elde edilen veriler “igerik
analizi” yaklasim ile analiz edilmistir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri

aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmaktir. Bu analizde veriler daha derin bir
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isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu
analiz sonucu kesfedilebilir (Yildinm ve Simsek, 2011, s. 224-227). Ayrica
Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlari, yazma kaygilari, oykiileyici metin yazma
becerileri ve bilgilendirici metin yazma becerileri arasindaki iliski Pearson korelasyon

analizi kullanilarak belirlenmeye calisilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu bolimiinde, toplanan verilerin analizleri sonucunda elde
edilen bulgular verilirken Oncelikle arastirmanin nicel boyutuna iliskin bulgular
sunulmus daha sonra da nitel boyutuna iliskin bulgular verilmistir. Yorumlar ise

arastirmanin alt problemlerine gore diizenlenerek sunulmustur.

4.1 Arastirmanin Nicel Boyutuna Yonelik Bulgular

Bu boliimde arastirmanin nicel boyutuna iliskin bulgulara yer verilmistir.
Aragtirmanin bu boyutunda ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin yazili anlatim beceri
diizeyleri belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlari ve
yazma kaygilar cinsiyete, anne baba 6grenim durumuna, giinliik tutma durumuna,
kitap okuma sayisma ve sosyoekonomik diizeye gére analiz edilmistir. Ogrencilerin
Oykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri cinsiyete, anne baba 6grenim
durumuna, gilinliik tutma durumuna, kitap okuma sayisina, sosyoekonomik diizeye
gore tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlari, yazma kaygilari,

Oykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri arasindaki iligki analiz edilmistir.

4.1.1. ilkokul Dérdiincii Simf Ogrencilerinin Yazih Anlatim Beceri

Diizeylerine iliskin Bulgular

Ilkokul dérdiincii sinif &grencilerinin yazili anlatim becerilerinin hangi

diizeyde olduguna yonelik elde dilen bulgular Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin Yazih Anlatim Becerilerinin Hangi Diizeyde Olduguna

fliskin Sonuclar

Metin Tiirii N En Diisiik En Yiiksek X S
Oykiileyici 810 12 33,5 23,14 4,17
Bilgilendirici 810 12 33 18,91 5,23

Tablo 10’a gore, 6grencilerin 6ykiileyici metin yazma ortalama puaninin 23,14,

bilgilendirici metin yazma ortalama puaninin 18,91 oldugu tespit edilmistir.



Ogrencilerin dykiileyici metin yazma becerileri orta diizeyde, bilgilendirici metin
yazma becerilerinin diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore 6grencilerin
Oykiileyici metin yazma becerilerinin bilgilendirici metin yazma becerilerinden daha
iyi oldugu diistintilebilir. Bilgilendirici metin yazmanin 6grenciler tarafindan daha zor
oldugunun diisiiniilmesi ve bu metni yazmak i¢in bilgiye ihtiya¢ duyulmasinin, sinif
icerisinde Oykiileyici metin yazmanin daha ¢ok kullanilmasimin sonuglar {izerinde

etkisinin oldugu sdylenebilir.

4.1.2. Ogrencilerin Opykiileyici ve Bilgilendirici Metin Yazma

Becerilerinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

[lkokul dérdiincii simif dgrencilerinin dykiileyici ve bilgilendirici metin yazma
becerilerinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz gruplar igin t-

Testi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin Oykiileyici ve Bilgilendirici Metin Yazma Becerilerinin

Cinsiyete Gore t-Testi Sonuclarn

Test Cinsiyet N X S Sd t P
o . A Kiz 399 23,24 4,20

Opykiileyici Erkek 411 23.03 413 808 -, 705 ,481
I Kiz 399 19,20 5,35

Bilgilendirici Erkek 11 18.63 5,08 808 -1,551 121

Tablo 11°e gore, dgrencilerin dykiileyici metin yazma becerileri (tgos)=-,705;
p>,05) ve bilgilendirici metin yazma becerileri (tgog)=-1,551; p>,05) cinsiyete gore
anlaml diizeyde farklilik géstermemektedir. Buna gore, Oykiileyici ve bilgilendirici
metin yazma becerileri iizerinde Ggrencilerin cinsiyetinin bir etkisinin olmadigi

sOylenebilir.
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4.1.3. Ogrencilerin Oykiileyici Metin Yazma Becerilerinin Anne

Ogrenim Durumuna Gére Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerin dykiileyici metin yazma becerilerinin anne
Ogrenim durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin Oykiileyici Metin Yazma Becerilerinin Anne Ogrenim

Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

Betimsel Istatistik Sonuclar ANOVA Sonugclar
Anne Ogrenim - Varyansin  Kareler Kareler
Durumu N X S Kaynagi  Toplamm Ortalamasi P Fark

1-flkokul 288 22,88 4,13 G. Aras1 147,268 3 49,089
2-Ortaokul 204 23,02 422 G.ligi 13913,468 806 17,262
3-Lise 218 23,07 3,87 Toplam 14060,736 809 2,844 ,037* 1-4
4-Lisans ve izeri 100 24,25 4,64
Toplam 810 23,19 4,16

*<,05

Tablo 12°de yer alan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore
arastirmaya katilan Ogrencilerin Oykiileyici metin yazma becerileri, anne dgrenim
durumuna gore anlamli diizeyde farklilik gostermektedir (F, sos)=2,844; p<,05).
Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan
Bonferroni testi sonucunda farkliligin anneleri ilkokul mezunu olanlar ile lisans ve
izeri mezunu olanlar arasinda oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore anneleri lisans ve
izeri mezunu olan 6grencilerin dykiileyici metin yazma becerilerinin, anneleri ilkokul
mezunu olan Ogrencilerin dykiileyici metin yazma becerilerinden daha i1yi oldugu
sOylenebilir. Ortalama puanlar incelendiginde anne 6grenim durumu yiikseldikge
ogrencilerin Oykiileyici metin yazma puanlarinin artti1 tespit edilmistir. Buna gore,
lisans ve lizeri 0grenim durumuna sahip annelerin gocuklarinin dykiileyici metin

yazma konusunda daha basaril1 oldugu diisiiniilebilir.
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4.1.4. Ogrencilerin Bilgilendirici Metin Yazma Becerilerinin Anne

Ogrenim Durumuna Gére Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Ilkokul dordiincii sinif 6grencilerin bilgilendirici metin yazma becerilerinin

anne 6grenim durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin Bilgilendirici Metin Yazma Becerilerinin Anne Ogrenim

Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

Betimsel Istatistik Sonuclar ANOVA Sonuclan
Anne Ogrenim - Varyansin  Kareler Kareler

Durumu N X S Kayna@ Toplami Ortalamasi P Fark
1-Tlkokul 288 18,14 4,95 G. Aras1 339,240 3 113,080
2-Ortaokul 204 19,06 531 G.l¢i 21766,874 806 27,006
3-Lise 218 19,25 511 Toplam 22106,114 809 4,187 ,006* 1-4
4-Lisans ve uizeri 100 20,08 5,77
Toplam 810 18,91 5,22

*<,05

Tablo 13’te yer alan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglaria gore
arastirmaya katilan 6grencilerin bilgilendirici metin yazma becerileri, anne dgrenim
durumuna gore anlamli diizeyde farklilik gostermektedir (F, sos)=4,187; p<,05).
Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek ic¢in yapilan
Bonferroni testi sonucunda farkliligin ilkokul ile lisans ve {iizeri arasinda oldugu
belirlenmistir. Bu sonuca gore anneleri lisans ve iizeri mezunu olan 6grencilerin
bilgilendirici metin yazma becerilerinin, anneleri ilkokul mezunu olan 6grencilerin
bilgilendirici metin yazma becerilerinden daha yliksek oldugu sdylenebilir. Ortalama
puanlar incelendiginde anne 6grenim durumu yiikseldik¢e 6grencilerin bilgilendirici
metin yazma puanlarinin arttig1 tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara gore, lisans ve
tizeri 6grenim durumuna sahip olan annelerin ¢ocuklarinin bilgilendirici metin yazma

konusunda daha basarili oldugu diisiiniilebilir.
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4.15. Ogrencilerin Oykiileyici Metin Yazma Becerilerinin Baba

Ogrenim Durumuna Gére Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Ilkokul dérdiincii smif dgrencilerinin dykiileyici metin yazma becerilerinin
baba 6grenim durumuna gore farklilik gdsterip gostermedigi tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Ogrencilerin Oykiileyici Metin Yazma Becerilerinin Baba Ogrenim

Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

Betimsel Istatistik Sonuclar ANOVA Sonuclan
Baba Ogrenim - Varyansin  Kareler Kareler

Durumu N X S Kaynagi  Toplam Ortalamasi P Fark
1-flkokul 166 22,59 4,52 G. Aras1 185,856 3 61,952
2-Ortaokul 158 22,76 3,83 G.lg¢i 13874,879 806 17,214
3-Lise 312 23,17 391 Toplam 14060,736 809 3,599 ,013* 14
4-Lisans ve lizeri 174 2394 4,44
Toplam 810 23,13 4,16

*<,05

Tablo 14’te yer alan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglaria gore
arastirmaya katilan Ogrencilerin Oykiileyici metin yazma becerileri, baba 6grenim
durumuna gore anlamli diizeyde farklilik gostermektedir (F, sos)=3,599; p<,05).
Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan
Bonferroni testi sonucunda farkliligin babalar1 ilkokul mezunu olanlar ile lisans ve
izeri mezunu olanlar arasinda oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore babalart lisans ve
izeri mezunu olan 6grencilerin dykiileyici metin yazma becerilerinin, babalari ilkokul
mezunu olan dgrencilerin dykiileyici metin yazma becerilerinden daha ytiksek oldugu
sOylenebilir. Ortalama puanlar incelendiginde baba 6grenim durumu yiikseldikce
ogrencilerin Oykiileyici metin yazma puanlarinin arttig1 tespit edilmistir. Elde edilen
bulgulara gore, lisans ve iizeri 6grenim durumuna sahip olan babalarin ¢ocuklarinin

Oykiileyici metin yazma konusunda daha basarili oldugu diisiiniilebilir.
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4.1.6. Ogrencilerin Bilgilendirici Metin Yazma Becerilerinin Baba

Ogrenim Durumuna Gére Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

[lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin bilgilendirici metin yazma becerilerinin

baba dgrenim durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15. Ogrencilerin Bilgilendirici Metin Yazma Becerilerinin Baba Ogrenim

Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

Betimsel Istatistik Sonuclar ANOVA Sonuclan
Baba Ogrenim . S Varyaniln Kareler Kareler P Fark
Durumu Kaynagi Toplam Ortalamasi
1-flkokul 166 18,24 5,06 G. Arasi 359,837 3 119,946
2-Ortaokul 158 18,36 5,05 G.Igi 21746,277 806 26,980 14
3-Lise 312 18,89 5,24 Toplam 22106,114 809 4,446 ,004* 94
4-Lisans ve uzeri 174 20,08 5,34
Toplam 810 18,91 5,22
*<,05

Tablo 15’te yer alan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore
arastirmaya katilan 6grencilerin bilgilendirici metin yazma becerileri, baba 6grenim
durumuna gore anlamli diizeyde farklilik gostermektedir (F, sos)=4,446; p<,05).
Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek ic¢in yapilan
Bonferroni testi sonucunda farkliligin babalar1 lisans ve {izeri mezunu olanlar ile
ilkokul ve ortaokul mezunu olanlar arasinda oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore
babalar1 lisans ve tlizeri mezunu olan Ogrencilerin bilgilendirici metin yazma
becerilerinin, babalar1 ilkokul ve ortaokul mezunu olan G6g8rencilerin bilgilendirici
metin yazma becerilerinden daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Ortalama puanlar
incelendiginde baba 6grenim durumu yiikseldikge 6grencilerin bilgilendirici metin
yazma puanlarinin arttig1 belirlenmigtir. Buna gore lisans ve tizeri 6grenim durumuna
sahip olan babalarin ¢cocuklarinin bilgilendirici metin yazma konusunda daha basarili

oldugu diistliniilebilir.
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4.1.7. Ogrencilerin Opykiileyici ve Bilgilendirici Metin Yazma
Becerilerinin Giinlik Tutma Durumlarina Gore

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

[lkokul dérdiincii simif dgrencilerinin dykiileyici ve bilgilendirici metin yazma
becerilerinin giinliik tutma durumlarina goére farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz

gruplar i¢in t-Testi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Ogrencilerin Oykiileyici ve Bilgilendirici Metin Yazma Becerilerinin

Giinliik Tutma Durumlarina Gore t-Testi Sonuclari

Test Giinliik Tutma N N S Sd t P

) Evet 337 23,06 4,42

Opykiileyici 808 -,445 ,657
Hayir 473 23,19 3,97
Evet 337 18,86 5,40

Bilgilendirici 808 -,220 ,826
Hayir 473 18,94 5,10

Tablo 16’ya gore, 6grencilerin dykiileyici metin yazma becerileri (t(sog)=-,445;
p>,05) ve bilgilendirici metin yazma becerileri (tgos)=-,220; p>,05) giinliikk tutma
durumlarina gore anlamli diizeyde farklilik gostermemektedir. Elde edilen bulgulara
gore, giinliikk tutmanin dykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerisi tizerinde bir

etki olusturmadig1 sdylenebilir.

4.1.8. Ogrencilerin Oykiileyici Metin Yazma Becerilerinin Ayhk Kitap

Okuma Sayisina Gore Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin dykiileyici metin
yazma becerilerinin, bir ayda okuduklar kitap sayisina gore farklilik gdosterip
gostermedigi Kruskal Wallis-H testi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo

17°de sunulmustur.
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Tablo 17. Ogrencilerin Oykiileyici Metin Yazma Becerilerinin Ayhk Kitap
Okuma Sayisina Gore Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar:

Kitap Okuma N Sira sd X2 p Fark
Sayisi Ortalamasi

1- Hi¢c okumam 6 408,92

2- 1 tane okurum 51 364,76

3- 2 tane okurum 98 380,79

4- 3 tane okurum 103 395,11 5 5,647 342 -
5- 4 tane okurum 146 437,63

6- 5 ve lizeri okurum 406 407,61

Toplam 810

Tablo 17°ye gore arastirmaya katilan 6grencilerin Oykiileyici metin yazma
becerileri, bir ayda okuduklart kitap sayisina gore anlamli diizeyde farklilik
gostermemektedir (x%5=5,647; p>,05). Bu bulguya gore aylik kitap okuma sayisinin
Ogrencilerin 6ykiileyici metin yazma becerileri lizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi

sOylenebilir.

4.1.9. Ogrencilerin Bilgilendirici Metin Yazma Becerilerinin Ayhk Kitap

Okuma Sayisina Gore Karsilastirilmasina Tliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin bilgilendirici metin
yazma becerilerinin, bir ayda okuduklar kitap sayisina gore farklilik gdosterip
gostermedigi Kruskal Wallis-H testi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo

18’de sunulmustur.

Tablo 18. Ogrencilerin Bilgilendirici Metin Yazma Becerilerinin Ayhk Kitap
Okuma Sayisina Gore Kruskal Wallis-H Testi Sonug¢lar:

Kitap Okuma

N Sira Ortalamasi Sd X2 P Fark
Sayisi

1- Hi¢ okumam 6 261,67

2- 1 tane okurum 51 370,09

3- 2 tane okurum 98 407,07

4- 3 tane okurum 103 391,48 5 4,437 ,488 -
5- 4 tane okurum 146 415,32

6- 5 ve tizeri okurum 406 411,72

Toplam 810
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Tablo 18’e gore arastirmaya katilan 6grencilerin bilgilendirici metin yazma
becerileri, bir ayda okuduklar1 kitap sayisina gore anlamli diizeyde farklilik
gostermemektedir (x%5=4,437; p>,05). Sira ortalama puanlari incelendiginde bes ve
tizeri kitap okuyanlar ve {li¢ tane kitap okuyanlar disinda, kitap okuma sayisi arttik¢a
ogrencilerin bilgilendirici metin yazma puanlarinin yiikseldigi goriilmiistiir. Buna gore
aylik kitap okuma sayisinin 6grencilerin bilgilendirici metin yazma becerileri lizerinde

anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

4.1.10. Ogrencilerin Oykiileyici Metin Yazma Becerilerinin

Sosyoekonomik Diizeye Gore Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin dykiileyici metin yazma becerilerinin
sosyoekonomik diizeye gore farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 19’da verilmistir.

Tablo 19. Ogrencilerin Oykiileyici Metin Yazma Becerilerinin Sosyoekonomik

Diizeye Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Betimsel Istatistik Sonuclar ANOVA Sonuglar
Sosyoe.lfonomi k N = s Varyans}n Kareler Kareler p Fark
Diizey Kaynag1 Toplam Ortalamasi
1-Alt 143 21,44 482 G. Arasi 625,313 2 312,657 1-2
Z-Qrta 490 2323 4,01 G.ici 13435,423 807 16,649 18.780 000* 1-3
3-Ust 177 24,23 3,58 Toplam 14060,736 809 ' ' 2-3
Toplam 810 23,13 4,16

*<,05

Tablo 19°da yer alan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore
arastirmaya katilan 6grencilerin dykiileyici metin yazma becerileri, okulun bulundugu
bolgenin sosyoekonomik diizeyine gore anlamli diizeyde farklilik gostermektedir (Fe,
807)=18,780; p<,05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
icin yapilan Bonferroni testi sonucunda farkliligin alt sosyoekonomik diizeydeki
ogrencilerin Oykiileyici metin yazma becerilerinin, orta ve iist sosyoekonomik
diizeydeki Ogrencilerin Oykiileyici metin yazma becerilerinden diisiik olmasindan
kaynaklandig1 goriilmiistiir. Gruplar arasindaki diger farkliligin orta sosyoekonomik
diizeydeki Ogrencilerin Oykiileyici metin yazma becerilerinin, iist sosyoekonomik

diizeydeki 6grencilerin dykiileyici metin yazma becerilerinden daha diisiik olmasindan
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kaynaklandig1 belirlenmistir. Ortalama puanlar incelendiginde okullarin bulundugu
bolgenin sosyoekonomik diizeyi yiikseldik¢e Ogrencilerin dykiileyici metin yazma
beceri puanlarmin arttig1 goriilmiistiir. Elde edilen bulgulara gore, okullarin bulundugu
bolgenin sosyoekonomik diizeyi ylikseldik¢e 6grencilerin Oykiileyici metin yazmada

daha basaril1 oldugu sdylenebilir.

4.1.11. Ogrencilerin  Bilgilendirici Metin Yazma  Becerilerinin

Sosyoekonomik Diizeye Gore Karsilastirlmasina iliskin Bulgular

[lkokul dérdiincii sinif égrencilerinin bilgilendirici metin yazma becerilerinin
sosyoekonomik diizeye gore farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20. Ogrencilerin Bilgilendirici Metin Yazma Becerilerinin Sosyoekonomik

Diizeye Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

Betimsel istatistik Sonuclar ANOVA Sonuclan
Sosyoe.lfonomik N < s Varyansvm Kareler Kareler P Fark
Diizey Kaynag1i Toplamm Ortalamasi
1-Alt 143 16,94 4,75 G. Arasi 777,405 2 388,702
Z-Qrta 490 19,10 5,16 G.ligci 21328,709 807 26,430 14707 000* 1-2
3-Ust 177 19,98 5,37 Toplam 22106,114 809 ’ ’ 1-3
Toplam 810 18,91 5,22

*<,05

Tablo 20’de yer alan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore
arastirmaya katilan Ogrencilerin bilgilendirici metin yazma becerileri, okulun
bulundugu bdlgenin sosyoekonomik diizeyine gore anlamli diizeyde farklilik
gostermektedir (Fe, 807)=14,707; p<,05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in yapilan Bonferroni testi sonucunda farkliligin alt
sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin bilgilendirici metin yazma becerilerinin, orta
ve st sosyoekonomik diizeydeki ogrencilerin bilgilendirici metin  yazma
becerilerinden diisiik olmasindan kaynaklandigi goriilmiistiir. Ortalama puanlar
incelendiginde okullarin bulundugu bdlgenin sosyoekonomik diizeyi ylikseldikce
ogrencilerin bilgilendirici metin yazma puanlarinin arttigi goriilmiistiir. Buna gore
okullarin bulundugu bolgenin sosyoekonomik diizeyi yiikseldik¢e Ogrencilerin

bilgilendirici metin yazmada daha basarili oldugu soylenebilir.
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4.1.12. Ogrencilerin Yazmaya Yoénelik Tutumlarmmin Cinsiyete Gore

Karsilastirlmasina fliskin Bulgular

[lkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin yazmaya yonelik tutumlarinin cinsiyete
gore farklilik gosterip gdstermedigi bagimsiz gruplar icin t-Testi ile incelenmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. Ogrencilerin Yazmaya Yonelik Tutumlarinin Cinsiyete Gore t-Testi

Sonuclarn
Test Cinsiyet N X S Sd t P
Kiz 399 54,77 6,72 .
Tutum Erkek 411 52.57 750 802,88 4,39 ,000
*<,05

Tablo 21°e gore, 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlart, (tgo2,88)=4,39; p<,05)
cinsiyete gore anlamh farklilik gostermektedir. Gruplarin ortalama puanlari
incelendiginde, kizlarin yazmaya yonelik tutum puanlarinin erkeklere goére daha
yikksek oldugu goriilmektedir. Buna gore kizlarin yazmaya yonelik tutumunun

erkeklere gore daha iyi durumda oldugu sdylenebilir.

4.1.13. Yazmaya Yonelik Tutumun Anne Ogrenim Durumuna Gore

Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Ilkokul dérdiincii simf dgrencilerinin yazmaya yonelik tutumlarmin anne
ogrenim durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. Ogrencilerin Yazmaya Yénelik Tutumlarimn Anne Ogrenim

Durumuna Gére Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclari

Betimsel istatistik Sonuclar ANOVA Sonuglan
Anne Ogrenim < s Varyansvln Kareler Kareler P Fark
Durumu Kaynagi  Toplam Ortalamasi
1-Tlkokul 288 53,00 7,04 G.Aras 549,365 3 183,122
2-Ortaokul 204 5319 7,29 G.igci 41550,908 806 51,552
3-Lise 218 54,12 7,08 Toplam 42100,273 809 3,652 ,014* 14
4-Lisans ve tizeri 100 55,48 7,54
Toplam 810 53,65 7,21
*<,05
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Tablo 22’de yer alan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore
aragtirmaya katilan 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlari, anne 6grenim durumuna
gore anlamli diizeyde farklilik gostermektedir (F, 806)=3,552; p<,05). Anlamli
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Bonferroni testi
sonucunda farkliligin annesi ilkokul mezunu olanlar ile lisans ve {izeri diizeyde okul
mezunu olanlar arasinda oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore anneleri lisans ve tizeri
mezunu olan Ogrencilerin yazmaya yonelik tutum puanlarinin, anneleri ilkokul
mezunu olan 6grencilerin yazmaya yonelik tutum puanlarindan daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ortalama puanlar incelendiginde anne 6grenim durumu yiikseldikce
Ogrencilerin yazma tutum puanlarinin arttig1 belirlenmistir. Bu bulgulara gore 6grenim
durumu yiiksek olan annelerin ¢ocuklarinin yazmaya karst olumlu tutumlara sahip

oldugu soylenebilir.

4.1.14. Yazmaya Yonelik Tutumun Baba Ogrenim Durumuna Gore

Karsilastirilmasma Iliskin Bulgular

Ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazmaya yonelik tutumlarmnin baba
ogrenim durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. Ogrencilerin Yazmaya Yonelik Tutumlarimn Baba Ogrenim

Durumuna Goére Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar:

Betimsel istatistik Sonuclar ANOVA Sonuglar
Baba Ogrenim . S Varyaniln Kareler Kareler P Fark

Durumu Kaynagi Toplam Ortalamasi
1-ilkokul 166 52,65 6,77 G. Arasi 746,240 3 248,747
2-Ortaokul 158 52,33 7,07 G.lgi 41354,033 806 51,308 9.3
3-Lise 312 54,30 7,06 Toplam 42100,273 809 4,848 ,002* 94
4-Lisans ve tizeri 100 54,65 7,74
Toplam 810 53,65 7,21

*<,05

Tablo 23°te yer alan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore

arastirmaya katilan 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlari, baba 6grenim durumuna

gore anlamli diizeyde farklilik gostermektedir (F, s0s)=4,848; p<,05).

Anlamli

farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Bonferroni testi
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sonucunda bu farkliligin babasi lisans ve tizeri mezunu olanlar ile ortaokul mezunu
olanlar arasinda oldugu belirlenmistir. Bonferroni testi sonucuna goére gruplar arasinda
bir diger farkliligin babasi lise mezunu olanlar ile ortaokul mezunu olanlar arasinda
oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore babalari lise mezunu olan 6grencilerin yazmaya
yonelik tutum puanlarinin, babalar1 ortaokul mezunu olan Ggrencilerin yazmaya
yonelik tutum puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Analiz sonucunda
ortaya ¢ikan diger farklilik ise babalar1 lisans ve iizeri mezunu olan Ogrencilerin
yazmaya yoOnelik tutum puanlarmin, babalar1 ortaokul mezunu olan 6grencilerin
yazmaya yonelik tutum puanlarindan daha yiliksek olmasindan kaynaklanmistir.
Ortalama puanlar incelendiginde babasi ortaokul mezunu olanlarin tutum puanlarinda
diisiis olmasina ragmen, babalarin 6grenim durumu yiikseldik¢e 6grencilerin tutum
puanlarinin arttig1 goriilmistiir. Elde edilen bulgulara gére 6grenim durumu yiiksek

olan babalarin ¢ocuklarinin yazmaya karsi olumlu tutumlara sahip oldugu sdylenebilir.

4.1.15. Ogrencilerin Yazmaya Yonelik Tutumlarimin Giinlik Tutma

Durumlarina Gore Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

flkokul dérdiincii simif dgrencilerinin yazmaya yonelik tutumlarinin giinliik
tutma durumlarina gore farklilik gosterip gdstermedigi bagimsiz gruplar i¢in t-Testi ile

incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24. Ogrencilerin Yazmaya Yoénelik Tutumlarimn Giinliik Tutma

Durumlarina Gore t-Testi Sonuclar:

Test  Giinliik Tutan N X S sd t p
Evet 337 5457 6,70
T ’ : 2 2*
utum Hayir 473 5300 7.49 808 3,08 00
*< 05

Tablo 24’e gore, 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlari, (tgos)=3,082; p<,05)
giinliik tutma durumlarina gore anlamli farklilik gostermektedir. Gruplarin ortalama
puanlari incelendiginde, giinliik tutanlarin yazmaya yonelik tutum puanlarinin giinliik
tutmayanlara gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ortalama puanlara bakildiginda
giinliik tutanlarin tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna gore,

giinliik tutan 6grencilerin yazmaya kars1 tutumlariin daha iyi oldugu sdylenebilir.
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4.1.16. Ogrencilerin Yazmaya Yonelik Tutumlarinin Ayhk Kitap Okuma

Sayisina Gore Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ilkokul dordiincii stmif 6grencilerinin yazmaya yonelik
tutumlarimin, bir ayda okuduklar kitap sayisina gore farklilik gdsterip gostermedigi

Kruskal Wallis-H testi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 25’te sunulmustur.

Tablo 25. Ogrencilerin Yazmaya Yoénelik Tutumlarimin Ayhk Kitap Okuma
Sayisina Gore Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar:

KItaSpagl)lls(lu " N Ortgig?nam Sd X’ P Fark
1- Hi¢ okumam 166,50
2- 1 tane okurum o1 213,98 ig
3- 2 tane okurum 98 366,65 1-6
4- 3 tane okurum 103 352,94 5 43,406 ,000* gi
5- 4 tane okurum 146 407,89 32
6- 5 ve lizeri okurum 406 447,41 2:2
Toplam 810

*<,05

Tablo 25’e gore arastirmaya katilan 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlari,
bir ayda okuduklar1 kitap sayisina gore anlamli diizeyde farklilik gostermektedir
(X?5=43,406; p<,05). Anlaml1 farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
icin Mann Whitney-U testi yapilmistir. Elde edilen sonuglara gére anlamli farkliligin
hig kitap okumayan 6grenciler ile iki tane, dort tane ve bes tane ve tizeri kitap okuyan
ogrenciler arasinda oldugu gortilmiistiir. Bir tane kitap okuyan ile iki tane, ii¢ tane, dort
tane ve bes tane ve iizeri kitap okuyanlar arasinda anlaml diizeyde farklilik oldugu
belirlenmistir. Iki tane kitap okuyan ile bes ve iizeri kitap okuyan arasinda; ii¢ tane
Kitap okuyan ile bes ve lizeri kitap okuyan arasinda anlaml diizeyde farklilik oldugu
goriilmiistiir. Tabloda yer alan sira ortalamasi puanlar incelendiginde, ii¢ tane kitap
okuyanlar hari¢ kitap okuma sayisi arttikga Ogrencilerin yazmaya yonelik tutum
puanlarinin da yiikseldigi goriilmektedir. Bu bulgulara gore kitap okuma sayisinin,

ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlari tizerinde olumlu etkisinin oldugu sdylenebilir.
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4.1.17. Ogrencilerin Yazmaya Yonelik Tutumlarimin Sosyoekonomik

Diizeye Gore Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Ilkokul dérdiincii smif &grencilerinin  yazmaya yonelik tutumlarimin
sosyoekonomik diizeye gore farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26. Ogrencilerin Yazmaya Yonelik Tutumlarinin Sosyoekonomik Diizeye

Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar:

Betimsel istatistik Sonuclar ANOVA Sonugclan
S(?.syoekonomik N 5 S Varyans‘m Kareler Kareler P Fark
Diizey Kaynag1 Toplamm Ortalamasi
1-Alt 143 5351 6,77 G. Aras1 26,860 2 13,430
Z—Qrta 490 5357 7,07 G.lici 42073,412 807 52,136 258 773 -
3-Ust 177 54,00 7,06 Toplam  42100,273 809 B
Toplam 810 53,65 7,21

Tablo 26°da yer alan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore
arastirmaya katilan Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlari, okulun bulundugu
bolgenin sosyoekonomik diizeyine gore anlamli diizeyde farklilik gostermemektedir
(Fe, 807)=,258; p>,05). Bu bulgulara gére okulun bulundugu bolgenin sosyoekonomik
diizeyinin 0grencilerin yazmaya yonelik tutumlari tizerinde anlamli etkisinin olmadigi

sOylenebilir.

4.1.18. Ogrencilerin Yazma Kaygilarinin Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Ilkokul dérdiincii simf ogrencilerinin yazma kaygilarinin cinsiyete gore
farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz gruplar i¢in t-Testi ile incelenmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 27°de verilmistir.

92



Tablo 27. Ogrencilerin Yazma Kaygilarimin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuclar

Boyut Cinsiyet N X S Sd t P
Yazma siireci Elfk‘zk j“i(‘i ﬁgg ggé 808 2179  ,030*
Paylasma Elfklgk 2?2 g:ig ggg 808 -,208 835
T - B R
Degerlendirme Elfklgk 2?2 gg; 1?2 808 042 966
Olgek geneli Elfk‘zk j“i(‘i gggé ggg 808 842 400
*<,05

Tablo 27 incelendiginde yazma kaygisi olgeginin paylasma alt boyutunun
(teos)=-,208; p>,05), 6n yarg alt boyutunun (tos)=-,027; p>,05), degerlendirme alt
boyutunun (tgos)=,042; p>,05) ve dlgek genelinin (tgos)=,842; p>,05) cinsiyete gore
anlamli diizeyde farklilk gostermedigi belirlenmistir. Olgegin yazma siireci alt
boyutunun cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi goriilmiistiir
(teo8)=2,179; p<,05). Yazma siireci alt boyutundaki bu farklilik kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore ortalama kaygi puanlarinin daha diisiik olmasindan
kaynaklanmaktadir. Elde edilen bulgulara gére kiz 6grencilerin yazi yazma siirecinde

daha az endise duydugu sdylenebilir.

4.1.19. Ogrencilerin Yazma Kaygilarinin Anne Ogrenim Durumuna Gore

Karsilastirllmasina fliskin Bulgular

Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin yazma kaygilariin anne 6grenim
durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile

incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 28’de verilmistir.
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Tablo 28. Ogrencilerin Yazma Kaygilarinin Anne Ogrenim Durumuna Gére Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Betimsel istatistik Sonuclar ANOVA Sonuclar
Boyut Anne Ogrenim - Varyansin  Kareler Kareler
Durumu N X S Kaynag Toplamm Ortalamasi P Fark
1-lkokul 288 12,19 341 G. Arasi 260,631 3 86,877
2-Ortaokul 204 11,78 341 G.igci 9352,698 806 11,634 1-4
Yazma Siireci 3-Lise 218 11,72 3,41 Toplam 9613,328 809 7,487 1,000 24
4-Lisans ve tizeri 100 10,32 3,34 3-4
Toplam 810 11,73 3,44
1-lkokul 288 9,45 2,62 G. Arasi 37,031 3 12,344
2-Ortaokul 204 9,43 252 G.lici 5398,969 806 6,698
Paylagma 3-Lise 218 9,67 259 Toplam 5436,000 809 1,843 138 -
4-Lisans ve tizeri 100 8,94 2,58
Toplam 810 9,44 2,59
1-Tlkokul 288 8,67 2,17 G. Arasi 48,546 3 16,182
2-Ortaokul 204 8,79 2,35 G.lici 4332,354 806 5,375
On yargi 3-Lise 218 8,46 2,38 Toplam 4380,900 809 3,011 ,029* 2-4
4-Lisans ve tizeri 100 8,00 2,49
Toplam 810 8,56 2,32
1-lkokul 288 586 1,69 G. Arasi 9,448 3 3,149
2-Ortaokul 204 591 1,84 G.lici 2614,236 806 3,243
Degerlendirme 3-Lise 218 578 1,88 Toplam 2623,684 809 971 ,406 -
4-Lisans ve tizeri 100 556 1,84
Toplam 810 581 1,80
1-flkokul 288 36,18 7,81 G. Aras: 892,863 3 297,621
2-Ortaokul 204 3593 8,24 G.lici 54480,550 806 67,594 1-4
Olgek geneli  3-Lise 218 35,65 8,50 Toplam 55373,414 809 4,403 ,004* 2-4
4-Lisans ve iizeri 100 32,82 8,67 3-4
Toplam 810 35,556 8,27
*<,05

Tablo 28°de yer alan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore

arastirmaya katilan 6grencilerin yazma kaygilari, yazma siireci alt boyutunda anne

O0grenim durumuna goére anlamli diizeyde farklilik gostermektedir (F3, s0s)=7,487;

p<,05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan

Bonferroni testi sonucunda bu farkliligin anneleri lisans ve {izeri mezunu olanlarin

yazma kaygilarinin ilkokuldan, ortaokuldan ve liseden mezun olanlardan daha diisiik

olmasindan kaynaklandigi goriilmiistiir. Olgegin 6n yarg: alt boyutunda dgrencilerin

yazma kaygilarinin, anne 6grenim durumuna gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi

goriilmiistiir (F(s, s05=3,011; p<,05). On yarg: alt boyutunda farkliligin hangi gruplar

arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Bonferroni testi sonucuna gdre anneleri
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lisans ve iizeri mezunu olanlarin yazma kaygilarinin ortaokul mezunu olanlardan daha

diisiik oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazma kaygilari, Olgek genelinde anne
o6grenim durumuna goére anlamli diizeyde farklilik gostermektedir (F3, sos)=4,403;
p<,05). Anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan
Bonferroni testi sonucunda bu farkliligin anneleri lisans ve iizeri mezun olanlarin
yazma kaygilarmin ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olanlardan daha diisiik
olmasindan kaynaklandig1 goriilmiistiir. Olgegin paylasma (Fs, s06)=1,843; p>,05) ve
degerlendirme (F3, s0s)=,971; p>,05) alt boyutlarinda 6grencilerin yazma kaygilarinin,

anne 0grenim durumuna gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

4.1.20. Ogrencilerin Yazma Kaygilarinin Baba Ogrenim Durumuna Gére

Karsilastirilmasina fliskin Bulgular

Ilkokul dérdiincii sinif Ogrencilerinin yazma kaygilarinin baba 6grenim
durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile

incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 29’da verilmistir.
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Tablo 29. Ogrencilerin Yazma Kaygilarinin Baba Ogrenim Durumuna Gére Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Betimsel Istatistik Sonuclar

ANOVA Sonugclar

Boyut Baba Ogrenim N . S Varyansgn Kareler Kareler P Fark
Durumu Kaynagi Toplam Ortalamasi
1-lkokul 166 11,69 3,14 G. Aras1 235,513 3 78,504
2-Ortaokul 158 12,40 3,77 G.l¢i 9377,816 806 11,635 2-4
Yazma Siireci 3-Lise 312 11,92 3,38 Toplam 9613,328 809 6,747 ,000* 34
4-Lisans ve tizeri 174 10,79 3,34
Toplam 810 11,73 3,44
1-Tlkokul 166 9,37 2,558 G. Aras1 32,042 3 10,681
2-Ortaokul 158 9,70 261 G.ici 5403,958 806 6,705
Paylasma 3-Lise 312 9,52 2,58 Toplam 5436,000 809 1,593 ,190 -
4-Lisans ve tizeri 174 9,12 2,57
Toplam 810 9,44 2,59
1-Tlkokul 166 857 2,08 G.Arasi 44,067 3 14,689
2-Ortaokul 158 8,90 2,33 G.igci 4336,833 806 5,381
On yargi 3-Lise 312 8,60 2,27 Toplam 4380,900 809 2,730 ,043* 24
4-Lisans ve tizeri 174 8,18 2,58
Toplam 810 8,56 2,32
1-lkokul 166 579 1,70 G. Aras 13,839 3 4,613
2-Ortaokul 158 586 1,77 G.ici 2609,845 806 3,238
Degerlendirme 3-Lise 312 593 1,78 Toplam 2623,684 809 1,425 ,234 -
4-Lisans ve Uzeri 174 559 194
Toplam 810 581 1,80
1-flkokul 166 3543 7,41 G. Arasi 942,944 3 314,315
2-Ortaokul 158 36,87 8,54 G.ici 54430,469 806 67,532
Olgek geneli  3-Lise 312 36,00 8,14 Toplam 55373,414 809 4,654  ,003* ;j
4-Lisans ve iizeri 174 33,69 8,76
Toplam 810 3556 8,27
*<,05

Tablo 29’da yer alan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore

aragtirmaya katilan 6grencilerin yazma kaygilari, 6l¢egin yazma siireci alt boyutunda

baba 6grenim durumuna gére anlamli diizeyde farklilik gostermektedir (F(3, 80s)=6,747;

p<,05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin yapilan

Bonferroni testi sonucunda bu farkliligin babalar1 lisans ve iizeri mezun olanlarin

yazma kaygilarinin ortaokul ve lise mezunu olanlardan daha diisiik olmasindan

kaynaklandig1 goriilmiistiir. Olgegin 6n yargi alt boyutunda ogrencilerin yazma

kaygilarinin, baba 6grenim durumuna gore anlamh diizeyde farklilik gosterdigi

goriilmiistiir (Fes, 805=2,730; p<,05). On yarg: alt boyutunda bu farkliligin hangi

gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Bonferroni testi sonucuna gore
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babalar1 lisans ve {izeri mezunu olanlarin yazma kaygilarinin ortaokul mezunu

olanlardan daha diisiik oldugu belirlenmistir.

Olgegin paylasma (F, s0s)=1,593; p>,05) ve degerlendirme (Fs, s06)=1,425;
p>,05) alt boyutlarinda dgrencilerin yazma kaygilarinin, baba 6grenim durumuna gore
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin  yazma
kaygilari, 6l¢ek genelinde baba 6grenim durumuna gore anlamli diizeyde farklilik
gostermektedir (F3, sos)=4,654; p<,05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in yapilan Bonferroni testi sonucunda bu farkliligin babalar
lisans ve iizeri mezunu olanlarin yazma kaygilarinin ortaokul ve lise mezunu

olanlardan daha diisiik olmasindan kaynaklandigi goriilmiistiir.

4.1.21. Ogrencilerin Yazma Kaygilarimin Giinliik Tutma Durumuna Gore

Karsilastirilmasina fliskin Bulgular

Ilkokul dérdiincii simf oOgrencilerinin yazma kaygilarinin giinliik tutma
durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz gruplar igin t-Testi ile

incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 30°da verilmistir.

Tablo 30. Ogrencilerin Yazma Kaygilariin Giinliik Tutma Durumuna Gére t-

Testi Sonuclar

Boyut Giinliik Tutma N X S Sd t P

Yazma sitreci 1:;1 ji; ﬁ;g 3222 808 448 654
Paylagma 5;’;2 j?; 332 32? 808 144 886
On yargi 1:;1 ji; ::; ;2‘11 808  -489 625
Degerlendirme :;/;tr ji; 2:;: i:;; 808 -,881 ,379
Olgek geneli 1:;1 ji; gg:z :ig 808 -007 922

Tablo 30 incelendiginde dlgegin yazma siireci alt boyutunun (t(gos)=,448;
p>,05), paylagsma alt boyutunun (tgos)=,144; p>,05), 6n yarg: alt boyutunun (tgos)=-
,489; p>,05), degerlendirme alt boyutunun (t@gos)=-,881; p>,05) ve 6l¢ek genelinin

(tos)=-,097; p>,05) giinlik tutma durumuna gore anlamli diizeyde farklilik
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gostermedigi belirlenmistir. Buna gore dgrencilerin giinliik tutma durumlarinin yazma

kaygisi iizerinde anlaml bir etkisinin olmadig1 sOylenebilir.

4.1.22. Ogrencilerin Yazma Kaygilarmin Ayhk Kitap Okuma Sayisina

Gore Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerin yazma kaygilarinin, bir
ayda okuduklar kitap sayisina gore farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis-H

testi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 31°de sunulmustur.
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Tablo 31. Ogrencilerin Yazma Kaygilarinin Ayhk Kitap Okuma Sayisina Gore

Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar:

Boyut Kitap Okuma Sayisi N Sira Ortalamasi Sd X2 P Fark
1- Hi¢ okumam 6 591,83
2- 1 tane okurum 51 467,46
3- 2 tane okurum 98 417,31 1-5
Yazma Siireci  4- 3 tane okurum 103 449,86 5 16,404 ,006* ;2
5- 4 tane okurum 146 408,46 4-6
6- 5 ve tizeri okurum 406 379,79
Toplam 810
1- Hi¢ okumam 6 560,83
2- 1 tane okurum 51 448,35
3- 2 tane okurum 98 412,61
Paylagma 4- 3 tane okurum 103 455,98 5 12,152 ,033* j:
5- 4 tane okurum 146 393,15
6- 5 ve tizeri okurum 406 387,74
Toplam 810
1- Hi¢ okumam 6 415,33
2- 1 tane okurum 51 444,57
3- 2 tane okurum 98 415,83
On yargi 4- 3 tane okurum 103 449,17 5 7,575 ,181 -
5- 4 tane okurum 146 401,64
6- 5 ve tizeri okurum 406 388,26
Toplam 810
1- Hi¢ okumam 6 414,50
2- 1 tane okurum 51 434,01
3- 2 tane okurum 98 405,08
Degerlendirme  4- 3 tane okurum 103 427,21 5 4,079 ,538 -
5- 4 tane okurum 146 421,44
6- 5 ve tizeri okurum 406 390,65
Toplam 810
1- Hi¢ okumam 6 593,33
2- 1 tane okurum 51 461,94
3- 2 tane okurum 98 414,71
Olgek geneli 4- 3 tane okurum 103 458,69 5 14,742 ,012* ig
5- 4 tane okurum 146 403,58
6- 5 ve tizeri okurum 406 381,40
Toplam 810
*<,05

Tablo 31’e gore arastirmaya katilan dgrencilerin yazma kaygilari, bir ayda

okuduklar kitap sayisina gore 6lgegin yazma siireci alt boyutunda anlamli diizeyde

farklilik gostermektedir (x%5)=16,404; p<,05). Anlamh farklihgin hangi gruplar

arasinda oldugunu belirlemek i¢cin Mann Whitney-U testi yapilmistir. Elde edilen
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sonuglara gore anlamli farkliligin hi¢ Kitap okumayanlar ile dort tane ve bes tane ve
lizeri kitap okuyanlar arasinda oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin sira ortalama
puanlaria bakildiginda hi¢ kitap okumayanlarin yazma kaygilarinin dort tane kitap
okuyan ve bes ve tizeri kitap okuyanlardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica
bes ve iizeri kitap okuyanlarin bir tane ve li¢ tane kitap okuyanlardan farkli oldugu
goriilmiistiir. Sira ortalama puanlarina bakildiginda bes ve iizeri kitap okuyanlarin
puanlariin bir tane ve ii¢ tane kitap okuyanlarin puanlarindan daha diisiik oldugu

gorilmiistiir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma kaygilari, bir ayda okuduklar kitap
sayisina gore 6l¢egin paylasma alt boyutunda anlamli diizeyde farklilik gostermektedir
(X?5)=12,152; p<,05). Anlaml1 farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
icin Mann Whitney-U testi yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore anlamli farkliligin
tic tane kitap okuyanlar ile dort tane ve bes tane ve iizeri kitap okuyanlar arasinda
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin sira ortalama puanlarina bakildiginda ii¢ tane kitap
okuyanlarin puanlarinin dort tane ve bes ve tlizeri kitap okuyanlara gére daha yiiksek

oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma kaygilari, bir ayda okuduklart kitap
sayisina gore dlgek genelinde anlamh diizeyde farklilik gostermektedir (x%s)=14,742;
p<,05). Anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Mann
Whitney-U testi yapilmistir. Elde edilen sonuglara gére anlamli farkliligin bes ve tizeri
kitap okuyanlar ile bir tane ve {i¢ tane kitap okuyanlar arasinda oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin sira ortalama puanlarma bakildiginda bes ve iizeri kitap okuyanlarin

puanlarinin bir tane ve {i¢ tane kitap okuyanlara gore daha diisiik oldugu goriilmistiir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma kaygilari, bir ayda okuduklar kitap
sayisina gore lgegin 6n yargi (X%s)=7,575; p>,05) ve degerlendirme alt boyutunda
(X?5)=4,079; p>,05) anlaml diizeyde farklilik gdstermemektedir.
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4.1.23. Ogrencilerin Yazma Kaygilarimin Sosyoekonomik Diizeye Gore

Karsilastirilmasina fliskin Bulgular

Ilkokul doérdiincii smif grencilerinin yazma kaygilarinin sosyoekonomik
diizeye gore farklilik gosterip gostermedigi tek yonli varyans analizi (ANOVA) ile

incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32. Ogrencilerin Yazma Kaygilarinin Sosyoekonomik Diizeye Gore Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Betimsel Istatistik Sonuclar ANOVA Sonuclarn
Boyut Sosyoe.lfonomlk N < S Varyaniln Kareler Kareler P Fark
Diizey Kaynagi Toplam Ortalamasi
1-Alt 143 12,37 3,39 G. Arasi 207,291 2 103,645
. 2-Orta 490 11,86 3,39 G.lg¢i 9406,037 807 11,656 1-3
Yazma Sii .. 8,892 ,000*
AT SHEE 3 st 177 1084 348 Toplam 9613328 809 2-3
Toplam 810 11,73 3,44
1-Alt 143 955 2,70 G. Arasi 50,662 2 25331
2-Orta 490 9,58 2,55 G.lg¢i 5385,338 807 6,673
Payl .. 3,796 ,023* 2-3
R 3 st 177 897 2,57 Toplam 5436,000 809
Toplam 810 9,44 2,59
1-Alt 143 8,80 2,28 G. Arasi 31,635 2 15,817
. 2-Orta 490 8,62 2,21 G.lg¢i 4349,265 807 5,389
.. 2 4 -
On yargt 3-Ust 177 821 2,60 Toplam 4380,900 809 935,05
Toplam 810 8,56 2,32
1-Alt 143 587 1,77 G. Arasi 22,966 2 11,483
. 2-Orta 490 591 1,79 G.ici 2600,718 807 3,223
Degerl .. 20% 2.
cgerlendirme o 177 550 1,81 Toplam 2623,684 809 3,063 ,020% 23
Toplam 810 581 1,80
1-Alt 143 36,60 8,25 G. Arasi 976,316 2 488,158
) _ 2-Orta 490 3598 7,96 G.ici 54397,098 807 67,407 13
Olgek geneli .. 7,242 ,001*
3-Ust 177 33,53 8,81 Toplam 55373,414 809 2-3
Toplam 810 3556 8,27
*<,05

Tablo 32’de yer alan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore
aragtirmaya katilan Ogrencilerin yazma kaygilarinin, okulun bulundugu bdlgenin
sosyoekonomik diizeyine gore dlgegin yazma siireci alt boyutunda (F(2, 807)=8,892;
p<,05) anlamli diizeyde farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Bu farklilik okulun
bulundugu bolgenin iist sosyoekonomik diizeyinin 6grencilerin yazma kaygilarinin alt
ve orta sosyoekonomik diizeye gore daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.
Analiz sonuglarinda dlgegin paylasma alt boyutunda (F, 807)=3,796; p<,05) anlamli
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farklilik belirlenmistir. Farkliligin nedeni {ist sosyoekonomik diizeydeki d6grencilerin
yazma kaygilarinin orta sosyoekonomik diizeydeki 0grencilerin yazma kaygilarina
gore daha diisiik olmasidir. Degerlendirme alt boyutunda (F¢, 807)=3,563; p<,05)
anlaml farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu farklilik {ist sosyoekonomik diizeydeki
Ogrencilerin yazma kaygilarinin orta sosyoekonomik diizeydeki dgrencilerin yazma
kaygilarindan daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir. Olgek genelinde de (Fe,
gon)=7,242; p<,05) anlaml diizeyde farklilik gostermektedir. Bu farkliligin nedeni
okulun bulundugu bdlgenin iist sosyoekonomik diizeydeki ogrencilerin yazma
kaygilarinin alt ve orta sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin yazma kaygilarina gore

daha diisiik olmasindan kaynaklanmaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma kaygilari, okulun bulundugu bélgenin
sosyoekonomik diizeyine gore 6lgegin 6n yargi alt boyutunda (F, 807y=2,935; p>,05)

anlamli diizeyde farklilik gostermemektedir.

4.1.24. Yazmaya Yonelik Tutum, Yazma Kaygsi, Oykiileyici Metin
Yazma Becerisi ve Bilgilendirici Metin Yazma Becerisi Arasindaki

Tliskinin Incelenmesi

Arastirmanin 6rnekleminde yer alan dgrencilerin yazmaya yonelik tutumlari,
yazma kaygilari, Oykiileyici metin yazma becerileri ve bilgilendirici metin yazma
becerileri arasinda iligki olup olmadigini belirlemek amaciyla veriler normal dagilim
gosterdiginden Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo

33’te sunulmustur.

Tablo 33. Yazmaya Yonelik Tutum, Yazma Kaygisi, Oykiileyici Metin Yazma

Becerisi ve Bilgilendirici Metin Yazma Becerisi Arasindaki Iliski

Degisken 1 2 3 4

1-Oykiileyici Metin Yazma Becerisi 1

2-Bilgilendirici Metin Yazma Becerisi ,53** 1

3-Tutum -,05 -,04 1

4-Kaygi ,04 -01 -,34** 1
**< 01
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Tablo 33’te yer alan Pearson korelasyon analizi sonuglari incelendiginde,
oykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerisi arasinda anlamli, pozitif yonli ve
orta diizeyde bir iligki oldugu; dykiileyici metin yazma becerisi ile yazmaya yonelik
tutum ve yazma kaygisi arasinda iliski olmadigs; bilgilendirici metin yazma becerisi
ile yazmaya yonelik tutum ve yazma kaygisi arasinda iliski olmadig1; yazmaya yonelik
tutum ile yazma kaygisi arasinda anlamli diizeyde, ters yonlii ve zayif bir iliski oldugu

gorilmistiir.
4.2.  Arastirmamn Nitel Boyutuna Yonelik Bulgular

“Swif 6gretmenlerinin ilkokul égrencilerinin yazili anlatim becerileri ile ilgili
goriigleri nedir?” sorusu arastirmanin nitel boyutuna yonelik olan arastirma
sorusudur. Bu arastirma sorusuna yonelik bulgular, uygulama yapilan okullardaki sinif
Ogretmenleri arasindan goniillii olarak belirlenen sinif 6gretmenleriyle yapilan yari
yapilandirilmis goriismeler yoluyla elde edilmistir. Yapilan goriismelerden elde edilen
veriler igerik analizi ile incelenmistir. Gorlisme yapilan Ogretmenlerin sorulara
verdikleri cevaplar tekrar sikligina gore frekans tablosu olarak sunulmustur. Ayrica
goriisme yapilan 6gretmenlerin sorulara verdikleri cevaplardan birebir alintilarla, elde
edilen veriler desteklenmeye calisiimistir. Kadin 6gretmenler “K”, erkek d6gretmenler
ise “E” olarak kodlanmistir. 11 kadin, 10 erkek olmak {izere toplam 21 sinif 6gretmeni

ile goriisme gergeklestirilmistir.

Bu boliimde yari yapilandirilmig gériisme yapilan 6gretmenlerden elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Bulgular, siif 6gretmenlerine sorulan sorulara yonelik

olarak simiflandirilmistir.

4.2.1. Ogretmenlerin Ogrencilerinin Yazili Anlatim Beceri Diizeyleri ile

Tlgili Gériisleri

Ogretmenlere “Ogrencilerinizin yazili anlatim beceri diizeyleri hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar analiz

edilerek Tablo 34’te sunulmustur.
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Tablo 34. Ogretmenlerin Ogrencilerinin Yazil Anlatim Beceri Diizeyleri ile Tlgili

Goriisleri

Yazili Anlatim Beceri Diizeyi Ogretmen Kodu f
Genel olarak orta K3, K4, K5, E5, E8, K9, E9 7
Bireysel farkliliklar var(hem iyi, hem orta, hem zayif) K2, E2, K6, K7, E9, K11 6
Genel olarak zayif E1, E3, E4, E7, K10 5
Genel olarak iyi E6, K7, K8, E10 4
Kelimesi hazinesi genis olanlar iyi, kelime hazinesi genis K1, E3, K4, E5 4
olmayanlar zay1f

Kitap okuyanlar iyi, kitap okumayanlar zayif K1, E3, E7 3

Tablo 34 incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunun &grencilerin yazili anlatim
becerilerinin orta diizeyde oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Bazi 6gretmenler
smiflarindaki 6grencilerin yazili anlatim becerilerini degerlendirdiginde, kitap okuyan
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinde daha basarili olduklarini, kitap okumayan
Ogrencilerin ise bu konuda daha zayif olduklarini ifade etmislerdir. Bazi1 6gretmenler
ise kitap okuma aligkanligina sahip olan 6grencilerin kelime hazinelerinin genis olmasi
sebebiyle yazili anlatim becerilerinin daha iyi oldugunu, ancak okuma aliskanligi
olmayan oOgrencilerin kelime hazineleri dar oldugundan yazili anlatim becerisi

bakimindan daha zayif olduklarini ifade etmislerdir.

“Kitap okuma aliskanligi yerlesmis olan d&grencilerin daha basarili
oldugunu diistiniiyorum bu konuda. Daha ¢ok kitap okuyan ¢ocuklar yazil
anlatimda daha basarili oluyorlar. Kelime hazineleri daha zengin oluyor.
Farkly anlatim yontemlerini daha iyi 6grenmis oluyorlar. Az kitap okuyan
ogrenciler ne yazik ki bu konuda ¢ok basarili olamuyorlar. Yani dogrudan
kitap okuma aliskanlhigi ile baglantili  diyebiliriz bu konudaki
basartlarini.” (K1).

Ogretmenlerin  bazilar1  dgrencilerinin  yazili anlatim beceri diizeylerini
degerlendirirken programdaki bitisik egik el yazi harflerinin dik temel harflerle
degistirilmesinin olumsuz etkileri oldugunu belirtmiglerdir. E8 olarak kodlanan
Ogretmen Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin orta diizeyde olmasinin nedenini
okulun bulundugu bolgenin ekonomik ve kiiltiirel yapisinin etkisinin oldugu seklinde
aciklamistir. K10 olarak kodlanan 6gretmen 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinin
diisiik olmasini uyguladigi kisa cevapli, ¢goktan segmeli, bosluk doldurma sorulari
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iceren sinav tarzindan kaynaklandigini ifade etmistir. K11 olarak kodlanan 6gretmen
Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin gelismesinde aile faktoriiniin etkisinden s6z

etmistir. Ogretmenlerin konu ile ilgili goriislerinden bazi1 6rnekler su sekildedir:

“Orta diizeyde diyebilirim. Diiz yazi ve el yazisi olayimin karmaya
donmesiyle olumlu olmadi. Diiz yaziya ge¢cmek istediler. El yazisini
bwrakmak istediler. Onu da birakamadilar. Diiz yazyr da tam
kavrayamadilar. Tercihi onlara biraktik. Ikisi arasinda bocaladilar.
Ikisinden bir karma yazi ¢ikti. Hi¢ giizel olmadi.” (K9).

“Orta diizeyde hocam. Yani bu tek basina ogrenciyle baglantili bir sey
degil. Okulla da baglantili degil. Cocugun yasadigi sosyokiiltiirel ve
sosyoekonomik ortamlarla baglantili. Ulasabildigi imkanlarla baglantili.
Basit bir anketi bile evlerde yapma imkdnlar: yok. Yani bu ¢ocuklar her
tirlii imkdna sahip ¢ocugun illa ki seviyeleri birbirinden farkl olacaktir
ama geri de degil. Yani sehrin bu semtinin bulundugu sosyal yapisina gore
sehre gore orta diizeyde bir sosyal yapt var. Cocuklar da keza o diizeyde.”

(E8).

4.2.2. Ogretmenlerin Kullandiklar1 Yazma Uygulamalar1 ve Nedenleri

Ile Tigili Goriisleri

Ogretmenlere “Yazili anlatim ¢alismalarinda en ¢ok hangi yazma
uygulamalarmi kullaniyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri

cevaplar analiz edilerek Tablo 35’te sunulmustur.
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Tablo 35. Ogretmenlerin Kullandiklar1 Yazma Uygulamalari ile Tlgili Goriisleri

Yazma Caligsmalari Ogretmen Kodu f
Dikte ¢aligmasi K2, K3, K4, E4, K5, E6, E7, K9, E10 9
Duygular1 ve diisiinceleri agiklayan yazilar E3, E4, K7, K8, E8 5
Hikaye yazma E3, K4, E9, K11 4
Siir yazma K2, B9, K11 3
Ozet ¢ikarma E1l, E5, K10 3
Anabhtar kelimelerle yazma ¢aligmalar1 E3, K4, K11 3
Bakarak yazma K3, E10, 2
Is birligi yaparak yazma K8, E9 2
Atasozii, deyim aciklamasi K1, E2 2
Tiirkge ders kitabindaki etkinlikler K1, K2 2
Serbest konu K1, E2 2
Mektup yazma K1 1
Yasanan bir olay1 anlatma E3 1
Metin yazma calismalari K6 1

Tablo 35 incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunun &grencilerin yazili anlatim
becerilerini gelistirmek i¢in en ¢ok dikte calismasi yaptiklarini ifade ettikleri
goriilmektedir. Bu durum o&gretmenlerin ¢cogunlugunun yazi yazmanin mekanik
boyutuna odaklandigmi gosterebilir. Ogretmenlere dikte calismasi yapmalariin
nedenleri soruldugunda ¢esitli cevaplar vermislerdir. K3 olarak kodlanan 6gretmen
kelimeleri yazarken hatali yazan dgrencilerinin bulunmasindan bu ¢aligmay1 yaptigini
belirtmistir. Baz1 6gretmenler 6grencilere yazim ve noktalama kurallarini kazandirmak

i¢in dikte ¢alismasi yaptiklarini ifade etmistir.

“Benim en yaygin yaptigim sey dikte calismasi. Onlerine bos kdgit
veriyorum. Ben séyliiyorum onlar yaziyorlar. Imla kurallarina dikkat
ediyorlar mi? Noktasina, virgiiliine. Yazim yanlsi yapiyorlar mi? En
yvaygin yaptigim benim dikte ¢caliymasidir. Ona agirlik veririm ben.”(K5).

Tablo 35’e gore en az yapilan ¢aligmalar ise mektup yazma, yasanan bir olay1
anlatma ve metin yazma c¢alismalaridir. Bu ¢aligmalar1 yapan 6gretmenler ise K1, E3
ve K6 olarak kodlanan dgretmenlerdir. Ogrencilere duygularmi ve diisiincelerini
aciklayan yazilar yazdiran 6gretmenlerden K7’ye nedeni soruldugunda, 6grencilerin
yaratici diisiincelerini O6n plana ¢ikararak kendilerini dogru ifade etmelerini,

diistincelerini ve hissettiklerini cekinmeden yazarak kagida aktarmalarini amagladiginm
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belirtmistir. E8 olarak kodlanan ogretmen ise oOgrencilerin hayal etmelerini,
diistinmelerini ve yazi yazarken kendi diisiincelerinin {iriinii olmasini istediginden bu
caligmalar1 yaptigin1 ifade etmistir. E9 olarak kodlanan 06gretmen hikaye
yazdirmasinin nedenini ¢ocuklarin hayal kurmay1 sevdigini ve kurduklar1 hayalleri
yaziya dokerken daha cok zevk aldiklarini belirtmistir. Ogrencilere is birligi ile siirler
yazdirdigini ve bu calismanin dgrencilerin hosuna gittigini séylemistir. Ogretmenlerin

konu ile ilgili goriislerinden bazi 6rnekler su sekildedir:

“Once nedenini soyleyeyim. Kendilerini dogru ifade etmelerini istiyorum.
Diisiindiiklerini  hissettiklerini yazili kdgida korkmadan, c¢ekinmeden
aktarmalarint istiyorum. Bunu yaparken de genelde yaratici diistincelerini
on plana ¢ikarmak istiyorum.” (K7).

“Genelde siir yazma ve hikdye yazma. Hikdaye oldugu zaman daha hevesli
yvaziyorlar. Hayali seyler oldugu i¢in daha ¢ok hoslarina gidiyor. Siirleri
de genelde tahtada birlikte yaziyoruz. Yani birisi bir misra séyliiyor obiirii
baska bir misra séyliiyor. Beyin firtinasi seklinde konuyla ilgili en giizel
siiri bulmaya ¢alisiyoruz. O da ¢ok hoslarmna gidiyor. Is birligi halinde bir
konu belirliyoruz. Mesela iste biri ¢tkiyor bir misra séyliiyor. Obiirii
ogretmenim ben ona uygun baska bir sey buldum diyor. Devamini o
getiriyor. Cok giizel siirler ortaya ¢ikiyor o sekilde is birligiyle daha giizel
oluyor.” (E9).

4.2.3. Ogretmenlerin Kullandiklar1 Yazih Anlatim Tiirleri ve Nedenleri

Ile Tigili Goriisleri

Ogretmenlere “Yazili anlatim ¢alismalarinda en ¢ok kullandigimiz yazil
anlatim tiirleri hangileridir? Sectiginiz tiirii tercih etme nedeninizi agiklar misiniz?”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar analiz edilerek Tablo 36°da

sunulmustur.

107



Tablo 36. Ogretmenlerin Kullandiklar1 Yazili Anlatim Tiirleri ile Tlgili Goriisleri

Yazili Anlatim Tiirleri Ogretmen Kodu f

Siir K1, E3, K4, E4, K5, K6, E6, K7, E7, E8, K9, K11 12
Oykiileyici metin K1, E1, K3, K4, K7, E7, K8, E9, E10 9
Tiirkge ders kitabindaki ekinlikler K1, K2, E2, E4 4
Bilgilendirici metin K10, E10 2
Kompozisyon ES8 1
Higbiri E5 1

Tablo 36 incelendiginde goriisme yapilan Ogretmenlerin en ¢ok siir ve
Oykiileyici metin tiirlinii tercih ettikleri goriilmektedir. K11 olarak kodlanan 6gretmen
siiri tercih etmesinin sebebini, bu tliriin ¢alismalarda daha az zaman aldigimi ve
ogrencilerin bu tiirti daha ¢ok sevdigi seklinde agiklamigtir. K9 olarak kodlanan
Ogretmen ise siiri tercih etmesinin nedenini, 6grencilerin kelime hazinesinin dar
olmasindan dolayr siiri az kelime kullanarak daha rahat yazdiklar1 seklinde
belirtmistir. Baz1 6gretmenler 6grencilerin siiri daha rahat ve kolay yazmalarindan siir

tiirlinii tercih ettiklerini ifade etmislerdir.

“Genellikle kisalar: tercih ediyoruz yazdirirken. Bu nesil yazi yazmayi
sevmiyor. Bu nesil tablet kullandiklarindan, cep  telefonu
kullandiklarindan yazmayr sevmiyorlar. Stkiliyorlar. Yazma odevi
verdigimde de yapmak istemiyorlar. Bunlar hazir klavyede yazmayr tercih
ettikleri i¢in kalem kullanarak yazmay: seven bir nesil degil. Gidisat da
dyle zaten. O yiizden kisa metinler. Ozellikle siiri tercih ediyorum ben. Cok
da biktirma taraftar: degilim. Sayfalarca metin yazdirmak bana dogru
gelmiyor.” (K5).

Ogretmenlerden bazilar1  6grencilerin  hayal diinyasi1  gelistirdiginden
oykiileyici metin tiiriinii tercih ettiklerini belirtmislerdir.  Iki Ogretmen ise
bilgilendirici metin tiiriinii eve 6dev olarak verdiklerini ve 6grencilerin yazdiklarini
okulda sunmalarini istediklerini belirtmislerdir. Bu ¢alismay1 hem yazili hem sozel
olarak faydali bulduklarm belirtmislerdir. Ogretmenlerden birgogu 6grencilerin
bilgilendirici metin yazmada zorlandigini, bu tiiriin soyut kaldigini ve 6grencilerin bu

tiirli yazmaktan hoslanmadiklarini ifade etmislerdir.
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“En ¢ok hikayeyi kullaniyorum. Cocuklar da bu konuda daha hevesliler.
Bilgilendirici metni yapiyoruz ama digeri kadar hoglarina gitmiyor.
Bilgilendirici metinlerde hani derslerde égrendiklerini tekrar ézetlerini
¢ctkariyorlar gibi algiliyorlar. Bu tiir bir metin yazacaklari zaman hemen
konu ne konuya bakalim oradan iste defterimize ogretmen ne yazdirmuis
veya kitabimizda o konuyla ilgili ne var diye oraya bakiyorlar. Kitaptan
birebir alpp yazmaya c¢alisiyorlar. Kendi ciimlelerini biraz daha zor
katryorlar. Yani bir fen bilgisinde anlatilan bir konuyla ilgili bilgilendirici
metin yazin desek. Orada fen bilgisi kitabini agiyorlar. Oradan bakarak
birebir yaziyorlar. Kendi ciimlelerini katmada biraz zorlaniyorlar.
Hikayeye girdigimiz zaman biraz daha hevesleniyorlar. Kendi ciimlelerini
daha iyi kuruyorlar.” (E9).

Tablo 36’ya gore en az tercih edilen tiirlerden biri kompozisyondur. E8 olarak
kodlanan &gretmen kompozisyonun giinlik hayatta en sik kullanilan yazi tiirii
oldugunu ve ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarini uygulama imkanlari
oldugundan bu tiirli tercih ettigini sdylemistir. Gorligme yapilan bir 6gretmen ise
herhangi bir yazma tiirli kullanmadigini belirtmistir. Sebebini ise verim alamadigini

ifade ederek aciklamistir.

4.2.4. Ogretmenlerin Ogrencilerinin  Yazih  Anlatim  Uriinlerini

Degerlendirme Siirecine Yonelik Goriisleri

Ogretmenlere “Yazili anlatim calismalarinda ogrencilerinizin  yazdiklari
yazilar1 nasil degerlendiriyorsunuz? Degerlendirme sonucu hakkinda 6grencilerinize
nasil doniit veriyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar

analiz edilerek Tablo 37°de sunulmustur.

Tablo 37. Ogretmenlerin Ogrencilerinin  Yazih  Anlatim  Uriinlerini

Degerlendirme Siirecine Yonelik Goriisleri

Degerlendirme Ogretmen Kodu f
Ogretmen okuyor ve doniit veriyor K2, K3, K4, K5, E5, E6, E7, E8, E9, K10, E10, K11 11
Ogrenci okuyor, 6gretmen doniit veriyor K1, E1, E2, E3, E4, K7, K8, K9 9
Ogrenci ve 6gretmen okuyor K6 1
Akran degerlendirmesi E4 1
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Tablo 37’ye gore Ogretmenlerin ¢ogunlugunun degerlendirme siirecinde
ogrencilerin yazdiklarini kendilerinin okuduklar1 ve 6grencilere sozlii olarak doniit
verdikleri, birgok 6gretmenin ise degerlendirme siirecinde 6grencilerin yazdiklarini
ogrencilere okutarak sozlii doniit verdikleri goriillmektedir. Tablo 37 incelendiginde

akran degerlendirmenin sadece bir §gretmen tarafindan uygulandig1 goriilmektedir.

“Geri doniitlerimiz kesinlikle oluyor. Hepsini tek tek dinliyoruz. Uzerinde
konusuyoruz ama ¢ok fazla yargilayici olmuyoruz. Onlara miidahale
etmeden onlarin duygularini, diisiincelerini dinleyip yonlendirmeye
calistyoruz. Ama bu neden séyle boyle diye ¢ok fazla miidahalede de
bulunmuyorum. Onlar: kisitlamamak adina.” (K7).

K1 ve E10 olarak kodlanan 6gretmenler degerlendirme sonunda iyi olanlar
panoya asarak dgrencilere doniit verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler doniit verme
islemini alkiglatma, not verme, 6diillendirme, yildiz verme seklinde yaptiklarini ifade
etmislerdir. Baz1 6gretmenler 6grencilerin yazdiklarini yazi izerinde hatali olan yerleri
cizerek gosterdiklerini  belirtmiglerdir. Ogretmenlerin  bazilar1 ~ dgrencilerin
yazdiklarinda noktalama isaretlerine, yazim hatalarina, anlatim bozukluguna ve konu
disina ¢ikmadan akici bir sekilde yazilmasina dikkat ederek degerlendirme yaptiklarini

ifade etmislerdir. Bir 6gretmenlerin konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:

“Ogrencilerimizin yazilari toplamr bize gelir. Geldikten sonra bunu alip
eve gotiriiriim veya burada derslerimin bos oldugu zaman burada
incelerim. Incelerken kelimelerin diizgiinliigiine, yazi diizgiinliigiine, imla
hatalarina, anlatim bozukluklarina dikkate alarak en iyilerini se¢ip bazen
asiyoruz. Bazilarimin da yine en iyilerini se¢ip yildiz atarak kendilerine
geri veriyoruz. Hatalari da kirmizi kalemle ¢iziyoruz.” (E10).

4.2.5. Goriismeye Katilan Ogretmenlerin Yazili Anlatim Calismalarinda

Ogrencilerinin Zorlandiklar1 Asamalara Yénelik Goriisleri

Ogretmenlere “Yazili anlatim c¢alismalarinda &grencilerinizin zorlandiklari
asamalar nelerdir? Sizce bunun nedenleri nedir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin

verdikleri cevaplar analiz edilerek Tablo 38’de sunulmustur.
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Tablo 38. (")gretmenlerin Yazih Anlatim Cahsmalarinda (")grencilerinin

Zorlandiklar1 Asamalara Yonelik Goriisleri

Ogrencilerin Zorlandiklar1 Yerler Ogretmen Kodu f
Yazim kurallar1 K1, K2, K3, E6, E7, E9, K9, K10 8
Noktalama isaretleri K1, K3, E5, E6, K9, E9, K10 7
Duygu ve diisiinceleri ifade etme El, K3, K4, E4, E8 5
Harfleri kuralina uygun yazma E3, K5 2
Yazma hizi K8, E10 2
Dil bilgisi kurallarini uygulama ES 1
Tiirk¢e olmayan kelimelerin yazimi K6 1
Uzun kelime ve uzun ciimle yazimi K6 1
Kagit ve sayfa diizeni K5 1
Metnin giris kismi K1 1
Verilen konuyu yazma K7 1
Betimleme yapma K11 1
Bilgilendirici metin yazma K11 1
Hikaye tamamlama K11 1
Yok E2 1

Tablo 38 incelendiginde goriisme yapilan 6gretmenler, 6grencilerin yazili
anlatim calismalarinda en ¢ok zorlandiklar1 yerlerin noktalama isaretlerini ve yazim
kurallarin1 uygulama oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulguya gore 6grencilerin yazil
anlatim ¢alismalarinda en ¢ok yazinin mekanik boyutunda zorlandiklar1 soylenebilir.
K1 ve K3 olarak kodlanan 6gretmenler 6grencilerin yazim kurallarini ve noktalama
isaretlerini uygulamada zorlanmalarinin nedenini teknolojinin olumsuz etkisi olarak
gostermiglerdir. Ogrencilerin teknolojik ortamda yazim kurallari1 ve noktalama
isaretlerini kullanmaya dikkat etmediklerini belirtmislerdir. Sinif ortaminda yazma
caligmalar1 sirasinda ayni davranist devam ettirme egiliminde olduklari i¢in yazim
kurallart1 ve noktalama isaretlerini uygulamalarina dikkat etmediklerini ifade
etmislerdir. K2 olarak kodlanan 6gretmen 6grencilerin yazma ¢aligmalar1 sirasinda
yazim kurallarini ve noktalama isaretlerini uygulamaya yeterince odaklanmadiklarini,
K9 olarak kodlanan 6gretmen Ogrencilerin yazarken acele etmelerinden yazim
kurallarm1 ve noktalama isaretlerini uygulamadiklarini, K10 olarak kodlanan
Ogretmen Ogrencilerin yazim kurallarin1 ve noktalama igaretlerini uygulamay1 giinliik

hayatta ciddiye almadiklarindan davranisa doniistiiremediklerini belirtmislerdir.
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“En ¢ok giris kisminda zorlaniyorlar. Girisi giizel yapabilmislerse geligsme
boliimiinii ve sonucunu giizel yapabiliyorlar. Aym zamanda yazi
calismalarinda noktalama isaretlerinde ve yazim kurallarinda sikinti
yvasaniyor.  Cok dikkat etmiyorlar. Biraz bence c¢ok kiiciik yasta
teknolojiyle karsilagmis olmalarimin bunda olumsuz bir etkisi var.
Teknoloji kullanirken ¢ok fazla yazim kuralina ve noktalama isaretine
dikkat edilmiyor. Cocuklarin hafizasina da ne yazik ki bu sekliyle yerlesmis
olarak geliyor.” (K1).

Duygu ve diisiincelerin ifade edilmesinde 6grencilerin zorlanmasinin nedenini
baz1 6gretmenler teknolojik tiriinlerin 6grencilerin hayal gliglerini zayiflatmasi ve
yeterince kitap okumamalar1 olarak ifade etmislerdir. E3 olarak kodlanan 6gretmen
ogrencilerin bitisik egik harflerden dik temel harflere gegilmesinin harflerin yaziminda
zorlanmalarma neden oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin  konu ile ilgili

goriislerinden bazi 6rnekler su sekildedir:

“Bir kere noktalama isaretleri kullanmakta ¢ok zorlaniyorlar. Yazim
kurallarinda aym sekilde ¢ok hatalart oluyor. Onun disinda yaraticiliklar
da ¢ok fazla yok. Bir iki paragraf bir sey ¢ikaryp yazamiyorlar. Ciinkii
cocuklar her seyi hazir almaya alistilar. Ben ona bagliyorum. Bu giinliik
hayatta da boyle. Her sey hazir geliyor énlerine. En biiyiik sey teknoloji.
Cocuklarin diisiinme becerileri azaldi. En biiyiik etken diye diisiiniiyorum.
Bu derslerine de yansiyor. Okuma da mesela ¢ok az yani. Cidden her giin
kitap okuyan 6grencim de yok ¢ok az.” (K3).

4.2.6. Ogretmenlerin Yazih Anlatim Calismalarinda Karsilastiklar

Sorunlara Yonelik Goriisleri

Ogretmenlere  “Yazili anlatim calismalarmmda ne tiir  zorluklarla
karsilagtyorsunuz? Bu zorluklari asmak i¢in neler yapiyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar analiz edilerek Tablo 39°da

sunulmustur.
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Tablo 39. (")gretmenlerin Yazih Anlatim Cahsmalarinda Karsilastiklar

Sorunlara Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerin Zorlandiklar1 Yerler Ogretmen Kodu f
Yeterli zaman olmamasi K1, K2, K8, K9, E10 5
Yazma ¢alismalarindan verim alamamak E2, E5, E6, K10 4
Ogrencilerin seviye farklilig K3, E4, K8 3
Ogrencileri motive etme giigliigii E1, E3 2
Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri K1 1
Yabanci kokenli kelimelerin yazimi K6 1
Yazmay1 aligkanliga doniistiirememe K4 1
[fade etme becerisi kazandirma K7 1
Yoresel agizlarin yaziya aktarilmasi E7 1
Diistinme becerisi kazandirma E8 1
Doniit verme K9 1
Degigen yazma stili K5 1
Ogrencinin seviyesine inme K11 1
Sinif kalabalik olmasi E7 1

Tablo 39’a gore goriisme yapilan 6gretmenler yazili anlatim ¢aligmalarinda en
cok yeterli zamanin olmamasindan, yaptiklar1 yazili anlatim caligmalarindan verim
alamamaktan ve Ogrencilerin seviye farkliligi bulunmasindan dolayr zorluk
yasadiklarin1  belirtmiglerdir. K1 olarak kodlanan o6gretmen yeterli zaman
olmadigindan ders saatleri disinda ek c¢aligmalar yaptigini, 6grencilere yazim
kurallarin1 ve noktalama isaretlerini kazandirmada zorlandig1 i¢in yazim kurallarini ve
noktalama isaretlerini kazandirmaya yonelik etkinliklere yer verdigini ifade etmistir.
K5 olarak kodlanan 6gretmen yaz1 stilinin degismesinden dolay1 yazma ¢aligmalarinda
zorlandigini ifade etmistir. Bu sorunu asmak i¢in sik sik 6grencilere yaz1 yazdirdigi

belirtmistir.

“Bitisik el yazistyla basladik. Sonra bakanliga anlata anlata ikna ettik. En
sonunda diiz yaziya gegildi. Bizim c¢ocuklar arada kaldi. O yiizen
vazilarinda ¢ok ciddi sikinti yasiyoruz. Tabi ¢ok karisti onlarin kafast da
o gecis doneminde. Orda bir sikintimiz oldu. Onlara da iste pratik
yaptirarak bol bol yazacaklar yani o sekilde bir ¢alismam var.” (K35).
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E7 olarak kodlanan 6gretmen 6grencilerinde yoresel agiz farkliligi oldugunu ve
bu konusma seklinin yazma calismalarina yansidigini ifade etmistir. Bu durumu
diizeltmek igin Ogrencilerin kitap okumasini sagladigini belirtmistir. K4 olarak
kodlanan 6gretmen 6grencilerde yazmayi aligkanlik haline doniistiirmekte zorlandigini
ifade etmistir. Kitap okuma ile yazma arasinda iliski kurmaya calistigini ve 6grencilere
kitap okutarak onlarin hayal diinyalarin1 zenginlestirmeye Ozen gosterdigini
belirtmistir. K10 olarak kodlanan 6gretmen yapilan yazili anlatim g¢alismalarindan
verim alamadigini ifade etmistir. Bu sorunu asmak i¢in stirekli dikte caligmalari

yaptigin1 belirtmistir. Ogretmenlerin konu ile ilgili goriislerinden baz1 &rnekler su
sekildedir:

4.2.7. Ogretmenlerin Ogrencilerinin  Yazih  Anlatim  Becerilerini

Gelistirmeye Yonelik Onerileri

Ogretmenlere “Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini  gelistirmek i¢in
onerileriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar analiz

edilerck Tablo 40°ta sunulmustur.
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Tablo 40. Ogretmenlerin Ogrencilerin Yazili Anlatim Becerilerini Gelistirmeye

Yonelik Onerileri

Yazmaya Yo6nelik Oneriler Ogretmen Kodu f

Okuma aligkanlig1 kazandirilmal El, E2, E3, K4, E4, E5, E6, K7, E7, E8, K11 11

Yazma ¢alismalar1 yaptirilmalt El, E2, E4, K6, E6, K7, E7, K9, E10 9
Yazilanlar 6dillendirilmeli K2, K3, E3 3
Yazilanlar degerlendirilmeli E3, E6, E7 3
Okudugunu anlama calismalari yapilmali E5, K7, K10 3
Yazilanlar sergilenmeli K1, K2 2
Dik temel harfler kullanilmali K8, E9 2
Ogrencinin hayal diinyas1 gelistirilmeli K4, K11 2
Ogrenciye déniit verilmeli E3 1
Yazma eglenceli hale getirilmeli K5 1
Yazma 6devleri verilmeli E10 1
Olumsuz doniit verilmemeli K11 1
Yazma kuliibii kurulmali K3 1
Test teknigi azaltilmali K9 1
Klavyede degil kagitla ve kalemle yazilmali K1 1

Tablo 40 incelendiginde 6gretmenlerin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini
gelistirmek i¢in en ¢ok Ogrencilere kitap okuma aligkanliginin kazandirilmasi ve
yazma c¢aligmalar yaptirilmasi gerektigini onerdikleri goriilmektedir. Ogretmenler
kitap okuma aliskanlig1 olan 6grencilerin kelime hazinelerinin daha genis oldugunu,
hayal diinyalarinin zengin oldugunu ve kendilerini daha iyi ifade ettiklerini
belirtmislerdir. K1 olarak kodlanan 6gretmen teknolojinin yazi yazmayi olumsuz
etkiledigini ifade etmistir. Klavye kullanilarak yazi yazilmasinin yazimin mekanik
boyutunu arka planda biraktigin1 ve o6grencileri kolayciliga alistirmasi nedeniyle
klavye ile degil kagit ve kalem kullanilarak yazi yazilmasi gerektigini belirtmistir. K9
olarak kodlanan Ogretmen test tekniginin derslerde ¢ok fazla yer aldigimi ve
ogrencilerin kisa cevaplara alistigin1 ifade etmistir. Bu durumun 6grencilerin ifade

etme becerilerini zayiflattigini belirtmistir.
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“Cocuklar kesinlikle eglenmedikleri seyi yapmazilar. Zevk alarak
vapmazlar. Yazmak eglenceli hale getirilmeli. Yoksa verimsiz bir ¢alisma
olur. Yazmay:r eglenceli hale getirmediginiz zaman hi¢cbir sekilde verim
alamazsiniz. Cocuklart eglendiren etkinliklerin olmasi gerekiyor.” (K35).

K5 olarak kodlanan 6gretmen 6grencilerin eglenmediklerini, zevk almadiklari
etkinlikleri yapmada istekli olmadiklarini ifade etmistir. Bu durumun yapilan
caligmalarin da verimsiz olmasina sebep olacagini sdylemistir. Bu nedenle yazili
anlatim ¢alismalar1 yaparken eglenceli etkinliklere ve ortamlara yer verilmesi
gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin konu ile ilgili goriislerinden &rnekler su

sekildedir:

“Son zamanlarda test ¢ozme olaylarina girdik ve ¢ocuklarin yazili
anlatimlarint ifade etme giiglerini kaybettirdik. Bence biran énce ondan
uzaklasmamiz test yonteminden biran once kurtulmamiz lazim. Test bile
yvok artik dogru yanlis seklinde iyice kisaldi. Cocuklar hi¢ diisiinmeden
soyliiyorlar. Akillarindan gecen bir seyi bile yazamiyorlar. Ona yeterli
kelime hazineleri bile olmuyor. Bence artik o test tekniginin kalkmasi
gerekiyor. Tamamen kalkmaz da en azindan azaltilmali. Yani biitiin
kitaplarimiz boyle ger¢i ders kitaplart oyle degil ama. Ders kitaplarini
bizim zorumuza mi gidiyor ne pek kullanmiyoruz onlari. Kaynak
kitaplarda hep doldurma oldugu icin onlari yapryoruz. Yani bizden de
kaynakli. Ben daha ciddi calismamiz gerektigini diigiiniiyorum. Biraz daha
ozverili olmaliyiz. Tembellik yapmamaliyiz. Ogretmenler daha ¢ok
sorumluluk almal:. Kolayina kagmamalyiz.” (K9)
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BOLUM V
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgulara yonelik tartisma yapilmis ve bu

kapsamda arastirmanin sonuglarina ve onerilerine yer verilmistir.
5.1. Tartisma ve Sonuc¢

Bu arastirmada, ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin yazili anlatim beceri
diizeylerini tespit etmek; yazili anlatim becerilerini, yazmaya yonelik tutumlarini ve
yazma kaygilarint gesitli degiskenler acisindan incelemek; yazili anlatim becerisi,
yazmaya yonelik tutum ile yazma kaygisi arasindaki iligkiyi belirlemek ve
Ogretmenlerin, 6grencilerin yazili anlatim becerileri hakkindaki goriislerini ortaya

koymak amaglanmustir.

Arastirmaya katilan ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin dykiileyici metin
yazma becerilerinin orta; bilgilendirici metin yazma becerilerinin ise diisiik dizeyde
oldugu belirlenmistir. Bu bulguya gore 6grencilerin, yiiksek diizeyde olmasa da
Oykiileyici metin yazma becerilerinin bilgilendirici metin yazma becerilerine gore
daha iy1 durumda oldugu soylenebilir. Alanyazinda bu bulgu ile benzerlik gosteren
arastirma sonuglart bulunmaktadir. Yasul’un (2014) yaptig1 arastirmada ogrenciler,
Oykiileyici metin unsurlarinin (ana karakter, zaman, mekan, ¢catigma, amag, girigim,
sonu¢ ve tepki) tamaminda kendilerinden beklenen diizeyde bir basari
gosterememislerdir. Bununla birlikte 6grencilerin yazili anlatim becerileri bakimindan
(kagit diizeni, okunaklilik, bashk kullanimi, kelime kullanimi, ciimle kullanimi,

bagdasiklik, tutarlilik, imla, noktalama) yeterli diizeyde olmadiklar1 belirlenmistir.



Celik’in (2010) yaptig1 aragtirmada Ogrencilerin bilgilendirici metin yazma
stirecinde edinilmesi gereken 12 kazanimdan bes tanesine ulastiklari, yedi tanesine ise
ulagamadiklar tespit edilmistir. Bu bulgudan hareketle 6grencilerin bilgilendirici
metin yazma agisindan yeterli diizeyde olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bununla
birlikte Tok ve Erdogan’in (2017) yaptig1 ¢aligmada, bu arastirmada elde edilen
sonucun aksine dordiincii sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinin iyi diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Arastirma kapsaminda goriislerine bagvurulan smif
Ogretmenleri, Oykiileyici metin yazma calismalarina bilgilendirici metin yazma
calismalarindan daha ¢ok agirlik verdiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin
Oykiileyici metin yazmada bilgilendirici metin yazmaya gore daha iyi durumda
olmalari, 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde Oykiileyici metin yazmaya daha fazla
zaman ayirmalarindan kaynaklanabilir. Ayrica dykiileyici metin yapisinin da etkisi

oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin dykiileyici ve bilgilendirici metin yazma
becerilerinin cinsiyete gore karsilagtirilmasi sonucunda istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilik olmadigi belirlenmistir. Bu sonuca goére cinsiyetin, dgrencilerin
Oykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri iizerinde etkisi olmadigi
belirtilebilir. Alanyazin incelendiginde cinsiyetin yazili anlatim becerileri iizerinde
etkisinin olmadigim belirleyen ¢alismalara (Kilig, 2012; Ozcan, 2014; Yasul, 2014)
ulasilmigtir. Can (2009) tarafindan yapilan arastirmada besinci simif 68rencilerinin
yaptig1 yazili anlatim ¢alismalarinda, 6grencilerin kullandiklar1 ciimle uzunluklari
tizerinde cinsiyetin herhangi bir etkisinin olmadig: tespit edilmistir. Yilmaz (2008)
tarafindan altinc1 siif dgrencilerinin Oykiileyici metin yazma becerisi diizeylerini
tespit etmek amaciyla yapilan arastirmada; Ogrencilerin yazdiklar1 Gykiileyici
metinlerde, 0ykii dgelerini kullanma durumlarinin ve yazili anlatim becerilerinin
cinsiyete gore farklilik géstermedigi sonucu elde edilmistir. Coskun’un (2006) yaptigi
aragtirmada besinci smif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinin cinsiyete gore
anlamlh diizeyde farklilik gostermedigi belirlenmistir. Buna benzer olarak Celik
(2010), sekizinci sif 6grencilerinin bilgilendirici metin yazma kazanimlarina ulagma
diizeyini tespit etmek amaciyla yaptigi calismada Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigini belirlemistir. Coskun’a (2006, s.

87) gore Ogrencilerin yazili anlatim becerileriyle cinsiyetleri arasinda anlamli bir
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iliskinin olmamasi 6grencilerin; bilissel, duyussal ve psikomotor gelismislik diizeyleri
arasinda 6nemli bir farkliligin olmamasindan kaynaklanmaktadir. Bu arastirmalarin
aksine Kaptan (2015) tarafindan yapilan arastirmada, besinci sinif 6grencilerinin ikna
edici yazma becerisi diizeylerinin kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Buna benzer olarak Kaynas da (2014) besinci sinif 6grencilerinin
Oykiileyici metin unsurlarindan ana karakter, girisim ve tepki Ogelerini kullanma
becerilerinin kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik gosterdigini tespit etmistir.
Yilmaz’in (2009) yaptigi arastirmada da altinci, yedinci ve sekizinci smnif
Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin kiz &grenciler lehine anlamli farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Demir (2011) tarafindan yapilan aragtirmada sekizinci sinif
Ogrencilerinin yaratict yazma becerilerinin kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik
gosterdigi goriilmiistiir. Benzer arastirmalarin sonuclar1 birlikte degerlendirildiginde
yazili anlatim becerisinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi ya da kiz 6grenciler

lehine farklilik gosterdigi goriilmektedir.

Arastirmada Ggrencilerin  Oykiileyici ve bilgilendirici metin yazma
becerilerinin glinlik tutma durumuna gore farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bu
sonuca gore giinliik tutmanin, 6grencilerin yazili anlatim becerileri tizerinde herhangi
bir etkisinin olmadig: sdylenebilir. Can’in (2009) yaptig1 arastirmada besinci sinif
Ogrencilerinin yazilarindaki ciimle uzunluklarinin ve olusturduklart metinlerde
kullandiklar1 kavram sayisinin, 6grencilerin giinliik tutma durumuna gore farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Celik (2010) tarafindan yapilan arastirmada da
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin giinlik tutma durumuna gore farklilik
gostermedigi goriilmiistiir. Demir (2011) tarafindan yapilan arastirmada ise sekizinci
sinif Ogrencilerinin yaratict yazma becerilerinin giinliikk tutanlar lehine anlamh
diizeyde farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Giinliik; kisinin kendi istegiyle,
rahat ve samimi bir sekilde, herhangi bir sinirlama olmadan yazildigindan okulda
uygulanan metin yazma siirecinden farklidir. Ayrica 6grenciler giinliik tutarken
degerlendirilme endisesi olmadigindan metin olusturma kurallarina da 0Ozen
gostermeyebilirler. Buna bagl olarak giinliik tutma, yazili anlatim becerisi lizerinde

etkili olmamis olabilir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin Oykiileyici ve bilgilendirici metin yazma
becerilerinin, ebeveynleri lisans ve iizeri diizeyde okul mezunu olanlar lehine anlaml
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu sonu¢ Ogrenim diizeyi yiiksek olan
ebeveynlerin ¢ocuklariin egitimiyle daha yakindan ilgilenmelerinden ve onlara
egitimleri ile ilgili rehberlik yapmalarindan kaynaklanabilir. Aragtirmanin bu
sonucuna benzer sekilde alanyazinda ebeveynlerin 6grenim diizeyi yiikseldikge
Ogrencilerin yazili anlatim becerisi diizeylerinin arttig1 belirlenen ¢alismalar (Celik,
2010; Kilig, 2012; Yasul, 2014; Yilmaz, 2008 ve Yilmaz, 2009) bulunmaktadir. Demir
(2011) tarafindan yapilan arastirmada Ogrencilerin yaratici yazma becerilerinin
ebeveynleri lisans mezunu olanlar lehine anlamli diizeyde farklilik gosterdigi
belirlenmigtir. Kaynas (2014) tarafindan yapilan arastirmada da ogrencilerin
Oykiileyici metin unsurlarindan yer, baslatici olay, hedef ve girisim 6gelerini kullanma
becerilerinde ebeveynlerin 6grenim diizeylerinin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Kaptan’in (2015) yaptig1 aragtirmada 6grencilerin ikna edici yazma becerilerinin,
ebeveynleri lise mezunu olanlar lehine farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu
sonuclardan farkli olarak Can (2009) tarafindan yapilan arastirmada ise 6grencilerin
kullandiklar1 climle uzunluklarinin ve metinlerindeki kavram oranlarinin,
ebeveynlerinin  6grenim durumuna goére anlamli bir farkliik gostermedigi
belirlenmistir. Coskun (2006) tarafindan yapilan arastirmada Ogrencilerin yazili
anlatim bagar1 diizeylerinin anneleri lise ile lisans ve lizeri diizeyde okul mezunu
olanlar lehine anlamli farklilik gdsterdigi, babalarimin 6grenim durumunun ise

herhangi bir etkisinin olmadig: tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilan &grencilerin Oykiileyici ve bilgilendirici metin yazma
becerilerinin bir aylik siirede okuduklar1 kitap sayisina gore farklilik gdstermedigi
belirlenmistir. Bu bulguya gore oOgrencilerin okuduklart kitap sayisinin, onlarin
Oykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri tiizerinde etkili olmadig
sOylenebilir. Bu durum, yazmanin okumaya goére daha zor kazanilan bir beceri olmasi
ve yazilt anlatimin daha iist diizeyde beceri gerektirmesinden kaynaklanabilir. Bu
sonu¢ ile Yasul’'un (2014) calismasi benzerlik gostermektedir. Ancak bazi
calismalarda (Coskun, 2006; Celik, 2010 ve Yilmaz, 2009) 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin daha fazla sayida kitap okuyanlar lehine farklilik gosterdigi sonucu elde

edilmistir. Benzer sekilde Kaptan (2015) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin
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ikna edici yazma becerilerinin kitap okuyanlar lehine anlamli diizeyde farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Kaynas’in (2014) yaptig1 arastirmada da &grencilerin
Oykiileyici metin unsurlarindan sonug ve tepki 6gelerini kullanma becerilerinin kitap

okuyanlar lehine anlamli diizeyde farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin dykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerilerinin devam
ettikleri okulun bulundugu bolgenin sosyoekonomik diizeyine gore karsilastirilmasi
sonucunda, orta ve iist sosyoekonomik diizey lehine anlamli farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Bu bulguya gore ogrencilerin devam ettikleri okulun bulundugu
bolgenin sosyoekonomik diizeyinin dgrencilerin dykiileyici ve bilgilendirici metin
yazma becerileri iizerinde etkili oldugu ifade edilebilir. Arastirmanin bu sonucuna
benzer sekilde alanyazinda bazi ¢alismalarda (Arict ve Ungan 2008; Coskun, 2006;
Ozcan, 2014; Yilmaz, 2009) dgrencilerin yazili anlatim becerilerinin orta ve {ist
sosyoekonomik diizey lehine anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Demir’in
(2011) yaptig1 arastirmada Ogrencilerin yaratict yazma becerilerinin st
sosyoekonomik diizey lehine anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna paralel
olarak Kaptan (2015) tarafindan yapilan arastirmada da 6grencilerin ikna edici yazma
becerilerinin iist sosyoekonomik diizey lehine anlamli farklilik gosterdigi goriilmiistiir.
Kaynag’in (2014) yaptig1 arastirmada Ogrencilerin Oykiileyici metin unsurlarindan
baslatict olay, hedef ve girisim dgelerini kullanma becerilerinin iist sosyoekonomik
diizey lehine anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Coskun (20006),
sosyoekonomik bakimdan iist gruba ait dgrencilerin yazili anlatim becerilerinin alt
gruba gore yiiksek c¢ikmasinin; gelisim asamalarindan itibaren ¢ocuklarin
cevrelerindeki uyaricilarin  ¢esitliligi (kelime hazinesi bakimindan), beslenme
durumlar1 (zeka gelisimi ve 6grenme hizi bakimindan), bos vakitlerinde oynanan
oyun, oyuncak ve oyun cesitliligi (kelime hazinesi, hayal giiciiniin gelisimi,
sosyallesme ve paylagimin 6grenilmesi bakimindan), imkanlarinin alt gruba gore iyi
olmas1 (6zgiiven ve kisilik gelisimi bakimindan), alinan saglik ve egitim hizmetleri
(bedensel olarak saglikli olmalari, okul dis1 ders destegi), sosyal ve kiiltiirel
etkinliklerdeki cesitlilik (gozlem ve deneyimlerinin cesitliligi, hayal giiciiniin ve

kelime hazinesinin zenginlesmesi) gibi nedenlere bagli olabilecegini belirtmektedir.
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Arastirma sonucunda kiz 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarmin erkek
Ogrencilere gore anlaml diizeyde daha yliksek oldugu tespit edilmistir. Alanyazinda
bu sonuca benzer sekilde kizlarin yazmaya yonelik tutumlarinin erkeklere gore daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasan c¢aligmalar (Graham vd., 2007; Graham vd., 2012;
Knudson, 1995; Korkmaz, 2015) bulunmaktadir. Cocuk vd. (2016) tarafindan yapilan
aragtirmada bu arastirmadan elde edilen sonuca benzer sekilde 6grencilerin yazma
egilimleri ile cinsiyetleri arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik oldugu sonucu
elde edilmistir. Kaynag (2014) da ilkokul besinci sinif 6grencilerinin 6ykii yazmaktan
hoslanma durumlarini inceledigi arastirmada, kizlarin erkeklere gore dykii yazmaktan
daha ¢ok hoslandiklarin1 belirlemistir. Bu durum kizlarin erkeklere gore dykiileyici
metin unsurlarin1 daha bagarili kullanmalarina sebep olarak gosterilmistir. Coskun
(2006), ilkokul besinci sinif Ogrencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini
inceledigi aragtirmada kizlarin tutumunun erkeklere gore anlamli diizeyde yiiksek
oldugunu belirlemistir. Alanyazindaki benzer c¢aligmalarin sonuglar1 ile bu
arastirmanin bulgular1 kizlarin erkeklere gére daha olumlu tutuma sahip olduklarini
ortaya koymaktadir. Gonen, Oncii ve Isitan’a (2004) gére yazma konusunda kizlarin
erkeklere oranla daha olumlu tutuma sahip olmasi; kiz 6grencilerin kitap okuma
aliskanligi, okuduklart kitap tiirlerinin ¢esitliligi ve kitap okuma siklig1r bakimindan
akranlar1 olan erkek 6grencilere gore iyi durumda olmalarindan kaynaklanmaktadir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlari, ebeveynlerinin 6grenim
durumuna gore karsilastirilmistir. Yapilan karsilastirma sonucunda Ogrencilerin
yazmaya yonelik tutumlarinin; annesi lisans ve iizeri diizeyde okul mezunu olanlarla
babalart lise ile lisans ve iizeri diizeyde okul mezunu olanlar lehine anlaml1 bir farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Bu bulguya gore ebeveynlerin 6grenim durumunun
cocuklarinin yazmaya yonelik tutumlari iizerinde etkisi oldugu sdylenebilir. Bu durum
O0grenim diizeyi yiiksek olan ebeveynlerin, cocuklarinin dersleri ve ddevleri ile daha
yakindan ilgilenmelerinden, egitime ve egitimli insana bakis acilarindan
kaynaklanabilir. Bu arastirmada elde edilen bulgularin tersine, Coskun (2006)
tarafindan yapilan arastirmada ilkokul besinci sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlarinin anne ve baba Ogrenim durumuna gore anlamli farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Bu durum, her iki arastirmanin 6rnekleminde yer alan

ogrencilerin bireysel farkliliklarindan kaynaklanabilir.
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Yazmaya yonelik tutumun, ogrencilerin giinliik tutma durumuna gore
karsilagtirilmasi sonucunda, giinliik tutan 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin
giinliik tutmayanlara gore anlaml diizeyde daha iyi durumda oldugu tespit edilmistir.
Bu sonuca benzer sekilde Cocuk vd. (2016) tarafindan yapilan aragtirmada da ortaokul
ogrencilerinin yazma egilimlerinin giinliikk tutma durumuna gore anlamli diizeyde
farklilastig1 goriilmiistiir. Glinliik tutma, bireyin kendi istegiyle yaptig1 ve cogunlukla
ogrenciler tarafindan sevilen bir etkinliktir. Ogrenciler giinliik tutarak yazma
deneyimlerini gelistirebilirler. Bu nedenle, 6grencilerin giinliik tutmalar1 yazmaya

yonelik tutumlarini da olumlu sekilde etkilemis olabilir.

Arastirma sonucunda, 6grencilerin bir aylik siirede okuduklar1 kitap sayisi
arttik¢a yazmaya yonelik tutumlarinin da anlamh diizeyde yiikseldigi tespit edilmistir.
Bu sonuca gore kitap okumanin, yazmaya yonelik tutum iizerinde olumlu bir etkisinin
oldugu soylenebilir. Coskun (2006) tarafindan besinci sinif 6grencileri ile yapilan
arastirmada Ogrencilerin kitap okuma sayisinin, Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari
tizerinde herhangi bir etkisi olmadig belirlenmistir. Tiirk¢e dersine yonelik tutum
yazma ile birlikte diger dil becerilerini de igermektedir. Bu nedenle her iki

arastirmanin sonuglari birbirinden farkli olabilir.

Ogrencilerin yazmaya yénelik tutumlarinin, 6grenim gordiikleri okulun
bulundugu bolgenin sosyoekonomik diizeyine gore farklihk gdstermedigi
belirlenmistir. Elde edilen bu sonuca gore sosyoekonomik diizeyin, ogrencilerin
yazmaya yonelik tutumlar iizerinde herhangi bir etkisi olmadigi sdylenebilir. Bu
sonuca benzer sekilde Coskun (2006) tarafindan yapilan arastirmada da dgrencilerin
Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin, sosyoekonomik diizeye gore farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Coskun’a (2006, s. 105) gore sosyoekonomik diizeyin
Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlari iizerinde etkili olmamasi, bu iki degiskenin
birbirinden farkli etkinlik alanlari olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu sonuglardan
farkli olarak Kaynas’in (2014) besinci simif 6grencilerinin dykil yazmaktan hoslanma
durumlarini alt, orta ve {ist sosyoekonomik diizeye gore karsilastirdigi arastirmada orta

grup lehine anlaml diizeyde farklilik oldugu belirlenmistir.
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Arastirmada yazma kaygisi 6lgeginin yazma siireci alt boyutunda §grencilerin
yazma kaygilarinin kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik gdsterdigi belirlenmistir.
Ogrencilerin yazma kaygilarinin; paylasma, 6n yargi ve degerlendirme alt boyutlari ile
Olcek genelinde cinsiyete gore anlamli farklilik goOstermedigi belirlenmistir.
Arastirmada elde edilen, kizlarin yazmaya yonelik olumlu tutuma sahip oldugu
bulgusu ile yazma siirecinde kayg1 diizeyinin diisiik oldugu bulgusu ortiismektedir. Bu
sonug ile alanyazinda yer alan benzer caligmalarin (Ates ve Akaydin, 2015; Berk,
2014; Cheng, 2002; Cocuk vd., 2016; Ozsoy, 2015) sonuglar1 tutarlilik
gostermektedir. Asilioglu ve Ozkan (2013) ortaokul dgrencileri iizerinde yaptiklari
aragtirmada, kiz ve erkek 0grencilerin kaygi diizeylerinin orta dereceye yakin diigiik
diizeyde olmakla birlikte, anlaml1 diizeyde kizlarin erkeklere gére daha diisiik yazma
kaygisina sahip olduklarini belirlemislerdir. Ug¢gun (2011) tarafindan yapilan
aragtirmada kiz 6grencilerin yazma kaygisinin erkek 6grencilere gore anlamli diizeyde
diisiik oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Yildiz ve Ceyhan’in (2016) yaptiklar
arastirmada da kizlarin erkeklere gore yazma kaygilarinin anlamli diizeyde daha diisiik
seviyede oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte arastirmada elde edilen sonuclarin
aksine Teksan’in (2013) yaptig1 arastirmada, erkek 6grencilerin anlamli diizeyde kiz

Ogrencilere gore daha diisiik yazma kaygisina sahip oldugu gortilmiistiir.

Ogrencilerin yazma kaygilarinin, ebeveynlerinin dgrenim durumuna gore
karsilastirilmas1 sonucunda 6lgegin yazma siireci ve on yargi alt boyutu ile dlgek
genelinde lisans ve tizeri diizeyde okul mezunu olanlar lehine anlaml diizeyde farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu bulguya goére 6grencilerin ebeveynlerinin 6grenim diizeyi
yiikseldikge yazma kaygilarinin diistiigii ifade edilebilir. Bu sonug ile Ozsoy (2015)
tarafindan yapilan aragtirmanin sonuglar1 benzerlik gostermektedir. Yildiz ve Ceyhan
(2016) tarafindan yapilan arastirmada ise bu sonugtan farkli sekilde anne ve babanin
ogrenim durumunun, ¢ocuklarmin yazma kaygilar iizerinde herhangi bir etkisinin
olmadig belirlenmistir. Ebeveynlerin 6grenim diizeyi yiikseldik¢e ¢ocuklar ile daha
bilin¢li bir sekilde ilgilendikleri ve bdylece cocuklarin da ozgiivenlerinin arttig
sOylenebilir. Buna bagh olarak ebeveyni lisans ve iizeri diizeyde okul mezunu olan
ogrencilerin yazma kaygilar diger 6grencilere gore daha diisik diizeyde ¢ikmis

olabilir.
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Arastirmada 6grencilerin yazma kaygilariin giinliik tutma durumlarima gore
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bu sonuca gore gilinliik tutmanin, 6grencilerin
yazma kaygilar1 iizerinde etkisi olmadig1 sdylenebilir. Bu sonugtan farkli olarak Ozsoy
(2015) tarafindan 6zel yetenekli ortaokul 6grencileri ile yapilan aragtirmada, giinliik
tutan Ogrencilerin yazma kaygisinin giinliilk tutmayan Ogrencilere gore anlamli
diizeyde diisiik oldugu tespit edilmistir. Uggun’un (2011) yaptig1 calismada ise giinliik
tutan O6grencilerin giinliik tutmayanlara gore daha fazla yazma kaygisina sahip
olduklar1 goriilmistiir. Bu sonuglara gore, giinliik tutmak bazi1 6grenciler i¢in yazma
kaygisini artirirken, bazi 6grenciler icin azaltan bir faktordiir (Teksan, 2012, s. 492).
Ogrenciler tarafindan tutulan giinliikler tamamen kendi isteklerine bagli olan, giinliik
olarak yaptiklarmi ve anilarmi paylastigi dostlaridir. Ogrencilerin giinliik tutmalar
tamamen kendi isteklerine bagli oldugu i¢in, sadece yazi yazmayi seven, anilarini
yaziya aktarmayi isteyen 0grenciler glinliik tutmaktadir. Buna bagli olarak da giinliik
tutan Ogrenciler yazi yazmayr giinlilk tutmayanlara gore daha ¢ok sevebilmekte,
yazmaya yoOnelik daha olumlu tutumlara sahip olabilmektedir. Yazmaya yonelik iyi
tutuma sahip olan 6grenciler de akranlarina gére yazma etkinliklerinde daha az kaygi

yasayabilirler (Ozsoy, 2015, s. 63-64).

Arastirmada 6grencilerin yazma kaygilarinin bir aylik siirede okuduklar kitap
sayisina gore karsilastirilmasi1 sonucunda, 6grencilerin kaygilarinin yazma kaygisi
Olceginin yazma siireci ve paylasma alt boyutu ile 6l¢cek genelinde anlamli diizeyde
farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu sonuca gore 6grencilerin okuduklar kitap sayisi
arttikca yazma kaygilarimin da azaldigi ifade edilebilir. Alanyazinda bu sonucu
destekler nitelikte okunan kitap sayisinin artmasiyla 6grencilerin yazma kaygilarinin
azaldigin1 rapor eden arastirmalar (Ozsoy, 2015; Oztiirk, 2012; Ucgun, 2011)
bulunmaktadir. Teksan (2012) tarafindan yapilan ve ortadgretim 6grencilerinin yazma
kaygisinin cesitli degiskenlere gore incelendigi arastirmada, yazma kaygist yliksek
olan dgrencilerin hig¢ kitap okumadiklar1 ya da az kitap okuduklar: tespit edilmistir.
Yildiz ve Ceyhan (2016) tarafindan yapilan aragtirmada ise bu sonuglardan farkl
olarak her giin kitap okuyan 6grenciler ile bazen okuyanlar ve hi¢ okumayanlarin
yazma kaygist diizeylerinin benzer oldugu belirlenmistir. Kitap okumanin yazma
kaygisin1 azaltmasi beklenen bir durumdur. Ciinkdi birey okuma yoluyla kelime ve

bilgi dagarcigini genisletir. Boylece yazarken ihtiya¢c duyacagi malzemeye yonelik
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eksigini giderir. Bu nedenle 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek i¢in

onlara kitap okuma aligkanlig1 kazandirilmas: gerektigi belirtilebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma kaygilarinin 6grencilerin devam
ettikleri okulun bulundugu bdlgenin sosyoekonomik diizeyine gore karsilagtirilmasi
sonucunda, yazma kaygisinin {ist sosyoekonomik diizey lehine anlamli farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Bu sonuca gore sosyoekonomik diizeyin yazma kaygisi
tizerinde etkili oldugu soOylenebilir. Bu sonug, sosyoekonomik diizey arttikca

ebeveynlerin ¢ocuklarina sagladiklar: imkanlarin da artmasindan kaynaklanabilir.

Arastirmada 6grencilerin dykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri
arasinda iliski olup olmadig1 incelenmistir. Oykiileyici metin yazma becerisi ile
bilgilendirici metin yazma becerisi arasinda anlamli, pozitif yonlii ve orta diizeyde bir
iliski oldugu tespit edilmistir. Bu durum, her iki yazi tiirliniin de bazi temel yazma
becerilerini gerektirmesinden ve Ogrencilerin kazandigi bu becerileri her iki yazi
tiiriinde de uygulayabilmesinden kaynaklanabilir. Arastirma kapsaminda 6grencilerin
Oykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri ile yazmaya yonelik tutumlari
arasindaki 1iliski de incelenmistir. Yazmaya yonelik tutum ile Oykiileyici ve
bilgilendirici metin yazma becerileri arasinda iliski olmadigi belirlenmistir.
Korelasyon katsayisinin 0’a yakin olmasi ve iligkinin anlamli olmamasi; iliski
bulunmadigr seklinde degerlendirilebilir. Alanyazinda bu bulgudan farkli sonuglara
ulagsan calismalar bulunmaktadir. Kaptan (2015) tarafindan yapilan arastirmada
ogrencilerin ikna edici yazma beceri diizeyinin yazi yazmaktan hoslanan 6grenciler
lehine anlamli diizeyde farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Kaynas’in (2014) yaptigi
arastirmada ise Ogrencilerin Oykiileyici metin unsurlarindan yer ve tepki dgelerini

kullanma becerilerinin 6ykii yazmaktan hoslananlar lehine oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin &ykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri ile yazma
kaygisi arasinda iligski olup olmadigina yonelik yapilan inceleme sonucunda; yazma
kaygisi ile dykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri arasinda iliski olmadigi
goriilmiistiir. Bu sonuca benzer sekilde Choi (2013) tarafinda yapilan arastirmada da
yazma kaygist ile yazma performansi arasinda iliski olmadigi belirlenmistir. Book

(1976) tarafindan yapilan arastirmada ise yazma kaygisinin, yazma performansi
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tizerinde Onemli Ol¢lide etkili oldugu tespit edilmistir. Kaygi, gereginden fazla
oldugunda {izerinde odaklanilan gorevi olumsuz yonde etkileyebilmektedir.
Aragtirmada elde edilen Oykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerisi ile yazma
kaygis1 arasinda iliski bulunmamasina yonelik bulgu, 6grencilerin genel yazma

kaygilarinin orta diizeyde ancak diisiik diizeye ¢ok yakin olmasindan kaynaklanabilir.

Arastirmada Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlart ve yazma kaygilar
arasinda anlamli, ters yonlii ve zayif diizeyde bir iliski oldugu goriilmiistiir. Yazmaya
yonelik tutumlari yiiksek olan 6grencilerin yazma kaygilarinin diisiik olmas1 beklenen
bir durumdur. Ciinkii yazi yazmaktan hoslanan 6grenciler ilgi duyduklar etkinligi
yaparken kendilerini rahat hissedebilirler. Bu durum yazi1 yazarken daha az endise
duymalarin1 saglayabilir. Alanyazinda bu sonucun aksine Cocuk vd. (2016)
ogrencilerin yazma kaygilari ile yazma egilimleri arasinda pozitif yonli, dogrusal bir

iligki oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Arastirma kapsaminda o6grencilerin yazili anlatim becerileri ile ilgili sinif
Ogretmenlerinin  gorigleri  belirlenmeye  ¢alisilmistir.  Gorlisiine  bagvurulan
ogretmenler, 6grencilerin yazili anlatim beceri diizeylerinin genel olarak orta diizeyde
oldugunu ifade etmislerdir. Arastirma kapsaminda elde edilen, 6grencilerin dykiileyici
metin yazma becerilerinin orta diizeyde oldugu bulgusu ile 6gretmenlerin bu goriisii
ortismektedir. Bunun yani sira 6gretmenler bireysel farkliliklara gore 6grencilerin
yazili anlatim beceri diizeylerinin degistigini ve yazili anlatimda basarili olmanin kitap
okumayla iliskili oldugunu ifade etmislerdir. Bu sonuca benzer olarak Ari (2008)
tarafindan yapilan arastirmada altinci ve yedinci siifta 6grenim goren ogrencilerin
yazdiklar1 hikaye edici metinlerin bicim ve kurallar, dil ve anlatim ile diizenleme
bakimindan orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Elma ve Biitiin’iin (2015) ilkokul ve
ortaokul O6grencilerinin yazili anlatim becerilerini degerlendirdikleri arastirmada
ogretmenlerin birgogunun; oOgrencilerin yazili anlatim becerilerinin mevcut smif
seviyesine uygun olmadigi yoniinde goriis belirttiklerini tespit etmislerdir. Ayrica
ogretmenler Ogrencilerin, bilgilendirici yazi1 yazabilecek seviyede olmadiklarini,
bagimsiz yazma becerisinde yetersiz olduklarini, kendilerini birka¢ climle ile ancak

ifade edebildiklerini belirtmislerdir.

127



Aragtirma kapsaminda goriislerine bagvurulan smif Ogretmenlerine,
Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerini gelistirmek icin neler yaptiklar: sorulmustur.
Ogretmenler en ¢ok dikte ¢alismasi yaptirdiklarii belirtmislerdir. Bu sonuca paralel
olarak Giiltekin ve Aktay’in (2014) yaptiklar1 calismada da &gretmenler dikteyi
onemli, gerekli ve yararli bir calisma olarak tanimlamislardir. Ogretmenler dikte
calismasinin yani sira 6grencilere hikaye, siir, duygu ve diisiinceleri ifade eden yazilar,
atasozii ve deyim agiklatma gibi ¢alismalar yaptirdiklarini ifade etmislerdir. Buna
benzer sekilde Kaleagasi (2009) tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmenlerin en
cok dikte caligmasi, hikdye tamamlama, atasozii ve deyim agiklatma gibi yazili anlatim

caligmalar1 yaptirdiklar1 belirlenmistir.

Arastirmaya katilan siif 6gretmenleri dikte calismalarindan sonra dgrencilere
en ¢ok siir ve Oykiileyici metin yazdirdiklarini belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler siir
yazmanin daha az zaman almasi ve kolay yazilmasi nedeniyle tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Bu goriislerden yola ¢ikilarak 6gretmenlerin yazma g¢alismalarina
yeterince zaman ayirmadigi soylenebilir. Ayrica arastirmada elde edilen, 6grencilerin
Oykiileyici metin yazmada bilgilendirici metin yazmaya gore daha iyi durumda
olmalar1 ile 6gretmenlerin Oykiileyici metin yazmaya bilgilendirici metin yazma
calismalarindan daha fazla zaman ayirdiklarina yonelik bulgular birbirini destekler
niteliktedir. Kaleagasi (2009) tarafindan yapilan aragtirmada bu arastirma kapsaminda
elde edilen bulgunun aksine 6gretmenlerin yazili anlatim ¢aligsmalarinda tercih ettikleri

tiirin cogunlukla kompozisyon oldugu belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda goriislerine bagvurulan sinif 6gretmenleri, 6grencilerin
yazdiklar1 yazilar1 okuduktan sonra onlara doniit vererek degerlendirme yaptiklarini
ifade etmislerdir. Ayrica 0gretmenler basarili yazi yazan 6grencilere gesitli ddiiller
verdiklerini belirtmislerdir. Kaleagas1 (2009) tarafindan yapilan arastirmada da
ogretmenlerin Ogrencilere, yazdiklar1 yazilara yonelik doniit-diizeltme verdigini, bu
doniitlerin  olumlu sonuglar ortaya ¢ikardigim1i ve basarili olan 6grencilerin
odiillendirildigi belirlenmistir. Ungan (2007) 6grencilerin yazdiklar: metinlere gerekli
Ozenin gosterilmesi ve metinlerin mutlaka degerlendirilmesi gerektigini ifade
etmektedir. BoOylece Ogrenciler hatalarini fark edebilir ve dogrusunu o6grenerek

hatalarini diizeltebilir.
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Ogretmenler yazili anlatim calismalarinda &grencilerin en ¢ok yazim
kurallarim1 ve noktalama isaretlerini uygulamada zorlandiklarini belirtmislerdir.
Bunun yani sira 6grencilerin duygu ve diislinceleri ifade etmede, harfleri dogru
yazmada ve climle kurmada zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bu sonuglara benzer
sekilde Karagiil’iin (2010) altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin yazim ve
noktalama kurallarin1 uygulayabilme diizeyini tespit etmek amaciyla yaptigi
arastirmada, 6grencilerin yazim kurallarini uygulama ile ilgili gerekli bilgi ve beceriye
sahip olmadiklari, 6grencilerin biiylik cogunlugunun noktalama isaretlerini dogru
sekilde kullanma konusunda sikintilar yasadigi belirlenmistir. Benzer sekilde Elma ve
Biitiin’iin (2015) ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerini
degerlendirdikleri arastirmada, yazma becerisine yonelik eksiklerin daha ¢ok bigimsel
acidan oldugu; bunun yani sira 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun yazili anlatim
becerisinin en Onemli unsurlarindan biri olan yazim ve noktalama kurallarina
uymadiklar1 tespit edilmistir. Taskaya ve Yetkin (2015) tarafindan 1-5. simif
Ogrencilerinde goriilen yazma sorunlarini belirlemeye yonelik yapilan arastirmada
Ogretmenlerin, 6grencilerde yazma konusunda gordiikleri hatalar olarak ¢ogunlukla
yazinin sekilsel yoniine degindikleri belirlenmistir. Kaleagas1 (2009) ise yaptigi
aragtirmada O0gretmenlerin, 6grencilerin climle kurmada zorlandigr ve bu durumun
kelime hazinelerinin yeterli olmamasindan kaynaklandigi yoniinde goriis belirttikleri

tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerine gore yazili anlatim calismalari
siirecinde en ¢ok karsilasilan sorun ders siiresinin yeterli olmamasidir. Ayrica
ogretmenler; caligmalardan verim alamama, 6grenciler arasindaki seviye farkliliklar
ve Ogrencileri yazmaya yoOnelik motive edememe gibi nedenlerle yazili anlatim
calismalarinda zorlandiklarimi ifade etmislerdir. Gorligmeye katilan 6gretmenlerin
cogunlugu, dgrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek i¢in 6grencilere okuma
aligkanhiginin  kazandirilmas:t ve yazma c¢alismalar1 yaptirilmas:1 gerektigini
belirtmislerdir. Bu sonuca benzer olarak Kaleagasi’nin (2009) yaptig1 arastirmada da
O0gretmenlerin, 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek i¢in 6grencilere
kitap okuma aligkanliginin kazandirilmas: gerektigi goriisiinde olduklar1 tespit
edilmistir. Ungan (2007) ise calismasinda, okullarda yazili anlatim derslerinden

yiiksek verim almak i¢in biitiin 6gretmenlerin hizmet i¢i egitime alinmasi gerektigini
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One siirmils ve Ogretmenlere yazili anlatimin dneminden bahsederek onlarin yazili

anlatim derslerine daha ¢ok 6nem vermelerinin saglanmasi gerektigini belirtmistir.
5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki Onerilerde

bulunulmustur:

1. Giinlik tutmanin, 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlari iizerinde olumlu bir
etkisi oldugu belirlendiginden Ogretmenler, ogrencileri giinliik tutmalari
konusunda tesvik edebilirler.

2. Arastirmada, kitap okumanin yazmaya yonelik tutum ve yazma kaygisi
tizerinde olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir. Bu etki géz Oniinde
bulundurularak 6gretmenler tarafindan, 6grencilere kitap okuma aliskanligi
kazandirmaya yonelik etkinlikler diizenlenebilir.

3. Arastirmada, 0grencilerin bilgilendirici metin yazma becerilerinin oykiileyici
metin yazma becerilerine gore daha zayif diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu
nedenle 6gretmenler, 6grencilerin bilgilendirici metin yazma becerilerini de
gelistirmeye yonelik yazma calismalar1 diizenlemelidirler.

4. Ogretmenler, dgrencilerin yazma kaygilarim diisiirmek ve yazmaya yonelik
tutumlarini artirmak i¢in 6grencilerin seviyesine uygun eglenceli yazili anlatim
calismalar1 diizenleyebilir.

5. Ebeveynlerin 6grenim diizeyleri yiikseldikge Ogrencilerin yazili anlatim
becerileri de artmaktadir. Bu sebeple 6grenim diizeyi diisiik olan veliler i¢in
cocuklarmin yazili anlatim becerilerini ylikseltmeye yonelik egitim
programlar1 ve toplantilar diizenlenebilir.

6. Yazmaya yonelik tutumlar1 diisiik ve yazma kaygist yiiksek olan dgrenciler
tizerinde bu durumun nedenlerini belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.

7. Bu arastirmada yazma becerisi ile yazmaya yonelik tutum ve yazma kaygisi
arasindaki iliskiyi belirlemek amaglanmistir. Benzer arastirmalar diger dil
becerilerini de kapsayacak sekilde yapilabilir.

8. Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarina ve yazma kaygilarina ydnelik

deneysel ¢alismalar yapilabilir.

130



9. Bu arastirma, Sivas ilinde ve ilkokul dordiincii smif Ogrencileri ile
yirltilmistir. Benzer calismalar daha fazla Ogrenciyle ve farkli siif

diizeylerinde yapilabilir.
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EKLER

EK-1
KIiSISEL BILGi FORMU
Sevgili Ogrenciler;

Asagida siz ve ailenizle ilgili baz1 sorular bulunmaktadir. Bu bilgiler sadece bir
aragtirma icin kullanilacak, hicbir kisi ya da kurumla paylasilmayacaktir. Liitfen her
soruyu dikkatlice okuyunuz ve eksiksiz olarak doldurunuz. Arastirmaya yapacaginiz

katkidan dolay1 tesekkiir ederiz.

1. Cinsiyetiniz nedir? Erkek Kiz

2. Annenizin en son mezun oldugu okul diizeyi nedir?

Okur-yazar degil Ilkokul Ortaokul

Lise Universite Lisansustu

3. Babanizin en son mezun oldugu okul diizeyi nedir?

Okur-yazar degil Tlkokul Ortaokul

Lise Universite Lisansustu

4. Bir ayda kac tane kitap okuyorsunuz?

Hig kitap okumuyorum 1 kitap 2 kitap

3 kitap 4 kitap 5 kitap ve lizeri

5. Giinliik tutuyor musunuz?

Evet Hayir
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EK-2

YAZMA TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler,

Asagida verilen 22 maddenin her birini dikkatlice okuyup o ifadeye iliskin goriis ya

da duyguya katilma derecenizi, ifadenin karsisinda bulunan kutuya carp1 (X) isareti

koyarak belirtiniz.

Hicbir
Zaman

Bazen

Her
Zaman

1.Yaz1 yazarken ¢ok mutlu oluyorum.

2.Yazma etkinlikleri sayesinde diger derslerdeki basarimin
artacagini diistiniiyorum.

3.Yaz1 yazarken genellikle canim sikilir.

4. Tiirkce dersindeki yazma etkinlikleri eglencelidir

5.Yaz1 yazmak bana her zaman ilgi ¢gekici gelir.

6. Tirkce dersinde yazma etkinliklerine daha fazla zaman
ayrilmasini isterim.

7.Yaz1 yazarken kendimi huzursuz hissederim.

8.Yazma etkinliklerine katilmaktan keyif aliyorum.

9.Yazma etkinliklerine ayrilan zaman azaltilsa mutlu olurum.

10.Yazma etkinliklerine ilgi duymuyorum.

11.Tiirkce dersindeki yazma etkinliklerini ¢ok seviyorum.

12.Yazma etkinlikleri olmasa Tiirk¢e dersi daha zevkli geger.

13.Yaz1 yazmaya daha fazla zaman ayirmak isterim.

14.Yaz1 yazmak zaman kaybidir.

15.Yaz1 yazarken yeni bilgiler 6grenirim.

16.Yaz1 yazarken kendimi rahat hissederim.
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Hicbir
Zaman

Bazen

Her
Zaman

17.Yaz1 yazarken zaman ¢ok ¢abuk gec¢iyor

18.Diisiincelerimi yazarak iyi ifade ederim.

19.Yazma etkinliklerine zorunlu oldugum i¢in katiliyyorum.

20.Yaz1 yazmanin yararh bir etkinlik olduguna inanmiyorum.

21.Yazi1 yazarken zorlaniyorum.

22.Yaz1 yazdiktan sonra rahatladigimi hissederim.
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EK-3
YAZMA KAYGISI OLCEGI

Sevgili 6grenciler,

Asagida verilen 22 maddenin her birini dikkatlice okuyup o ifadeye iliskin goriis ya

da duyguya katilma derecenizi, ifadenin karsisinda bulunan kutuya carp1 (X) isareti

koyarak belirtiniz.

No

Maddeler

Hicbir
Zzaman

Bazen

Her
zaman

Yazdiklarimin begenilmeyecegi diisiincesi beni tedirgin

1
eder.

2 | Iyi yazamadigim icin yaz1 yazmaktan kaginirim.

3 Yazdiklarimi sadece kendime yakin hissettiklerime
okurum.

4 | Yaz1 yazarken terlemeye baslarim.

5 Yazdiklarimi baskalarinin okuyacag: diisiincesi beni
korkutur.

5 Arkadaslarimdan daha kétii yazi yazacagim diisiincesi
beni tedirgin eder.

7 | Yazdigim bir yaziy1 sinifta okurken sesim titrer.

3 Yazdiklarimin degerlendirilecegi diisiincesi beni
kaygilandirir.

9 | Yazdiklarimi baskalarinin okumasindan rahatsiz olurum.

10 | Yazi yazarken bagim agrir.

1 Yazdigim yazilardan diisiik not alma korkusu beni
tedirgin eder.

12 | Yaz1 yazarken dikkatimi toplamakta giicliik ¢ekerim.

13 | Kendimi yazma konusunda yetersiz hissederim.

14 Yazma etkinliklerinde diisiincelerimi siralarken

zorlanirim.
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Yazi yazarken, yanlis yazacagim diisiincesi beni

15 . »
endiselendirir.

16 | Yazdiklarimi okurken heyecanlanirim.

17 Yazi yazarken verilen konunun digina ¢ikacagim
korkusuna kapilirim.

18 Yazdiklarimin elestirilecegi diisiincesi beni huzursuz
eder.

19 Yazdiklarimin baskalari tarafindan anlagilmayacagi
diisiincesi beni endiselendirir.

20 | Yazi yazarken nefes alis verisim hizlanir.

Alt Boyut Madde Maddeler
Sayis1
Yazma siireci 7 4-10-12-14-15-
17-20
Paylasma 5 3-5-7-9-16
On yargi 5 1-2-6-13-19
Degerlendirme 3 8-11-18

150




EK-4

YAZILI ANLATIMI DEGERLENDIRME iCiN
DERECELENDIRILMiS PUANLAMA ANAHTARI

OLCUTLER 1 2 3
Anlamli climleler 2’den fazla climlesi 1-2 climlesi Biitiin climlelerde kimin ne yaptig1
yazmis. anlagilamamaktadir. anlagilamamaktadir. anlagilmaktadir.

Gereksiz kelime
tekrar1 yapmamius.

Metinde 2’den fazla
gereksiz kelime tekrari
bulunmaktadir.

Metinde 1-2 gereksiz
kelime tekrari
bulunmaktadir.

Metninde gereksiz kelime tekrar1
bulunmamaktadir.

Kelimeler anlamina

uygun kullanilmisgtir.

Anlamina uygun
kullanilmayan kelimeler
2’den fazladir.

Anlamina uygun
kullanilmayan 1-2 kelime
vardir.

Ciimlelerdeki tiim kelimeler
anlamina uygun kullanilmustir.

Belirlenen amaca
(6ykiileyici,
bilgilendirici,
aciklayici) uygun
yazmis.

[ Hikaye: Yazisinda yer,
olay, zaman ile ana ve
yardimci karakterlerden en

fazla 2 6geye yer vermistir.

Siir: En fazla 1 6zelligi
saglamistir.
| Mektup: En fazla 2
ozelligi saglamustir.
1 Haber yazist: En fazla 1
ozelligi saglamustir.

[ Hikaye: Yazisinda yer,
olay, zaman ile ana ve
yardimci karakterlerden en
az 3 dgeye yer vermistir.
1 Siir: 2 ozelligi
saglamistir.

Mektup: En az 3 ozelligi
saglamustir.
] Haber yazist: 2 ozelligi
saglamistir.

Hikaye: Yazisinda yer, olay,
zaman ile ana ve yardimei
karakterlere yer vermistir.

Siir: (1) Siirinde dizeleri alt alta
siralamustir. (2) Farkli bir
diisiinceye ya da duyguya gecerken
diger kitaya gegmistir. (3) Her
dortliiglinde en az 2 dizede ses
uyumu saglamigtir.

"] Mektup: (1) Kagidin sag iist
kosesine tarih koymustur. (2)
Mektuba bir hitap cimlesiyle
baslamustir. (3) Mektubu bir dilek
climlesiyle bitirmistir. (4) Sag alt
koseye adini ve soyadini yazmustir.
(5) Sag alt koseye imza atmigtir.
"] Haber yazisi: (1) Yazisina
icerige uygun bir baslik
koymustur. (2) Bilgi veren bir
haber yazmustir. (3) Yazisina
yorum katmamugtir.

Belirlenen konunun
disina ¢ikmadan
yazmis.

Metinde konu disina
cikilmistir. Yazilmast
gereken konudan
uzaklasilmistir. Metinde
2’den fazla konu disinda
ifade bulunmaktadir.

Metinde 1-2 tane konu
disinda ifade
bulunmaktadir.

Metin, konu disina ¢ikilmadan
yazilmistir. Metinde kullanilan
ifadeler konuya uygundur.
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Yazilarinda sz
varligindan
yararlanmis.

Metinde anlami
zenginlestirmek amaciyla
deyim, atasozii, 6zdeyis vb.
ifadelere hig yer
vermemistir.

Metinde anlami1
zenginlestirmek amaciyla
deyim, atasozii, 6zdeyis
vb. ifadelere en az 1 kez
yer verilmistir.

Metinde anlami zenginlestirmek
amaciyla deyim, atasozii, 6zdeyis
vb. ifadelere 1’den fazla yer
verilmistir.

Giris ciimlelerini
Ozenle se¢mis.

En fazla 1 6zelligi
saglamustir.

En az 2 6zelligi
saglamustir.

(1) Giris ciimleleri metnin ana
unsurlari (6ykii unsurlari, ele
almacak duygu ya da diisiincesi,
yazma amaci vb.) hakkinda
yeterince bilgi vermektedir. (2)
Ciimleler dikkat cekici, 6zgiin,
etkileyici vb.dir. (3) Giris
ciimlelerinde "¢iinkii, fakat, ancak,
bundan dolay1, aslinda, yalniz"
gibi baglayici dgeler yoktur.

Sonug climlelerini
Ozenle se¢mis.

En fazla 1 6zelligi
saglamistir.

En az 2 ozelligi
saglamistir.

(1) Sonug climleleri metinde
verilmek istenen ana duygu ya da
diisiinceyi 6zetler niteliktedir. (2)
Sonug climleleri metnin mantiksal
biitiinliigii ile tutarhdir. (3)
Ciimleler dikkat cekici, 6zgiin ve
etkileyicidir.

Ana diislinceye yer
vermis.

Metinde ana duygu ya da
diisiinceye yer
verilmemistir.

Metinde ana duygu ya da
diisiinceye yer verilmeye
calisilmistir. Fakat ana
duygu ya da diisilince net
bir sekilde ifade
edilmemistir.

Metinde anlatilmak istenen ana
duygu ya da diisiince agik bir
sekilde ifade edilmistir.

Yardime1 diisiincelere
yer vermis.

Metinde konuyla baglantili
yardime1 duygu ya da
diisiincelere yer
verilmemistir.

Ana disiinceyi
destekleyen yalnizca 1
yardimci duygu ya da
diisiinceye yer verilmistir.

Ana diisiinceyi destekleyen 1’den
fazla yardimci duygu ya da
diisiinceye yer verilmistir.

Mantiksal biitiinliik
icinde yazmis.

Birbirini anlam ya da olug
bakimindan tamamlamayan
climlelerinin sayisi 3’ten

Birbirini anlam ya da olug
bakimindan
tamamlamayan 1-3 ciimle

Ciimleler birbirini anlam ya da
olus bakimindan tamamlayacak
nitelikte siralanmustir.

fazladir. bulunmaktadir.
Yazisina uygun baslik | Yaziya bir baslik Baslik yazinin ana duygu | Yaziya konulan baslik yazinin ana
belirlemis. konulmamistir ya da ya da diislincesiyle degil duygu ya da disiincesini tamamen

konulan baslik yazinin
igerigine uygun degildir.

kisi, yer, zaman vb. diger
unsurlariyla ortiigsmektedir.

yansitmaktadir.
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EK-5

YARI YAPILANDIRILMIS OGRETMEN GORUSME FORMU

Ogrencilerinizin yazili anlatim beceri diizeyleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Yazili anlatim ¢aligmalarinda en c¢ok hangi yazma uygulamalarini
kullaniyorsunuz? Neden? (yaratici yazma, is birligi yaparak yazma vb.).
Yazili anlatim calismalarinda en c¢ok kullandiginiz yazili anlatim tiirleri
hangileridir? Sectiginiz tiirii tercih etme nedeninizi agiklar misiniz? (hikaye,
siir, bilgilendirici metin vb.).

Yazili anlatim c¢alismalarinda &grencilerinizin yazdiklar1 yazilart nasil
degerlendiriyorsunuz? Degerlendirme sonucu hakkinda dgrencilerinize nasil
doniit veriyorsunuz?

Yazili anlatim ¢alismalarinda 6grencilerinizin zorlandiklari asamalar nelerdir?
Sizce bunun nedenleri nedir?

Yazili anlatim c¢alismalarinda ne tiir zorluklarla karsilasiyorsunuz? Bu
zorluklart agmak i¢in neler yapiyorsunuz?

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek i¢in 6nerileriniz nelerdir?
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TUIK iZIN

TG
-"."k TURKIYE ISTATISTIK KURUMU BASKANLIGI
SR Bilgi Dagitim Ve Iletisim Daire Bagkanhgi

Sayr 1 27964695-622.03-E.26629 07.11.2017

Konu : Ulusal Adres Veritabam

Sayin Sezgin TEMEL

lgi : 05.11.2017 tarihli yazinz.

Talep ctmis oldugunuz bilgiler igin meveut olan, 01.11. 2017 tarihi itibariyle, Sivas ili,
Merkez'e ait mahallelerin cadde, sokak ve bulvar bazinda gelismislik durumlarina iliskin bilgiler
elektronik ortamda hazirlanmistir.

Ayrica, bilgi ticreti 20 TL'sin1 T.C. Ziraaat Bankasi'nin 2532 Sube Kodlu Ankara
Bakanhklar Kamu Girisimci subesi hesabma (IBAN No: TR040001002532035151315018)
ilgili banka subesinden veya Internet Bankacihgi aracihgiyla EFT yaparak, dekontunu 0 (312) 417
04 32 nolu faksa veya bilgi@tuik.gov.tr adresine gonderdiginiz takdirde 227 Kb. bilgi e-posta
adresinize génderilecektir. Ancak, bilgilerin okulunuz ¢ahsmalarinda fullamlaca{{lm gosteren
Dekanliktan alinan resmi yaziyr verilen numaraya fakslamaniz halinde iicreti %50 indirimli
olarak yatirabilirsiniz. Ayrica, liitfen dekont iizerine faksta okunamayacag ihtimalini dikkate
alarak; isminizi, agik adresinizi, bilgi iicretini, yazimizin say1 ve konu boliimiinii belirtiniz. T.C.
Ziraat Bankasi Bankacilik Hizmetleri Daire Bagkanhgimin 22.03.2001 tarih ve 6211 .sayilt genel
mektubuna istinaden (IBAN No: TR 040001002532035151315018) , hesaba gonderdiginiz mektup
ve on-line havaleleriniz igin komisyon veya haberlesme ticreti 6demeyiniz.

Bilgilerinizi rica ederim.

o

n=-imzaldn
Sahin CELIK

Grup Sorumlusu

Ek : Bilgi (227 Kb.)

Not: 5070 sayili elekironik imza kanununun S.maddesi gere@i bu helge elektronik iz ile imzalanmistir

Devlet Mahallesi Necatibey Caddesi No: 114 Cankaya/Ankara , Bilgi igin:Giillidan BAYAZIT
Tel: (0312) 41002 2 (0312) 417 04 32 Seft
KEP: wikbilgidagitimveiletisimdairebaskanligi@hs01 kep.tr

159



EK-12

OZGECMIS
Adi Soyadi Sezgin TEMEL
Uyrugu: T.C.
Kisisel Bilgiler . _ .
Dogum Tarihi ve Yeri: 10.05.1987 / Yildizeli
Tletisim Bilgileri E-posta: temel_sezgin@hotmail.com

Ogrenim Bilgileri

Lise: 2001-2004 Ankara Cankaya Dikmen Lisesi

Lisans: 2006-2010 Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif

Ogretmenligi

Yiiksek Lisans: Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii

Siif Egitimi Yiiksek Lisans Programi

Is Deneyimi

Milli Egitim Bakanlhig1 Hafik Ilge Milli Egitim Miidiirliigii Esenli
[lkokulu Smmif Ogretmeni

Milli Egitim Bakanhig Hafik Ilge Milli Egitim Miidiirliigii
Diizyayla ilkokulu Sinif Ogretmeni (Halen)
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