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KiSISEL KABUL SAYFASI

Yiiksek Lisans Tezi olarak sundugum “Ortaokul Ogrencilerinin Yazili1 Uretimlerinde
Yer Alan S6z Varligi Uzerine Bir inceleme (Van ili Ornegi)” adli ¢alismanin,
tarafimdan bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri diisecek bir yardima bagvurmaksizin
yazildigmi ve faydalandigim eserlerin kaynakcada gosterilenlerden olustugunu,

bunlara atif yapilarak faydalanilmis oldugunu beyan ederim.
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ON SOz

Insanlar kendilerini yazili ve sozlii olarak ifade ederler. Dili etkili bir sekilde
kullanamayan birey ise kendini dogru bir sekilde ifade edemez. Kisilerin kendini
ifade ederken karsilastiklari sikintilardan biri de kelime hazinesi yetersizliginden
kaynaklanmaktadir. Tletisim halindeki iki taraftan birinin kelime hazinesinin
yetersizligi, iletisim aksakliklarina neden olabilmektedir.

Calisma hazirlanirken uygulama yapilan Van ilindeki okullarin 6gretmenleri,
karsilastiklari en biiyiik problemin anlama anlatim problemi oldugunu belirtmislerdir.
Calismanin hazirlanmas: siirecinde 6grencilerden alinan yazili iiretimlerde de anlama
anlatim konusunda eksikliklerin oldugu gézlemlenmistir.

Egitim Ogretim ortamlarinda, Ogretmen ile Ogrenci arasindaki bazi iletisim
problemlerinin de sahip olunan s6z varligi ile iliskili oldugu disiiniilmektedir. Ciinkii
Ogrencilerin yas ve seviyelerine gore az kelime ile kendilerini ifade ettikleri
goriilmiistir. Bu ve buna benzer hususlardan dolayr soz varhigi ile ilgili bir
calismanin yapilmasimnin faydali olacagi disiintilmiistiir. Yapilacak ¢alisma
sonucunda ortaokul 5. sinif 6grencilerinin yazili iiretimlerindeki s6z varliginin tespit
edilmesi amaglanmistir.

Calismanin birinci boliimiinde “Yazma Becerisi” ana bashigr altinda yazma
becerisinin dnemi, olusumu, gelistirilmesi ve egitimde yazma becerisinin yeri gibi
konulara deginilmistir.

Ikinci bolimde “Metin” ana bashigi altinda metinsellik o6lgiitleri (Bagdasiklik,
Tutarlilik, Amaglhilik, Kabul Edilebilirlik, Bilgi Vericilik, Durumsallik, Metinler
Arasilik) ve metin tiirleri (0ykiileyici metin, bilgilendirici metin ve siir) verilmistir.
Calismanin {igiincii bolimii olan “S6z Varligr” bolimiinde s6z varliginin tanimu,
egitimdeki yeri, 6nemi, s6z varligmin gelistirilmesi ve soz varligi kapsaminda
incelenen bagliklar agiklanmastir.

Hazirlanan ¢alismanin  dordiinci  boliimiinde o6grencilerden toplanan yazili
tiretimlerin  incelenmesi sonucu elde edilen sayisal veriler ve onlarin
degerlendirmesine yer verilmistir. Bu boliimde her okulun verileri ayr1 ayri tablo
halinde verilmis ve sonrasinda da belirlenen gruplara gore verilmistir. Son olarak da
elde edilen verilerin hepsi yine tablo seklinde verilmistir.

Son boliimde ise ¢aligma sonucunda ulasilan sonu¢ ve bu sonuglar dogrultusunda

uygun goriilen Onerilere yer verilmistir.



Bu ¢aligmanin fikir asamasi, ¢alisma siireci ve tamamlanmasinda destegini, bilgisini,
birikimini benden esirgemeyen kiymetli hocam, tez danigmanim sayin Dog. Dr.
Deniz MELANLIOGLU hanmmefendiye saygilarimi, siikranlarimi sunuyorum.
Ayrica ders déneminde ve sonrasinda iizerimde emekleri olan Yrd. Dog. Dr. Salim
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tesekkiir ediyorum.
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Ogretmenleri- ve dgrencilerine tesekkiir ediyorum. Okullarin tespiti i¢in goriislerine
bagvurulan Milli Egitim Mudiirligi, Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM) ve
okullarda 6grencileri gruplandirirken yardimci olan sinif rehber 6gretmenleri ve okul
rehber 6gretmenlerine tesekkiir ediyorum.

Egitim hayatim boyunca beni destekleyen ve akademik ¢alisma yapmam igin siirekli
israr eden babama, anneme ve ailemin diger bireylerine tesekkiir ediyorum. Onlara
ayirmam gereken zamandan kistigim bu siiregte, yanimda olan, destek veren, kelime
sayimi ve tabloya ge¢irmede emek veren sevgili esim Meryem Aykag’a sabrindan,
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eserlerinden faydalandigim biitiin bilim insanlarina tesekkiirlerimi sunuyorum.



OZET

Aykag, Nurullah, “Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Uretimlerinde Yer Alan Sz
Varligs Uzerine Bir Inceleme (Van Ili Ornegi)”, Yiiksek Lisans Tezi, Kirikkale,
2017.

S6z varliginin genisligi dikkate alindiginda Tiirkge, diinyadaki diller arasinda ilk
siralarda yer almaktadir. Bu kadar zengin bir dilin kullanilan kelime sikliginin ne
oldugu baska bir ifadeyle s6z varligi her donemde merak edilen bir soru olagelmistir.
So6z varliginin sistemli bir sekilde gelisimi okul yillarinda oldugu icin 6grencilerin
kullandiklar kelimelerin tespiti 6nemli goriilmektedir.

Bu calismada Van merkezde bulunan ortaokul o6grencilerinin sahip oldugu soz
varhigi, kendilerinin yazili tiretimleri dogrultusunda incelenmistir. Bu amagla Van
merkezde bulunan c¢esitli okullarin 5. siniflarinda okuyan 6grencilerin yazil
tiretimleri incelenerek s6z varliklar1 tespit edilmeye calisilmistir. Calismanin
yapilacagi okullar, Van Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM), okul rehber
Ogretmenleri ve okul idarelerinin goriislerine gore belirlenmistir. Bu goriis
aligverigleri dogrultusunda, sosyoekonomik ve egitim durumlar1 bakimindan farkl
ogrenci ve veli potansiyeline sahip okullarin secilmesine gayret gosterilmistir. Bu
dogrultuda Van merkezde egitim 6gretimin gerceklestirildigi 24 okul belirlenmis ve
her bir okuldan da 21 O6grenciden yazili anlatim &rnegi almmustir. Her okulun
ogrencileri kendi aralarinda yediserli gruplar halinde ekonomik durumlarina gore
ayr ayr1 degerlendirilmistir. Toplamda 504 6grencinin yazili anlatimi incelenmis ve
bu yazilarda 90.181 adet kelime, 186 adet ikileme, 77 adet deyim, 51 adet atasozii ve
7724 adet de fiilimsi kullandiklar tespit edilmistir.

Arastirma siirecinde 6grencilerden alinan ve incelenen yazili tiretimlerdeki kelime
sayilarinin birbirinden ¢ok farklilik gostermesinden 6grencilerin sahip olduklari s6z
varliginin yeterli diizeyde olmadig1 sylenebilir. Yine bu ¢alisma sonucunda kelime
hazinesini gelistirmek i¢in yapilan ders i¢i uygulamalarin yeterli olmadig1 bu nedenle
ek etkinliklerin diizenlenmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgularin; benzer igerikli ¢aligmalarin bulgular
icin  kullanilabilecegi, 0Ogretmen-0grenci etkilesimini  desteklemeye zemin
hazirlayacagi, 6grencilerin eksikliklerinin belirlenmesini saglayacagi, ders kitab1 ve
program hazirlayanlara veri sunacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge egitimi, kelime hazinesi, yazili anlatim, metin, kelime

Ogretimi, soz varlig1.
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ABSTRACT

Aykag, Nurullah “An Examination On Vocabulary Of Middle School Students’
Written Production (Example Van)”, Master Thesis, Kirikkale, 2017.

When the spread of the word is taken into account, Turkish is among the first
languages among the languages in the world. What is the frequency of words used in
such a rich language, in other words vocabulary, has always been a curious question
in each period. Because the systematic development of vocabulary is in school years,
it seems important to detect the words used by students.

In this study, the vocabulary of the middle school students who are in the center of
Van has been examined in the direction of their written production. For this purpose,
the written productions of the students who study in the 5th grade of the various
schools in the center of Van were examined to try to determine their vocabulary.
School where will be done are determined according to views of the Van Guidance
Research Center (RAM), school guidance counselors, and school administrators. In
the direction of these exchange views, efforts have been made to select schools have
different student and parental potentials in terms of socioeconomic and educational
status. In this direction, 24 schools in which education and training in the center of
Van were determined and a sample of written expression was taken from 21 students
in each school. The students of each school were evaluated separately according to
their economic situation in groups of seven among themselves. In total, the written
expression of 504 students was examined and it was found that they use 90.181
words, 186 reiteratives, 77 idioms, 51 proverbs and 7724 gerunds.

It can be said that the vocabulary of the students is not at a sufficient level as the
number of words in written productions which taken from the students during the
research process are very different from each other. Again, as a result of this study,
in-class practices for improving vocabulary are not enough and therefore it necessary
to organize additional activities.

Findings obtained as a result of the research; it is considered that can be used for the
findings of studies with similar content, will provide the basis for supporting teacher-
student interaction, will be determine the deficiencies of student, will provide data to
course book and program creator.

Key Words: Turkish education, vocabulary, written expression, text, vocabulary
teaching, vocabulary.
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Akt

SIMGELER VE KISALTMALAR DiZiNi

: Aktaran

: Cilt

: Ceviren

. Editor

: Milli Egitim Bakanlig1
: say1 (frekans)

: Ogrenci

. Sayfa

: Say1

: Tiirk Dil Kurumu
: ve benzeri

> ve digerleri

> Yizde
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GIRIS

Insanlar iletisim kurmak igin dile ihtiya¢ duyarlar. Insanlarin iletisim ihtiyacim
gideren dil ayn1 zamanda insanlarin toplum iginde sosyallesmesini, sosyal bir varlik
olmasim1 da saglar. Glinimiizde dillerin zenginligi genelde s6z varligiyla
iligkilendirilmektedir. Bazen ayn1 dili konusanlarin birbirlerini anlayamamasi, ifade
edilen kelimelere yabanci kalmasi bunu dogrulamaktadir. Saglikli bir iletisim igin
muhatabin kelime hazinesi hakkinda bilgi sahibi olmanin egitim 6gretim siirecinde
de faydali oldugu diistintilmektedir.

Bu calismada Van merkezde okuyan 5. sinif 6grencilerinin yazili tiretimlerindeki s6z
varhigmin belirlenmesi hedeflenmistir. Bu dogrultuda farkli okullarin 5. siniflarinda
okuyan Ogrenciler rastgele (random yontemiyle) segilmistir. Segilen 6grenciler okul
idaresi, okul rehber Ogretmeni ve smif rehber Ogretmenlerinin yardimiyla
gruplanmistir.  Yediser kisiden olusan gruplarin ekonomik seviyelerine gore
ayrilmasma dikkat edilmistir. Belirlenen calisma grubundan yazili {iretimler
alinmistir. Bu {retimlerden elde edilen veriler dogrultusunda Van merkezdeki
ortaokul 6grencilerinin s6z varliginin tespit edilmesi amag¢lanmaistir.

Bu dogrultuda yapilan uygulamalar sonucunda elde edilen yazili iretimlerde toplam
90.181 adet kelime tespit edilmistir. Bunlari; 186 ikileme, 77 deyim, 51 atasozi,
7724 fiilimsi olusturmaktadir.



BIiRINCi BOLUM

YAZMA BECERISi

Insanlar kendilerini yazarak veya konusarak ifade ederler. Konusma egitim dgretim
oncesinde Ogrenilmesine karsin yazmak icin belli bir egitimden ge¢mek
gerekmektedir. Anlatma becerileri kapsaminda kabul edilen konusma ve yazma
becerisi ana dili egitiminin en temel amaci olan 6grencilerin duygu ve diisiincelerini,
dogru ve diizgiin ifade etmesini amagclar. Egitim ve tecriibe ile gelistirilebilen yazma
becerisi konusmaya gore planli, kalici, diizenli ve biitiinciildiir. Kisinin kendini dogru
ve amacma uygun olarak ifade etmesinde en etkili araglardan biri olan yazma,
dinleme, okuma ve konusma becerilerinden sonra gelen ve iist diizey becerileri
kapsayan en zor beceri olarak ifade edilir (Keklik, 2016: 87).

Bireyin kendini yazili olarak ifade etme eylemi hem kisisel hem toplumsal hem de
ugragsal bir gereksinimdir. Yazma eylemi, baska insanlarla iletisim kurmak igin
kullanildigindan kisisel; herhangi bir konuda insanlar1 bilgilendirdigi, onlara yon
verdigi ve onlar1 aydinlattig1 i¢in toplumsal; hangi meslek grubuna dahil olursa olsun
kisi, bir seyler yazmak durumunda kaldig1 i¢in ugrassal bir ihtiya¢ olarak goriliir
(Arict ve Ungan, 2015: 4).

Yilmaz (2008: 203), diistinmenin belli bir birikim sonucu ortaya ¢ikan iirlinler
toplam1 oldugunu belirtir ve yazma eyleminin diislinmeyi gerektiren bir siire¢
oldugunu dile getirir. Hedef kitle olan 6grencilerin, konugma ve diisiinme becerilerini
etkili kullanabilmeleri onlarin kurallara uygun bir yazili {iretim ortaya koymalarini
saglar. Ne yazacagini ve nasil yazacagini planlayan 6grenci daha saglikli yazacak ve
daha giizel bir eser ortaya koyacaktir.

Giliniimiizde insanlar aras1 fikir aligverisleri artik sinir tanimaz haldedir. Bu nedenle
yazma ¢alismalar1 is yasaminda oldugu kadar toplumsal yasantida da bir sorumluluga
doniismiistiir (Ozdemir, 1979: 10-11).

Yazi, insanlarin bilinen tarihinden giiniimiize kadar olan giinliikk hayatini,
aligkanliklarini, sanatsal faaliyetlerini, kiltliriinii Oliimsiizlestirir. Ayrica yazi ile
kayit altina aliman her ne varsa tiim diinyaya da yayilabilir, kusaktan kusaga da
aktarilabilir. (Adali, 2004: 31).Tiirkge Sozliik’te (2005: 2418) yaz1 “Diisiincenin belli
isaretlerle tespit edilmesi, yazmak isi. Diislinceyi tespite yarayan isaretler diizeni,

alfabe.” seklinde tanimlanmaktadir.



Aktas ve Gindiiz (2002: 62-64), yazilan yazilarda bilgi vermenin yeterli
olmayacagini bu nedenle yaziyr okuyanin zevk almasimni saglamak igin bazi
hususlarin goz ard1 edilmemesi gerektigini ifade etmislerdir. Buna gore yazi yazacak
Ogrencinin ana dilinin kurallarini iyi bilmesi ve yazilarinda bunu giizel ve yerinde
kullanmast gerekir. Yazili anlatimi olustururken dikkat edilecek bir baska husus da
Ogrencinin islubudur. Yaziyt yazan Ogrenci diislincelerini yaziya aktarirken
sozclklerden faydalanir. Kullandig1 sozciikleri de bakis acgisina, yazinin tiiriine,
anlatim tarzina gore belirler ve boylece kendine has bir iislup belirlemis olur. Gozlem
yapmak da etkili ve giizel bir yazi olusturmada onemli bagka bir husustur. Yazi
yazan 6grenci d6grendiklerini, tabiattan ve hayattan aldig1 her malzemeyi yeri geldigi
zaman kullanmak i¢in depolar. Bu gozlemler ve gozlemlerin islenmesiyle ortaya
¢ikan ayrintilar yazili anlatimda 6nemli bir yer tutar. Bilgi edinmek, biriktirmek igin
yaptigimiz okumalar da basarili ve etkili yazili anlatimlarin vazgegilmez
hususlarindan biridir. Baska 6nemli bir nokta da diisiinme eylemidir. Yazili anlatimi
olusturan Ogrenci goézlemleri ve okumalariyla biriktirdiklerini zihninde isler. Bu
zihinsel faaliyetler, 6grencinin yazili anlatimlarinda daha iiretken olmasini saglar ve
bdylece basarili bir yaz1 ortaya ¢ikabilir.

[lk yazma calismalari, 6grencinin okula baslamasiyla &gretmeninin yardmmi ve
yonlendirmesi ile olmaktadir. Bir siire bu sekilde yapilan ¢aligmalar sonraki yillarda
Ogrenci tarafindan bagimsiz olarak siirdiiriilebilmektedir. Kendi kendine yazmaya
baslayan 6grenci; gordiigiinii, duydugunu, diisiindiigiinii ve yasadigii yazili olarak
ifade eder. Bu yazilarda ciimlelerdeki kelime sayis1 ve yazilarindaki ciimle sayisi her
gecen yil artis gostermektedir (Kavcar vd. 1995: 60). Bdylece Ogretmen
rehberliginde baslayan yazi ¢alismalar giin gegtikce daha verimli bir sekilde devam
etmektedir.

Ogrencilerin yazma becerisini sevmeleri ve bu beceriyi severek yapmalari kaliteli
yazili anlatim iiriinleri elde etmek bakimindan onemlidir. Ik zamanlarda yazili
anlattimin verimli ve kararinda yapilmamasi Ogrencilerin yazili anlatima kars1
Onyargilt olmalarina neden olabilmektedir. Bu nedenle yazma g¢aligmalarinin
Ogrencilerin seviyelerine uygun, ilgilerini ¢ekebilecek ve kendilerini rahat ifade
edebilecekleri  konulardan se¢ilmesinin  faydali  olacagr  disiiniilmektedir.
Dinleme/izleme, konusma ve okuma becerilerinde oldugu gibi yazma becerisinde de

uygulama yapmanin yararli oldugu goriilmektedir.



1.1. Yazma Becerisinin Onemi

“S06z ugar, yazi baki kalir.” ifadesi yazma becerisinin 6nemini ve varolus sebebini net
bir sekilde ifade eder. Yazma becerisi bilinenleri, 6grenilenleri aciga ¢ikarma,
somutlagtirmadir. Yaman’in (2013: 86-88) ifadelerinden yazili anlatim becerisinin
onemi su sekilde ozetlenebilir: Yazili anlatim, duygu ve diisiincelerin disa vurumu
oldugu icin bir ihtiyag olarak kabul edilebilir. Kisisel ihtiyaglar da insanlarin
hayatlarin1 devam ettirmede 6nemli bir yer tutar. Yazi yazan kisi toplumsal olarak
bazi sorumluluklar1 {istlenmis demektir. Bu nedenle yazma becerisi toplumsal bir
sorumluluk oldugundan 6nemlidir. Tarihin ilk donemlerinden baslayarak insanlar
kendilerini birtakim sembollerle, isaretlerle ifade etmeye ¢aligmiglardir. Bu durumda
yazmak yasamin gereklerinden biri oldugundan hayati bir mecburiyettir ve bu
nedenle 6nemlidir. Yazili anlatim becerisi gelistirilebilir bir beceri oldugu i¢in yazili
anlatimla kisi kendini de gelistirmis olur, bu nedenle 6nemlidir. Yazili anlatimin
merkezi, hayal giicii ve gozlem yeteneginin de merkezi olan beyindir. Dolayisiyla
kivrak bir zeka, saf, temiz, nesnel bir bakis acis1 gerektirdigi icin yazili anlatim
onemlidir. Yazilmayan bilgiler, diisinceler ugup gittigi icin yazmak, uygarlik
demektir ve medeniyetin temelini olusturur.

Yazma becerisi 1yl olan bir 6grenci; bilgiyi transfer etmeyi, kendi diisiinceleri ile
bilgiler arasinda baglant1 kurmay1 ve metnin yapisinda tutarliligi saglamay1 daha iyi
yapacaktir. Yazili anlatim becerisinin gelismesiyle birlikte dgrencilerde estetik bir
duyarlilik 6n plana ¢ikmakta, yazili anlatimin ilim olarak algilanma durumu, yerini
sanatsal bir durus ve duyusa birakmaktadir (Ungan, 2007: 462).

Yasamin her alaninda her devresinde yazma calismalarina ihtiya¢ duymak onu
yagsamsal gereksinimlerden yapmistir. Glinlimiizde diigiince aligverisinin gelismesiyle
yazma caligmalari i ve ugras yasaminda oldugu kadar, toplumsal yasam i¢inde de
bir sorumluluk haline gelmistir (Ozdemir 1979: 10-11). Ogrencilerin egitim dgretim
yasamlarinin her déneminde ve 6grencilikten sonraki yasamlarinda yazili anlatima
ihtiya¢ duymalar1 okul déneminde yazma becerisinin kazandirilabilmesini daha da
onemli kilmaktadir. Yazma becerisi ile insanlar duygu ve diisiincelerini aktarirken
ayni zamanda bazen de sahip oldugu yetenekleri sergilemek isteyen kisilerin bu
istegi yerine gelmis olur. Aktas ve Giindiiz (2002: 61), insanlarin dogasi geregi sahip
olduklar1 yetenekleri sergilemek istediklerini ve bunun bir sekilde insanin i¢indeki
enerjinin bosalmasi olarak goriilebilecegini aktarirlar. Ayrica gilizel bir sekilde

yapildiginda estetik haz uyandirmasi yoniiyle de 6nemli olan yazma eylemi insanlar



arasinda iletisimi saglamaktadir. Balci ve Melanlioglu (2016:124), her metnin
amaciin iletisimi  gelistirmek oldugunu ve dogru kullanimlarin iletisimin
devamliligini saglamasi bakimindan 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Ayrica yazih
tiretimlerin okullarda edinilen bilginin hayata taginmasinda da énemli bir yeri oldugu
ifade edilebilir.

Yazmin hilkmettigi alan ve zaman, sozlin hitkkmettigi alan ve zamana gore ¢ok daha
genis oldugu (Ozkan, 2009: 188) ifadesi yazili anlatimin ve yazili anlatim becerisinin

onemini bir kez daha g6z oniine sermektedir.

1.2. Yazili Anlatima Olusturma Siireci

Yazma becerisi biligsel becerilerin gelistirilmesi ile yakindan ilgili oldugundan kisa
stire i¢cinde kazanilamayabilir. Bunun bir sebebi de yazili iiretim olusturma siirecinin
oncelikle dgrencinin beyninde yapilandirilmasidir. Ogrenci, yazmay: planladigi konu
ile ilgili duygu ve diisiinceleri beyninde bir smirlandirmaya, siniflandirmaya,
siralamaya tabi tutarak diizenler ve yazma kurallarin1 g6z 6niinde bulundurarak yazar

(Karkkilig ve Akyol, 2007: 56).

Insan sosyal bir varlik oldugundan kendisini her ortamda ifade etme ihtiyac1 duyar.
Kendisini ifade eden birey bunu bazen sdzlii bazen de yazili olarak yapar. Insanlarin
konustuklar dili gelistirmesini ve daha etkili kullanmasini saglayan yazili anlatim
caligmalar1 (Arict ve Ungan, 2015: 4) bir siire¢ seklinde gelisir. Duygu ve
diisiincelerimizi yazili veya sozlii olarak ifade ederken belli bir plan igerisinde
yapmaya c¢aligiriz. Etkili ve basarili bir yazili anlatim yapmak istiyorsak oncesinde

bazi hazirliklar yapmak faydali olacaktir.

Yazi yazmanin amacini, okuyucuya duygu ve diislinceyi gozlem ve bilgi
birikiminden yararlanarak gilizel, dogru ve etkili bigimde yansitmak olarak belirten
Aktas ve Giindiiz (2002: 165), bu yansitma eyleminin sadece bilgi vermekle sinirl
olmaylp ayn1 zamanda okurun zevk almasimi saglamaya yonelik ¢ok yonli ve
karmasik bir etkinlik oldugunu ifade etmistir. Bunun ger¢eklesmesi i¢in de ana dilini
kullanma becerisi, bireysellik/ tislup, gozlem yapmak, okumak, diisiinmek gibi bazi
hususlarin yaninda yazili anlatim siirecinde konu, ana fikir, yazma amaci, plan,

baslik ve anlatim biiyiik 6nem tagimaktadirlar.



1.2.1. Konu

Konu, yazarin yazili iiretiminde anlattiklaridir. Herhangi bir yaziy1 okuduktan sonra
“Yazar, bana ne anlatt1?”” sorusunun cevabi konunun belirlenmesini saglar.
Konusmada, yazida daha genis bir ifadeyle eserde ele alinan diisiince, olay veya
duruma konu denir ve kaleme alinan her yazi mutlaka bir konu iizerinde kurulur.
Olaylar, olgular, insanlik durumlari, tabiat kisacasi insanin i¢indeki ve gevresindeki
her sey yazinin konusu olabilir (Arici ve Ungan, 2015: 7). Yani yazar, neden
bahsediyorsa, ne hakkinda yaziyorsa o yazinin konusudur. Yazarin, diisiincelerini
onun etrafinda sekillendirdigi, onun hakkinda yazdig: diisiince, olay ya da varliktir
konu. Konu, yazara diisiincelerini iletme olanagi verir ve yazinin en temel geregidir
(Adali, 2004: 164).

Belirlenen bir konu yoksa bir yazi olusturmak da imkansizlasir. Bu nedenle yazi
yazabilmek i¢in oncelikle bir konu se¢mek gereklidir. Hangi konuda yazi yazmaya
karar verilmisse, belirlenen konunun yazari ve okuyanlari ilgilendiren, hakkinda
mutlaka bir seyler bilinen ve islenmeye elverisli bir 6zellikte olup olmadigina dikkat
edilmelidir (Tansel, 1975: 5).Bu yontemle yazinin hedeflenen basariya ulagacagi
diistiniilmektedir.

Yazili anlatimlarda secilen konu, insanlarin yaslara, cinsiyetlerine, kiiltiir
seviyelerine, mesleklerine uygun ve ilgi c¢ekici olmalidir. Yazili anlatimlarda
anlattmm samimi olmasi, konunun inandirici ve anlasilir olmasi da Onemli
unsurlardir. Se¢ilen konunun yazar tarafindan daha rahat ve i¢ten anlatilabilmesi ve
okuyucunun da ilgisini ¢ekebilmesi icin bilinen, yasanan, giinliik hayatta
gozlenebilen bir konu olmas1 faydali olacaktir (Kavruk ve digerleri, 2006: 145). Bu
durumda, yazili metni okuyan her okuyucu kendinden bir seyler bulabilecegi igin
yaziya daha ¢ok ilgi gostereceklerdir.

Bir konunun ana maddesini hangi yonden, hangi goriis acisindan ele alinip
islenecegini, degerlendirilecegini ‘bakis acisi’ belirler. Her insanin konuyu isleme,
konuyu ele alma, konuya yaklasma tarzi farklidir. Yazili anlatimlarda, yazi yazan
kisinin konuyu ele alis tarz1 ve konuya yaklagsma yonii onun bakis acisin1 gosterir.
Kavruk ve digerleri (2006: 147), yazili anlatimlarda konunun ii¢ bakis acisina gore
islendigini ifade ederler. Buna gore: somut bakis a¢isinda, konu, bes duyudan alinan
izlenimler yolu ile iglenir. Yazar, yazili anlatimda kendi duygu diistincelerini
katmadan konuyu oldugu gibi, goriindiigii gibi isler. Somut bakis agisinda gozlem

onemli bir yer tutar ¢iinkii genellikle insan, bitki, dag, tepe, ova, ev vb. biitlin canli ve



cansiz varliklar bu bakis acistyla anlatilir. Kisiyi diisiinmeye, zihin yoluyla aciklama
yapmaya, yargilamaya yonlendiren bakis agist da soyut bakis agisi olarak
adlandirilir. Sosyal paylasim sitelerinin etkisi, teknolojinin yararlar1 ve zararlar1 gibi
yonlendirmelerle konunun 6grenci tarafindan kendi duygu ve diislincelerinin etkisi
altinda islenmesidir. Bdylece konu, zihni tasarlamalar, canlandirmalar,
degerlendirmelerle ele almip islenir. Son olarak da konunun duygulardan
yararlanilarak islenmesi hissi bakis ag¢isi olarak verilmistir. Bu bakis agisiyla
olusturulan yazili anlatimlarda konu, i¢ ve dis etkilerle, yazarda olumlu veya
olumsuz duygular uyandirir. Siirde, hikdyede, romanda, denemede, tasvirde,

duygular1 ve heyecanlar1 gostermek i¢in hissi bakis agisindan faydalanilabilir.

1.2.2. Konunun Sinirlandirilmasi

Yazili anlatim metinlerinin olusturulmasinda basariyr yakalamanin bir yolu da
konunun sinirlandirilmasidir. Sinirt belli olmayan, ¢ok genel konularin yaziya
aktarilmasi ¢ok zor olabilmektedir. Konuyu sinirlandirarak ne anlatilacagi, nerede
anlatilacagi ve nasil bitirilecegi dnceden kabataslak belirlenebilir boylece eksik ve
dagimik anlatimdan uzaklasilabilir. Konu Sinirlandirmasi yapilirken okuyucunun
sosyal ve kiiltiirel yapisi, konunun hangi yonii {izerinde durulacagi, yeterli konu
kaynaginin olup olmadigi, olusturulacak yazinin kisaliginin ve uzunlugunun
belirlenmesi, aragtirma stiresinin yeterli olup olmadigi, yazinin anlatim tiiriiniin nasil
olacagi vb. hususlarin goz Oniinde bulundurulmasi gerekmektedir (Kavruk ve
digerleri, 2006: 146).

Aric1 ve Ungan (2015: 7), yazilacak konunun sinirlandirilmast gerektigini su sekilde
ifade ederler: “Yazmaya baslarken konu iizerinde diisiiniilerek hangi bakimdan ele
alinmasi, hangi noktalarin vurgulanmasi gerektigi onceden kararlagtirilmalidir. Bu
sinirlandirma yazinin diizgiin ve anlasilir hale gelmesini saglar.” Dolayisiyla
belirlenen konu hakkinda yazi yazarken dikkat edilmesi gereken bir nokta da
konunun sinirlarmin 6nceden belirlenmesi olmalidir. Yazili tiretimde herhangi bir
smirlandirmaya gidilmemisse, konunun hangi hususlarina deginilip deginilmeyecegi
belirlenmemisse anlam karisikligi ortaya ¢ikabilir. ‘Bakis agisi” denilen konularin
sinirlandirilmasi toplumsallik-bireysellik, 6znellik-nesnellik gibi karsitliklar; nitelik,
ozellik, iligki vb. olgiitlerle sinirlandirilabilir (Adali, 2004: 165).Yazilan yazilarda
konunun sinirlandirilmasi, konunun tam olarak agiklanmasini, ana diisiincenin dogru

ve yeterli iletilmesini saglar bu sekilde bir yol izlendiginde yazinin basaris1 da artmis



olacaktir (Yaman, 2013: 103). Boylece yazinin genel bir gergevesi ¢izilmis olur ve
cizilen bu ¢ergevenin disina ¢ikilmadigi miiddet¢e basarili bir yazinin ortaya ¢ikma
olasiliginin oldugu séylenebilir.

Pilav (2012 :23), konunun siirlandirilmasinin yararlarini asagidaki sekilde siralar:

e Anlatimi genelden 6zele yoneltir.

e Yazida birlik ve biitiinligii saglar.

e Bakis acisini belirlemek kolaylasir.

e Yazma alanini sinirlandirir.

e Diisiinceleri somutlastirir.

e Diisiincelerin diizenlenmesinde kolaylik saglar.

1.2.3. Ana Fikir

Ana fikir, yazari okura vermek istedigi mesajdir. Yazili liretimin yazilis amaci olan
ana fikir, “Yazar, bana ne anlatmak istedi?” veya “Yazar, bana nasil bir mesaj
vermek istiyor?” gibi sorularin cevabidir. Dolayisiyla ana fikir yazinin ic¢inde
dogrudan verilmez, okuyucu yaziy1 okur, anlamlandirir, yorumlar ve ana fikre ulasir.
Yazili anlatimlarda ana fikir climlesi yaziya baslamadan once, yazinin planinin
olusmas1 asamasinda belirlenir ve yazi olusturulurken paragraflar arasi biitiinliik, dil
ve uslup onemli bir yer tutar (Arict ve Ungan, 2015: 10). Yazili {iretimlerde, asil
anlatilmak istenen ve verilmek istenen mesaj, ana fikir aracilif1 ile verildigi icin
bazen metinlerde amaca ulagmak ana fikri gelistirmek i¢in farkli yollara bagvurulur.
Kavruk ve digerleri (2006: 148-149), yazinin tiiriinii de géz 6niinde bulundurarak
asagidaki ana fikri gelistirme yollarinin dengeli bir sekilde kullanilmasinin faydal
olacagini belirtmektedirler:

a. Tarif Etme: Daha ¢ok bilimsel yazilarda kullanilan bu yontemle konu tarif
edilerek ana fikir gelistirilir. Biitiin yazili anlatimlarda oldugu gibi girig boliimiinde
verilen tarif ile birlikte konu veya problem ortaya konularak yaziya baglanir.
Devaminda gelen ciimleler, bu konu veya problemleri agma ciimleleri olur.

b. Istatistiki Bilgiler: Bu bilgiler arastirmalar sonucunda elde edilmis veriler
oldugundan somut, objektif veridirler. Bir alint1 ¢esidi olarak da kabul edilebilen
istatistiki bilgiler bilimsel yazilarda, raporlarda ana fikri giiclii kilma ve gelistirmede

¢ok kullanilmaktadir.



C. Gozlem: Yazili anlattimin her cesidinde faydalanilan gbzlemin ana fikri
gelistirmede de etkisi fazladir. Yazinin tiirii goz 6niinde bulundurarak anlatacaklar,
gozlemlere dayandirilabilir. Objektifligin  6nemli oldugu goézlemde, Onemli
ayrintilarin yardimer fikirler araciligi ile aktarilmasinin da faydasi oldukga fazladir.

d. Ornek Verme: Herhangi bir konu aktarilirken bazen uzun uzun agiklamak
yerine bir 6rnek vermek konunun hemen anlasilmasini saglayabilir. Orneklerle konu
somutlastirilmig olur. Olusturulan metnin tiiriine goére bazen 6rnekler belge niteligi
tasir ve ana fikri gelistirmede kullanilir.

e. Deney: Sosyoloji, psikoloji alanlarinda da kullanilabilen bu yontem daha ¢ok
fen ve teknik alanlarda tercih edilmektedir.

f. Alnt: Yazili anlatimda duygu ve disiincelerin ifadesinde kimi zaman
baskalarin diisiincelerinden faydalanmaya ihtiya¢ duyulur. Alint1 yonteminde ana
fikri gelistirirken baskalarinin diisiince, sz, arastirma, gozlemlerini, yazar kendi
diistincelerini desteklemek amaciyla kullanir. Yapilan alintilarin metnin biitiinliigiinii
bozmamasi ve yaziyla 1yi kaynasmasi gerekmektedir.

g. Tiimdengelim / Tiimevarim: Herhangi bir bilgi verirken biitiinden parcalara
gitme, genelden Ozele varma, hiikimden kanundan onermeye ulagsma cabasidir.
Tlimevarim ise parcalardan biitline gitme, 6zelden genele varma isidir. Tiimdengelim
ve tiimevarim yontemleriyle yazida mantikli bir biitiinliik olusturulabilir, duygu ve
diisiincelerin objektif olarak delillendirilmesi saglanabilir.

h. Karsilastirma: Karsilastirma yapilarak yazili anlatimda herhangi iki seyin
benzer ve farkli yonleri ortaya konulabilir. Islenen konuya ve verilmek istenen ana
fikre gore bazen fikirler karsilastirilabilecegi gibi kisiler, nesneler, olaylar da
karsilastirilabilir.

I. Soru Cevap: Soru cevap teknigi yazili anlatimlar1 daha dikkat ¢ekici hale
getirir. Yazar hangi konuyu isliyorsa onunla ilgili sorular sorar ve bu sorulara bazen
kendi diistinceleriyle bazen de baskalarinin diisiinceleriyle cevap verir.

Yazili anlatimlarda, ana fikri acan, tamamlayan diger diisiincelere yardime fikirler
denmektedir. Yardimci fikirler, paragraflar i¢cinde dagimik olarak verilir. Yazili
anlatimlarda ana fikir climleleri kisa, agik ve olumlu yargilar tasiyan ciimlelerden
olusmalidir. Yardime fikirlerin kendi aralarinda ve ana fikir etrafinda siralanmalari,
belli ve diizenli bir plana gore olmalidir. Ciinkii ana fikrin kavranmasi i¢in verilen
yardimci fikirlerin bagimsiz bir fikirmis gibi sunulmasi yazili liretimin biitiinligiinii

bozar. Yazili anlatimlarda paragraflarin birbiriyle anlamca siki iliski i¢inde olmasi ne



kadar 6nemliyse yardimci fikirlerinde ana fikirle siki bir iligki iginde olmasi o kadar
onemlidir. Yardimci fikirler ana fikri g¢esitli bakimlardan agiklamali ve
desteklemelidir boylece ana fikir ve yardimci fikirler arasinda mantikli bir uygunluk
kurulmus olur (Kavruk ve digerleri, 2006: 148). Biitiin siralanan ve agiklanan bu

unsurlar, 6grencilerin yazili iiretimlerinin anlagilir olmasi i¢in gereklidir.

1.2.4. Yazma Amaci

Yazilan her yazi bir amag¢ dogrultusunda yazilir. Yazinin hangi konuda yazilacagi
kararlastirildiktan sonra hangi amagcla yazilacagi belirlenir. Yazilan yazinin amaci, o
yazinin dagmikligini, konudan sapmasini engelleyen Onemli bir husustur. Adal
(2004: 173), yazinin amaci agiklayan, tamamlayan, kanitlayan, sonug olarak ona
hizmet eden yan diisiincelerle desteklenerek gelistigini dolayisiyla amacin yazinin
bel kemigini olusturdugunu belirtir. Aktas ve Giindiiz (2002: 62), yazinin amacint,
okuyucuya duygu ve diisiinceyi gozlem ve bilgi birikiminden yararlanarak giizel,
dogru ve etkili bigimde yansitmak oldugunu ifade ederler. Yazma amaci aym

zamanda yazili iiretimin planinin da ¢gikmasini saglayan temel unsurdur.

1.2.5. Plan

Giinliik yasamin her asamasinda oldugu gibi yazili anlatimda da planli olmak esastir.
Arict ve Ungan (2015: 8) plani, “Yazili anlatim1 meydana getirecek olan konunun
tim parcalarinin diizenlenmesi, siralanmast ve anlam kaidesine uygun sekilde
hazirlanmasi1 asamasi.” olarak ifade ederler. Duygu ve diisiinceler yazili veya sozlii
olarak ifade edilirken genellikle belli bir plan ¢ergevesinde sunulur. Kendimizi
gelisigiizel ifade ettigimizde ortaya plansiz, diizensiz bir anlatim ¢ikacaktir.

Yazili anlatimda uygulanan plan belirli bir diizen igerisinde yapilmaktadir. Bagka bir
deyisle planlamanin da plan1 vardir. Agca (2006: 112) yazili anlatimlarda uygulanan
plani i¢ planlama ve dis planlama olarak ikiye ayirir. Yazili metni olusturacak
icerigin neler oldugu ve bu igerigin metnin hangi boliimlerinde bulunacagr i
planlama olarak belirtilmistir. D1s planlama ise yazili anlatimin iizerine islendigi
materyalin dis goriiniisii yani kagidin diizenidir. Zaman, malzeme ve enerjiden
tasarruf etmek i¢in dis planlama 6nemlidir.

Plan, okuyucunun okuma isini kolaylagtiran &nemli bir etkendir (Celik, 2010:
33).Planli bir yazi daha diizenli ve tertipli yazilmis oldugundan anlagilmasi da

okunmasi da daha kolay olmaktadir. Biilbiil (2000: 43), yazili anlatimda heyecanin
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ve duygularin ¢ok yer bulmasi halinde duygusal planin, fikirlerin yogunlukta oldugu
yazilarda diigiinsel plamin, olaylarim yogunlukla islendigi yazilarda ise harekete
dayali planin vygulandigini ifade etmistir.

Planl bir yaz1; giris, gelisme ve sonug boliimlerinden olusur.

Giris Bolitmii: Giris boliimiinde konu kisaca tanitilir ve konunun 6nemi anlatilir.
Tanimlama ciimlelerine yer verilen ve konunun ana hatlariyla verildigi bolimdiir.
Giris boliimii ne kadar ilgi ¢ekici olursa yazinin basariya ulasmasi da o kadar kolay
olur. Olay yazilarinda girig bolimii 6zelligi gosteren bolime ‘serim’ denmektedir.
Serim boliimiinde de giris boliimiindekine benzer olarak kisiler ve mekan tanitilir,
olayin genel bir gergevesi ¢izilir (Celik, 2010: 34).

Herhangi bir konuda yazi yazan kisi yazdigi yazinin ilgi gorebilmesi igin iyi
baslangi¢c yapmasi faydali olacaktir. Yaman (2013: 109-112) yazinin tiiriini de goz
ontinde bulundurarak iyi bir giris i¢in baz1 6zellikler siralamistir. Buna gore yaziya
basglarken tanim ve agiklama ile yaziya baslama, tarihi bir olay anlatarak yaziya
baslama, dykii, roman vb. tiirlerde konuya uygun diiserse tasvirle yaziya baslama,
anlatilacak konuya uygun diisen carpict bir atasozii, deyim veya 6zdeyisle yaziya
baslama, yazilacak konunun kisa bir 6zetini yaparak yaziya baslama, dikkat ¢cekmek
amaciyla gilincel bir olaya deginerek yaziya baslama, konuyla ilgili bir alint1 ile
yaziya baglama basaril1 bir giris i¢in faydalanilabilecek teknikler olarak siralanmistir.
Gelisme Boliimii: Giris bolimiinde genel hatlariyla verilen konu bu bdliimde
ayrintili bir sekilde ortaya konulur. Gelisme boliimiinde ana fikir cesitli bakis
acilariyla incelenir. Anlatilan konu, yardimer fikirler yardimiyla uzun uzadiya islenir
bu nedenle bu bolim yazinin en uzun boliimiidiir. Ortaya konulan iddia ne ise bu
boliimde orneklendirilir ve boylece ispatlanmaya caligilir. Olay yazilarinda gelisme
boliimii ‘diigiim’ olarak adlandirilir. Olaym ayrintili bir sekilde anlatildigi bu
boliimde olaylar birbirine baglanir. Olaylarin bu sekilde birbirine baglanmasiyla
okuyucunun merak duygusu hep diri tutulur (Celik, 2010: 34). Yazar, konu ile ilgili
ne yazmak istiyorsa hepsini bu bdliimde anlatir bu nedenle yazinin omurgasini
olusturur. Gelisme boliimii yazarin iislubuna, tecriibesine bilgi ve becerisine bagh
olarak ¢ok uzun olabilir (Aric1 ve Ungan, 2015: 9).

Sonug¢ Boliimii: Bu bolimde, giris boliimiinde tanitilan, gelisme boliimiinde ayrintili
bir sekilde gelistirilen konu hakkinda son sdziin sdylendigi bolimdiir. Sonug
boliimiinde ana fikir net bir sekilde ortaya konur. Sonu¢ boliimiiniin kisa, net ve

anlagilir olmas1 6nemlidir. Kisacas1 kendinden sonra anlati istemeyen ve gelisme
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boliimiiyle siki sikiya bagli bulunan duygularin, diisiincelerin, goriislerin ve olaylarin
toparlandig1 ve neticelendigi son boliimdiir (Arict ve Ungan, 2015: 9). Olaya dayal
metinlerde sonug¢ boliimii ‘¢oziim’ boliimii olarak adlandirilir. C6ziim bdéliimiinde,
diigiim boliimiinde ayrintili bir sekilde anlatilan olaylar ¢6ziime kavusturulur boylece
diigiim boliimiinde st diizeye ulasan merak duygusu giderilmis olur (Celik, 2010:
34).

1.2.6. Bashk

Yazinin igeriginde ne oldugunu, yazinin ne anlattigini bildiren baslk, Tiirkce
Sozlik’te (1998: 240) “Bir yazimn, bir kitabin boliimlerinin basma konulan ve
konuyu kisaca tanitan yazi.” seklinde tanimlanmistir. Baslik, yazida konuyu
yansittigl, ele alian fikir, diisiince ve olaylarin analizini tagidig1 i¢in yaziy1 tanitan
en onemli unsurdur. Bir yazili eser hakkindaki ilk izlenimi, onun bashgi verir ve
bashigin okur iizerindeki etkisine gore o yazili eser okunur veya okunmaz.
Okuyucunun dikkatini cekebilmek acisindan 6nemli oldugu icin basligin 6zenle
secilmesi gerekmektedir (Aric1 ve Ungan, 2015: 7).

Yaz1 icin baglhik belirlerken bashgin yaziya uygun olup olmadigima dikkat
edilmelidir. Arict ve Ungan (2015: 8), bashgmn yazilan yazinmn akiciligini,
anlagilirhgni, etkililigini engelleyecek sekilde olmamasi gerektigini ifade ederler.
Konu, baglik ve ana fikrin birbiriyle uyumlu olmasi gerektigini ve birbirini destekler
nitelikte olmasi gerektigini; basligin temel fikirle uyumlu olmasi yazili anlatimi etkili
héle getirecegi diisiincesini savunurlar. Aktas ve Giindiiz (2002: 69-70) ise iyi bir
basligin agagidaki 6zellikleri tagimasi gerektigini belirtmiglerdir:

1. Bagshiklar ilgi ve dikkat ¢ekici nitelikte olmalidir. Okuyucu yazimin ilk kez
bashig ile karsilasir. Bu yiizden ilgi ¢ekici bashklar, okuyucuda okuma meraki ve
istegi uyandirir.

2. Baslik, kisa ve oz olmalidir. Bilimsel yazilar ve bu yazilarin alt bashklar:
disindaki sanat yazilarinda uzun bagshklardan miimkiin oldugu kadar kaginmak
lazimdwr. Uzun basliklar daha isin basinda yazimin etkisini azaltir. Roman, oykii, siir,
tiyatro vb. itibari (kurmaca) metinlerin bashiklar: incelendiginde hepsinin bir, iki
yahut en ¢ok ti¢ sozciikten olustugu goriilecektir.

3. Bagsliklar anlamli, orijinal ve dogru olmali, okuyucuyu aldatici ve yaniltici

bilgiler sunmamalidir.
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4. Baslik konuyu tam olarak kapsamalidir. Baslik konuya uygun olmali, yazida
anlatilanlart kapsamalidir.

5. Baslik secimi gazetecilikte daha ¢ok onem tasir. Iyi secilmis bir baslik aceleci
okurlar iizerinde canli ve uyarici bir etki birakir. Kisa haberler sunar ve okumaya
isteklendirirler. Bir gazetenin sayfalarimi hizla ¢eviren kisi ilging mansetler ve
fotograflarla frenlenir hatta durdurulur.

6. Bagslik kim, ne, nasil sorularina cevap verebilmeli, icerigi basit bir sekilde
formiile edebilmeli. Bagsliklarda tarafgirlik iceren ifadelerden ka¢inmali, haber
bashiklart yorum icermemeli, basitlikten kacinmalidir. Bashklar olumlu bigimde
diizenlenmelidir. Olumsuzluk ifade eden basliklar okuyucu iizerindeki etkisi az olur.
Ozellikle ‘hi¢’, ‘yok’ gibi olumsuzluk ifade eden basliklardan kaginmalidir.

7. Ayrica bashklarda mastar fiil, soyut ifadeler kullanmaktan, edilgen yapili
bashiklardan kaginmalidir. Tasvirci basliklar, okurda hayret wyandiracak tarzda
diizenlenmis bagliklar ve aliterasyonlar yaziya canlilik katarlar.

Baslik yazili iretimi tamamlayan ve etkili kilan 6nemli bir unsur oldugundan,
ogrencilerin yazili liretimlerine baglik secerken yukaridaki maddeleri goz Oniinde
bulundurmas: 6nemli goriilmektedir. Bu sekilde o6grencinin, yazili iiretimine en

uygun olan baslig1 daha kolay bulabilecegi diisiiniilmektedir.

1.2.7. Anlatim

Her anlatimda oldugu gibi yazili anlatiminda da bir amag vardir. Yazili anlatimlarda,
kisi ya herhangi bir konuyu, diisiinceyi agiklama, ortaya koyma; kisaca bilgi verme
ya da gordiiklerini, duyduklarini hissettiklerini ve yasadiklarini baskalarma aktarma;
onlarla paylasma ya da karsisindaki kisilerin duygu, diisiince, kanaat ve
davraniglarin1 degistirmeyi hedefleme; insanlar1 etkileme amaciyla yazili metin
olusturur (Yaman, 2013: 92). Kisacasi zihinde tasarlananlar1 dile doniistiirme islemi
olan anlatim, kisinin iletmek istediklerini, belli bir dilin kurallar1 i¢inde s6zlii ya da
yazili olarak disa vurma eylemi olarak 6zetlenebilir (Adali, 2004: 93).

Yaman (2013: 145-151), anlatimin aslinda bireysel bir etkinlik oldugunu bu nedenle
anlatimda anlaticinin tavrinin énemli oldugunu belirtir. Buna gore anlatim, bireysel
ve kisisel ozelliklerin yansimasi olarak ortaya ¢ikar ve su Ozellikleri tagimalidir:
anlatim karsimizdakini inandirabilmek i¢in i¢ten olmali, anlagilabilir olmasi i¢in duru
olmali, rahat okunabilmesi i¢in akici olmali, benzerlerinden farkli olmasi ve kendine

has bir kimliginin olmasi i¢in 6zgiin olmalidir.
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1.3. Anlatim1 Dogru ve Etkili Kilan Unsurlar

Yazili {retimlerde yazilacak bir konu belirlenir, belirlenen konu sinirlandirilir,
sinirlandirilan konu ana diislinceye baglanir ve belirlenen konu hakkinda ne
yazilacaksa belitlenerek uygun anlatim bicimi ile ifade edilir. Ifade edilen sekilde
taslagt olusturulan yazi, sozciiklerin bir araya gelmesiyle olusan climleler ve
climlelerin bir araya gelmesiyle olusan paragraflarla son halini alir. Etkili bir yazili
anlatim triliniinde sozciikler, ciimleler ve nihayet ortaya cikan paragraflar 6zenle
secilmeli ve belirli kurallar g6z 6niinde bulundurulmalidir. Yazma siirecindeki bu
dikkat ve titizlik basarili bir yazili anlattmim olusmasim saglayacaktir (Ozdemir ve
Binyazar, 2006: 125). Yazma eylemi, duygu ve diisiincelerin yaziya aktarilmasindan
ibaret degildir. Yazma siirecinde duygu ve diisiinceler yaziya aktarilirken harflerin,
hecelerin, kelimelerin ve ciimlelerin kendi icerisinde bir anlam biitiinligiine sahip
olmasi gerekir. Bu dogrultuda climlenin bile tek basina anlagsmay1 saglayamadigini,
yazili anlatim iirlinlerinde asil anlama metnin biitiiniinden ulasilabilecegini ifade
eden dil bilimciler bulunmaktadir (Yaman, 2013: 83). Yazili iiretimlerde kullanilan
sozciikler, olusturulan ctimleler kadar metnin genelinin de anlatmak istenilen konuyu
verebilmesi onemli gortilmektedir.

Yazili bir anlatimda basartyr yakalayabilmek birlik, denge ve canlilifa baglidir.
Birlik, yazi1 yazarken ana fikirden ayrilmamaktir. Denge, yardimci unsurlarin ana
fikir ¢evresinde orantili olarak kullanilmasidir. Canlilik, anlatimin siiriikleyici, ilgi
uyandirict bir nitelik tagimasidir. Yazinin bir plana bagli olmasi, konunun
siirlandirilmasi, yaziya uygun bir bashgin secilmesi, konuya uygun bir anlatim
bi¢iminin kullanilmas1 gibi baz1 6zellikler anlatimin dogru, etkili ve basarili olmasini

saglar (Ozkan, 2009: 188).

1.3.1. Sozciik

Duygu ve diisiinceleri ifade ederken yararlanilan sézciikler, bir veya bir veya birden
cok sesten olusabilen dilin en kii¢iik birimidir. Ciimleler, sozciiklerin lizerine insa
edilir. Bu nedenle sozciikler secilirken 6zen gosterilmeli, yerinde ve dogru sozciikler
kullanmaya dikkat edilmelidir. Bu sekilde duygu ve diistincelerimizi yazili veya
sOzlii olarak ifade ederken amacimiza uygun ve daha rahat kendimizi ifade etmis
oluruz. Secilen sozciikleri dogru ve yerinde kullanmak igin anlamlarina hakim

olunmasi beklenir. Dolayisiyla bu anlamda kelime hazinesinin zengin olmasi gerekir.
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1.3.2. Ciimle

Sozciiklerin bir araya gelerek kuralli bir biitiin halinde anlam ifade etmesi ile ciimle
olusur. En kiiclik anlatim birimi olan ciimle duygularin, diisiincelerin, olay ve
durumlarin, ciimle veya ciimlelerden meydana gelen dil birlikleri ile kargilanmasidir
(Karahan, 2004: 9). Arict ve Ungan (2015: 18), basarili bir ciimlede bulunmasi
gereken ozellikleri su sekilde siralamiglardir:

a. Dil Bilgisi Kurallarina Uygunluk (Dogruluk): Dogru bir ciimlede, ciimlenin
anlamindan ya da yapisindan kaynaklanan bir sorunun olmamast gerekir. Ciimlenin
ogeleri arasindaki baglantimin saglam, ¢ekim eklerinin uyumlu olmasit lazim.
Ozellikle bilgilendirici metinlerde yiiklemin sonda olmasina, 6znenin agik olmasina
dikkat edilmelidir.

b. Duruluk: Ciimleden bir sozciik ¢ikarildiginda ciimlenin anlaminda daralma
Ve zafiyet olusmuyorsa o sozciik o ciimleye fazladan yazilmis demektir. Duruluk
duygu ve diistinceleri az sozciikle tam, anlasilir bir sekilde ifade etmektir. Eskilerin
‘Efradini cami, agyarini mani’ (gerekli olan her seyi alan, gereksizi disarda birakan)
sozii, duru ctimlenin anlami ile ortiismektedir. Bazi metinlerde siklikla gecen -
ebilmek yardimct fiilinin kullaniimast duru bir ciimlenin olusmasina engel
olmaktadir.

C. Akdcik: Ciimlenin ahengi ile ilgilidir. Okuyucunun dikkatinin dagilmasina
neden olan kelimeler arasindaki ahenksiz baglantilarin varligidir. Metin akisinda
biitiiniin uyum iginde olmasini saglayan, metnin kendine ait bir havasini olusturan
armoni, yazimin akiciligini olugturmaktadir.

d. Acgiklik: Bilgiye dayali metinlerde ifadelerin ve kastedilen mananin agik,
herkes tarafindan farkli yorumlanmayacak bicimde olmasi gerekir. Okuyucu kesimin
bilgi ve kiiltiir seviyesi de goz omiinde bulundurularak anlatimin a¢ik ve anlasilir
olmasina dikkat edilmelidir.

e. Yalinlik (Sadelik): Anlami  bilinmeyen bir sozciigiin - bir  ciimlede
kullanilmamast yazi yazmanin ana ilkelerinden birisidir. Bireyin anlamini bilmedigi
sozcigli kullanmast anlatim bozukluguna sebep olmakta aymi zamanda yazida
yvalinligin kaybolmasina engel olmaktadir. Ciimle i¢inde miimkiin oldugu kadar
sozciiklerin gercek anlaminda kullanilmasina dikkat edilmeli, mecaz anlami agwr
basan sozciiklere, yazinin tiirti ve seviyesi goz oniinde bulundurularak yer

verilmelidir.
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Sozciikler, ¢ogu zaman tek basina duygu ve diisiinceleri aktarmada yeterli olmadigi
icin sozciikleri kuralli bir sekilde bir araya getirerek climleler olusturulur ve bu
sekilde duygu ve diisiinceler ifade edilir. Celik (2010: 40) de yazili anlatimda
climlelerin yapi, kurulus ve anlam yoniinden saglam olmasi gerektigini belirtir.
Kurulan cilimlelerin yazi tiiriine, konusuna ve {slubuna gore de sekil almasi
gerekmektedir.

Icerisinde en az bir ¢ekimli fiil bulundurmas1 gereken ve bir fikri, bir duyguyu ve
diisiinceyi, bir olus ve kilis1 tam olarak bir hiikiim halinde anlatan kelime grubuna
climle denilmektedir (Korkmaz, 2007: 32). Aktas ve Glindiiz (2002: 84-85), ciimleyi
metin i¢indeki gorevlerine gore tanim, agiklama, tasvir ve Oyki climleleri olmak
lizere dort gruba ayirirlar. Tamim ciimleleri, duygu ve diisiincelerin ne oldugunu
anlatir ve genellikle yazilarin giris boliimii ya da yeni bir diisiinceye geciste yer alir.
Agtklama ciimleleri, kendisinden sonraki ciimleye ‘¢iinkil, zira, bu yiizden, bu
sebepten, bunun i¢in, bundan dolay1’ gibi baglaglarla baglanir ve genellikle hiikiim
bildiren climlelerden sonra baslar. Aciklama ciimleleri ile zihinde ortaya ¢ikan
diisiincelerin sebebi aciklanmaya calisilir. Tasvir ciimleleri ile de diislincelerin ve
olaylarin olus bi¢imleri canlandirilir. Son olarak oykii ciimleleri araciligl ile olayin
icinde kendine yer bulan kisi veya kisilerin belli bir mekdn ve zaman iginde
yasadiklar olay1 anlatan kisa ve hareketli ciimlelerdir.

Yine Aktas ve Giindiiz (2002: 84-86), iyi bir climlenin dil kurallarina uygun olmast,
mantiksal diizenlemenin olmasi yani climlenin mantik agisindan dogru olmasi, anlam
olarak ag¢ik olmasi, ciimlede ahenk ve akiciligin saglanmasi ve son olarak da

climlelerin rahat anlagilabilmesi i¢in duru, yalin olmasi gerektigini belirtmislerdir.

1.3.3. Paragraf

Cimlelerin bir araya gelerek olusturdugu ve yazili anlatimlarda bagsliklar altinda
gruplanmis her bir boliime paragraf denir. Bir yazidaki duygu diisiince, olayla ilgili
climle veya climleler toplulugu olan paragrafta bir olay, duygu ve diisiince biitiinligi
vardir (Ozkan, 2009: 189). Bu nedenle paragraf yapmak okuyucuya bir diisiincenin
bittigi yeni bir diisliincenin basladigi hissini verir. Bdylece uygun bir sekilde
olusturulmus paragraflar araciligiyla yazinin daha kolay anlagilmasi saglanmis olur.
Yazili anlatimlarda iki satir bagi arasinda kalan paragraflarda duygu ve diistinceleri
net bir sekilde ifade edebilmek i¢in yardimci diisiincelerle desteklenen ana diisiince

bulunur. Aktarilmak istenen diisiincenin tam ve eksiksiz olmasi igin paragrafi
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olusturan ciimlelerin dogru, yerinde ve anlam olarak birbirine bagli olarak
siralanmasi gerekir. Bu 6zellik, metnin anlam biitiinliigii i¢in de 6nemlidir. Ciinki
ortaya ¢ikan metin paragraflardan olusur, paragraflar da ciimlelerden olusur.
Cimleler ve paragraflar birbirlerinden bagimsiz gibi goriinseler de anlam olarak
birbirlerini tamamladiklar1 i¢in aralarindaki anlamsal bagi koparmamak metnin
biitiinii i¢in faydali olacaktir. Bunun igin de climleler kurulurken Tiirkge dil
kurallarmna riayet edilmelidir. Tiirkge dil yapisinda kurall1 bir ciimlede yiiklem sonda
bulunur ve yiiklem kendisinden Onceki biitiin sozciiklerin diizenleyicisi hatta
belirleyicisi gorevindedir (Arici ve Ungan, 2015: 11). Dolayisiyla ciimleleri
sekillendiren, sozciiklerin nasil dizilecegini belirleyen climlenin yiiklemidir.
Ciimleleri kurmada gosterilen 6zen paragraflarin olusturulmasinda da gosterilmelidir.
Ciimleler ve paragraflar belirlenen amaca ulasabilmek i¢in tasarlanan diisiincelerin
siraya konulmasidir. Bu dogrultuda climlelerin ve paragraflarin, metnin anlamli bir
biitiinlik arz etmesi i¢in ifade olarak birbiri ile ¢elismemesi, uyumlu olmasi
gerekmektedir. Arict ve Ungan (2015: 11), metinde fikirlerin birbiri ile anlamsal ve
metinsel baglarmin olmas1 gerektigini ayrica ozellikle bilgiye dayali Ogretici
metinlerde mekanik bir kurgunun sart oldugunu vurgularlar.

Dogru olusturulmus biitlin yazili anlatim metinlerinde, paragrafin yapisi ile yazinin
yapist arasinda siki bir benzerlik s6z konusudur. Bir yazida konu belli bir bakis
acisina dayandirilir ve bu bakis agis1 da ana fikri veren ciimle olarak belirtilir. Ayni
sekilde bir paragrafta da konuyu yonlendiren bir amag ciimlesi yani ana fikri ifade
eden ciimleye yer verilir. Paragrafi olusturan ciimleler, ana fikri veren ciimleyi,
anlagilabilir kilmak i¢in, agmak ve gelistirmek i¢in onunla hem dil bakimidan hem
de mantik bakimindan baglantili olur. Yazili anlatim metinlerini olusturan
paragraflar, ciimleler yigim1 degil, bir diisiinceyle iliskili ciimleler toplulugudur.
Metin olusturulan her paragraf yazi tiiriine gore olay, diisiince, duygu temelleri
tizerine kurulur. Birden fazla ciimleden olusan paragraflarin i¢inde, kendine has bir
planlama vardir (Kavruk ve digerleri, 2006: 142).

Yazili anlatimlarda duygu ve diisiincelerin dogru ve etkili ifadesi i¢in yazilarin bir
plan dahilinde aktarilmasi gerekmektedir. Yazili anlatimlarda, metnin tiirii, nasil bir
plan yapilacagimi belirler. Diisiinceye dayali metinler ile duyguya dayali metinlerin
planlar1 ve anlatim sekilleri farklilik gosterebilir. Yazinin tamaminda olmasi gereken
plan, her paragraf i¢in de ayr1 ayr1 olur. Yazinin biitiiniinde oldugu gibi paragraflarda

da plan, giris, gelisme ve sonug¢ seklindedir. Arict ve Ungan (2015: 13), metni
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olusturan paragraflarin tagimasi gereken ozellikleri, igerik ve dil bilgisi yoniinden
olmak iizere iki baglik altinda asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

Icerik Yoniinden

a) Iyi bir paragrafta ana diisiince ciimlesi acik olmali, paragraf gereksiz
ifadelerle uzatiimamalhdir.

b) Ana diistinceyi birinci derecede destekleyici fikirlerin ana diisiinceye bagh
olmasi ve verilen fikirlerin mantiksal bir ¢erceve i¢inde sunulmasi gerekir.

C) Ana diistinceyi destekleyen ikincil derecede fikirlerin bulunmasi ve bunlarin
ana diisiinceyi destekleyen birincil derecedeki fikirlerle ¢elismemesi; fakat onlarla
ayni tiirden de olmamasi gerekir.

d) Tiimceler arasi parga-biitiin, benzerlik-karsithk gibi iligkilerin dogru olarak

kurulmug olmasi gerekir.

e) Fikirler tutarli, amagh ve okuyucuyu ikna edici olmalidir.
f) Sonug ctimlesi paragrafin sonunda ve yazari destekler nitelikte olmalidur.
9) Paragrafta ana diisiince tek olmali, birden fazla ana diisiince olmamalidir.

Dil Bilgisi Yoniinden
a) Metinde diizeye uygun sozciiklerin kullanilmis olmasi, sozciik tekrarlarinin

fazla olmamasi, segilen sozciikler ¢esitli, climleye uygun ve fikri yansitir nitelikte

olmall.
b) Ciimleler ¢ok kisa ya da uzun olmamali,
C) Paragrafta yer alan ciimlelerde anlatim bozuklugunun olmamasi, yazim

yvanlislarina ve noktalama isaretlerinin kullaniminda hataya diigiilmemesi gerekir.
Duygu ve diisiinceleri yaziya aktarirken bunun etkili olabilmesi i¢in yazilacak yazida
genelde anlatim bozuklugu ve ciimle bozukluklar1 6zelde ise dikkatsizlik, 6zensizlik,
zihin bulanikligi vb. olumsuz etkilerden uzak tutabilmek igin anlatim bigimleri
kullanilarak yazi olusturulur.

Anlatimin ne sekilde olacagi yani anlatim bi¢imi yazarin amacina ve bakis agisina
gore sekil alir. Paragraflarda bazen iki anlatim bi¢iminin i¢ ice gegecek sekilde
anlatimin yapildig1 goriildiigii gibi tek bir anlatim bi¢imi ile anlatimin yapildig da
goriliir. Genellikle paragraflarin biitiiniine bakildiginda bir anlatim bi¢iminin agir
bastigi fark edilebilir. Arict ve Ungan (2015: 13-17), anlatim bigimlerini bilgiye
dayali anlatim bi¢imleri ve duyguya dayali anlatim bicimleri olmak {izere iki baslik

altinda siralarlar. Buna gore acgiklayici anlatim bi¢imi ve tartismaci anlatim big¢imi
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bilgiye dayali anlatim bigimleri, betimleyici/tasvire dayali anlatim bigimi ve

Oykiileyici anlatim bigimi de duyguya dayali anlatim bigimleri olarak adlandirilir.

1.4. Anlatim Bicimleri

1.4.1. Aciklayic1 Anlatim Bi¢cimi

Aciklayici anlatim bi¢imi ile anlatilan konu hakkinda detayl bilgi verilir. Elestiri,
fikra, makale, deneme vb. diisiince yazilarini olusturan yazili anlatim metinlerinde en
cok karsilagilan anlatim bi¢imi olan agiklayici anlatim bi¢iminde konu veya fikir
neyse aciklanarak verilir ve bilgi verme amacinin 6n planda oldugu goriilebilir (Arict
ve Ungan, 2015: 14). Egitim 0gretim ortamlarinda, egitmenlerin bilgileri aktarirken
kullandiklar ifadeler, 6grencilerin egiticilerin sorularina verdikleri cevap ciimleleri
aciklayict anlatim bi¢imine 6rnek verilebilir.

Aciklayict anlatim bicimi, bilgi vermeye dayali bir anlatim bi¢imi oldugundan kiside
bilgi eksikligi varsa bu anlatim bigimi basarisizlikla sonuglanabilmektedir. insanlar
giinlik hayatlarinda dilekge, davetiye, ilan gibi agiklayici anlatim bicimi ile
olusturulmus metinler yazarlar. Bununla beraber okullardaki ders kitaplari, giinliik
hayatta okuduklar1 ahlaki ve dini degerleri isleyen kitaplar da agiklayici anlatim
bigimine gore kaleme alinmaktadirlar (Karadag, 2003: 83-84).

Aciklayic1 anlatimda, okurun aklinda siiphe birakmayacak sekilde konu hakkinda
detayli bilgi verilir. Konunun daha iyi kavratilmasi amaciyla da anlatilanlar
somutlastirilmaya c¢alisilir (Ozdemir, 2002:40). Aciklayict anlatim biciminden
faydalanilan metinlerde, uygun sekilde giris bolimii olusturulduktan sonra
anlatilmak istenenler yazinin ana boliimiinii olusturacak sekilde ifade edilir ve son
olarak genel degerlendirmelerin yapildigi, bir sonuca ulasilan sonug bdliimiiyle yazi
tamamlanir. Agiklayici anlatim bigimi ile olusturulmus yazilarda yazar; tanimlama,
ornekleme, alinti yapma, tanik gosterme, konunun ziddimi diisiinme, zitliklardan
yararlanma, duruma uyma, yasamla iliskilendirme, somutlastirma gibi diisiinceyi

gelistirme yollarindan faydalanir (Goger, 2010: 184).

1.4.2. Tartismaci Anlatim Bi¢cimi

Yazili bir metin bir iddia, bir tez iizerine kurulmussa metni olusturan kisi bu iddiay1
veya tezi, okuyucuyu ikna edebilmek icin ispatlamaya g¢alisir. Anlatici, hitap ettigi
grubun duygu ve diisiincelerini degistirmek ve onlara kendi diisiincelerinin

dogrulugunu kabul ettirmek icin tartismaci anlatim bi¢imini kullanir. Diger anlatim
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bicimlerinde oldugu gibi tartismaci anlatim bi¢iminde de anlatimin inandirict ve
etkili olmasi ¢ok dnemlidir. inandiric1 ve etkili olan bir yazili anlatim hedef kitleyi de
etkileyecegi i¢in amaca ulasmada daha basarili olur. Tartismaci anlatim bigiminde
diger anlatim bi¢imlerinden farkli olarak dncelikle bir 6neride bulunulur. Bu 6neri
tek bir noktada yogunlagmali, tek yanli ve acik olmalidir. Diger bir 6zellik ise ortaya
sunulan Onerinin kanitlanmasidir. Son olarak da One siiriilen diisiinceyi inandirict
kilmak i¢in kimi kisilerin tanikligina da basvurulabilir. Tanik gosterilecek kisinin o
alanda sdz sahibi, yetkili, otoriter biri olmasma dikkat edilmelidir (Ozdemir ve
Binyazar, 2006: 80-82).

Tartigmact anlatim bigiminin kullanildigi metinlerde olaylar degil fikirler 6n
plandadir ve fikirler tartisilir. Bu tiir yazilarda herhangi bir fikri ortaya koymaktan
ziyade o fikri mantikli ifade ve delillerle kars: tarafa kabul ettirmek esastir. Bu amaca
ulagabilmek i¢in de metnin dil ve anlatim yoniinden anlagilir olmasi, hedef kitlenin
dikkatini ¢ekecek ve ikna edebilecek fikirleri barindirmasi gerekir. Okuyucu ortaya
konulan tezin kars1 tezi ciiriittiigiine ikna olmalidir (Arict ve Ungan, 2015: 15).
Tartismaci anlatim bigimi ile olusturulmus yazilarda yazar, karsilastirma, zitliklardan
yararlanma, 1lgi kurma, iligkilendirme, sorularla acilim yapma gibi diisiinceyi

gelistirme yollarindan faydalanir(Gdoger, 2010: 184).

1.4.3. Betimleyici (Tasvir Yoluyla) Anlatim Bigimi

Sozciiklerle resim ¢izmek olarak tanimlanan betimleyici (tasvir) anlatim bigiminde
gbozlem c¢ok Onemli bir unsurdur. Iyi bir gdzlem sonucunda yazarin kalemi bir
firgaya, kullandig1 sozciikler renge, ortaya ¢ikardigi metin ise resme doniisiir. Bu
anlatim bi¢ciminde duyguya dayali ve insanin duyu algilarini 6n plana ¢ikaran bir
anlatim yolu izlenir. Sozciikleri soyutlagsmasi ve sanatsal bir bakisla duygularin ince
ifadelerle aktarilmasi belirginlik gdsterir. Giinliik hayatta kullanilan siradan kelimeler
bu anlatim bi¢imiyle farkli bir kimlige biiriiniir, kelimeler arasinda bir armoni
meydana gelir (Arict ve Ungan, 2015: 16).

Betimleyici anlatim bi¢iminde yazar, gordiiklerini oldugu gibi de ifade edebilir fakat
bu sekilde bir anlatim, kuru ve sikici bir hale dontlisebilmektedir. Bu nedenle yazar,
olusturdugu yazili anlatim metninde gordiiklerini ifade ederken tasvirlere kendi
duygularini da katarak kuru ve sikict bir metin olugturmanin dnene gegebilir.

Adal1 (2004: 122) tasviri; bir yer, bir nesne ya da bir varligin 6zellikleriyle ilgili

ayrintili bilgi verilmesi olarak ifade eder. Betimleyici anlatim yoluyla yapilan
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anlatimlarda amag dinleyen veya okuyan kisilerde izlenimler olusturmaktir. Boylece
kisi daha dnceden karsilasmadigi, bilmedigi bir seyi imge diinyasinda canlandirarak
kavramaya g¢alisir. Aric1 ve Ungan (2015: 16) da yazarin gozlem giicii ile sozciikleri
farklilagtirma ve inceltme giiciiniin birlestigi betimleyici anlatim bi¢giminde olaylarin,
cevrenin ve kisilerin okuyucunun goziinde canlandigini ayrica benzetmelere sikga
bagvurulan betimsel anlatimlarda, gérme, tatma, hissetme, dokunma gibi algilarin
yazarin kaleminde yeni bir viicut buldugunu ifade ederler.

Betimleyici anlatim bi¢imi hikaye, roman, tiyatro, gezi vb. yaz tiirlerinde kullanilir.
Ozellikle hikdye ve roman tiirlerinde sahislarin fiziki ozellikleri ile sahislarin
yasadigi ve olayin gectigi mekan ve nesnelerin anlatimi betimleyici anlatim
bigimiyle aktarilir. Nesnel betimlemelerde, nesnenin nitelikleri, fiziki goriinimii 6n
plana cikarken yer betimlemelerinde olayin gectigi mekan bir biitlin olarak ortaya
konulmaya calisilir. Tasvirin kisiyi konu edinen boliimii portre olarak adlandirilir.
Kisi betimlemelerinde bir bireyin dig goriintisii ile ilgili olarak fiziksel portre ve
kisisel ozellikleri ve ruhsal durumuyla ilgili ifadeler kullanilarak da ruhsal portresi
olusturulmaya ¢alisilir. Fiziksel portre ve ruhsal portre genellikle i¢ i¢e verilir (Arici
ve Ungan, 2015: 16). Betimleyici anlatim bi¢imi ile olusturulmus yazilarda yazar,
zithiklardan faydalanma, farkli bigimde ifade etme gibi diislinceyi gelistirme

yollarindan faydalanir (Goger, 2010: 185).

1.4.4. Oykiileyici Anlatim Bicimi (Hikaye Etme)

Oykiileyici anlatim bigimi araciligiyla duygu ve diisiinceler, bir veya birden fazla
olay iginde ele almnir (Ozdemir ve Binyazar, 2006:101). Bu anlatim bicimi olay, yer,
kisi ve zaman unsurlarini i¢inde barindirir. Ana unsuru olay olan bu anlatim
bigiminde, ifade edilen olayin gerceklesebilir ve inandirict olmasi gerekmektedir.
Oykiileyici anlatim bi¢imi daha ¢ok roman, hikdye, ani, gezi yazisi, giinliik,
otobiyografi vb. yazili anlatim tiirlerinde kullanilmaktadir.

Oykiileyici anlatim bigiminde bir ana olay ve o olayla baglantili olarak gelisen
olaylar anlatilir. Anlatilan olaylar gercek olaylar oldugu gibi kurmaca olaylar da
olabilir. Olay serim, diigiim ve ¢6ziim boliimleri seklinde bir plan gergevesinde
gelisir. Oykiileyici anlatimin kullanildig1 yazilarda olaylar kisilerin basindan gecer
yani olay/olaylar olayda gecen kisi/kisilerin etrafinda gelisir. Oykiileyici anlatim
biciminin kullanildig1 yazili anlatimlarda olaylar belirli bir yerde ve zaman siireci

igerisinde gerceklesir. Olaym gegtigi yer ve zaman hikdye edilme siirecinde
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anlatilmalidir (Biilbiil, 2000: 46-47). Merak unsurlarinin kullanilarak konunun canli
tutulmaya calisildigi bu tiir yazili anlatimlar Ogreticilik amaci tagimak zorunda
degildirler (Ozkan, 2009: 195).

Oykiileyici anlatimda ¢cogu zaman betimlemelere yer verildigi icin bu anlat1 tiiriinde
eylem, sifat ve zarflarin i¢ ice gegtigine, betimlemelerle hareket bildiren eylemlerin
bir ahenk olusturduguna sahit olunur. Olaylar eylem {izerine kuruldugu i¢in devamli
bir aksiyonu, betimlemelerde sifat ve zarflara yer verildigi i¢in de duraganlikla eylem
hélinin uyum iginde yiiriidiigii goriiliir (Arict ve Ungan, 2015: 17). Oykiileyici
anlatim bigimi ile olusturulmus yazilarda yazar, benzetme, somutlastirma,
betimleme, ziddin1 diisiinme, zitliklardan yararlanma, monolog ve diyaloglardan
yararlanma, yasamla iligkilendirme, duruma uydurma gibi diislinceyi gelistirme
yollarindan faydalanir (Goger, 2010: 184).

Yazili anlatimlarda ciimleler paragraflari, paragraflar metni olusturur. Paragraflarin
bir araya gelmesiyle olusan metinlerin yaziy1 yazmadaki amacina ulasabilmesi
gerekir. Yazili metni olusturan kisi yazdiklarinin ilgi gérmesini, anlagilmasini ister.
Bu nedenle yazisinin daha rahat anlasilmasi i¢in diisiinceyi gelistirme yollarim

kullanmay1 siklikla tercih eder.

1.5. Diisiinceyi Gelistirme Yollar:

Yazili anlatimlarda bagvurulan diislinceyi gelistirme yollarin1 asagidaki gibi
belirtilebilir:

Tanmmlama: Anlatilacak konu hakkinda temel bilgiler verilir. Yazida herhangi bir
varlik anlatilacaksa yine onun ilk akla gelen oOzellikleri anlatilir. Tanimlama
climleleri genelde “Bu nedir?” sorusunun cevabini olusturur. Adali (2004: 191),
tanimlama climlelerinin yazinin devamina yon verdigini ve okuyucunun bakisinin ve
diisiincesinin bu noktada toplandigini belirtir.

Ornekleme: Yazili anlatim metinlerinde bazen anlatilanlar havada kalir yani
okuyucu anlatilanlar1 somutlagtiramaz. Yazilanlarin hedef kitlenin zihninde daha
rahat yer edinebilmesi ve somutlastirilmasit i¢in orneklemeye basvurmak faydali
gorilmektedir. Hedef kitlenin yas ve seviyesine gore ornekleme daha da 6nem
kazanmaktadir. Ciinkii 6rnekleme sayesinde bazi konularda uzun uzadiya agiklama
yapmaya gerek duyulmadan konu daha net bir sekilde aktarilabilir.

Karsilastirma: Birden fazla duygu, diisiince, nesne, kavram veya kisinin birbirinden

farkli veya birbiriyle ayni olan 6zelliklerini belirtir. Karsilagtirma ctimlelerinde bazen
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karsilastirilanlarin  arasindaki farklar vurgulanir bazen de aradaki benzerlikler
vurgulanir. Karsilagtirma ciimleleriyle ikna edilebilirlik daha kolay oldugu igin
yazilarda sik kullanilmaktadir.

Benzetme: Bir kavramin, nesnenin veya olayin baska kavram, nesne ve olaylarin
ozellikleriyle anlatilmasidir. Genellikle ‘gibi’ benzetme edati kullanilarak kurulan bu
tip climlelerde anlatilanin daha ¢abuk ve kolay anlasilmasi hedeflenir.

Tamk Gosterme: Herhangi bir konudaki yazilarda kisinin kendi diisiinceleriyle
yaziyt devam ettirmesi bazen yeterli gelmeyebilir. Bu nedenle konuda s6z sahibi,
uzman birilerinin diigsiincelerinden faydalanmak, onun tanikligina bagvurmak faydali
olur.

Almti Yapma: Tanik gostermede oldugu gibi alinti yapmada da basgka birinin
diisiincelerinde faydalanilir. Fakat alinti yaparken alinan ciimle, tirnak iginde
gosterilir.

Sayisal Verilerden Faydalanma: Sayisal veriler, istatistiki bilgiler genelde bir
arastirmanin veya analizin sonucu olduklar1 i¢in bilgi paylasimlarinda hem
giivenirligi hem de inandirabilirligi yiiksektir.

Yukarida siralanan diisiinceyi gelistirme yollariin yazili tiretimlerde kullanilmas: ile
yazili tiretimlerin daha rahat anlasilmasi saglanabilir. Yazili iiretimde ifade edilen
duygu ve diislincelerin giinliik hayatta karsiligim belirtmek, ifade edilenlerin
somutlagtirilmas1 acisindan diisiinceyi gelistirme yollarinin kullanilmasi 6nemli

gorilmektedir.

1.6. Yazili Anlatim Becerisinin ve Aliskanhigimin Gelistirilmesi

Ogrenciler egitim 6gretim siirecinde cesitli nedenlerle yazi yazmaya kars: isteksiz
olabilmektedirler. Egitim &gretim hayatinda yazi yazmaya olan isteksizlik sonraki
hayatlarinda da devam etmektedir. Bu durumda yazili anlatim ¢alismalari yapmadan
once hedef kitleyi yazili anlatima hazirlamak gerekmektedir. Tiirk¢e programinda da
yer alan yazili anlatim becerisi gelistirilebilir bir beceri oldugu icin &grencilere
yazdirilan yazilarda bu beceriyi gelistirmeye yonelik ¢aligmalarin yapilmas: faydali
olacaktir.

Yazma becerisinin 6nemli bir unsuru yorum yapabilme yetenegine sahip olmaktir.
Ogrenci okudugu, dinledigi veya farkli bir yolla edindigi bilgiyi kendi bilgi ve
birikimine gore yorumlayabiliyorsa onemli bir basamagi asmis sayilabilir. Yorum

yapabilme yeteneginin gelistirilmesi de okuma aliskanliginin edinilmesiyle olabilir.
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Ogrencileri yazili anlatim becerilerini daha iyi bir seviyeye getirmek igin farkli
calismalar yapilabilir. Arict ve Ungan (2015: 23), yazili anlatim c¢alismalarinin
oncelikle sevdirilmesi gerektigini, zorunlu ve sikici bir ¢alisma yerine zevk alarak
yaptiklar1 bir ugras haline getirilmesi gerektigini belirtirler. Ayrica ayni eserde yazili
anlat1 becerisinin gelistirilebilmesi bazi ilkelere baglanmistir (2015: 23-28). Buna
gore yazili anlatim becerisinin gelistirilebilmesi i¢in Oncelikle iyi bir gézlemci
olunmalidir. Ciinkii dikkatli bir bakis insana daima yeni seyler kazandirir, yeni
diinyalar kesfettirir. insanlari, dogay1 ayrintilarryla tanitir, onlarin ortak yonlerini
bulur.

Yazili anlatim becerisini gelistirmek i¢in uygulanabilecek ikinci ilke de diisiinmeye
onem vermek olarak aktarilir. Diisiinceler yeni diisiinceleri dogurur. Bir diisiinceden
elde edilen yargi bir baska diisiincenin temeli veya deger hiikkmii olur. Zihnini
diisinmeye alistirmis, okuyan ve iyi gozlem yapan insan bulus yapmada giicliik
cekmez clinkii uyanik bir zeka yaraticiliga yonelmis bir duygu ve hayal diinyas: en
ufak bir kivilcimla tutusmaya hazirdir.

Okumaya énem vermek iiglincii ilke olarak ifade edilmistir. Insanlarin okumadan
birikim kazanmasi dolayisiyla yazi yazabilmelerinin miimkiin olmadig1 yazsa bile
bunun etkili olma sansinin olmadigi vurgulanmistir. Okuma, insanda diisiinme
giiciinii, fikir ve hayal diinyasini1 genisletir, gézlemlere renk ve ahenk katar, zevkleri
yiikseltir. Kitaplarla yeni bilinmedik diinyalar kesfedilir, insanlar1 daha iyi tahlil
etmeye yardimci olur. lyi ve giizel eserler okumak {islubu gelistirir, istenilen bicime
sokar, duygu diinyasini1 zenginlestirir.

Okumanin yam1 sira kisiye birikim kazandiracak ve bu sekilde yazili anlatim
becerisini gelistirecek bagka bir ilke de iyi bir dinleyici olmak olarak verilmistir.
Ogrenci okuma, deneme, gdzlem gibi yollarla birikim kazanma yolu bulamadiginda
onun i¢in yegane yol dinlemedir.

Zengin ve saglam bir dil hazinesine sahip olmak da yazili anlatimi gelistirmek igin
izlenecek bir ilke olarak verilmistir. Yaz1 dile dayandigi i¢in kisi ana dilini biitiin
incelikleriyle bilmek, kelimelerin anlamlarini tam manasiyla kavramig olmak, yazi
yazmaya girisen insanin temel gorevidir. Iyi yazmak icin dilin anlam ve 6nemini
bilme, dil bilgisi kurallarini inceden inceye 6grenmek gerekir. Kelimeleri titizlikle
secmeli ciimle kuruluslarina 6zen gostermelidir.

Yazili anlatimi gelistirmek i¢in uygulanabilecek baska bir ilke de duygular ve

hayallerin gelistirilmesi olarak belirlenmistir. Yazili anlatimin tiiriine gore farklilik
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gostermekle birlikte, duygu ve hayallerden yararlanilir. Cocuklarda ve genglerde
hayal kurma yetenegi kuvvetlidir. Bu yastakilerin hayal kurma yetenekleri
gelistirilmeye calisilmalidir. Ciinkii gerekli hayal ve duygululuktan yoksunluk
kuruluk ve yavanliga sebep olur.

Ozgiinliigiin pesinde olmak da yazili anlatim becerisini gelistirmeye yarayan son ilke
olarak vurgulanmistir. Taklide yonelmek kisinin kendisine glivenmemesi olarak
algilandig1 i¢in biitiin sanat dallarinda oldugu gibi yazili anlatimda da 6zgiinliik
esastir.

Yazi yazmak bir sanat olarak kabul edildigi i¢in yazi yazmayr amag edinen 0grenci
beli bagl bazi 6zelliklere de sahip olmalidir. Bu 6zelliklerin bir kismi dogustan gelse
de biiyiik bir kismi da {izerinde ¢alisilarak elde edilebilecek o6zelliklerdir. Yazi
yazacak 0grencinin belli bir birikime sahip olmasi ve yazi yazma ile ilgili tekniklere
sahip olmasmin yaninda su ozelliklere de sahip olmasi yazi yazma becerisi i¢in
faydal1 olacaktir: yaz1 yazacak kisi kendi iilkesinin toplumsal degerlerini bilmesi ve
onlara sahip ¢ikmasi; topluma yol gosterici, toplumun oniinde olmast gerekir. Yazi
yazacak kisinin, yazdig1 alanla ilgili bilgi ve birikime sahip olmasi gerekir. Bazen
sahip oldugu bilgi ve birikim yeterli olmayabilir bu durumda yazili veya sozli
kaynaklardan arastirma yapmasi gerekebilir. Yaz1 yazacagi konuyu belirlemeli ve bu
konuyu etkili ve giizel yazabilmek i¢in gerektiginde konuyu sinirlandirabilmelidir.
Yazili liretim olugturacak Ogrencinin ana dilini etkili kullanabilmesi i¢in dil bilgisi
kurallarini bilmesi ve bu kurallar1 yazilarina uygulayabilmesi gerekmektedir (Yaman,
2013: 90-91).

Ogrencinin kendisini yazili olarak dogru ve etkili bir sekilde ifade etmesi iyi bir
yazma egitimi ile gerceklesebilir. Yazma egitimi ile Ogrenciler, yazili {retim

olustururken zamanla kendilerini daha etkili ve dogru ifade edeceklerdir.

1.7. Yazma Egitimi

Ogrenciler, duygu ve diisiinlerini ifade etmeden 6nce bu duygu ve diisiinceleri
zihinlerinde belirler, diizenler, uygun kelimeler seger, ciimleler kurar ve etkili
anlatim yollarimi ararlar. Eger 6grenciler duygu ve diisiincelerini sozlii veya yazili
olarak anlatabiliyorsa o dili kazanmis sayilirlar (Gogiis, 1978: 167). Ogrencinin
konustugu dili kazanabilmis olmasi yani duygu ve diisiincelerini yazili olarak, dogru
ve etkili bir sekilde aktarabilmesi iyi bir yazma egitimi ile gerceklesmektedir. Yazma

egitimini almis olan 6grenci, zihninde belirledigi, diizenledigi duygu ve diisiinceleri
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uygun kelimeler secerek climle kurar ve boylece yazili iiretimlerinde kendisini dogru
ve etkili bir sekilde ifade eder.

Egitim Ogretim siirecinde yazma egitiminin basariya ulasmasi igin Ogretmenin
ogrencinin dikkatini ¢ekecek konular bulmasi (inal, 2006: 184), sik olarak yapilan
deyimin, 6zdeyisin veya atasoziiniin agiklandigi klasik yontemlerden vazgecilmesi
(Kiictik, 2006: 183), oOgrencilerin yazili lretimlerini inceleyerek geri doniitte
bulunmasi (Gogiis, 1978: 236) yararli olmaktadir. Bunun yani1 sira 6grencinin sikici
ve yavan buldugu yontem ve teknikler yerine daha ilgi c¢ekici ve yazmaya sevk
edecek yontem ve teknikler bulmasi (Karadag, 2001: 46) faydali goriilmektedir. Bu
dogrultuda yapilacak yazma egitimi ¢alismalarinda 6grenci daha aktif olacak ve
bdylece yazma egitimi siirecinin basarili olacagi diistiniilmektedir.

Okullarda yazma egitimine yonelik uygulamalar Tiirkge Ogretim Programinda

belirlenen unsurlar ¢ergcevesinde yapilmaktadir.

1.7.1. Tiirk¢e Ogretim Programinda Yazma Egitimi

Tiirkge Ogretim Programi’nda (2006: 7) yazili anlatimin, bireyin kendini dogru ve
amacia uygun olarak ifade etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili araglardan
biri oldugu belirtilmistir. Programda yazma becerisinin bilgi, birikim ve dili etkili
kullanmay1 gerektirdigi goz Oniine alinarak bu siirecin dinleme/izleme, konusma,
okuma ve dilbilgisi etkinlikleriyle de desteklenmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica
programda Ogretmenin, farkli yontemlere uygun etkinliklerle yazmay1 ogrenciler
acisindan zevkli hale getirerek yazma aligkanligi kazanmalarina yardimer olmasi
gerektigi, oOgrencilerin hangi tilirlerde yazmaya yonlendirmesi gerektigi ifade

edilmistir.

1.7.2. Tiirkce Ogretim Programinda Yazma Yontem ve Teknikleri

Herhangi bir yonlendirme veya tesvik olmadan 6grencilerin yazi yazmalarina ¢ok
rastlanmamaktadir. Bu durumda O&grencilerin yazma becerisini kazanmalarinda
Ogretmenlerin rolii yadsinamaz. Yazma egitiminin temel amaci olan “6grencilerin
duygu ve diisiincelerini, kars1 tarafa dogru ve etkili bigimde anlatma becerisi
kazanmas1” i¢in 6grencilerin yazmaya kars1 istekli hale gelmesi gerekmektedir.
Tiirkge Ogretim Programi’nda (2006: 30-40) yazma kazammlari su sekilde

verilmistir:
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1. Yazma kurallarin1 uygulama

1. Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.

2. Diizgiin, okunakli ve islek “bitisik egik yazi’yla yazar.

3. Elektronik ortamdaki yazismalarda bigim ile ilgili kurallara uyar.
4. Standart Tiirkge ile yazar.

5. Tiirkg¢enin kurallarina uygun climleler kurar.

6. Yabanci dillerden alinmig, dilimize heniliz yerlesmemis kelimelerin yerine
Tiirkgelerini kullanir.

7. Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

8. Yazisinda sebep-sonug iliskileri kurar.

9. Yazisinda amag-sonug iliskileri kurar.

10. Tekrara diismeden yazar.

11. Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

2. Planh yazma

1. Yazma konusu hakkinda arastirma yapar.

2. Yazacaklarmin taslagini olusturur.

3. Yazisin1 bir ana fikir etrafinda planlar.

4. Yazisimn ana fikrini yardimer fikirlerle destekler.

5. Konunun 6zelligine uygun diislinceyi gelistirme yollarini kullanir.

6. AtasOzli, deyim ve sOz sanatlarii uygun durumlarda kullanarak anlatiminm
zenginlestirir.

7. Yazdig1 metni gorsel materyallerle destekler.

8. Yazisina konunun ve tiiriin 6zelligine uygun bir giris yapar.

9. Yaziyi etkileyici ifadelerle sonuca baglar.

10. Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baglik bulur.

11. Dipnot, kaynakca, 6zet, icindekiler vb. kisimlar1 uygun sekilde diizenler.

12. Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.

3. Farkh tiirlerde metinler yazma
1. Olay yazilan yazar.

2. Diigiince yazilar1 yazar.

3. Bildirme yazilar1 yazar.

4. Siir yazar.
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4. Kendi yazdiklarini degerlendirme
1. Yazdiklarini bigim ve igerik yoniinden degerlendirir.
2. Yazdiklarmi dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

3. Yazdiklarin1 yazim ve noktalama kurallarina uygunluk yoniinden degerlendirir

5. Kendini yazih olarak ifade etme ahiskanhg kazanma

1. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade eder.
. Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.

. {lgi alanma gére yazar.

. Siir defteri tutar.

. Glinliik tutar.

. Begendigi sozleri, metinleri ve siirleri derler.

. Okul dergisi ve gazetesi icin yazilar hazirlar.

. Yazdiklarini bagkalariyla paylasir ve onlarin degerlendirmelerini dikkate alir.

O© 00 3 O W b~ W DN

. Yazdiklarindan arsiv olusturur.

10. Yazma yarigmalarina katilir.

6. Yazim ve noktalama kurallarin1 uygulama
1. Yazim kurallarini1 kavrayarak uygular.

2. Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir.

Programda verilen kazanimlara bakildiginda yazmanin ilk asamasindan daha ileri
asamalara kadar planli bir siire¢ izlendigi goriilmektedir. Yazma kazanimlarinin
ogrencilere aktarilmasi sonucunda ogrencilerin yazma kurallarindan baglayarak
planl yazacag, farkl tiirlerde metinler yazacagi ve bunu aliskanlik haline getirecegi,
kendi olusturduklar1 yazili iiretimleri degerlendirecegi, kendilerini yazili olarak ifade
edecegi ve dolayisiyla kendilerini yazili olarak ifade ederken imla noktalama
kurallarimi da 6grenecekleri diigiiniilmektedir.

Tiirkge Ogretim Programi’nda (2006: 69-71) yazma becerisinin kazandirilmas: ve
hedeflenen amaglara ulasilabilmesi amaciyla farkli yazi tiirlerinde yazmalari
desteklenmektedir. Yazma amacina gore yazma sekli degisecegi i¢in de yazmaya

yonelik tiir, yontem ve teknik onermektedir. Bunlar su sekilde siralanabilir:
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1.7.2.1. Not Alma

Amac: Ogrencilerin okunan veya dinlenenlerin nemli noktalarini segebilmesini,
bilgi ve diisiincelerini smiflandirabilmesini  ve sistemli c¢alisma becerisini
kazanmalarini saglayarak zaman kaybin1 6nlemektir.

Uygulama: Not almanin Oncelikli islevinin hatirlatmak oldugu, ayrintilara
girilmemesi gerektigi, dinlenilen veya okunulanin oldugu gibi degil de 06zgiin
ifadelerle yazilmasi gerektigi konusunda bilgi verir. Herhangi bir konuya yonelik bir
metin okutulur veya dinletilir. Ogrencilerden okurken veya dinlerken/izlerken énemli

noktalar1 not almalar1 istenir.

1.7.2.2. Ozet Cikarma

Amag: Ogrencilerin anladiklarim kisa ve 6z bir sekilde anlatma becerilerini
gelistirmek, onlara bilingli ve diizenli ¢alisma aliskanlig1 kazandirmaktir.

Uygulama: Sinif ortaminda okunan veya dinlenen/izlenen bir konu oOncelikle
ogretmen tarafindan &zetlenir. Ozet cikarilirken dikkat edilmesi gereken hususlar
konusunda (eserin iyice anlasilmis olmasi, siislii ifadelere, tekrarlara yer vermemesi,
ana fikri kapsayacak sekilde biitiinliik icermesi, kisisel goriis ve diisiincelere yer
verilmemesi, 6grencilerin kendi ifadelerinden olugmasi) 6grenciler bilgilendirilir.
Ogretmenin rehberliginde smif ortaminda yapilan birkag 6zet calismasi sonrasinda

ogrencilere ¢esitli metinler verilerek 6zet ¢ikarmalar istenir.

1.7.2.3. Bosluk Doldurma

Amac: Ogrencilerin  okuduklarmi, —dinlediklerini/izlediklerini anlamalar1 ve
anladiklarini, konunun/metnin baglamma uygun olarak anlatma becerilerini
gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilerin okuduklarma, dinlediklerine/izlediklerine yonelik olarak
hazirlanan metinler, ciimleler halinde bosluklar birakilarak Ogrencilere dagitilir.

Ogrenciler bosluklar1 metnin baglamima uygun ifadelerle doldurur.

1.7.2.4. Kelime Veya Kavram Havuzundan Secerek Yazma
Amag: Oprencilerin - 6grendikleri kelime, kavram, atasdzii ve deyimleri
anlatimlarinda kullanmalarin1 saglayarak kalici kilmak ve boylece soz varliklari

zenginlestirmektir.
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Uygulama: Ogretmen tarafindan kelime, kavram, atasozii ve deyimlerden olusan bir
havuz olusturulur. Bunlar kagida ya da tahtaya yazilarak Ogrencilere verilir.
Ogrenciler belirledikleri yazma konusuna veya yazacaklarmin ana fikrine baglh
olarak bu kelime, kavram, atasozii ve deyimlerden uygun olanlarini segerek

yazilarinda kullanirlar.

1.7.2.5. Serbest Yazma

Amac: Ogrencilerin  herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve hayallerini
yazmalarimi saglayarak ifade giiclerini ve yazili anlatim yeteneklerini geligtirmektir.
Uygulama: Ogrenciler bir konu segerler ve sectikleri konu hakkindaki duygu,
diisiince ve hayallerini tiir (siir, hikdye, tiyatro, masal vb.) smirlamasi olmadan

yazarlar. Serbest yazma c¢aligmalarinin smifta uygulanma zorunlulugu yoktur.

Ogrenciler okul disinda yazdiklarini da 6gretmen ve arkadaslariyla paylasabilirler.

1.7.2.6. Kontrollii Yazma

Amac: Kelimelerin, ciimle yapilar1 ve ifade kaliplarinin Tiirk¢enin kurallarina uygun

sekilde yazilmasidir.

Uygulama: Kelime, climle ve paragraf diizeyinde yapilan kontrolli yazma

calismalari, 6grencilerin seviyeleri dikkate alinarak ciimle ve paragraf diizeyinde ele

alimmistir. Dil bilgisi ¢aligmalarini da pekistirmeye yonelik olan bu yontem farklh
sekillerde uygulanabilir.

1. Ogrencilere 6rnek bir metin verilir. Ogrenciler metinde gecen anahtar kelimeleri
de kullanarak yeni bir metin olustururlar.

2. Bir paragrafi olusturan ciimlelerin yerleri degistirilir. Ogrenciler, duygu ve
diisiincelerinin akigina gore ciimleleri mantikli bir siraya koyarak paragrafi
yeniden olustururlar.

3. Belirli bir konuda 6gretmen veya 6grenciler tarafindan hazirlanan sorulara verilen
cevaplar biitiinliikk i¢inde ele alinarak birkag paragraflik metin olusturulur.
Ogrenciler, metni hemen yazabilecekleri gibi konu hakkinda arastirma yapip

yeterli bilgi sahibi olduktan sonra da yazabilirler.

1.7.2.7. Giidiimlii Yazma
Amac: Ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini, duygularmi ve diisiincelerini

etkili bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmektir.
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Uygulama: Ogretmen tarafindan belli bir konu hakkinda dgrenciler bilgilendirilir.
Konu gesitli yonleriyle sinif ortaminda tartisilip degerlendirilir. Ogrenciler konu
hakkinda edindikleri bilgiler 1s18inda duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade

ederler.

1.7.2.8. Yaratic1 Yazma

Amag: Ogrencilerin yazma yeteneklerini ve yaraticiliklarii gelistirmektir.
Uygulama: Bu yontemde konuyu ve yazili anlatim tiirlinii 6gretmen verebilecegi
gibi 6grenciler de istedikleri konuyu segerek yazma caligsmasi yapabilirler. Daha ¢ok
hikaye, siir ve roman tiirlerinde kullanilan yaratic1 yazma ¢aligsmalarinda, belirlenen
konu bos, beyaz bir kagidin ortasina yazilir. Cagrisim yoluyla biling altinda olan
konuyla ilgili her sey, o konu etrafindaki bos kisimlara yazilir. Biling altindan ¢ikan
kelimeler alt alta siralanir ve kelimeler arasinda baglanti kurulur. Herhangi bir
noktaya gelindiginde konunun hangi yonde ele alinacagma karar verilir. Ogrenciler

yasadiklarindan, diistindiiklerinden veya hayal ettiklerinden hareketle yazarlar.

1.7.2.9. Metin Tamamlama

Amag: Ogrencilerin okuduklarindan hareketle duygu, diisiince ve hayal diinyalarimi
zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek yorum yapma ve fikir yiirlitme
becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilere olay ve diisiince agirlikli herhangi bir metnin bdliimlerinden
birkag1 verilir. Ogrencilerden, okuduklarindan hareketle duygu, diisiince veya
olaylarin gelisimine yonelik fikirlerini yazmalar1 istenir. Metin tamamlamada esas,
duygu, diisiince ve olaylarin metnin genel anlamina ve mantiksal biitlinliigiine baglh

kalinarak tamamlanmasidir.

1.7.2.10. Tahminde Bulunma

Amac: Ogrencilerin okuduklarindan hareketle duygu, diisiince ve hayal diinyalarin
zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek yorum yapma ve fikir yliriitme
becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Metin tamamlamaya yakin olan bu yontem, metnin yalnizca gelisimine
ve sonucuna degil, metnin Oncesine yoOnelik tahminleri de igerir. Bu yontemle

ogrenciler, yalnizca okuduklarinin degil, dinlediklerinin ve izlediklerinin o6ncesi,
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baslangici, gelisimi ve sonucuna yonelik tahminlerde bulunarak yazma calismalari

yaparlar.

1.7.2.10. Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma

Amac: Ogrencilerin kendilerine 6zgii ifade sekillerini ve iisliplarin1 gelistirmektir.
Uygulama: Ogrencilere diisiinceye veya olaya dayali bir metin verilerek
okutulur/dinletilir. Metindeki diisiince ve olaylar1 kavrayan 6grenciler “Ben olsaydim
nasil yazardim?” dislincesinden hareketle metni kendi ifadeleriyle yeniden

kurgularlar.

1.7.2.11. Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma

Amac: Ogrencilerin  hangi tiirde yazmaya yatkin olduklarmi belirleyerek
yaraticiliklarini o yonde gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilere herhangi bir tiirde (hikaye, siir, gazete haberi, fikra, deneme
vb.) bir metin verilerek okutulur/dinletilir. Ogrenciler okuduklari metinden hareketle,
metinde ele alinan duygu, diisiince, hayal veya olaylar1 gelistirerek ve

yaraticiliklarii kullanarak farkl: bir tiirde metin olustururlar.

1.7.2.12. Duyulardan Hareketle Yazma

Amag: Ogrencilerin algilama giiglerini ve dikkatlerini gelistirmektir.

Uygulama: Duyularin birini veya birkagini harekete gegirecek etkinlikler yapilir.
Ornegin, ogrencilere miizik dinletilerek kendilerinde uyandirdigi duygu ve
diisiinceleri yazmalar1 istenir. Sinifa getirilen veya Ogrencilerden birinin ¢izmis
oldugu resim hakkinda konusulur. Daha sonra ogrencilerden resimle ilgili duygu,

diistince, hayal ve izlenimlerini yazmalari istenir.

1.7.2.13. Grup Olarak Yazma

Amac: Ogrencilerin gevreleriyle iletisim kurmalarmi, isbirligi yapmalarmi ve
birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup bilinci kazanmalarimi saglamak, boylece
kisisel gelisimlerine yardimc1 olmaktir.

Uygulama: Simif kii¢iik gruplara ayrilarak her gruba farkli yazma konular1 verilir.
Grup iiyeleri konunun belli bir yoniinii ele alarak yazar. Gruplar konu hakkinda
yazdiklarint mantiksal diizen, dil ve anlatim yoniinden birlestirerek tek bir metin

haline getirirler.
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1.7.2.14. Elestirel Yazma

Amac: Ogrencilerin olay ve durumlara tarafsiz bakma, yorum yapma, fikir ve ¢dziim
iiretme becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Herhangi bir olay, durum ve diisiince, sinifin giindemine alinarak
tartisilir. Ogrenciler, konu hakkindaki diisiincelerini olumlu olumsuz yonleriyle ve
tarafsiz bir yaklasimla anlatirlar.

Tirkge Ogretim programinda, Ogretmene rehberlik etmesi amaciyla verilen
yukaridaki yontem ve tekniklerin uygulanmasi halinde faydali olacag
diistiniilmektedir. Fakat burada belirtilen yontem ve teknikler diginda ozellikle
ogrencilerin kendilerini daha rahat ifade edebilecekleri, 6gretmenin belirleyecegi
yontem ve teknikler de uygulanabilir. Ogrencilerin yasadiklari, karsilastiklari,
tizerinde konustuklar1 konular yazili {iretim ic¢in isabetli konular olabilmektedir.
Ciinkii 6grenci kendi hayatinda karsiligi olan konularda kendisini daha basarili bir
sekilde ifade edecektir.
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IKINCi BOLUM

METIN

Tiirkge Sozliik’te (2008: 1548) “Bir yaziy1 bigim, anlatim ve noktalama 6zellikleriyle
olusturan kelimelerin biitiinii, tekst” ve “Bir maksadi tam olarak anlatan yazi
parcast.” (Demiray, 1988: 617) olarak aciklanan metin, insanlar arasi iletisimde
O6nemli bir yer tutmaktadir.

Duygu ve diisiincelerin biitiin halinde aktarildigi metinler, “Anlam biitinligi
olusturan metin parcaciklarinin toplamidir.” (Giinay, 2007: 44). Burada metin
pargaciklarindan kasit, climle ve climle degeri tasiyan ciimleciklerdir. Bu climle ve
climle degeri tasiyan ciimlecikler bir araya gelerek, birbirini tamamlayarak metni
ortaya cikarir. Bu durumda metnin 6ziinde bigimsel birlik degil, anlamsal birlik
olmasi gerekmektedir (Karabey, 2012: 49). Akbayir (2007: 219), metnin ortaya
c¢ikisini kumasin ortaya ¢ikisina benzetir. Birbirinden farkli ipliklerin dokuma sonucu
bir araya gelmesi ve biitiin olusturmalariyla ortaya ¢ikan kumas ile farkli kelimelerin
bir araya gelerek olusturdugu metin bir birine benzetilmistir.

Yazili olan her seyi kapsayan (Adali, 2004: 221) metni, Yilmaz (2010: 2), “En
gelismis  bildirisim dizgesi olan insan dilinin, en 1iist diizeydeki birimi;
ciimleler/sozceler arasi cesitli diizeylerde yazar(lar)i tarafindan —bilingli olarak-
derin ve yatay, uzak ve yakin iliskilerle olusturulmus bagdasik, tutarli bir dilsel
diizenleme;  ‘buitiinliik’ ve ‘birlik’ arz eden, anlasilabilen, ozetlenebilen,
yorumlanabilen ve metinsel/sosyal/kiiltiirel/durumsal baglamlar icerisinde belli
ctkarimlar/sezdirimler ve iletiler iceren dilsel bir biitiinliik; metinsellik ozelligi
tasryan sozlii/yazill (veya alternatif) iletisimsel iiriin” olarak tanimlanmistir.
Bilgilerin, duygularin ve diisiincelerin farkli bicim, anlatim ve noktalama
ozelliklerine gore yerlestirildigi metinlerde, duygu ve diislinceler rastgele degil
mantikli bir diizenleme ile olusturulur. Metin olusturulurken sesten paragrafa biitiin
dil birimlerinin kullanildig1 goriiliir. Bu dil birimleri yine rastgele degil belirli bir
diizen ve sira takip edilerek, dil bilgisi kurallarina uyularak yerlestirilir. Takip edilen
bu yontem ile birbirini takip eden kelimeler, ciimleler, paragraflar ve gorsellerden
olusan anlamli yapilar ortaya ¢ikar (Giines, 2013: 2). Dille farkl diizeylerde iletisim
kurma ve dili somutlastirma araci olan metin (Giines, 2013: 2), kelime ve kurallarin

can buldugu, anlam kazandigi, duygu, diisiince ve hayallere terciiman olan
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birliklerdir (Duman, 2013: 152). Bir yapinin metin olarak degerlendirilebilmesi i¢in
birtakim unsurlarin olmasi gerekir. Bunlar, metinsellik ol¢iitleri olarak ifade

edilmektedir.

2.1. Metinsellik Olgiitleri

Birbirini izleyen sirali ve anlamli biitiinler olusturan, karsidaki kisiye bir mesaj
ileten, yazili ya da sozlii dilsel bir iirlin olan metinlerin, metin sayilmasi igin
metinsellik Olgiitlerini barindirmas: gerektigi ifade edilmektedir (Pilav ve Oguz,
2013: 17). Kelimeleri, duygu ve diisiinceleri rastgele bir araya gelmekten kurtaran

metinsellik dlgtitleri sunlardir:

2.1.1. Bagdasikhk

Metni olusturan ciimleler arasinda, metin i¢i bir dil ile iliski kurulmasidir. Metnin
temel Ozelliklerinden olan bagdasiklik ile metindeki bir 6genin yorumu bagka bir
Ogenin var olmasina baglanir. Bir metnin dis etkilerinin; climle ve paragraflarin dil
bilgisi agisindan birbirine bagli olusu, yani dil bilgisine ait yapilarin, 0gelerin
birbiriyle baglantili olmasi1 bagdasikliktir (Karatay, 2007: 21). Daha 6zet bir ifade ile
metnin dil bilgisi kurallarinin birbiri ile uyumlu olmasi, birbirini tamamlamasi olarak
ifade edilebilir.

Bagdasiklik metin merkezli bir 6l¢iit oldugundan metnin yapisina iligkin yapilan
degerlendirmeler, genellikle bagdasiklik odakli olmaktadir. Bir metindeki ciimleler
arasindaki baglar, metin olusumunda ciimlede kullanilan herhangi bir birimin daha
sonraki climlelerde ya aynen tekrarlanmasi ya da yerini kendisiyle anlamsal veya dil
bilgisel ortakliga sahip baska bir birime birakmasiyla gerceklesir. Bagdasiklik,
metnin yiizeysel yapisindaki bilesenlerin dil bilgisel iligkilerine dayanir ve bu dil
bilgisel iligkilerin ortaya cikarttigi tiim kullanimlar1 kapsar (Balci, Melanlioglu,
2016: 118)

2.1.2. Tutarhhk

Karatay (2007: 21-22) tutarliligi, “Anlam ve mantik agisindan metnin tamaminda
bulunmasi gereken uyumdur. Metnin biiyiik ve kiicliik 6l¢ekli yapilar1 arasindaki
baglant1 olarak da tanimlanabilir. Tutarlilik, metindeki bilgilerin belli bir birlik ve
biitiinliik i¢inde zihinde canlanmasi, adeta kaliplasarak bir sekil almasidir.” seklinde

acgiklar. Tutarlilik, metnin biitiin olarak ele alinmasi ile anlamli ve mantikli olmasi
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icin ciimleler arasinda baglantinin kurulmasi yani birbiriyle tutarli olmasidir. Metni

olusturan climlelerin anlam olarak birbirini tamamlamas, biitlinliik gostermesidir.

2.1.3. Amachhk

Amaglilik, yazarin diigsiincelerini aktarmak amaciyla sectigi ctimlelerdir. Yazar her
climlesini, okura diisiincesini aktarmak icin kurar. Karatay (2007: 22-23) amagliligi,
“Metnin yazimi siirecinde yazar1 yonlendiren plan, dogrudan metin {ireticisi ve onun
niyetiyle ilgilidir. Bir metnin basaris1 0 metnin ireticisinin amacin1 aktarabilme
becerisi ile dogru orantilidir. Metindeki ayrintilar atildiktan sonra geriye kalan (6zet)
kisim, yazarin amacidir. Metnin temel iletisi, ana diisiincesi, yazarin amacidir.”

Seklinde agiklar.

2.1.4. Kabul Edilebilirlik

Kabul edilebilirlik, metinde verilenlerin okuyucunun kabuller diinyasina uygun
olmasi, okuyucu tarafindan benimsenmesidir (Karabey, 2012: 51). Kabul
edilebilirlik, okuyucunun metinde anlatilanlart uygun bulmasi ve bu sekilde metne
baglanmasimi saglar. Metnin okuyucu tarafindan ¢dziimlenebilmesi ile ilgili olan
kabul edilebilirlik, metnin okuyucu agisindan benimsenmesi olarak ifade edilebilir.
Eger metnin yazari ile okuyucu arasinda bir isbirligi saglanamiyorsa ve okuyucu

metni anlamlandiramiyorsa metin kabul edilebilirlikten yoksun demektir (Karatay,

2007: 23).

2.1.5. Bilgi Vericilik

Yazar, okuyucuya bazen yeni bir bilgi verir bazen de bildiklerine eklemeler
yapiyorsa bilgi vericilikten soz edilebilir. Eger yazar okuyucunun bildiklerini
tekrarliyorsa yeni bir bilgi vermiyor veya bildiklerine eklemeler yapmiyorsa bilgi
vericilikten s6z edilemez. Karatay’a (2007: 24) gore bilgi vericilik “bir metinde
bulunan bilgilerin okuyucu tarafindan 6nceden bilinip bilinmemesi durumu ile
ilgilidir. Okuyucu agisindan metnin yeni bir bilgi degeri tagimasidir. Bir metinde
bilinenler sOyleniyor veya aymi bilgi siirekli tekrarlaniyorsa o metnin bilgi vericilik

degeri yoktur.”
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2.1.6. Durumsallik

Yazarin olusturdugu metin, hangi c¢evrede gergeklesiyorsa ona karsi duyarlilik
gosterir ve bu nedenle metin durumsallik 6zelligi tagir. Bu durum da metnin anlamini
degistirebilir. Durum okuyucuya veya konuya gore degisiklik gosterebilmektedir.
Ornegin {inlem isareti metin icerisinde kullanildiginda vurgu, dikkat edilmesi
gereken yargi, durum, seving, alay vb. anlamlar1 ifade etmektedir. Fakat ayn1 tinlem
isareti bir siiriicii i¢in yolda bir tehlikenin varligini veya telle ¢evrili bir yerden gecen
insan i¢in yirtici bir hayvanin bulunabilecegini anlatir (Karatay, 2007: 24). Kisacasi

yazarin amacina bagl olarak, duruma gore metnini olusturmasidir.

2.1.7. Metinler Arasihk

Okuyucu okudugu bir metni 6nceden okudugu bir metinle iliskilendirebiliyor ve yine
bu metin sonraki metinler icin bir beklenti olusturuyorsa metinler arasilik
ozelliginden bahsedilebilir. Dolayisiyla metinler arasilik, okuma siirecinde okurun
zihninde baska metinlerin canlanmasi olarak da ifade edilebilir. Metinler genelde onu
olusturan yazarin yasadigi c¢evre, durum ve olaylarin veyahut da okuyucunun
yasadigi c¢evre, durum ve olaylarin bir irlini olabilmektedir. Bu agidan
degerlendirildiginde metin kendisinden 6nceki metinlerle bir etkilesim ve bilgi akisi
icerisindedir (Karatay, 2007: 25). Daha 6zet bir ifadeyle yazar, metnini daha etkili
kilabilmek i¢in bagska metin veya metinleri 6rnek alir. Bu 6rnek alma bi¢im ve igerik
seklinde olabilmektedir. Yazar bu sekilde kendisinden ©nce kaleme alinmis
metinlerin etkileyiciligini kullanarak etkili olmay1 amagclar.

Metinler aktarma sekillerine, diizenleme bicimlerine, diizenlemede kullanilan mantik
diizeyine, gerceklikle iligkilerine, islevlerine ve yazili amaclarina gore farkl tiirlere

ayrilmaktadirlar.

2.2. Metin Tiirleri

Metinler cesitli tlirlere ayrilmaktadir. Konusma veya sozle aktarilanlara sozlii metin,
yazilarla aktarilanlara yazili metin, resim, sekil, grafik vb. gorsel sembollerden
olusanlara da gorsel metin denilmektedir. Diizenlenme bigimine gore roman, hikaye,
makale, fikra, ani, siir, vb. denilmektedir. Metinler diizenlemede kullanilan mantik
diizeyine gore de c¢esitli isimler almaktadir. Basit ya da diiz mantikla yazilmis
metinlere basit metinler, sarmal mantikla yazilmis metinlere ise agir ya da st diizey

metinler denilmektedir. Bunlarin yaninda gercgeklikle iliskileri, islevleri ve yazilis

37



amaglar1 bakimindan da siniflara ayrilmaktadir. Islevleri bakimindan edebi (sanat
degeri olan) metinler ve dgretici metinler olmak iizere iki grupta toplanmaktadir.
Edebi metinler sanatg¢ilarin duygu, diisiince ve hayallerini giizel ve etkili bicimde
anlatmasiyla olusan metinlerdir. Bunlar siir, masal, destan, hikaye, roman, tiyatro,
karagdz ve ortaoyunu gibi siralanabilir. Okuyucuyu aydinlatmak, diisiindiirmek
onlara bazi1 bilgiler vermek amaciyla yazilan metinlere de ogretici metinler
denilmektedir. Ogretici metinler giinliik hayatin gergeklerini, tarihi olaylar, felsefi
diistinceleri ve bilimsel gergekleri anlatan metinlerdir. Bunlar bilimsel, tarihi ve
felsefi metinler, makale, sohbet, deneme, fikra, roportaj elestiri, hatira, gezi, mektup
vb. olmaktadir (Giines, 2013: 3).

Yukaridaki ifadeden de anlasildigi ilizere metinleri lige ayiran Giines (2013: 3)’in
aksine Yilmaz (2010: 6-7), metinleri yazilis amaglar1 agisindan ve iletisimsel iglevleri
acisindan ikiye ayirir. Adali (2004: 204) da metinleri kurmaca ve kullanmalik olmak
tizere iki sekilde ele alir. Kolag (2009: 602), ilkogretim birinci basamak ders
kitaplarindaki metinleri g6z 6niinde bulundurarak metinleri 6ykiileyici, bilgilendirici

ve siir olmak {izere li¢ ayr1 siifta degerlendirmektedir.

2.2.1. Bilgilendirici Metin

Adindan da anlasildig1 gibi bilgilendirici metinler, herhangi bir konuda okuyucuya
bilgi vermek amaciyla kaleme alinan metinlerdir. Ozdemir (2008: 239), yazarin
bilgilendirici metinler araciligiyla bir gergegi, bir diisiinceyi, bir gozlem ve
deneyimin sonucunu, sanatli bir anlatim ve soyleyis endisesi tagimadan,
okuyucularin bilgi dagarcigini zenginlestirmek amaciyla yazdiklar1 yazilar oldugunu
belirtir.

Diislinsel metin veya kullanmalik metin olarak da adlandirilan bilgilendirici
metinlerde her bir climle sadece bir anlam tasiyacak sekilde verilmeli ve climleleri
olusturan sozciiklerin yaygmn ve bilinen anlamlart ile kullanilmasma dikkat
edilmelidir. Bilgilendirici metinleri okuyan kisi, olay ve olgularin ger¢ekligini
gozlem ve deneyimleriyle denetlediginden, bu tiir metinler dogrudan dogruya
yasanilan diinyadan s6z ederler (Adali, 2004: 223).

Makale, fikra, roportaj, elestiri, deneme, mektup, giinliik gezi yazilari, biyografi,
otobiyografi ve ani1 yazilarn bilgilendirici metin tiirlerindendir. Bilgilendirici metin
tirlerini  olusturan yazi tiirlerinin her birisi kendine has ayr1 ayr Ozellikler

gostermektedir.
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Kolag (2009: 603), bilgilendirici metinlerin 6zelliklerini agagidaki sekilde siralar:

e Bilgi verme amachdir.

¢ Nesnel bilgilere yer verilir.

e Sozciikler ve climleler gercek anlamlariyla yer alirlar.

e Tanimlar, yer, zaman, miktar gibi somut bilgiler igerir.

¢ Sunulan somut, sayisal bilgiler grafiklere, tablolara doniistiiriiliir.

¢ Anlatici nesnel bir tutum izler.

¢ Anlaticinin izine neredeyse hi¢ rastlanmaz.

e Anlatim sade, ciimleler kisadir.

e Terimler ve teknik sézciikler yogun olarak kullanilir.

e Okur bilgi almaya odaklanur.

e Metnin sonunda yazarin iletmek istedigi mesaj ya da mesajlar agik ve nettir.

e Yazarin sundugu iletilerin gercek yasamda karsilig1 vardir.

Bu tiir metinlerde amag bilgi vermek oldugundan yazar, kendi duygularini yaziya
yansitmaz. Yazarm miimkiin oldugu kadar siislii ifadelerden kagindig1 bilgilendirici
metinlerde, bilgi vermek on planda tutularak anlatilanlar somutlastirilmaya gayret

edilir.

2.2.2. Oykiileyici Metin

Yasanmis ya da yasanmas1 miimkiin olan olaylar1 kapsayan her dykiide belli bir olay,
olayin gectigi mekan (yer), olaym gerceklestigi zaman dilimi ve olay1 gerceklestiren
kisiler (sahis kadrosu) bulunur (Aktas, Giindiiz, 2002: 207).

Bilgilendirici metinlerde ifade edilen diisiinceler somutlastirilmaya c¢alisilirken
Oykiileyici metinlerde ifade edilen diisiinceler somutlastirilmaz. Oykiileyici
metinlerde, okuyucunun hayal giicii siirekli aktif haldedir. Oykiileyici metinlerde
nesnellik yerine Oznellik, ger¢ek anlamin yerine oOrtiikk anlamlilik hakimdir ve
okuyucu ileti veya iletileri bulmak i¢in daha ¢ok zaman harcamaktadir (Kolag, 2009:
603). Egitim 6gretim doneminin ilk donemlerinden itibaren ¢ocuklarin ilgi gosterdigi
Oykiileyici metinler bu ozelliklerle her zaman ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmeye devam
etmektedirler.

Kolag (2009: 603), 6ykiileyici metinlerin 6zelliklerini asagidaki sekilde siralamstir:
e Olaya dayalidir. Olay ya da olay orgiisiinii igerir.

e Bir ana diisiinceye sahiptir.
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e Kisi, zaman ve mekan dgelerine yer verilir.

¢ Olay ya da olay orgiisii belli bir plana bagli kalinarak anlatilir.

e Duygusal, diissel dgelere yer verilir.

e Sozciikkler ve climleler acik¢a goriinen anlamlar disinda baska anlamlar da
cagristirirlar.

e Metnin sonunda yazarin iletmek istedigi mesaj ya da mesajlar ortiiktiir.

e Okurun, yazarin iletmeye c¢alistig1 ileti ya da iletileri anlayabilmesi i¢in caba
harcamas1 gerekir. Anlatimda 6znellik vardir.

¢ Anlatici bellidir.

e Yazarin kendine 6zgii bir anlatim bi¢imi vardir.

Okuyucunun kendi hayatindan izler bulabilecegi bu tiir metinlerde 6grenci, gercek

hayati veya diissel hayati ile baglant1 kurabildigi i¢in bu tlir metinlere daha ¢ok ilgi

gostermektedir. Bu tiir metinler hayal giiciine daha ¢ok hitap ettiklerinden anlamast,

anlasilmast da daha kolay olmaktadir. Yazarin vermek istedigi mesaj da bu tiir

yazilarda daha kolay hedefe ulasabilmektedir.

2.2.3. Siir

Siirin  s6zliikk anlami “Zengin sembollerle, ritimli sozlerle, seslerin  uyumlu
kullanimiyla ortaya ¢ikan edebi anlatim bicimi.” (Tiirkge Sozliik, 1998: 2094) veya
“Seslerin, ritimlerin, uyumlarin kaynasmasiyla, mecazlardan yararlanarak, az bir
sozciik dizisiyle coskulari, duygulari, izlenimleri en etkili bir yolda anlatan s6z ya da
yaz1.” (Demiray, 1988: 833)olarak verilmistir.

Cagrisim, imge, duyular, sezgi ve duygularin 6nemli bir yer tuttugu siir, sanatsal yazi
tiirlerinden en aksisi olarak kabul edilmektedir. Siirde anlatim diiz yaziya gore daha
kapali, sdyleyis daha ritmik ve algilar daha 6n plandadir (Gokalp-Alpaslan, 2009:
174). Siiri diiz yazidan ayiran bagka bir 6zellik de sairin duygularini, diisiincelerini,
hayallerini ve izlenimlerini siire aktarirken az sozle ¢ok sey anlatmayi
amaclamasidir. Sair siirinde kullandig1 her sdzciigli 6zenle seger ve sozciiklere derin
anlamlar yiikler. Aksan (2006: 24) siirin, sairlerin duygu, diisiince, hayal ve
izlenimlerini okuyucuyla paylasmasinda, bunlar1 okuyucuya iletmesinde 6nemli ve
etkili bir ara¢ oldugunu, bu aracin etkileyiciliginin ise sair ile okuyucu arasindaki
bag1 giiclendirdigini ifade ederek bunun okuyucunun siire ilgisini artirdigini ifade

eder. Ayrica siirin 6zellikle dinleyenin ya da okuyanin duygularina hitap ettigini ve
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siirin duygulara seslenebilme giiciiniin ise siirde kullanilan dil ile saglandigini ifade
eder.

Siirdeki ¢agrisimlar, imgeler kadar siirde dizelerin kiimelenisi, uzunluk kisalik
durumu ve uyak dizilisi diiz yaziya gore siirin farklar1 olarak sdylenebilir. Bigim
olarak adlandirilan siirin bu 6zellikleriyle yani 6l¢ii ve uyak ile sair, siirde miizikal
bir etki olusturulmaya calisir. ifade edilen bu miizikal etki, siirde gizemli bir hal alan
sozciikler araciligiyla saglanmaya ¢alisilir (Akalin vd. 2013: 113).

Sair, siirde ciddi konulari, hayattan kesitleri, mizahi, en basit duyguyu kisacas1 her
konuyu verebilir. Ayn1 konu birden farkli sair tarafindan siire aktarilmig olsa bile her
siir benzersizdir, emsalsizdir ¢linkii sair, siirine sadece kendine ait olan duygusunu,
yasantisini ve bilgisini aktarmistir. Siirin yazana has Ozelliklerini, bakis acisini,
kelimelerini ve sesi kullanig bicimini de siirde belirgin bir sekilde goérmek
mimkiindiir (Kaya, 2013: 51).

Siirlerde etkileyiciligi arttirmak igin s6z sanatlarina yer verilir. S6z sanatlarindan
benzetme, kisilestirme, konusturma, mecazl sdyleyis ve abartma sanatlari ilkogretim
ikinci kademe Tiirkce ders kitaplarinda siklikla kullanilmaktadir (Yildirim, 2012: 9).
S6z sanatlarinin ders kitaplarinda kullanilmasiyla 6grenciler hem bu sz sanatlarini
ogrenmis oluyor hem de siirin farkl bir dile sahip oldugunu fark ediyorlar.

Siirler konulara gore; lirik, epik, didaktik, pastoral, satirik, dramatik olmak {izere
alt1 tiire ayrilirlar.

Lirik Siir: Sairin, duygu ve diisiincelerini coskulu bir dille anlattig: siirlerdir.
Didaktik Siir: Bilgi ve 6giit veren, bir diisiinceyi agiklamay1 amag edinen siirlerdir.
Pastoral Siir: Doga ve doga giizelliklerini anlatan, bunlar1 sevdirmeyi amag¢ edinen
siirlerdir.

Dramatik Siir: Duygu, dislince veya olay1 tiyatro seklinde veren siir tiiriidiir. Bu
sekilde siir harekete gecirilmis olur.

Satrik Siir: Bir olay1, durumu, diislinceyi veya kisiyi bazen acik bir sekilde bazen de
iistii kapali bir sekilde elestiren siirlerdir.

Metin tiirleri hakkinda bilgi sahibi olmak, 6grencilerin yazma becerisini gelistirmek
i¢cin gereklidir. Her zaman ayn1 konu etratinda 6grencinin yazili liretimde bulunmasi

beklenmez. Dolayisiyla tiir bilgisi bu anlamda 6grenciyi gelistirebilir.
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UCUNCU BOLUM

SOZ VARLIGI

Dillerin zenginliginin 6lgiitlerinden biri olarak kabul edilen kelime sayisi (Gencan,
1971: 26), o dilin sdz varligi veya kelime hazinesi olarak kabul edilir. Kelime
hazinesi, “S6z dagarcigi, soz varligi, vokabiiler, kelime kadrosu.” (Tiirkge Sozliik,
1998: 1265), “Bir dilde bulunan ya da bir kimsenin bildigi, kullandig1 sozciik
sayisinin timii.” (Demiray, 1988: 510) olarak tanimlanan s6z varligi, bu alanda
yapilmis bazi ¢alismalarda (Kurudayioglu 2005, Pilav 2008, Glingdr 2016, Tanyildiz
2014, Balden 2009, Onan, 2016) kelime serveti, kelime hazinesi, s6z dagarcigi,
sOzciik dagarcigi, sozciik serveti, sozciik gdmiisii, s6z varligi, kelime dagarcigi,
kelime kadrosu, vokabiiler gibi farkli kelimelerle ifade edilmislerdir.

Literattirde farkli farkli ifade edilmis olsa da biitiin ifadeler s6z varligini1 karsiladigi
i¢in bu ¢alismada s6z varlig1 ifadesinin kullanilmasi tercih edilmistir. S6z varhigr ile
ilgili yapilan baglica tanimlar soyle siralanabilir:

“Bir kisinin kazandigi sozciiklerin hepsine sozclik dagarcigr denir.” (Gogis,
1978:360).

“Bir dilin s6z varligim1 olusturan unsurlar yabanci kelimeler, deyimler, atasozleri,
iliski sozleri, kaliplasmis sozler, terimler, ¢eviri kelimeleridir.” (Aksan, 1996: 26-38).
“Bir milletin biitiin ‘var’lar1, herhangi bir sekilde, kelimeler vasitasiyla dilde mevcut
bulundugundan kelime serveti, yani sozliik, o dilin evrenini olusturur.” (Ciftci, 1998:
64).

“Insanin dogdugu andan itibaren karsilastig1 ve cevresinde hazir buldugu kelimeler,
bu kelimelerin ¢agristirdig1 kavramlar, kelimelerin olusturdugu kaliplasmis ifadeler
kelime servetini meydana getirir.” (Tosunoglu, 1999:1).

“Filoloji ve dilbilim ¢alismalarinda, bir dilin sozciikleri, terimleri, yabanci dillerden
gelme Ogeleri, atasozleri, deyimleri, insanlar arasindaki iligkilerde kullanilmasi
gelenek olmus kalip sozleri ve kaliplagsmis birtakim &6zdeyisler, bir biitiin olarak
sOzvarlig1 ad1 altinda ele alinir.” (Aksan, 2002: 13).

“Bir dilde kullanilan kelimelerin  hepsine ve ifade giiciine kelime
hazinesi/dagarcigi/serveti denir.” (Karakus, 2002:120).

“Insanin yas1, cinsiyeti, dogal ve sosyal cevresi ile dogru orantili olarak kazandig

kelimelerin tamamidir.” (Gtilerytiz, 2003: 13).
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“... kelime hazinesi, kelime sayilan dil birimlerinin biitiiniidiir.” (Kurudayioglu,
2005: 9).

“Cok genel bir bakisla dillerin sahip oldugu sozciiklerin tiimiine s6z varlig1 diyoruz.”
(Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2005: 138).

“Bir dilin biitiin kelimeleri; bir kisinin veya bir toplulugun s6z dagarciginda yer alan
kelimeler toplamidir.” (Korkmaz, 2007:144).

“...dile ait beceri alanlarima bagl olarak ortaya g¢ikan ve cesitlilik gosteren bir
durum...” (Pilav, 2008: 43).

“Diinyaya geldigimiz andan itibaren karsilagtigimiz ve ¢evremizde hazir buldugumuz
kelimeler, bu kelimelerin ¢agristirdigr kavramlar ve kaliplasmis ifadeler kelime
dagarcigimizi olusturur.” (Aytas, 2009: 78).

“...kelime hazinesini, bireyin sahip oldugu ve okuduklarim1 veya dinlediklerini
anlamlandirmasinda; kendini yazili veya so6zlii olarak ifade etmesinde ona yardimei1
olan kelimeler toplami olarak tanimlayabiliriz.” (Duran, 2010: 4).

“Bireyin sahip oldugu kelimelerin tamami kelime hazinesini meydana getirir.”
(Giiney ve Aytan, 2014: 619).

Kisinin s6z varligi yani sira konusulan dilin s6z varligi da bulunmaktadir. Kisinin s6z
varhigimi kullandigi kelimeler gosterirken dillerin s6z varligin1 da genellikle o dilin
sozliiklerinden olusmaktadir. Ciftgi (1991), dilin kelime hazinesinin sozliiklerde,
bilim ve sanat eserlerinde sergilendigini ifade eder. Fakat sozliiklerin konusma
dilinin bazi kelime ve kavramlarini igermedigini de ifade etmistir. Bazen konusulan
dilde degismeler olabilmektedir (Dilagar: 4) ki bu dilin ‘canli bir varlik’ (Ergin,
2000: 3) oldugunun gostergesidir. Bu degismelerin anlik olarak sozliiklere
yanstyabilmesi de miimkiin degildir. O nedenle dilin s6z varliginin sozliiklerle
Olciilmesi bazen yanlis olabilmektedir. Ayrica dildeki kelimelerin farkli anlam
Ozellikleri gosteriyor olmasi da unutulmamalidir. Kelime sayis1 ile beraber bu
kelimelerin baska kelimelerle bir araya gelip farkli kelime gruplari olusturmalar1 ve
her bir kelime grubunun ayr1 bir anlam ifade ediyor olmasi da o dilin s6z varliginm
zenginlestiren farkli bir durumdur.

Yukarida verilen tanimlara ek olarak, bu ¢alisma dogrultusunda, kisinin s6z varligi,
kisinin dogumdan baslayip egitim ile devam eden ve sonrasinda farkli ugraslarla
devam ettirdigi hayati boyunca kullandigi kelime, kelime grubu, deyim ve
atasozlerinin tiimii olarak tanimlanabilir. Boylece bir dildeki séz varligi sadece

kelimelerden ibaret olmay1p ayn1 zamanda kelime gruplari, deyim ve atasozlerinin de
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s0z varligmi olusturdugu soylenebilir. Hatta climle igerisinde isim, sifat ve zarf

gorevinde kullanilan fiilimsiler de s6z varligi i¢inde kabul edilebilir.

3.1. S6z Varhg ve Egitimdeki Yeri

Zengin bir soz varliginin temelleri egitim 6gretim siireci igerisinde olmakla beraber
bu silire¢ hayat boyu devam eder. Okul 6ncesi donemde aile i¢inde yavas yavas
olusmaya baslayan s6z varlig1 egitim 6gretim siirecinde saglam bir temele oturma
imkan1 bulur. Egitim 6gretim siirecinde kisi farkli derslerde ve farkli konularda, s6z
varligini olusturacak bir¢ok yeni kelime ile karsilasir ve 6grenir.

Bebeklikte ¢esitli seslerin ¢ikarilmasi ve bazi kelimelerin taklit edilmeye caligilmasi
ile olusmaya baslayan s6z varliginda ailenin etkisi de dnemli goriilmektedir. Ailenin
cocuga ayirdigr kaliteli zaman, ¢ocugun s6z varliginin olusumunda 6nemli rol oynar.
Hatta bu ylizdendir ki bakimevlerinde yeterli sevgi ve ilgi gormeyen, kimsesiz
cocuklarin daha ge¢ konustugu ve soz varliklarinin da az oldugu goriilmektedir
(Cankirili ve Aydin, 2003: 314-315)

So6z varligy, aile, arkadas cevresi, egitmenler, iletisim araglar1 ve her ¢esit okuma
materyallerinden beslenebilmektedir. Egitim a¢isindan bakildiginda, s6z varliginin
olusumu ve gelisiminde ders kitaplarinin etkisi de biiytiktiir. Clinkili sosyoekonomik
sartlarin getirdigi bir sonug olarak hala gliniimiizde tek okuma kaynagi olarak ders
kitaplarin1  kullanan biiylik bir kitlenin oldugu goriilmektedir (Karadag ve
Kurudayioglu, 2010: 425).

Kisiler okul 6ncesi, okul donemi ve okul sonrasi donemde edindikleri kelimelerle
birbirleriyle iletisim kurarlar. Kisilerarasi iletisimin saglikli olabilmesi i¢in iletisim
sirasinda kisilerin kullandiklart kelimelerin anlamlarini bilmesi 6nemlidir. Eger
muhatap olunan kisi, kullanilan kelimeleri anlamiyorsa saglikli bir iletisimden
bahsedilemez. Bu nedenle kisilerarasi ortak soz varliginin bulunmasi saglikli iletisim
icin faydali olacaktir. Tosunoglu (1999: 72) da ayni dili konusanlarin ortak s6z
varligina sahip olmalarmin gerekliligini belirtmis ve bu ihtiyacin temel s6z varligini
belirlemeyi zorunlu kildigini ifade etmistir. Kaplan (2000: 175) da kisilerin yazarken
ve konusurken ayni kelimelerle kendilerini ifade etmesinin 6nemini “Bir s6zciik ne
kadar ¢ok sayida insan tarafindan bilinirse, anlasma sahasi da o kadar genis olur.”
climlesi ile vurgulanmustir.

Tiirkiye’de ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite egitimleri siiresince &grencilerin

edinmesi gereken soz varligi hakkinda herhangi bir planlama yapilmamistir. Bazi
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tilkeler egitim 6gretim hayatinin farkli kademeleri i¢in bdyle bir planlama yapmis ve
bu dogrultuda c¢alisma plan1 uygulamaya gecirmislerdir. Karakus (2000: 128),
Ingiltere ve Almanya’da okul dncesi i¢in 2000 kelimenin, 7 ila 12 yas araligindaki
cocuklar i¢in ise 5000 kelimenin 6gretilmesinin hedeflendigini ifade etmistir. Yine
bu iilkelerde kiiltiirlii bir insanin yaklasik 22.000 — 27.000 kelime ile kendini ifade
etmesi gerektigi, kendini yetistirmis bir insanin ise 40.000 kelime bilmesi gerektigi
tespitinde bulunulmus ve bu sayilar1 egitim hayatinda bir hedef olarak kabul ettikleri
belirtilmistir.

2006 Ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smmflar) Ogretim Programi soéz varligi
bakimindan incelendiginde programin basinda “Genel Amaglar” bashig altinda
“Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, soz varligini zenginlestirerek dil zeVvkKi
ve bilincine ulasmalari; duygu, diistince ve hayal diinyalarini gelistirmeleri” ifadesi
yer almaktadir. Bu amag, s6z varliginin zenginlestirilmesinde anlama becerileri olan
okuma ve dinlemeden hareket edilecegini, bunun da dil zevki ve bilinci
olusturacagmi ve bodylece Ogrencilerin duygu diisiince ve hayal diinyalarinm
gelistirecegini vurgulamaktadir. S6z varlifin1 zenginlestirmenin yararlarini agikca
ortaya koymasi bakimindan bu amag isabetli goriilmektedir (Kurudayioglu ve
Sosyal, 2016: 128).

Yapilandirmaci anlayigla olusturulan 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
(MEB, 2005) dogrudan kelime 6gretimi hakkinda herhangi bir bilgi verilmemistir.
Fakat hem 1-5. simif hem de 6-8. smif Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda kelime
ogretimi ile ilgili kazanimlara yer verilmistir. 1-5. simif Tiirk¢e Ders Programi’nda
okuma becerisi baslig1 altinda bulunan ‘S6z Varligin1 Gelistirme’ alt bashigr altinda
su kazanimlar verilmistir:

Gorsellerden yararlanarak soz varligini gelistirir.

Kelimelerin es ve zit anlamlarini bulur.

Essesli kelimelerin anlamlarint ayiwrt eder.

Bilmedigi kelimelerin anlamlarini arastirir.

Ekleri kullanarak kelimeler tiretir.

Seslerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturarak okur.
Kelimelerin ger¢ek, mecaz ve terim anlamlarint ayirt eder.

6-8. Sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ise kelime &gretimi ayr1 bir sekilde ele
alinmamig, hem okuma hem de dinleme ‘séz varligmmi zenginlestirme’ alt bagslig:

altinda su kazanimlar verilmistir:
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Okuma Becerisi-4. Soz Varligint Zenginlestirme

Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili
kelimelere ornek verir.

Ayni kavram alamina giren kelimeleri, anlam farkliliklarin dikkate alarak kullanir.
Okudugu metinde gegen kelime, deyim ve atasozlerini ciimle icinde kullanir.
Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden sozliik olusturur.

Dinleme Becerisi-4. Sz Varligint Zenginlestirme

Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili
kelimelere ornek verir.

Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarini dikkate alarak kullanir.
Dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni o6grendigi kelimelerden sozliik
olusturur.

Giliney ve Aytan (2014: 620), 2005 yilinda hazirlanan 1-5. sinif ile 6-8. siif Tiirkce
Dersi Ogretim Programlar1 arasindaki farki su sekilde aciklar: “6-8. simif Tiirkge
Ogretim programinda dinleme ve okuma becerileri i¢inde verilen kelime 6grenimi
yontemleri aynidir. Aralarindaki fark elde edilirken kullanilan aktif beceri alanidir. 1-
5. siif Tiirkge programiyla 6-8. sinif Tiirkge programi arasindaki fark genel olarak
ilkokul programinin pasif kelime hazinesini; ortaokul programinin ise aktif kelime
hazinesini gelistirmeyi hedef almasidir. 6-8. simif Tiirk¢e programinda yer verilen
yontemler ‘kelimeleri, deyimleri ve atasdzlerini ciimle igerisinde kullanma’ ve
‘sozlik’ calismalaridir. 1-5 programinda ‘gorseller’, ‘kelimenin yap1 analizi’, ‘anlam
iliskilerini ayirt edebilme’ ve ‘sdzliik ¢alismalari’ ise kosulmustur. Iki Tiirkce
programi arasinda goze ¢arpan ortaklik sozliik kullanimidir.”

2015 yilinda olusturulan ve kademeli olarak uygulanmaya konulan Tiirk¢e Dersi (1-
8. smiflar) Ogretim Programi’nda (MEB, 2015) da dogrudan kelime dgretimi ve
kelime hazinesi ile ilgili herhangi bir bilgi verilmemistir. 2005 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma ve dil bilgisi olmak {izere
bes baslik altinda toplanan 6grenme alanlar1 2015 programinda sozlii iletisim, okuma
ve yazma olarak ii¢ baglik altinda toplanmistir. Kurudayioglu ve Sosyal (2016: 132),
2015 Tiirke Dersi Ogretim Programinda kelime ogretimi ile ilgili sdyle bir
degerlendirmede bulunurlar: “Programin Genel Amaci basligi altinda yer alan
maddelerden biri ‘Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, séz varligin
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalarini;, duygu, diigiince ve hayal

diinyalarint gelistirmelerini saglamak’ seklindedir. Buradan 2015 programinin genel
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amaglarindan birinin de Ogrencilerin s6z varligin1  zenginlestirmek oldugu
goriilmektedir. Bu ifade 2006 programinin ‘Genel Amaglar’ bashgindaki ifadeyle
ayni olmasi yoniiyle dikkat cekmektedir.”

Son olusturulan 2015 Tiirkce programinda Sozlii iletisim, Okuma, Yazma olarak ii¢
baglik altinda diizenlenen Ogrenme alanlart igerisinde, soz varligi veya kelime

ogretimi ile iligkilendirebilecegimiz 5. sinif kazanimlarina agagida yer verilmistir:

Tiirkge Dersi 5. Stnif Kazanimlar

T5.1. Sozlii Hletisim
T5.1.1. Akranlariyla ve yetiskinlerle bir konuyu konugur/tartisir.

T5.2. Okuma

75.2.18. Anlamini bilmedigi sozciikleri ve sozciik gruplarini 6grenir.

Sozciikleri 6grenmek igin gorseller, sozliik, atasozleri ve deyimler sozliigii vb.
araclar kullanilacaktir.

T5.2.19. Okudugu metindeki sozciik ve sozciik gruplarimin ciimle i¢inde kazandigi
anlami fark eder.

T5.2.20. Kelimelerin es ve zit anlamlarmi bilir. T5.2.21. Es sesli kelimelerin

anlamlarini aywrt eder.

T5.3. Yazma

T5.3.5. Igerige uygun atasozleri, deyimler ve dzdeyisler kullanir.

Tiirkce Ogretim Programi’nda (2005) kelime hazinesi ve dgretimi ile ilgili bir bosluk
goriilmektedir. Programdaki bu boslugu Karakus (2000: 129), {ilkemizdeki farkl yas
gruplarima yonelik kelime hazinesi hedefleri belirleyerek su sekilde kapatmaya
calismistir. Buna gore:

“0-6 Yas Grubu: 2000-3000 kelime,

7-12 Yas Grubu: 5000 kelime (Bu yas grubundaki ¢ocuk standart dildeki kelimelerin
15 tanesinin tarifini yapmaly),

13-18 Yas Grubu: 20000 kelime (Rakamlar kesin olarak kabul edilmemelidir)”
belirlenen bu hedeflerle kisilerin s6z varliginin istenilen seviyeye c¢ikarilmasi

amaglanmustir.
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Egitim 6gretim siirecinde, egitmenlerin dgrencilerin séz varliklarini bilmemeleri ve
tespit edememelerinden kaynaklanan iletisim sikintilar1  goriilebilmektedir.
Kazanimlarin hedef kitleye basariyla kazandirilmasinda séz varliginin 6nemli etkisi
oldugu diistiniilmektedir. Tosunoglu (1991), 6grenciler igin belirlenecek temel s6z
varlig1 hedefleriyle neyin, ne kadar, hangi kelimelerle 6gretileceginin de belirlenmis
olacagini ifade etmistir. Bu dogrultuda her seviyeye gore ayri ayri diizenlenecek olan
kelime listeleri; bireyin kavrama, algilama, yorumlama, karar verme gibi zihinsel
fonksiyonlarini ve hedeflenen toplumun 6zelliklerini kapsadig: i¢in baslangic kadar
bitisi de belirleyecegini bu sebeple nelerin ne kadar dgretilecegini yaklagik olarak
gosterecegini ifade eder.

Kurudayioglu (2005: 10), dil becerilerinin anlama ve anlatma olmak {izere ikiye
ayrilmasini temel alarak sunlar1 séyler: “Anlamayr okuma ve dinleme; anlatmay: da
yazma ve konusma becerileri olusturmaktadir. Iste bu beceriler acisindan kelime
hazinesi ele alindiginda bireyin duygu ve diisiincelerini yazma ve konusma yoluyla
ifade ederken kullandigi kelimeler anlatmaya yonelik kelime hazinesini, dinledigini
ve okudugunu anlama siiregleri de anlamaya yonelik kelime hazinesini
olusturmaktadir.” 1fadeden de anlasildig: {izere hem anlama becerisi hem de anlatma
becerisinde 6grencilerin sahip oldugu s6z varliginin etkisi bulunmaktadir.

S6z varliginin, dile ait beceri alanlar1 ile yakindan ilgili oldugunu ifade eden Pilav
(2008: 41) da su sekilde devam eder: “Temelde anlama ve anlatma diye ikiye
aywrdigimiz dil becerileri tamamen kelime hazinesine yaslanarak gerceklesir. Kisinin
okuma ve dinleme suretiyle gercgeklestirdigi anlama becerisi anlamaya yonelik
kelime hazinesini, konusarak ve yazarak gerceklestirdigi anlatma becerisi de
anlatmaya yonelik kelime hazinesini meydana getirmektedir. Béylece kelime
hazinesini anlama kelime hazinesi ve anlatma kelime hazinesi diye ikiye ayirmamiz
daha dogru olacaktir. Daha da ileri giderek anlama kelime hazinesini, dinleme ve
okuma kelime hazinesi seklinde ayirima tabi tutabiliriz. Boylece ozellikle bir kisinin
kelime hazinesi dedigimizde hangi dil becerisine iliskin kelime hazinesini
kastettigimizi mutlaka a¢iga vurmaliyiz.”

Giinliik hayatta c¢esitli sebeplerle bireyin kendisini ifade etmesini saglayan
kelimelerden olusan s6z varlig1 aktif ve pasif kelimelerden olusur. Aktif kelimeler,
giinliik hayatta bazen yazili olarak bazen so6zlii olarak kullanilan ve rahat bir sekilde

anlasilan kelimelerdir. Giinliik hayatta iletisimde bulunulan kisilerden duyulan veya
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herhangi bir metinden okunan, anlagilan fakat kullanilmayan kelimeler ise pasif
kelimelerdir.

Bireyin sahip oldugu kelimelerin tamamin1 kelime hazinesi olarak kabul eden Giiney
ve Aytan (2014: 619) aktif kelime hazinesini olusturan kelimelerin sozlii ve yazih
anlatimda bilingli olarak kullanilan kelimeler oldugunu; pasif kelime hazinesini
olusturan kelimelerin ise anlatim faaliyetlerinde kullanilmadigini fakat okuma ve
dinleme becerilerinde karsilasildiginda anlamlandirilabilen kelimeler oldugunu ifade

ederler.

3.2. S6z Varhgmin Onemi

Giinliik yasantimizda zamanimizin énemli bir boliimiinii, herhangi bir yolla iletisim
kurmak tutar. Yazili, sozli, goriintiilii veya daha farkli yontemlerle kendimizi ifade
ederken kisisel s6z varligimiz ne kadar fazla ise o derece kendimizi rahat hissederiz
clinkii anlama ve anlatma kabiliyetimiz bildigimiz kelimelerle sinirlidir. Duygu ve
diisiincelerimizi aktarmaya yarayan kelimeler, iletisim kurarken o kadar etkilidirler
ki yeri gelir “goz oniinde bulunmayan her seyi goz oniine getirebilir, oliileri
diriltebilir, agaclar: konusturabilir” (Kaplan, 2000: 137).

“Anadili 6gretiminin nihai hedeflerinden biri belki de en 6nemlisi...”nin (Karakus,
2002: 138) soz varligr oldugunu diisiindiigiimiizde, s6z varliginin Tiirk¢e derslerinin
temel hedefi oldugu sonucuna varilabilir. Bu ¢alismada yapilan uygulamalarda
kendini rahat ifade edebilen yani s6z varligina giivenen kisilerin 6zgiivenlerinin de
yiiksek oldugu goézlemlenmistir. Clinkli s6z varli§i zengin olan kisi karsilastig
herhangi bir durum veya olay karsisinda kendisini rahat ifade edebilmektedir. Ya da
boyle durumlarda kendisini rahat bir sekilde ifade edebilecek giiveni tasimaktadir.
S6z varligmin zenginligi, kisinin diislincelerine de etki eder. Kullanilan kelime
sayisinin artmasi diisiincenin gelismesi ile dogru orantilidir (Karatay, 2007: 143).
Sosyal bir varlik olan insan dogumundan 6liimiine kadar farkli insan, toplum, millet
ve kiiltiirlerle karsilasir. Karsilastigi bu farkl kisi ve durumlarda s6z varligina gore
yer edinir. Ciinkii bu durumlarda kendini rahat ve giizel ifade etmigse itibar gormiis,
fikirleri Gnemsenmistir.

S6z varlig1r zengin olan kisi, okuduklarin1 ve dinlediklerini daha rahat anlar bunun
yant sira s6z varliginin akademik ve ¢alisma hayatindaki basariya da olumlu etkisi

oldugu sdylenebilir. insan, duygu ve diisiincelerini kelimelerle ifade edebilen bir
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canl oldugu i¢in s6z varliginin zenginligi ayn1 zamanda kisinin diisiince diinyasinin
da zenginlesmesi anlamina gelmektedir (Kurudayioglu, 2005: 15).

S6z varliginin azligi, anlama ve anlatimlarda 6nemli bir engel olarak goriiliir. Kisi
kendini rahat ve giizel bir sekilde ifade edemediginde de toplum icinde kendini
yetersiz hissedebilmektedir. Ayn1 sekilde egitim hayati icerisinde de s6z varliginin
yeterli olup olmadigr dnemlidir. Tiirkge dersi temel becerilerin kazanilmasinda s6z
varliginin 6nemi biiyiiktiir. Sever (2000: 13), temel becerilerin kazandirilmasinda s6z
varliginin 6nemli oldugunu ve 6grencilerin okuduklarini veya dinlediklerini tam ve
dogru olarak anlamasi; anladiklarini, diistiniip tasarladiklarini soézlii veya yazili
olarak etkili bir sekilde ifade edebilmesinin de s6z varligina bagh oldugunu ifade
etmistir.

Kisinin 6grendigi ve s6z varligina dahil ettigi her kelime kisi i¢in ayr1 bir birikim ve
tecriibe anlamina da gelmektedir. S6z varligina katilan her kelime ile kiginin
kazandigr kelime sayisi artacak ve bir hazine olusturmus olacaktir. Kelime
hazinesinin olusmasiyla insani insan yapan ve onu diger canlilardan farkli ve iistiin
kilan dil ortaya ¢ikacaktir (Tosunoglu, 1998). Zengin bir kelime hazinesi ile kendini
ifade edebilen kisi, daha giizel ve rahat iletisim kurabilecegi igin dilin
avantajlarindan da faydalanmis olacaktir.

Kisilerin akademik ve sosyal basarilarinda 6nemli olan s6z varligi ayni zamanda
bireyin bilgi ve kiiltir diizeyini de gosterir. Cilinkii okumak ve dinlemek; kelime
kazanmak ve birikim yapabilmenin temel sartlaridir (Pilav, 2008: 56). Kelime
hazinesi zenginliginin, bilgili ve kiiltiirlii olmanin gdstergesi olarak goériilmesinin en
biiyilik nedeni bilginin, yeni kelimelerin okuyarak elde edilmesindendir.

Yazili, sozli, gorsel veya daha farkli sekillerde iletisim halinde olan insanoglu,
saglikl bir iletisim i¢in kargidakini anlayabilmeli ve kendini dogru anlatabilmelidir.
Ancak bu sekilde saglikli bir iletisimden s6z edilebilir. “...iletisimin saglikl
olabilmesi i¢in konusan veya yazan ile okuyan ve dinleyen yani verici ve alici
arasinda ortak bir dilin olmasi sarttir.” (Kurudayioglu, 2005: 16). Her zaman ig¢in
birbirini dogru anlayan kisiler daha saglikli iletisim kurabilmektedirler.

Egitim Ogretim ortamlarinda, ogretici-08renci arasindaki iletisimde ve bilgi
aligverisinde de soz varliginin 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Egitim ortamlarinda okuyarak,
yazarak, dinleyerek, izleyerek veya daha farkli sekillerde gergeklesen Ogrenme-
Ogretme faaliyeti dilin yani kelimelerin {izerine insa edilir. Bu siirecte, iletisimi kuran

taraflardan herhangi birisi kullanilan kelimelere yabanci kalirsa saglikli bir
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iletisimden s6z edilemez. Dolayisiyla belli kazanimlarin kazandirilmas: hedeflenen
bu egitim-0gretim faaliyetinin basariya ulagsmasi da beklenemez.

Pilav (2008: 56), egitimde bilgi kazaniminin okuma aracilig1 ile gergeklestigini ve
Ogrencinin okuma materyalinden, 6gretmenden kazanacagi bilginin niteliginin sahip
oldugu soz varligina bagl oldugunu ifade etmistir. Aynmi1 ¢alismada Ogrencinin,
okudugu metinde anlamimi bilmedigi ¢ok sayida kelime varken, dinlerken alici
kelime hazinesinde bulunmayan kelimelerle karsilasildiginda yeterli kazanima
ulagilamayacagi bu nedenle kisinin bildiklerini ortaya dokebilmesi, yazarak ve
konusarak daha etkili diisiinebilmesi de yine zengin s6z varligina baglanmistir.

S6z varligmin zenginliginin 6lciitii kendini ¢ok kelime ile ifade etmektir. Ogrenci
kendini ne kadar ¢ok kelime ile ifade edebiliyorsa ve doniip doniip aymi kelimeleri
kullanmiyorsa s6z varligi yeterli ve zengin demektir. Baldan (2009: 20), s6z varlig
yeterli olmayan bir 6grencinin, sinirh sayida kelime bildigini bu nedenle duygu ve
diisiincelerini yazili veya sozlii ifade ederken giicliik c¢ekecegini ifade eder. Bu
kisilerin duygu ve diisiincelerini bildigi sinirh sayidaki ve aymi kelimelerle
aktaracagini halbuki kelime hazinesi zengin olan bir Ogrencinin ise, duygu ve
diisiincelerini daha rahat ifade edebilecegini belirtir. Ayrica ayni calismada, s6z
varlig1 yeterli olan Ogrencinin, cevresinde, okulda kazandigi ve 6grendigi yeni
kelimeler sayesinde yazdigi, okudugu metinleri dogru ve kolay anlayacagi
aktarilmistir.

Bir kisi, ne kadar bilgi ve birikimli olsa da veya ne kadar iist seviyede bir donanima
sahip olsa da eger kendini ifade edemiyorsa, bu birikimi aktaramiyorsa bilginin,
birikimin, donamimim kiymeti goriilmeyebilir. “/nsanlarin kelime hazinelerinin
derinligi diisiinsel ve sosyal diinyada bireyin statiisiinii belirleyen onun insanlarla
olan iliskisinin boyutlarini, bedii zevklerini belirleyen en onemli unsurdur. Bireyin
diistinsel giictiniin hangi simirlara dayandirilacag: ve ne olgiide gelistirilebilecegi

hususunu kullandig1 kelimelerle ol¢gmek miimkiindiir.” (Ciplak, 2005: 21).

3.3. Soz Varhgini Gelistirme Yontem ve Teknikleri

Ailede olusmaya baslayan sonrasinda okul, sosyal ¢evre ile sekillenen kisinin sz
varhigi, dil araciligi ile kurulan iletisimin en temel unsurudur. S6z varlhidi; aile, egitim
Ogretim ortamlari, sosyal ¢evre igerisinde kisinin kendi edinimleri sonucu olussa da
farkli sekilde yapilacak ¢alismalarla da takviye edilebilecek bir birikimdir. Bebeklik

doneminde ailede, sonrasinda okulda yapilacak c¢aligmalar Onemlidir. Okul
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doneminde ozellikle Tiirk¢e derslerinde temel beceriler vasitasiyla farkli ¢alismalarla

zengin bir kelime hazinesi kazandirilabilir.

S6z varliginmi gelistirmenin en verimli ortami Tiirkce dersleridir. Tiirkge derslerinde,
Ogretmenin  kilavuzlugunda yapilacak s6z varligmi gelistirme calismalari,
ogrencilerin dili iyi kullanabilmelerini ve diisiincelerini gelistirmeyi saglar. Diisiince,
dil araciligiyla ortaya ¢iktigr i¢in; dili 6grenen birey diisiinceyi de 6grenmis olur
(Karatay, 2007: 146). Diisiincenin dogru ve etkili bir sekilde ifade edilebilmesi
kelime hazinesine baghdir. Kisinin kelime hazinesi yeterli degilse yapilabilecek bazi
kelime hazinesini zenginlestirme ¢alismalari ile kisinin diisiincelerini dogru ve etkili

ifade edebilmesine yardimci olunacaktir.

Tiirkge derslerinde, ders ara¢ gereglerinin basinda gelen ders kitaplart kelime
ogretimi agisindan yeterli gelmemektedir. Bunun bir sebebi de Tiirkge Ogretim
Programi’nda kelime hazinesini zenginlestirmeye yonelik calismalara yer verilmemis
olmasi gosterilebilir. Ders kitaplarinin bu konu i¢in yetersiz goriilmesinden dolay:
kelime hazinesini zenginlestirmek i¢in, bu alanda yapilan calismalarda bazi

uygulamalarin yapilmasi tavsiye edilmektedir.

Karatay (2007: 150-151), kelime &gretiminin etkin ve 6grenilen kelimelerin kalict
olmasini saglamak i¢in asagidaki etkinliklerin yaptirilabilecegini ifade etmistir. Buna

gore:

e Her 6grenciye yeni 6grendigi kelimeleri yazacag bir sozliik tutturmak.

e Ogrencilere sozliik aldirmak ve kullanimimi 6zendirmek.

e Ogrenciye, kullanim siklig1 yiiksek, giinliik hayatta siirekli karsilasacag
kelimeleri oncelikle 6gretmek.

o Ogretilecek kelimeleri sézle ifadeden 6nce jest ve mimiklerle anlatmaya calismak,
kelime somut bir varlig1 veya nesneyi karsiliyorsa var olan seyin kendisini veya
resmini gosterme yoluna gitmek.

e Eyleme dayali is, olus ve hareket bildiren bir kelime Ogretiliyorsa bu eylemi

uygulamak ve agiklamasini yapmak.
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[Ikogretimin birinci kademesinde kelimeler zit anlamlariyla beraber (soguk-sicak
gibi) kavratilmaya calisilmali, fakat ikinci kademeden itibaren kelimeler es
anlamlariyla da agiklanmaya ¢aligiimalidir.

Daha once Ogretilen kelimelerin tekrarini1 saglamali, bu da daha 6nce belirtildigi
lizere programli ve standart dil 6gretecek ana dili ders kitabiyla miimkiindiir, ders
kitabinin ilerleyen iinitelerinde daha once O6gretilen kelimelerin farkli anlamlarda
kullanilabilecegi sezdirilmelidir.

Aktif olarak kullanilmayan kelimelerin unutulmasini énlemek amaciyla diizeye
uygun kitaplar belirleyerek bunlarin 6grenciler arasinda zevkle okunmasini
saglamak.

Ana dili ders kitaplarina yer yer ve olanaklar 6l¢iisiinde yeni 6gretilen kelimeleri
iceren kare bulmacalar, sans oyunlarina benzer kelime veya deyimin kullanimini
Ogreten c¢esitli oyunlar yerlestirilmelidir. Bu durum &grenciyi aynt zamanda
entelektiiel ve sosyal hayata da hazirlayacaktir.

Ogretilen kelimelerin konusma ve okuma esnasinda telaffuzunun; yazil anlatimda
imlasinin dogru olup olmadigini dikkatle degerlendirmeli bu konuda 6grenciye
ornek olunmali, gerekirse dgrencilere 6zel ilgi gosterilmelidir. Bunun i¢in yazil
anlatim caligmalarin1 dikkatle incelemek; yazili anlatim ¢alismalar1 yaninda gesitli
konularda Ogrenilen kelimeleri kullanmay1 6zendirecek cesitli miinazaralar

yaptirilmalidir.

Yukarida verilen uygulamalarin yam: sira alanda yapilmig bazi calismalarda ve

Tiirk¢ce derslerinde kullanildigr gdzlemlenen, s6z varligini zenginlestirmek igin

kullanilabilecek belli basli yontem ve teknikler asagida siralanmustir:

3.3.1. Okuma Yontemi

Insanlar bilgi edinmek, kaliteli vakit gegirmek, arastirma yapmak gibi farkli

sebeplerle kitap okurlar ve kitap okumak kelime hazinesini gelistirmenin en basit ve

etkili yoludur. Kitap okuyan kisi, bircok yeni kelime ile karsilasir ve bu kelimeleri

metnin baglamindan daha kolay anlamlandirabilir. Metin igerisinde goriilen

kelimeler boylece akilda daha kolay tutulabilmekte dolayisiyla kelime hazinesine

eklenebilmektedirler (Ipekgi, 2005: 17, Cevik, 2011: 69).
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3.3.2. Dinleme Ydntemi

Dinleme faaliyeti, aile, okul, sosyal ¢evre gibi yasamimizin her alaninda karsimiza
cikan bir beceridir. Hayatin farkli alanlarinda duyduklarimizin i¢inde yeni kelimeler
de olabilmektedir. Duydugumuz bu yeni kelimelerin anlamlarin1 dinledigimiz anda
veya sonrasinda bir sekilde Ogrenerek kelime hazinemize katabiliriz. Okuyarak
Ogrenilen kelimeler gibi dinleyerek 6grenilen kelimeler de kelime hazinesinde rahat

yer edinirler (Ipekgi, 2005: 18, Cevik, 2011: 69).

3.3.3. Kelime Defteri Yontemi

Ogrenciler 6zellikle Tiirkge ders kitaplarinda farkli tiirlerde birgok metin ile
karsilagirlar. Bu metinler her ne kadar onlarin yas ve seviyelerine gore diizenlenmeye
calisilsa da anlamlarini bilmedikleri kelimelerle karsilasabilmektedirler. Anlami
bilinmeyen kelimelerin anlamlar1 {izerinde durulduktan sonra &grencilerin o
kelimeleri kelime defterlerine not etmeleri faydali olacaktir. Kelime defterlerinin
ders defterlerinden ayr1 olmasi ve sozliikler 6rnek alinarak alfabetik siraya gore
kelimelerin yazilmasi kullanim kolayligi saglayacaktir. Boylece dnceden yazilmis
olan kelimenin bulunmasi kolay olacak ve ayni kelimenin tekrar yazilmasinin 6niine
de gecilmis olacaktir.

Kelime defteri tutulurken kelime hangi climlede ge¢gmisse o climlenin de yazilmasi
kelimenin hatirlanmasini kolaylastiracaktir. Bazen de 6grencinin kendi kurdugu
climleler veya siir, sarki sozleri kelimenin kaliciligini arttirmaktadir. Yeni 6grenilen
kelimeler, deftere yazildiktan bir siire sonra o kelimelerle farkli tiirde metinler

olusturularak geri bildirim saglanabilir (ipekgi, 2005: 19).

TURKGE . #
KELIME DEFTER/ i #
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3.3.3. Gosteri Yontemi

Insanin gordiiklerini hatirlamas1 daha kolay oldugundan gosteri yontemi egitim
Ogretim ortamlarinda etkili bir sekilde kullanilabilecek bir metot 6zelligi gosterir.
Kelime hazinesini gelistirme ¢alismalarinda da gosteri yonteminin kullanilmasinin
faydalar1 olmaktadir. Gosteri yontemi ile 6grenci 6grendigi kelimeyi karsilayan
varlig1, hareketi, durumu gérmiis olur ve boylece o kelime onun zihninde daha kolay

yer edinir (Ipekgi, 2005: 19, Cevik, 2011: 71).

1. ETKINLIK

Q) Gorsellere bakarak Ataturk’an hangi ézelligini yansithgini belideyin ve attina yazin.

(5. Smuf Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabi, MEB, s.40)

3.3.5. Otuz Kelime Uzerine On Art1 Yontemi

Bu yontemde Ogrencilere, yas ve seviyelerine uygun otuz kelime verilir, bu
kelimelerle herhangi bir tiirde yazi yazmalar istenir. Bu c¢aligmaya her hafta on
kelime eklenerek devam edilir. Boylece 6grenciler zaman gectikge daha ¢ok kelime
Ogrenecek ve daha da Onemlisi 6grendikleri bu kelimeleri yazili anlatimlarinda

kullandiklari igin belki de unutmayacaklardir (Ipekgi, 2005: 20, Cevik, 2011: 70).

3.3.6. Sozliik Kullanma Y 6ntemi
Tiirkce egitiminin genel amaglarindan biri, Ogrencilerin duygu, diisiince ve
hayallerini yazili ve sozlii olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerini

saglamaktir. Bu amacin gergeklesmesi 6grencilerin sahip oldugu kelime hazinesiyle
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yakindan iliskilidir. Ogrencilerin kelime hazinesini zenginlestirmede kullanilabilecek
materyallerden biri de sozliiklerdir (Melanlioglu, 2013: 266).

Insanlar hayatlarmin her déneminde sdzliik kullanmaya ihtiya¢ duyarlar. Ilkokuldan
itibaren kullanilan sozliiklerde kelime anlaminin yaninda kelimenin ciimle iginde
kullanis1 da yer almaktadir. Sozlik kullanma aliskanlifi olan bireylerin kelime

hazinelerini gelistirmeleri daha kolay olmaktadir (Yigit, 2011: 39, Baldan, 2009: 36).

a) Tablodaki bilkdidini kefirmaladin yamna "X", bilmeadiginizin yanma "—" garat koyun. K
lirma larin andarmiann sSd0kian kontral edenal yaon. Bimadidini diger kalimadad tabio
rvan althing skdeyveral bulkdudunue andam yomn.

' kasrga

harcainlasmak
drkid

bearmek

yakinmak

ban nak
beton yignrlan

solduk

Gikar
cesni
kavrulmak

yalkinma

dehset verici

b} Asagoaki deyirmbarin andamen sSellktan buonak korgena yozn.

con derdine ddgrmak
afe bilkidl atrmek

dile gatinmak

canka baga calgrmak
sokip atrmak

vice anbrmak

cllkdhir bagana alrnck

(5. Smf Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabi, MEB, s.215)

3.3.7. Serbest Cagrisim Teknigi

Ogrenilen kelime ile ilgili baska kelimelerin sdylenmesi ile ilk dgrenilen kelimenin
akilda kalmas1 daha kolay olabilmektedir. Ornegin ‘suflér’ kelimesinin kelime
hazinesine yerlesmesini saglamak amaciyla tiyatro ile ilgili oldugunu kavratmak

amactyla sahne, kostiim, kulis gibi tiyatro ile ilgili baska kelimeler de siralanir.
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Boylece 6grenci suflor kelimesinin tiyatro ile ilgili oldugunu zihnine yerlestirir ve

yaptig1 ¢agrisimlarla kelimeyi unutmaz (ipekgi, 2005: 21).

- Padisahin Dunyasi

Bir padisahin hayatinda asagidaki kavramlarin karsiiginin neler oldugunu yazin. Padisah-
la ilgili aklinza gelen diger kavramlari boslukiara yerlestirin.

Kansi?

‘ ‘w Yasodiiy yer?
| S S ———

(5. Smuf Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabi, MEB, s.10)

3.3.8. Sadelestirme Yontemi
Herhangi bir metin verilerek bu metindeki yabanci kelimelerin veya anlami
bilinmeyen biitiin kelimelerin ayiklanmasi istenir. Ayiklanan kelimelerin anlamlar1

beraberce bulunarak kavratilmasi saglanabilir (ipekgi, 2005: 22).

(SRR T

Siirin bilmedigimiz kelimelerini aviayarak kovaniza koyun.

M 1sun Kuslan™ ciceklerin diyari olsyp,
leket isterim Gok mavi, dog yesth et olsun Kardes kavgasina bir nihqyey olsy
=snilde tini) herkes g
Mleket isferim Ne basta dert, N as farki olsu" Kis guny ned bk

- pen g
SMieket isterim Ne zengin fakir, ne 5" j gonulden olsun Olursa bir sikayet
ek gib

), tarla sart o

n

ols
'__“" Memieket isterim Yosamok €™
“Mden olsun,

(5. Siif Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabi, MEB, s5.21)
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3.3.9. Karsilastirma Yontemi
Icinde yabanci kelimelerin veya anlami dgrenciler tarafindan bilinmeyen kelimelerin
oldugu bir metnin sadelestirilmis hali de verilerek karsilagtirma yapmalari istenir. Bu

sekilde bu kelimelerin anlamlar1 kavratilabilir (Ipekei, 2005: 22).

3.3.10. Cagrisim Akiciligi Teknigi
Kelimenin daha g¢abuk kavratilmasi i¢in kullanilan bu ydntemde de verilen bir
kelimenin es anlamlisinin ve zit anlamlisinin bulunmasi istenir. Bu sekilde kelimenin

zihne yerlesmesi saglanir (Cevik, 2011: 68).

2. ETKINLIK

Asafidaki comlelerde baz kelimeler koyu renkli yazilrmishr. Bu kelimelein s anlarmbianni
yandaki situndan bularak eslestinn.

Ciimleler I Kelimeler |
Bu dnemli yansmay kczanan siire, 500 lira midkafat verieceld. I anit |
Genel Kurmay Baskanhd'rin istedi Gzerine Milli Egitirn Bakanhd i
tarafindan acilan bu yansma cok ragbet gorda. e
Sadece o milletvekil, mahcubiyetten kearmis ylzlyle, sesskce .
&ndne bakiyor, ne basini kaldinyor ne de agzin agryordu. igi
O, disan gkhkga, kenarda kaldikga tevazuda derinlegtikge o
gondlere daha ¢ok girmigti. o
Bu sebeple manevi yeri emsalsiziest. | utangaghk |
Bu ahlak ve karakter abidesi olan Mehmet Akif... I alcak gt')nL'IIL'IDkl
Akif Bey, o yokluk ginleri icin cok biyik bir meblag olan bu oz

mukafah amay reddett.

(5. Smuf Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabi, MEB, s.48)

3.3.11. Ses veya Goriintii Kayd: Yontemi

Bu yontem ile ozellikle telaffuz hatalarinin giderilmesi veya zor telaffuz edilen
kelimelerin telaffuzlarinin 6gretilmesi saglanabilir. Kisiler telaffuzda zorlandiklar
kelimeleri kullanmaktan ¢ekindiklerinden zamanla unutup gidebilirler. Bu yontemle

bu tiir kelimelerin diri tutulmasi saglanabilir (Ipekci, 2005: 23).
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"Bir Bardak Cay Daha Istiyorum® kitabinn yazan Katharine Branning‘in (Ketrin Birening)
cay belgeselini izZiediniz. Belgeselde sdylenen Tark cayinin ézelliklerini oklann karsisina yczin.

(5. Siuf Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabi, MEB, s.82)

3.3.12. Zatlar1 Bulma Teknigi

Herhangi bir kelime verilerek o kelimenin zit anlamlisi buldurulmaya calisilir. Bu
sekilde smif icinde zit anlami bulmak i¢in farkli farkli kelimeler sdylenecek bu
sekilde kelime kavratilmaya calisilacaktir (Ipekgi, 2005: 23).

- Kavramian Tartyorum

Okudugunuz metinde baz kavramiar strekli olarak karsiikh bicimde kullanimistr. Bu kav-
ramlan terczinin kefesine dengeli olarak yazin. Karsiliki kavramlan bulamazsane ferazinin
dengesi bozulacak.

Uretici tuketici

W v s N

(5. Sinif Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabi, MEB, 5.36)
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3.3.13. Sema Hazirlama Teknigi

Bu ¢alismada es anlamli, zit anlamli, yakin anlamli ve sestes kelimeler belirlenerek
bir sema yapilabilir. Hazirlanan bu sema sinif panosuna asilir ve yeni kelimeler
hatirlandik¢a zamanla ilave edilir. G6z Oniinde bulunan ve Ogrencilerin ekleme
yaparak siirekli aktif olacaklari bu g¢aligma ile yeni kelimeler daha kalici hale

getirilebilir (ipekci, 2005: 23).

6. ETKINLIK

Azagida metinden comleler verimistir. Al cizil kelimeledn yerine, ayni anlama gelecek
kelimeleri; ez yazlan kelimelerin yerine zt anlama gelecek kelimeler getirerek cimle-
len yeniden yaazin. Degisiklik cimlenin anlamin bozuyorsa @ , anlamda biyak bir degi-
sikiik olmuyarsa & cizin.

Metinden Ciimleler &

Gunkl bu sayfa kvimaya gok kizard. @) COnkd bu sayfa knvrmaya gok sininenirdi.

Kibarca sayfalann knvarmamalan
igin bizat ikaz ederdim.

Kitap okurken muhakkak kirme
kalemle gizersk dnemii hususlan

belirfirdi.
Ama mathig bir izh okumna ~ Ama mdthig bir yavas okuma
teknigine sahipti. = teknigine sahipti.

Bes bin kadar kitabin baylik bir
gogunlugunu okumugtur.

Sagrma, sasrma, savasta bunlarla
cephane tagidik.

O da kdkdr ve sanat savasimizdir.

(5. Smf Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabi, MEB, 5.43)

3.3.14. Bulmaca Teknigi

Ogrencilere bulmaca ¢dzme aliskanligr kazandirmak da baska bir kelime hazinesini
gelistirme yontemi olarak kullanilabilir. Yeterli vakit oldugu taktirde sinifta bulmaca
¢oziilebilir veya ogrencilerin evde bulmaca c¢ozmeleri istenebilir. Evde ¢oziilen
bulmacalardan da cevabi bulunamayan veya ilging olanlar smifta paylasilabilir

(Cevik, 2011: 70).
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OEtkinIik: Asagidaki anlamiara karsilik gelen kelimeleri bularak bulmacaya yerestiiniz.

—— ———

1. Bir insarin ruhsal glc.

— e s ey —

' N
|
{2 Belgelik. \
|' 3. Algveriste alicinin gdrmesi, secmesi icin dizimis seylerin timd ve bu nesnelerin <—:|“
) serildigi yer. )
L 4. Bir duygu, tasan, glzelik vb. nin anlahiminda kullanilan yéntemlerin tamami |
| veya bu anlatim sonucunda ortaya ¢ikan Ustin yaraticilik. \r
| s, Sevilen, glvenilen, yakin arkadas, génddas, iyi géristlen kimse. ":
[ 6. Bir seyin olabilmesi durumu, clabilifik, ibtimal. l-x
|" 7. Meslegi bilgi 6gretmek olan kimse. \
ey A Y T s
a )
@ |
€ )
J
c )

_/_i_H_J_J_I_J_J

(6. Siif Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabi, MEB, 5.27)

3.3.15. Drama Yontemi

Drama tiyatro gibi sahne gosterilerinde kelimelerin telaffuzu 6nemlidir. Ogrenci
anlamint dogru bildigi kelimeleri her zaman daha dogru telaffuz eder. Bu ¢alismada,
icinde Ogrencilerin anlamini bilmedikleri veya telaffuzda zorlandiklar1 kelimelerin
siklikla yer aldig1 bir oyun metni verilir ve ¢alismalari istenir. Ogrenciler rollerini iyi
bir sekilde yapabilmek i¢in kelimelerin telaffuzunu ve anlamlarmmi bu sekilde

ogreneceklerdir (Ipekei, 2005: 24).

3.3.16. Sozciik Oyunlar1 Yoéntemi

Kelime hazinesini gelistirmek i¢in kullanilabilecek bu yontem aslinda kisilerin her
donem eglenmek icin oynadiklar1 bazi oyunlardan olugmaktadir. Bu oyunlar
sirasinda  Ogrenciler genelde eglendikleri igin kelime Ogretiminde de faydali
olabilmektedir. Bu oyunlar sirasinda anlami bilinmeyen kelimelerin {izerinde
durulmasi, o6rnek ciimlelerle anlamlarinin verilmesi kelimenin kavratilmasinda
faydal olacaktir (Ipekgi, 2005: 24).

Faydali olacag1 diisiiniilen baz1 sozciik oyunlar1 sunlardir:

Son sesle kelime tiiretme: Ogrencilere herhangi bir kelime sdylenir ve sonraki

Ogrenciden sdylenen bu kelimenin son sesi ile baglayan yeni bir kelime sdylenmesi
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istenir. Ders — smif — fasikiil —limon seklinde devam edip gidilebilir. Devam
ettiremeyen 6grenci elenir sonra yeniden baslanir (Yigit, 2011: 36).

Sesten kelime tiiretme: Bir ses verilir ve o ses ile baslayan kelime tliretmeleri istenir.
Yazili veya sozlii olarak oynanabilecek bu oyunda en ¢ok kelime tiireten kazanir. Bu
oyun bireysel olarak oynanabilecegi gibi grup olarak da oynanabilir. Ornegin ‘a’ sesi
verilip anne, arkadas, alfabe, amigo, ambargo gibi (Baldan, 2009: 33).

Isim sehir oyunu: En yaygin ismi ile isim sehir oyunu olarak bilinen bu oyunda bir
harf belirlenir ve o harfle baslayan isim, sehir, hayvan, meyve/sebze, esya isimleri
yazilir. Ilk bitiren oyunu durdurur ve digerleri yazdiklar1 kadar puan alir. Bu oyunda
oyunculardan biri kimsenin yazamadig1 veya farkli bir kelime yazmigsa daha ytiksek
puan alir. Bu oyun zihindeki kelimeleri aktif hale getirmesi acisindan ve oyuncularin
birbirlerinden yeni kelimeler 6grenmesi agisindan faydali olabilmektedir.

Kelime anlatma: Ogretmen bir 6grenciye kelime verir ve o kelimenin anlamindan
hareketle o kelimenin anlatilmasini ister. Arkadasinin anlatimindan kelimeyi bilen

oyunu kazanir.

[ ) BuMetin Benden Bahsediyor

Asagidaki cimleler birinci bosluga kadar metnin konusuyla ilgili bir kelimeyi anlatiyor.
Cuamleleri dikkatle okuyun ve bu kelimeyi bulup birinci bogluga yazin. ilk kelimeyi bulduk-
tan sonra diger camileleri okuyun ve buldugunuz kelimeyi de kullanarak metnin konusu-
nu ikinci bosluga yaan.

Beni hakkiyla anlatmak icin yazarlanm bu hik&yeyi kurguladi.

Herkesin hayahnda oldugum igin sahiplerim savunur beni ¢ok siki.

Bu metinde ¢okca séylendim, glc gésteren kelimelere eklendim.

Hukukla yan yanawm, isterim ki yalniz da faninayim.

Metni iyi okuyup hak eden bulur beni mutiaka.
Hem sdyledim bu etkinlikteki cimlelerde birkac defa.

1.

Beni kim sahiplenirse onunia anilinm.
Ama bu mefinde bireyselle yan yanaym.

2.

(5. Smnuf Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabi, MEB, s.16)
Birlesik kelime olusturma: Tahtaya kelimeler yazilir ve 6grencilerin o kelimelerden

birlesik kelime olusturmalari istenir. Yazilan kelimelerin birlesik kelime olusturmaya

miisait olmalarina dikkat edilir. En ¢ok birlesik kelime olusturan kazanir.
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Asadidaki kelimelerle anlamli biregik kelimeler olusturunuz,

ret kakan
kos- etmek
rahatsiz olmak
s
ugak () vermek
gece kondu
agag savar

(6. Smf Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabi, MEB, 5.77)

Son hece: Bir kelime soylenir ve dgrencilerden bu kelimenin son hecesiyle baglayan
bir kelime soylemeleri istenir. Sirasiyla devam ettirilen bu oyunda son heceden
kelime sGyleyemeyen elenir (Baldan, 2009: 34).

Kelime tiiretme: Tahtaya karigik olarak harfler yazilir ve 6grencilerden o harflerden
kelime tiiretmeleri istenir. En uzun kelime veya en cok kelime tiireten kazanir.
Omegin ‘sitbliyiraga harflerinden bil, bilgi, saray, say, sayar, bilgisayar
kelimelerini tiiretmek gibi (Yigit, 2011: 37).

Atasézii veya deyim birlestirme: 6gretmen, atasozli ve deyimleri kdgida yazar ve fig
seklinde keser. Daha sonra bu atasozii ve deyimleri uzunluklarina gore iki veya li¢
parcaya ayirip Ogrencilere rastgele dagitir. Bir 6grenci elindeki kagidi okur ve onun
devami oldugunu diisiinen kisi de elindeki diger boliimii okur ve yan yana gelirler.
Boylece boliinmiis atasozleri ve deyimler bir araya getirilmis olur (Baldan, 2009:
35).

Kokten sozciik olusturma: dgretmen tahtaya yapim ekleri eklenerek yeni sozctikler
olusturmaya miisait kok halinde bir sozciik yazar ve dgrencilerden bu kokten yeni

sozclk olusturmalarini ister.
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O etkinlik

(@ Asagidaki cuvallarda verilen kdk ve ekleri drnekteki gibi birlestirerek noktall yerlere
yazniz.
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(6. Stmif Tiirkge Ogrenci Calisma Kitab, MEB, s.15)

Kelime piramidi olusturma: Ik énce tahtaya bir harf yazilir sonra onun altina o
harfin i¢inde oldugu iki harfli bir kelime yazilir, onun da altina isttekini kapsayan {i¢
harfli bir kelime yazilir ve devam edilir. Oyun, yazilan kelimenin bagina veya sonuna
yeni bir harf eklenerek piramit seklinde asagi dogru kelimelerin yazilmasiyla devam
eder. Bu oyun bireysel olarak da oynanabilir. Belirlenen siire i¢inde en genis
piramidi olusturan 6grenci kazanir.

Sozliik veya yazim kilavuzundan sézciik bulma: Ogretmen belirledigi kelimeleri
ogrencilere sdyle ve onlar sozlik veya yazim kilavuzundan bulmalarimi ister.
Sozliikkten ilk bulan anlamini okur bdylece kelime kavratilir. Yazim kilavuzu ile

oynandiginda ise ilk bulan nasil yazildigini tahtaya yazar (Yigit, 2011: 39).
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Bilmedigink kelimelerin anlamlanni tablodaki basamaklan eleyerek cézin.

Arlarmini bilmedigim kslime nedir?

Kelime hangi cimlede kullanimig?

Baska hangi cimlede var?

Kelimenin icinds ipucu olabilir mi?
Tahminim nedir?

Sozl0kteki anlami nedir?

Anlamini bilmedigim kelime nedir?

Kelime hangi cimlede kullanilmig?

Baska hangi cimlede var?

Kelimenin icinds ipucu olabilir mi?
Tahminim nedir?

SozlGkteki anlami nedir?

Anlamini bilmedigim kelime nedir?

Kelime hangi cimlede kullanimis?

Baska hangi cimlede var?

Kelimenin iginde ipucu olabilir mi?

Tahminim nedir?

S6zlukteki anlami nedir?

(5. Smf Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabi, MEB, 5.33)

Islenilen dersin igerigine ve akigina gore bu oyunlar daha da arttirilabilir. Oyunlar
sirasinda gerektiginde sozlik ve yazim kilavuzu kullanimi, gerekli yerlerde ve
durumlarda agiklamalar yapilarak kelimelerin daha kolay kavratilacagi

diistiniilmektedir.

3.3.17. Dikte Yontemi

Ogretmen kendisinin olusturdugu veya baska bir yerden aldigi metni dgrencilere
yazdirir. Ogretmen, 6grencilerinin kelime hazinesi ile ilgili bilgi sahibi oldugu igin
dikte ettirecegi metni kendisinin olusturmasi daha faydali olacaktir. Boylece
belirledigi hedeflere ulagsmas1 daha kolay olacaktir. Dikte ettirilen metin daha sonra

kontrol edilir ve geri déniit yapilir (Ipekgi, 2005: 28).

3.3.18. Ciimle Tamamlama Y éntemi
Tirkge derslerinde islenen metinlerden sonra anlami bilinmeyen kelimelerin
kavratilmas1 i¢in bu calismanin yapilmasi énemlidir. Belli araliklarla yapilabilecek

bu calismada Ogretmen, bir metin olusturur ve bu metinde daha oOnceki siirecte
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iizerinde durulmus kelimelerin yerini bos birakir. Ogrencilerden bos birakilan yerlere
uygun kelimeleri yerlestirmeleri istenir. Boylece daha dnceden karsilasilan kelimeler
tekrar edilmis olacak ve 6grenilmemisse 6grenilmesi saglanabilecektir (Yigit, 2011:
38).

| |SimgelediCéetyoum

Slirde simgesd bir anlatinm gerceklestidimigtr. "Gk rmavi, dod yesll. tara san oksun.” dize-
sinde sair gdioyizantn mandiil lle urmudu, doglann yesiligl lle bahan we canlanmany, tar-
lalann sankp le berekeli temsl etmekiedir. Asofpda verlen sliin difjer dizelerinin her biinl
bir kanvramia ligkilen dirernek smgesel andammn agildayan.

Kawramiar : adalet, sevgl, dofal, egliillk, canlanma, hueur, bang.

“Kuglann, gicalderin divan olsun.” diaes ... . kanvraini [be lighd lidir,
DO L. e

“Ne basta dert, ne gdnidlde hasret olsun.” dizesl ..o, koneraarnd e Mikskdiiclir.
I

“kardes kavgasing bir nihayet obun,” dEesl .., kanercarni |bes ksl bcir.
T

GCEITIKCL, 1.ttt

LTy o T OO SO

“COilursa bir skéryet Sldmden olsun.” dizes]
(S cormmm s

(5. Smuf Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabi, MEB, s.23)

3.3.19. inceleme ve Diizeltme Teknigi

Icinde yazim yanlislarinin oldugu ve yanls anlamda kullanilan kelimelerin oldugu
bir metin verilir, 6grencilerin bu yanlislar1 bulmalar1 ve diizeltmeleri istenir. Bu
calisma daha cok Onceden Ogrenilen kelimeleri hatirlama ve hatirda tutma igin

faydali olabilmektedir (Ipekci, 2005: 28).
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eEtkinlik: Yabanc dillerden chnmis ve dilimize hendz yerlesmemis kelimeleri Turkge

karsiiklanyla drmekteki gibi eslestiriniz.

laptop - Bzgln
orijinal \ saghkh
sovmen "\ bunalim
avantaj - dizUsta bilgisayar
hobi Gstanilk
data belgegecer
hijyenik ugrasgi
depresyon yazicl
agresif merkez
printer verl
Cpinntin

saldirgan
center . i
(sentir) gdsteri adami

hacker
(hekar}

pozitif

start

fanatik
poget

web (veb)
kres

kaos
part-time
(part taym}
compact disct
(kormpakt disk)
by

bilgisayar korsani
ag

bagnaz
kargasa
gevrim igi
yanm gldn
kumanda kolu
torba

yogun disk
olumlu

gocuk yuvasl
baslama

(6. Smf Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabi, MEB, 5.74)

3.3.20. Konusma ve Yazma Yontemi

Bu ¢aligmada, daha once Ogrenilen, derslerde lizerinde durulan kelimeler 6grencilere

verilir ve bu kelimelerle metin olusturmalar1 veya konusmalari istenir. Konusma ve

yazma yontemi de onceden Ogrenilen kelimeleri hatirlama ve hatirda tutma amagh

kullanilabilmektedir.

Ogrencilerin kelime hazinesini arttiracak bu ydntem ve tekniklerin hepsinin

kullanilmasi elbette zor olacaktir. Bu nedenle dersin islenisi esnasinda uygun

diisecek herhangi birinin veya birkacinin tercih edilmesi faydali goriilmektedir. Bu

tir etkinlikler uygulanmadan o6grencilerin kelime hazinesi hakkinda bilgi sahibi

olmak ve kelime hazinesini arttirmak miimkiin gériilmemektedir (Ipekgi, 2005: 28).

a) Tablodaki kavramlan inceleyin. Kavramlan ne kadar bildiginizi tabloya karetleyin. Me-
tinde isaretlediginiz bagka kavramilar varsa onlan da tablonun attna ekleyin.

Hig Bilmiyorum
Kavramiar Onceden
Duymamighm

fimma

itifat
mitehassis
ima

muhakkak
husus

teknik (okuma)
dzen (gdstermek)
ikaz

istrahat
masait (olmak)
haar ve nazr
muhafiz alay
cephane
ldgat

Az Biliyorum
Onceden
Duymustum

Iyi Biliyorum
Tanimini
Yapabilifim

(5. Smuf Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabi, MEB, s.41)
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DORDUNCU BOLUM

YONTEM

Arastirma katilimcilarin - yazili  {iretimlerinden elde edilen veriler {izerine
kurgulandig1 i¢in nitel arastirmalarin sundugu imkanlardan faydalanilmigtir. Nitel
arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi, bu arastirmanin desenini
olusturmaktadir.

Dokiiman incelemesinde, arastirma igin elde edilen yazili materyallerin analizi
yapilir. Nitel aragtirmalarda dogrudan gézlem ve goriigmenin miimkiin olmadig1 veya
yeterli olmadigi durumlarda yahut arastirmanin gegerliligini artirmak amaciyla,
goriisme ve gozlem yontemlerinin yani sira, ¢alisilan arastirma problemiyle iligkili
yazili ve gorsel materyal ve malzemeler de arastirmaya dahil edilebilmektedir. Bu
durumda dokiiman incelemesi veya analizi tek basina bir arastirma yontemi olarak
kullanilabildigi gibi baska nitel arastirma yontemleri ile de kullanilabilmektedir.
Aragtirmalarda, arastirmacinin gézlem veya goriisme yapmaya gerek kalmadan bilgi
elde edebilmesi acisindan dokiimanlarin 6nemli bir yeri vardir. Bu calismada
dokiimanlara ulasma, dokiimanlarin orijinalligini kontrol etme, dokiimanlar1 anlama,
veriyi analiz etme, veriyi kullanma gibi dokiiman inceleme asamalar1 takip edilerek

calisma gergeklestirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013: 217-231).

4.1. Onem

Tiirkceye yonelik verilen egitimde dort temel dil becerisinin kazandirilmasi ve
gelistirilmesi hedeflenmektedir. Birbirinden ayr1 olarak diisiiniilmemesi gereken bu
beceriler arasinda siki bir iligki bulunmaktadir. Bu nedenle egitim 6gretim siirecinde
bir becerinin eksik veya yetersiz olmast diger becerileri de olumsuz olarak
etkilemektedir. Tiirk¢e egitiminin hedeflenen kazanimlarinin saglanabilmesi i¢in bu
becerilerin eksiksiz bir sekilde 6grenciye verilmesi gerekmektedir. Bunlar icerisinde
yazma, Ogrencilerin zorlandiklari, siirece katilmak istemedikleri bir beceri olarak
gorilmektedir. Elbette bunda diger becerilerin yeteri kadar gelismemesi, kelime
hazinesi gibi etkenlerin rol oynadigi sdylenebilir.

Kelimeler bir araya gelerek climleleri olusturur ve bu climleler araciligiyla insan,
duygu ve diisiincelerini ifade eder. Duygu ve diisiinceleri ifade etmedeki basar1 yani

ana dilini kullanma becerisi kelime hazinesi ile dogrudan iliskilidir. Ogrencilere
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temel dil becerilerinin kazandirilmasinda onlarin sahip oldugu kelime hazinesinin de
Oonemi blyiiktiir. Kelime hazinesi yeterli olmayan &grencilerin dort temel dil
becerisini istenen diizeyde edinmesi miimkiin gériinmemektedir. Her bir beceri igin
O0grencinin aktif kelime hazinesinin bilinmesi bir gerekliliktir, denilebilir. Bu
calismada ortaokul Ogrencilerin yazma becerisindeki kelime hazinesini belirlemek
amaglanmstir.

Bu c¢alisma sonucunda Van ilindeki 5. simif 6grencilerinin s6z varligimin tespit
edildigi varsayildigindan bu ¢alisma sonucunun egitim Ogretim faaliyetlerinin
diizenlenmesine olumlu katkist olacagi disiiniilmektedir. Yapilan “Ortaokul
Ogrencilerinin Yazili Uretimlerinde Yer Alan Séz Varligi Uzerine Bir Inceleme
(Van Ili Ornegi)” baslikli arastirma, bu alanda yapilacak olan yeni arastirmalara

kaynaklik edebilir.
4.2. Calisma Grubu
Arastirma kapsaminda veri toplanan 24 okuldan 504 6grenciye ait kisisel bilgiler su

sekildedir:

Tablo 1: Sosyoekonomik Diizeye Gore Okullarin Dagilimi

Gelir Diizeyi
okul Yiiksek Gelirli Okul Sayisi Orta Gelirli Okul Sayisi Diisiik Gelirli Okul Sayisi
u
8 8 8

Yukaridaki tabloda veri toplanan okullarin sosyoekonomik diizeye gore dagilimi
verilmistir. Tablodan da anlasilacagi lizere okul sayilarinin birbirine denk olmasina,
aragtirma verilerinin bir diizeye yigilmasi bakimindan, dikkat edilmistir. Toplanan
verinin ¢esitliligi acisindan bu durum 6nemli goriilmiistiir. Katilimeilarin cinsiyete

gore dagilimi ise su sekildedir:
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Tablo 2: Katilimcilarin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet n %

Kiz 297 % 59
Erkek 207 % 41
Toplam 504 % 100

Arastirmada toplamda 504 6grenciden veri alinmistir. Veri toplanan 6grencilerden
297 (% 59)’sini kiz 6grenciler; 207 (% 41)’sini de erkek 6grenciler olusturmaktadir.
Katilimcilarin yas aralii birbirine denk oldugu icin arastirma kapsaminda yas bir

degisken olarak ele alinmamustr.

4.3. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda belirlenen 24 okuldan 504 6grenciden yazili anlatim Ornegi
alinmgtir. Ogrencilerin bu yazili anlatimlart incelenerek dékiimii yapilmis ve
calismanin devaminda goriilecegi gibi tablolar halinde verilmistir. Ogrencilerin yazili
anlatimlarinda kullandiklar1 kelime, ikileme, deyim, atasozii, fiilimsi sayilar1 6grenci
ismi verilmeden 1’den 21°e kadar ve gruplari belirtilerek ifade edilmistir. Gruplar, I.
Grup: Ekonomik Durumu Iyi Olanlar; II. Grup: Ekonomik Durumu Orta Derecede
Olanlar; Il1. Grup: Ekonomik Durumu Kotii Olanlar seklinde olusturulmustur. Yine
tablolarda goriilecegi gibi her grup kendi igerisinde ayr1 ayr1 degerlendirilmis sonra
da genel toplam ile genel degerlendirme verilmistir.

Ogrencilerin yazili iiretimleri incelenirken &zel isimler, sayilar, tarihler dahil
edilmemis 6zellikle temel s6z varliginin ana unsurlari olan kalip ifadeler ile kendini
ifade etmede onemli bir yer tutan ciimle ¢esitliligi lizerinde durulmustur. Kelimelerin
cekim eki almis halleri aym1 kelime olarak kabul edilmis fakat yapim eki alarak
anlami degisen kelimeler birbirinden bagimsiz birer kelime olarak ele alinmigtir.
Ogrencilerin yazili iiretimleri incelenirken tespit edilen kelime ve kelime gruplari
“Kelime, lkileme, Deyim, Atasdzii ve Fiilimsi” basliklar1 altinda bes grupta
toplanmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 kelime, ikileme, deyim,
atasozii ve fiilimsiler toplam olarak verilmis, bu baglik altinda sayilanlar tekrar
edilmis ise tekrarlanan boliime ka¢ defa tekrarlandiklari yazilmistir. Sonraki cesit
kelime boliimiinde ise hi¢ tekrarlanmayan, cesit olarak kullanilan kelimelerin sayisal

rakamlar1 verilmistir.
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Bu calismada, 6grencilerin birlesik climle kurabilme, anlatimi genisletme gibi
ozelliklerini tespit etmek amaciyla yazili anlatimlarda kullanilan fiilimsilerin tespiti
ve sayimi da yapilmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda fiilimsi kullanmalari
onemli goriilmektedir. Ciinkii fiilimsiler sayesinde Ogrenciler ana dilinin
olanaklarindan faydalanarak ciimleler arasi anlamsal baglar kurabilmekte, karmagik
yapili climleleri olusturabilmektedirler. Bu da bireydeki iist diizey dil kullaniminin
gostergelerinden biridir. Kendini ve g¢evresini daha iyi anlayan ve anlatabilen ifade
giicli yliksek olan 6grencilerin dogal olarak akademik basarilarinin da yiiksek oldugu
sOylenebilir (Amanvermez, 2013: 134).

Karahan (1994: 20), farkli climle yapilarinin fiilimsilerle kurulabildigi gibi anlatimda
amag sonug, sebep sonu¢ zaman iligkisi kurulurken de fiilimsilerden faydalanildigini,
Eker (2010: 343) de fiilimsilerin kelime tiirleri, climle anlami, climle yapisi, anlatim
bozukluklar1 ile iliskilendirilebildigi i¢in 6nemli bir konu olarak kabul edildigini
ifade eder. Ayrica fiilimsilerin, bir eylemin adi gorevinde kullanildiklarindan ad
(isim), isimleri niteleyen sifat gorevinde kullanmildiklar1 icin sifat, iki climleyi
birbirine bagladig1 icin bagla¢ olabildigi de ifade edilmistir. Bayraktar (2004:3),
fillimsilerin dile anlatim giicii, zenginligi ve kivraklig ile anlatilmak isteneni kisa

yoldan anlatma olanagi sagladigini belirtmistir.

4.3.1. Soz Varhg Kapsaminda Ele Alinan Kelime ve Kelime Gruplar:

Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Uretimlerinde Yer Alan S6z Varligi Uzerine Bir
Inceleme (Van ili Ornegi) adli bu g¢alismada, &grencilerin sahip olduklar1 sdz
varliklar1 incelenirken yazili iiretimlerinde kullandiklar1 kelime, ikileme, deyim,
atasozii ve fiilimsiler belirlenmistir. Ogrencilerin yazili iiretimlerinde bulunan ve

sayilan bu kelime ve kelime gruplarinin aciklamalar1 asagidaki gibidir.

4.3.1.1. Kelime

Tiirkce Sozlik’te (1998: 1264) “Anlami olan ses veya ses birligi, sz, sozciik.”
olarak aciklanan kelime, dillerin yap1 tasi olarak kabul edilir (Kurudayioglu ve
Karadag, 2005: 294). Kelime anlama ve anlatma becerilerinin gergeklestiricisi; sorun
¢ozme, elestirme, iriin ortaya koyma, 6grenme ve Ogretme gibi iist zihinsel
becerilerin Treticisidir (Gliney ve Aytan, 2014: 618). Kelimeler, ayn1 zamanda

diisiindiirme aletidir. Isittigimiz veya okudugumuz bir kelime hafizamizin bir
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yerlerinde uyandirilmayr bekleyen bazi diisiinceleri tetikleyebilir. Kullanilan
kelimelerle bagkalarinin zihninde yeni diisiinceler uyandirilabilir (Demir, 2006: 170).
Konusmada oldugu gibi yazili iiretimlerde de en etkili ve en giiclii birim kelimelerdir
(Aksan, 1998, 61). Ayrica kelimeler, duygu ve diisiincelerini ifade edenler i¢in
diistinme aleti olarak kabul edildiginden(Kaplan, 2000, 212), kelimelerin dgrencileri
yeni diisiincelere sevk ettigi ve bu diislinceleri ifade etmeye vesile oldugu sonucuna

varilabilir.

4.3.1.2. ikileme

Iki sozciigiin kaliplasmasiyla olusan ve anlam bakimindan tek bir sdzciik gibi islem
goren ikilemeler Tiirk¢enin zenginligini, yaratma giliciinii gosterir (Yasti, 2007:
52).Tirkce sozlikte (1998: 1060)“Anlami giliclendirmek icin ayni kelimenin
tekrarlanmasi, anlamlar1 birbirine yakin, karsit olan veya sesleri birbirini andiran
kelimelerin yan yana kullanilmasi.” seklinde tanimlanmustir.

Tirkgenin bir anlatim sekli olarak degerlendirilen ikilemeler; ifadeye kuvvet
kazandiran, anlatimda ¢esitliligi, zenginligi ve ahengi saglayan; yenilenerek,
cesitlenerek ve orijinalliginden hi¢bir sey kaybetmeden giinliimiize ulasabilmis bir dil
miras1 ve gii¢lii bir edebiyat gelenegidir (Giiner Dilek, 2004: 84).

Tiirk¢enin yiizyillardir iliski i¢inde bulundugu ¢ogu dillerde az bulunan bir 6zellik
olan ikileme, dilin zenginligidir, yaratma giiciidiir (Hatiboglu, 1971: 9). Ikilemeyi
olusturan kelimelerin en 6nemli 6zellikleri ses benzerligine sahip olmalaridir. Bu ses
benzerlikleri; kelimenin 6niinde, sonunda veya ortasinda bulunabilir. Ikilemeler
kullanildiklar1 ciimlede, anlami kuvvetlendirir, anlama cokluk ve beraberlik anlami1

saglarlar (Aktan, 2010: 2 ).

4.3.1.3. Deyim

Tiirk dilinin derinligini ve sozciik hazinesini gosteren onemli sozlii ve yazili
malzemelerinden olan deyim (Yasti, 2007: 52), “Genellikle gercek anlamlarindan az
cok ayri, ilgi ¢ekici bir anlam tasiyan kaliplasmis anlatim, tabir.” (Tiirk¢e Sozliik,
1998: 576) seklinde agiklanmistir. Deyim: “En az iki s6zciikten kurulan, konusmada
ve yazida anlatim giiciinii artiran, anlam yoniinden yer yer mantik disina tasan
boliimleri olabilen, yapisindaki kimi sozciikleri anlam degismesine ugrayan,

kaliplagsmis s6z 6beklerine verilen addir.” (Cotuksdken, 1992: 5).
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Kaliplasmis sozciik obeklerinden olusan deyimler, toplum tarafindan benimsenmis
ve dile yerlesmis kalip ifadelerdir. Deyimler araciligiyla bir hadise, bir durum
betimlenir veya benzetme, egretileme, Ortmece gibi degisik sz sanatlarindan
yararlanilarak olay veya durum ifade edilir (Saglam, 2001: 46).

Deyimler, genel kural niteligi tasimaz, bunun yerine yalnizca 6zel bir durum
karsisinda dogru kabul edilir ve dylece kullanilirlar. Ayrica deyimler, genellikle bir
Oykiiye, bir efsaneye veya vakaya dayanir. Deyimlerin ortaya c¢ikislarinda, bazi
kigsilerle ilgili anilar ve hikayeler, tarihten alinmis olaylar da 6nemli bir yer tutar
(Mangir, 2012: 2373).

Bir dilin zenginligi, sadece sozciiklerin ¢oklugu ile degil, bir ya da birden ¢ok
sOzciige gercek anlaminin disinda yiikledigi farkli anlamlarla da olgiiliir. Bu yonden
deyimler, kaliplasmis yapilariyla kendini meydana getiren sozciiklerin temel
anlamindan farkli bir anlam ifade etmelerinden dolayi, dilin anlam zenginligi

kazanmasinda 6nemli bir yer tutar (Yasti, 2007: 52).

4.3.1.4. Atasozii

Ciimle halindeki kaliplar i¢inde, yol gosterici, egitici hazir akillar (Hatiboglu, 1964:
468) olan atasozleri Tiirkge sozlikkte (1998: 155) “Uzun deneme ve gozlemlere
dayanilarak sdylenmis ve halka mal olmus s6z, darbimesel.” olarak tanimlanmustir.
Atasozleri, nesilden nesile aktarilarak giiniimiize kadar gelmis anonim ve tam bir
climle halindedirler. Giinliik yasantida yol gosterici birer kural olarak karsimiza
cikan atasozleri, bizden Onceki kusaklarin yargilarint ve goézlemlerini genellikle
dilsel bir imge seklinde sunarlar (Saglam, 2001: 46).

Atasozlerinde bazen bir olaymn niteligi tanimlanir veya olayin benzeri betimlenir.
Boylece bu olay veya olusumun ge¢miste aynisinin veya benzerinin gelistigi g6z
oniinde tutularak, boyle bir durumun etkisinde veya karsisinda kalmis, etkisinde veya
karsisinda kalma olasiligi bulunan veya etkisinde ya da karsisinda kalacak olan
insana genellikle 6giitte bulunulur (Bas, 2002: 61). Bu sekilde ge¢cmiste yasanmis bir
durum veya olay kisiler i¢in bir nevi tecriibe olur. Bazen olayr yasamadan tedbir

almay1 bazen de yasanilan bir olaydan sonra teselli bulmay1 saglayabilmektedir.

4.3.1.5. Fiilimsi
Eylem ya da olus bildirdikleri halde anlatimda fiil gibi ¢ekimlenmeden kullanilan;
boylece, fiilin yaninda adlik, sifatlik, zarflik gorevlerinden birini de yiiklenen, cift
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gorevli kelimelere fiilimsi denir (Kahraman, 1996:115). Ayrica “Olumsuzu yapilan
ve tlimle¢ olabilen mastar, sifat fiil, zarf fiil gibi tiirleri bulunan fiiliden tiiremis
sekillere verilen ad, eylemsi.” (Tiirkge Sozliik, 1998: 785)seklinde de tanimlanmustir.
Tirkgede kullandigimiz ciimlelerde belirtilen isin dogru ve eksiksiz anlatilabilmesi
icin farkli yapilar kullanilmaktadir. Yiiklemde belirtilen isin, olusun zamanini ve
seklini bazi yapilarla tamamlamak, climlenin eksiksiz ve dogru olarak anlasilmasini
saglamaktadir. Iste fiilimsiler yaygin olarak kullanilan bu gibi yapilarin basinda
gelmektedirler. Fiilimsilerin dogru anlasilmasi halinde Tiirk¢enin de iyi anlasilmasi
saglanabilir, bu nedenle fiilimsilerin dil bilgisi 6gretimindeki yeri dnemlidir (Tolkun,
2009: 269).

Tiirkcenin genel yapisina bakildiginda gergekten de fiilimsilerin olduk¢a sik
kullanildign  gériilmektedir (Madan ve Ipek Egilmez, 2014: 49). Fiilimsiler
araciligiyla yan ctimleler kurarak birlesik ctimle olusturulabilmektedir. Fiilimsileri bu
ozelligi Tirkcede anlatimda pratiklik ve rahatlik saglamaktadir. Ciinkii fiilimsilerin
kullanilmadig1 durumlarda bu climleler baglaclar ile kurulur ve fiilimsi ile kurulan
birlesik ciimlelere gore daha uzun ciimleler olabilmektedirler.

Yazili tiretimlerde kullanilan kelime, ikileme, deyim ve atasdzleri yazinin iskeletini
olusturmaktadir. Kelime ve kalip ifadeler cesitli ek ve baglaclarla bir araya gelir ve
metni olusturur. Fiilimsiler de bu kelime ve kalip ifadeler ile birlesik climle
olusturmaya yaramaktadir. Ogrencilerin kelime ve kalip ifadeler vasitasiyla
kendilerini ifade ettikleri goz oOniinde bulunduruldugunda kelime hazinesi igin
bunlarin biiyilk 6nem tasidig1 sOylenebilir. Bu nedenle yapilan ¢alismada, kelime
hazinesi ile ilgili somut verilere ulasmak igin Ogrencilerin yazili {iretimlerinde

kelime, ikileme, deyim, atasozii ve fiilimsi sayimi1 yapilmistir.

4.4. Verilerin Toplanmasi

I. Asama: Ogrencilerin olusturacaklari yazili {iretimlerinde rahat hareket
edebilmeleri acisindan, yazma konular1 arastirmaci tarafindan 6grencilere sunulmus,
ogrenciler belirlenen konular icerisinden ilgi duyduklar1 veya tercih ettikleri konu
etrafinda yazilarim1 metin haline getirmislerdir. Dolayisiyla ilk asama yazma
konularinin belirlenmesidir. Hedef kitlenin 5. smif o6grencileri oldugu dikkate
alindiginda ¢ocuga gorelik ilkesinden yararlanilmis ve gilinliik hayatinda karsiligi
olan konular olmasia dikkat edilmistir. Arastirmaci tarafindan belirlenen konu

basliklari, uzman goriisiine sunulmus ve li¢ alan uzmanmin goriisii dogrultusunda
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katilimcilara sunulacak yazma konularma son hali verilmistir. Bu goriisler

dogrultusunda yazma konular1 su sekilde belirlenmistir:

1. [llinizi ziyarete gelen bir turist kafilesi oldugunu hayal edin. Ilinizi onlara nasil
tanitirsiniz? Onlara nereleri gezdirirsiniz? Agiklayiniz.

2. Sizi ziyarete gelen yabanct bir misafirinize kiltiiriiniiziin, gelenek
goreneklerinizin hangilerini ve hangi 6zelliklerini anlatirsiniz? Yaziniz.

3. [Istediginiz bir duyguyu seciniz ve o duygunun ortaya ¢ikma nedeninin ne
olabilecegi ile ilgili bir yaz1 yaziniz?

4. Yeni bir diinya olusturabilecek imkaniniz olsa nasil bir diinya olustururdunuz?

5. Tirk kiiltiirtinii yansitan sevdiginiz bir Tiirk biiyligli hakkinda bilgi veriniz.

6. Size, kimsenin olmadigi bir adada yasama firsat1 verilirse nasil bir hayat
yasardiniz?

7. Bir renk se¢iniz ve segtiginiz bu renkle ilgili duygu ve diislincelerinizi ifade eden
bir yaz1 yaziniz.

8. Aile nedir? Toplum i¢in aile neden 6nemlidir? Bu konuda bir yazi yaziniz.

9. Okuma aligkanligr nedir? Okuma aligkanlifi kazanmak icin neler yapmaliyiz?
Bu konuda bir yaz1 yaziniz.

10. Diiriist, caliskan ve iyi bir insan olmanin bize, ailemize, ¢evremize ne gibi
faydalar1 vardir? Anlatiniz.

11. Facebook, Twitter, Instagram vb. sosyal paylasim sitelerinin yasamimizdaki yeri
ve bizi nasil etkiledigini anlatan bir yaz1 yaziniz.

Siralanan basliklar incelendiginde 6grencinin giinliikk hayatinda karsilig1 olan ve 6n

deneyimlerinin oldugu konular olmasina 6zen gosterildigi tekrar ifade edilebilir.

Il. Asama: Konu basliklarindan sonra verilerin toplanacagi okullarin ve okulda veri

almacak oOgrencilerin belirlenmesi asamasina gecilmistir. Okullar belirlenirken

sosyoekonomik diizey dikkate alinmistir. Bu dogrultuda su sekilde bir yol

izlenmistir: Calismada kullanilacak yazili anlatimlar1 elde etmek icin Van ilinde

bulunan 24 okul belirlenmistir. Bu okullar belirlenirken Rehberlik Arastirma

Merkezi (RAM), il Milli Egitim Miidiirliigii ve ¢alismanin yapildig: {ic merkez ilge

Milli Egitim Miidiirliiklerinden okullarin sosyoekonomik diizeyleri hakkinda bilgi

alinmistir. Goriisiilen kurum ve kisilerden okullarin  bulunduklar1 ¢evre ve

okullardaki 6grencilerin sosyoekonomik durumlart hakkinda bilgiler alinmistir. Bu

goriismeler sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda okullarin sosyoekonomik

diizey bakimindan birbirinden farkli 6zellikte ve farkli muhitte olmalarina dikkat
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edilmistir. Uygulama yapilmak iizere belirlenen okullarin idareci, sinif rehber
Ogretmeni ve okul rehber Ogretmenlerinin goriislerine goére Ogrenciler
sosyoekonomik diizeylerine gore yediser kisilik, ic gruba ayrilmistir. Buna gore I.
grup ekonomik durumu iyi olan 6grenciler, II. grup ekonomik durumu orta diizeyde
olan 6grenciler ve III. grup da ekonomik durumu kotii olan dgrencilerden olugmus,
her okulda toplamda 21 adet 6grenciden yazil iiretim ¢alismasi1 alinmustir. il geneli
ise 24 okuldan toplamda 504 6grenciden yazili tiretim ¢alismasi elde edilmistir.

1. Asama: Son asamada artik 6grencilerden veri toplamaya ge¢ilmistir. Arastirma
kapsamindaki belirlenen okullarda 6grenim goren 5. smif 6grencilerinden Tiirkce
akademik basar1 diizeyi bakimindan birbirlerine denk oldugu tespit edilen 21
Ogrenciden rastlantisal yonteme gore veri toplanmistir. Her okul icin ayni sekilde
uygulanan bu yontemle toplamda 504 6grenciden veri toplanmustir.

Ogrencilere uygulama esnasinda, kendilerini rahat ifade edebilecekleri 11 konu
baslig1 verilmis ve bu konulardan istedikleri herhangi bir tanesi ile ilgili diistinlerini
yazmalar1 istenmistir. Belirlenen konularin hepsi katilimcilara, c¢alisma kagidi
seklinde sunuldugundan Ogrenciler, se¢mek istedikleri konuyu diisiinme firsati
bulmuslardir. Konu ve igerik bakimindan herhangi bir yonlendirme yapilmamaistir.
Verilerin toplanmasi bir ders saati iginde, arastirmaci veya ders 6gretmeni tarafindan

gerceklestirilmistir.
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BESINCI BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Okullardan elde edilen verilerin tablolar lizerinden degerlendirilmesi asagida ifade

edildigi sekilde olugmustur:

77



Tablo 3: 1 Nolu Okul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin Sayisal Verileri

TOPLAM KELIME TEKRARLANAN KELIME CESIT KELIME
o Kelime | Ikileme | Deyim | Atasézii | Fiilimsi
GRUP NO OGR.
n n-% n-% n-% n-%
1 368 19-5 174- 47 7-2 194 - 53 12-3
. 2 359 3-1 1-0,2 36-10 | 124-35 12-3 235 -65 3-1 1-0,2 24 -7
o 3 233 | 3-1 10-4 104- 45 129-55 3-1 10-4
2 4 214 11-5 88-41 2-1 126-59 9-4
T 5 214 9-4 127-59 66-31 87-41 9-4
6 149 2-1 80-54 69-46 2-1
7 132 5-4 58-44 2-2 74-56 3-2
1. GRUP
TOPLAMI 1669 | 3-0,1 3-01 |1-01 92-6 847 - 51 89-5 914-55 3-0,1 3-01 |1-01 69-4
8 388 10-3 96-25 2-1 292-75 8-2
o 9 249 1-0,4 8-3 128-51 121-49 1-0,4 8-3
o 10 207 | 1-04 7-3 128-62 79-38 1-0,4 7-3
z 11 165 8-5 63-38 102-62 8-5
S 12 163 | 1-1 12-7 50-31 5-3 113-69 1-1 7-4
13 98 6-6 64-65 4-4 34-35 2-2
14 88 14-16 28-32 9-10 60-68 5-6
2. GRUP
TOPLAMI 1358 | 2-0,1 - 1-00,7 | 655 557-41 20-1 801-59 2-0,1 1-00,7 | 45-3
15 381 3-1 1-0,2 14-4 54-14 1-0,2 2-1 327-86 2-1 |1-02 12-3
- 16 304 16-5 57-19 7-2 247-81 9-3
o 17 120 2-2 98-82 22-18 2-2
2 18 120 10-8 67-56 3-3 53-44 7-6
T 19 108 14-13 47-44 6-6 61-56 6-6
20 78 3-4 48-62 30-38 3-4
21 61 2-3 5-8 24-39 37-61 2-3 5-8
3. GRUP
TOPLAMI 1172 | - 5-0,4 | 1-0,08 | 64-5 395-34 - 1-0,08 | - 18-2 777-66 - 4-03 | 1-0,08 | 44-4
clan= 4199 | 5-0,1 8-0,1 | 3-0,07 | 221-5 1799-43 | - 1-0,02 | - 127-3 2492-59 | 5-0,1 7-0,1 | 3-0,07 | 158-4
TOPLAM 1 il 1 1 ] il 1
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Tablo 3 incelendiginde |. grupta yer alan &grencilerin 1669, II. grupta yer alan
ogrencilerin 1358, III. grupta yer alan Ogrencilerin 1172 kelimeyi yazili
tiretimlerinde kullandiklar1 tespit edilmistir. Genel toplamda ise 4199 kelimenin
kullanildig1 goriilmistiir. Bu kelimelerin arastirma kapsaminda ele alinan kalip
ifadeleri kullanma durumlar1 agisindan bu toplam kelime sayist gruplandirildiginda I.
gruptaki katilimcilarin 3 (% 0,1) ikileme, 3 (% 0,1) deyim, 1 (% 0,05) atasozii
kullandiklar1 goriilmistiir. 1l. gruptaki katilimcilarn 2 (% 0,1) ikileme ve 1 (% 0,2)
atasozii kullandiklari; 3 gruptaki katilimcilarin ise 5 (% 0,4) deyim, 1(% 0,08)
atasozii kullanmiglardir. Katilimcilarin yazili anlatimlarinda kalip ifadeleri az
kullanmalari, smif diizeyleri ve bilgilendirici metin tiiriinde yazi yazmalarindan
kaynaklandig diisiiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda katilimcilarin birlesik climle ile kendilerini ifade etme
diizeyini Olgmek i¢in fiilimsi sayimi da yapilmistir. Bu kapsamda kullanilan
kelimelerin tasnifinde fiilimsilere de yer verilmistir. Smf diizeyleri dikkate
alindiginda katilimcilarin heniiz fiilimsi konusunu islemedikleri fakat yazilarinda

kullandiklar1 dikkat ¢ekmistir. Toplamda 221 (% 5) fiilimsinin kullanildig1 tespit

edilmistir. Buna gore |. gruptaki katilimcilar 92 (% 6) fiilimsi, Il. gruptaki
katilimeilar 65 (% 5) fiilimsi, 1ll. gruptaki katilimcilar ise 64 (% 5) fiilimsi
kullanmislardir.

Tablonun ikinci boliimiinde tekrarlanan kelimelere yer verilmistir. Calisma grubunu
olusturan Ogrencilerin, tabloda gorildigi tizere, kelime ve fiilimsileri daha ¢ok
tekrarladigr goriilmistiir. Kalip ifadelerin tekrarlanmadigi ve kelimelerin % 43’1,
fiillimsilerin de % 3’{iniin tekrarlandig1 anlasilmistir.

Tablonun {¢iincii boliimiinde ¢esit kelimelere yer verilmistir. Cesit kelimeler
boliimiinde hi¢ tekrar edilmeyen kelimelerin sayisi verilmistir. Buna gore toplam
kelimenin % 59°u, ikilemelerin % 0,1°i, deyimlerin % 0,1’i, atasdzlerinin % 0,07’si

ve fiilimsilerin % 4’1 ¢esit kelimeden olustugu belirlenmistir.
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Tablo 4: 2 Nolu Okul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin Sayisal Verileri

TOPLAM KELIME TEKRARLANAN KELIiME CESIT KELIME
L Kelime | Ikileme | Deyim | Atasozii Fiilimsi
GRUP NO OGR.
n n-% n-% n-% n-%
1 457 2:0.4 47-10 297-65 235 160-35 204 24-5
. 2 248 166 14759 42 101-41 125
= 3 248 | 1-04 2410 156-63 52 92-37 1.04 198
P 4 246 156 146-59 83 100-41 7.3
& 5 233 136 159-68 52 74-32 83
6 195 | 11 20-10 116-59 7.4 79-41 1 137
7 121 76 84-69 22 3731 5.4
1. GRUP
oA 1748 | 201 | - 201 142-8 1105-63 | - - ; 54-3 643-37 201 | - 20,1 88-5
8 259 135 171-66 88-34 135
N 9 258 | 1-03 239 14657 114 112-43 103 125
> 10 248 3313 146-59 83 100-40 73
z 11 216 | 1-04 40-19 11151 14.6 105-49 104 26-12
S 12 140 17-12 102-73 1511 | 3827 21
13 134 13-10 83-62 2.1 51-38 118
14 101 77 30-30 44 7170 33
2. GRUP
Lo R 1356 | 201 | - - 146-11 | 789-58 ; - ; 54-4 565-42 201 | - ; 74-5
15 290 16-6 58-20 21 232-80 145
3 16 61 | 32 2314 102-63 21 96 59-37 1 149
= 17 158 17-11 104-66 43 5434 138
z 18 144 16-11 56-39 88-61 16-11
$ 19 136 2518 80-59 1511 | 56-41 107
20 115 2723 58-50 10-9 57-50 1715
21 112 | 11 11-10 85-76 3.3 2724 1 8.7
3. GRUP
o 116 | 403 | - - 13512 | 165-15 201 |- ; 43-4 573-51 201 | - ; 97-9
CIENEL 4220 |801 |- 2004 | 43310 | 2059-49 | 2004 | - ; 1514 | 178142 | 6-01 | - 2004 | 259-6
TOPLAM : ’ : ' ’
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Tablo 4’te 1. grubu olusturan 6grenciler 1748 kelime, II. grubu olusturan 6grenciler
1356 kelime ve Ill. grubu olusturan 6grenciler de 1116 kelime kullanarak yazili
anlatimlarini olusturmuslardir. Grubu olusturan 6grencilerin hepsi toplamda 4220
kelime kullanmislardir. Bu kelimelerin igerisinde kalip ifadelerin sayisal verileri de
su sekilde olmustur: 1. gruptaki 6grenciler 2 (% 0,1) ikileme, 2 (% 0,1) atasozii
kullanmistir. II. gruptaki &grenciler 2 (% 0,1) ikileme kullanirken diger kalip
ifadelerine yer verilmistir. I1l. grubu olusturan dgrencilerin de yine kalip ifadelerden
sadece 4 (% 0,3) ikileme kullandig: tespit edilmistir. Tablo 4’te gortildigii gibi kalip
ifadelerin ¢ok az kullanilmig oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin kendilerini ifade ederken birlesik ciimle kullanimlarini 6lgmek igin
yapilan fiilimsi sayiminda toplamda433 (% 10) fiilimsinin kullanildigi tespit
edilmistir. Kullanilan fiilimsilerin 142 (% 8) tanesini Il. grup, 146 (% 11) tanesini Il.
grup ve 135 (% 12) tanesini de Ill. grubu olusturan 6grenciler kullanmistir.
Tekrarlanan kelimelerin verildigi tablonun diger boliimiinde 2059 (% 49) kelime
tekrar edilmis, kaliplasmis ifadelerden sadece ikileme 2 (% 0,04) defa
tekrarlanmistir. Kullanilan toplam fiilimsinin 151 (% 4) tanesinin de tekrarlandigi
anlasilmigtir.

Cesit kelimelerin verildigi tablonun son boliimiinde 1781 (% 42) kelime, 6 (% 0,1)
ikileme, 2 (% 0,04) atasozii ve 259 (% 6) fiilimsinin tekrar edilmeden kullanildig

belirlenmistir.
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Tablo 5: 3 Nolu Okul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin Sayisal Verileri

TOPLAM KELIiME TEKRARLANAN KELIME CESIT KELIiME
v s Kelime | Ikileme | Deyim | Atasozii | Fiilimsi
GRUP NO | OGR.
n n-% | n-% n-% n-%
1 351 30-9 125-36 23-7 226-64 7-2
2 181 13-7 121-67 4-2 60-33 9-5
3 155 4-3 83-54 72-46 4-3
- 4 154 15-10 | 98-64 8-5 56-36 7-5
o) 5 143 7-5 93-65 2-1 50-35 5-3
= 6 143 | 1-1 9-6 57-40 86-60 1-1 9-6
o 7 122 18-15 | 43-35 7-6 79-65 11-9
L. GRUP 1249 |1-0,08 | - - 96-8 620-50 | - - - 44-4 629-50 | 1-0,08 | - - 52-4
TOPLAMI ’ ’
8 354 5-1 83-23 2-1 271-77 31
9 149 | 1-1 12-8 62-42 5-3 87-58 1-1 75
B 10 141 5-4 46-33 2-1 95-67 3-2
Py 11 134 13-10 | 90-67 7-5 44-33 6-4
S 12 125 17-14 | 59-47 10-8 | 66-53 7-6
13 103 8-8 51-50 2-2 52-50 6-6
14 98 7-7 52-53 4-4 46-47 3-3
2. GRUP
TOPLAMI 1104 | 1-0,09 | - - 67-6 443-40 | - - - 32-3 661-60 | 1-0,09 | - - 35-3
15 380 5-1 76-20 4-1 304-80 1-0,2
16 244 16-7 47-19 6-2 197-81 10-4
g 17 117 76 72-62 45-38 7-6
Py 18 111 10-9 64-58 4-4 47-42 6-5
S 19 109 4-4 26-24 83-76 4-4
20 108 4-4 67-62 2-2 41-38 2-2
21 103 16-16 | 48-47 13-13 | 55-53 3-3
3. GRUP
TOPLAMI 1172 | - - - 67-6 400-34 | - - - 29-2 772-66 | - - - 33-3
GENEL
TOPLAM 3525 | 2-0,05 | - - 230-7 | 1463-42 | - - - 105-3 | 2062-58 | 2-0,05 | - - 120-3
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Tablo 5’1 olusturan Ogrencilerden I. grubu olusturanlar 1249 kelime, Il. grubu
olusturanlar 1104 kelime ve IIl. grubu olusturanlar 11725 kelime ile kendilerini
yazili olarak ifade etmislerdir. Toplamda ise 3525 kelimenin kullanildigi
belirlenmistir. Kalip ifade olarak ele alinan boliimde ise 1. grupta 1 (% 0,08) ikileme,
Il. grupta 1 (% 0,09) ikileme, Ill. grupta ise 2 (% 0,05) ikilemenin kullanildigi,
deyim ve atasoziiniin hi¢ kullanilmadig1 goriilmustiir.

Tablo 5’te ele alinan 6grenci yazili anlatimlarinda toplamda 230 (% 7) fiilimsi
saytlmistir. Bu fiilimsilerin 96 (% 8)’s1 1. grup 6grencilerinin, 67 (% 6)’si 1. grup
ogrencilerinin ve 67 (% 6)’si III. grup dgrencilerinin yazili anlatimlara aittir.

Yazili anlatimlarda tekrar edilen kelimelerin yer aldigi bolimde toplamda 1463 (%
42) kelime tekrar edilmistir. Tekrar edilen bu kelimelerin 620 (% 50)’ si 1. grubu
olusturan dgrencilere, 443 (% 40)’t II. grubu olusturan 6grencilere ve 400 (% 34)’u
de Ill. grubu olusturan &grencilere ait yazili anlatimlarda tespit edilmistir. Kalip
ifadelerin hi¢ kullanilmadigi ve dolayisiyla tekrar edilmedigi Tablo 5°te I. grupta 44
(% 4), Il. grupta 32 (% 3) ve lll. grupta ise 29 (% 2) fiilimsi tekrarlanmistir.
Toplamda ise 105 (% 3) fiilimsinin tekrar edildigi goriilmiistiir.

Hig tekrar edilmeden kullanilan gesit kelimelerin yer aldigi boliimde 1. grupta 629 (%
50) ¢esit kelime, 1 (% 0,08) ¢esit ikileme ve 52 (% 4) cesit filimsi belirlenmistir. II.
grupta ise 661 (% 60) cesit kelime, 1 (% 0,09) cesit ikileme ve 35 (% 3) ¢esit fiilimsi
saytlmustir. IT1. grupta 772 (% 66) ¢esit kelime, 33 (% 3) cesit fiilimsi gorilmiistiir.
Tablonun genelinde ise 2062 (% 58) ¢esit kelime, 2 (% 0,05) ikileme ve 120 (% 3)

cesit fiilimsi tespit edilmistir.
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Tablo 6: 4 Nolu Okul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin Sayisal Verileri

TOPLAM KELIiME TEKRARLANAN KELIME CESIT KELIiME
o Kelime | Tkileme | Deyim | Atasézii | Fiilimsi
GRUPNO | OGR.
n n-% | n-% n-% n-%
1 356 | 3-1 1-0,2 21-6 | 270-76 | 2-1 7-2 86-24 | 1-02 |1-0,2 14-4
2 282 27-10 | 136-48 15-5 | 146-52 12-4
5 3 270 | 4-1 33-12 | 156-58 | 2-1 11-4 | 11442 | 21 22-8
T 4 245 33-13 | 180-73 25-10 | 65-27 8-3
S 5 225 1-04 |18-8 | 113-50 6-3 112-50 1-04 | 125
6 221 10-5 | 136-62 85-38 10-5
7 189 12-6 | 130-69 5-3 59-31 7-4
1. GRUP TOPLAMI 1788 | 7-0,3 | 1-0,05 | 1-0,05 | 154-9 | 1121-63 | 4-02 | - - 69-4 | 667-37 |3-01 |1-0,05 | 1-0,05 | 85-5
8 360 21-6 | 124-34 8-2 236-66 13-4
9 212 | 2-1 21-10 | 120-57 10-5 [ 92-43 [ 2-1 11-5
> 10 190 20-11 | 123-65 3-2 67-35 17-9
Py, 11 172 | 2-1 159 | 140-81 | 2-1 7-4 32-19 8-5
S 12 156 5-3 102-65 2-1 54-35 32
13 153 11-7 | 103-67 3-2 53-35 8-5
14 97 5-5 44-45 53-55 5-5
2.GRUP TOPLAMI 1340 | 4-02 |- - 98-7 | 756-56 |2-01 |- - 33-2 | 587-44 |2-01 |- - 65-5
15 234 | 3-1 37-16 | 173-74 | 3-1 21-9 | 61-26 16-7
16 208 11-5 | 131-63 3-1 77-37 8-4
- 17 161 10-6 | 95-59 21 | 66-41 8-5
Py, 18 149 1-1 12-8 | 75-50 6-4 74-50 1-1 6-4
S 19 100 12-12 | 63-63 4-4 37-37 8-8
20 98 13-13 | 60-61 2-2 38-39 11-11
21 97 14-14 | 49-51 2-2 48-49 11-11
3.GRUP TOPLAMI 1047 |3-02 |- 1-0,09 | 109-10 | 646-62 | 3-02 | - - 40-4 | 401-38 | - - 1-0,09 | 68-6
GENEL
SPLAY] 4175 | 14-0,3 | 1-0,02 | 2-0,04 | 361-9 | 2523-60 | 9-0,2 | - - 142-3 | 1655-40 | 5-0,1 | 1-0,02 | 2-0,04 | 218-5
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Tablo 6’da yazili anlatimi incelenen ii¢ gruptaki grenciler, toplamda 4175 kelime
kullanarak kendilerini yazili olarak ifade etmislerdir. I. grubu olusturan 6grenciler
1788 kelime, Il. grubu olusturan 6grenciler 1340 kelime ve Ill. grubu olusturan
ogrenciler 1047 kelime kullanmiglardir. 1. grubu olusturan Ogrenciler kalip
ifadelerden ikilemeyi 7 (% 0,3), deyimi 1 (% 0,05), atasoziinii 1 (% 0,05) sefer
kullanmiglardir. II. gruptaki &grenciler kalip ifadelerden ikilemeyi 4 (% 0,2) defa
kullanmis, deyim ve atasézii kullanmamisglardir. III. grubu olusturan 6grenciler kalip
ifadelerden ikilemeyi 3 (% 0,3) defa, atasoziinii 1 (% 0,09) defa kullanmislardir.
Katilimcilarin  fiilimsiyi kullanma sikhigmin  6lgiildigiic bolimde 1. gruptaki
ogrencilerin 154 (% 9) adet fiilimsi, Il. gruptaki 6grencilerin 98 (% 7) adet fiilimsi,
I1l. gruptaki 6grencilerin de 109 (% 10) adet fiilimsi kullandiklar tespit edilmistir.
Toplamda ise tablo 6’y1 olusturan 6grencilerin biitiinii 361 (% 9) adet fiilimsiye yer
verilmigtir.

Tekrarlanan kelimelerin sayildigi diger boliimde, 1. grup 1121 (% 63) kelime, 4 (%
0,2) ikileme, 69 (% 4) adet fiilimsi tekrart yapmislardir. II. grubu olusturan
ogrenciler 756 (% 56) kelime, 2 (% 0,1) ikileme, 33 (% 2) fiilimsiyi tekrar
etmislerdir. Ill. gruptaki 6grenciler ise 646 (% 62) kelime, 3 (% 0,2) ikileme, 40 (%
4) fiilimsi tekrar1 yapmislardir. Biitlin gruplart olusturan 6grenciler toplamda 2523
(% 60) kelime, 9 (% 0,2) ikileme, 142 (% 3) fiilimsiyi tekrarlamislardir.

Hi¢ tekrar edilmeden kullanilan kelimelerin sayilarinin verildigi c¢esit kelime
boliimiinde, 1. grupta 667 (% 37) cesit kelime, 3 (% 0,1) ¢esit ikileme, 1 (% 0,05)
cesit deyim ve 85 (% 5) ¢esit fiilimsi; 1. grupta 587 (% 44) cesit kelime, 2 (% 0,1)
cesit ikileme ve 65 (% 5) gesit fiilimsi; I1l. grupta ise 40 (% 4) cesit kelime, 1 (%
0,09) ¢esit atasozii ve 68 (% 6) cesit fiillimsi vardir. Toplamda ise 1655 (% 40) cesit
kelime, 5 (% 0,1) ¢esit ikileme, 1 (% 0,02) ¢esit deyim, 2 (% 0,04) ¢esit atasozii ve
217 (% 5) gesit fiilimsi kullanilmistir.
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Tablo 7: 5 Nolu Okul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin Sayisal Verileri

TOPLAM KELIiME TEKRARLANAN KELIME CESIT KELIME
L Kelime | Ikileme | Deyim | Atasézii | Fiilimsi
GRUP NO | OGR.
n n-% n-% n-% n-%
1 368 | 2-1 26-7 111-30 8-2 257-70 | 2-1 18-5
2 177 25-14 | 132-75 14-8 45-25 11-6
g 3 155 31-20 | 102-66 15-10 | 53-34 16-10
b 4 146 | 1-1 20-14 | 84-58 13-9 62-42 1-1 7-5
S 5 118 11-9 82-69 4-3 36-31 7-6
6 113 5-4 84-74 3-3 29-26 2-2
7 92 11-12 | 68-74 6-7 24-26 5-5
1.GRUP TOPLAMI | 1169 |3-0,2 |- - 129-11 | 663-57 | - - - 63-5 506-43 | 3-0,2 |- - 66-6
8 172 16-9 108-63 2-1 64-37 14-8
9 107 15-14 | 71-66 8-7 36-34 7-7
5 10 70 4-6 58-83 23 [12-17 2-3
P 11 69 2-3 46-67 23-33 2-3
S 12 69 15-22 | 40-58 29-42 15-22
13 66 9-14 59-89 7-11 7-11 2-3
14 65 15-23 | 37-57 9-14 28-43 6-9
2.GRUP TOPLAMI | 618 |- - - 76-12 | 419-68 | - - - 28-5 199-32 | - - - 48-8
15 382 | 10,2 10-3 104-27 31 278-73 | 1-0,2 7-2
16 359 |1-0,2 17-5 118-33 10-3 241-67 | 1-0,2 7-2
g 17 139 8-6 106-76 3-2 33-24 5-4
P 18 128 8-6 87-68 1-1 41-32 7-5
= 19 85 10-12 | 54-64 8-9 31-36 2-2
20 78 810 39-50 3-4 39-50 5-6
21 63 1-2 5-8 44-70 2-3 19-30 1-2 3-5
3.GRUP TOPLAMI | 1234 |2-0,1 |1-0,08 | - 66-5 552-45 | - - - 30-2 682-55 | 2-0,1 |1-0,08 | - 36-3
GENEL
TOPLAM 3021 |5-01 |1-0,03 |- 2719 | 1634-54 | - - - 121-4 | 1387-46 | 5-0,1 | 1-0,03 | - 150-5
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Tablo 7°de 1. grubu olusturan Ogrenciler 1169 adet kelime kullanarak yazili
anlatimlarmi olusturmuslardir. II. grubu olusturan 6grenciler 618 adet kelimeyle
yazmiglardir. Son grup ise yazili anlatimlarini olustururken 1234 adet kelime
kullanmislardir. Tablo 7’yi olusturan Ggrencilerin genelinde toplamda 3021 adet
kelimeyi kullandiklari tespit edilmistir.

Tablo 7°nin I. grubunu olusturan 6grenciler, kalip ifadelerden ikilemeyi 3 (% 0,2)
defa kullanmiglardir. Bu grupta deyim ve atasoziiniin hi¢ kullanilmadigi tespit
edilmistir. II. grubu olusturan 6grenci kagitlarinda ikileme, deyim ve atasozii yer
almistir. 1. grubu olusturan 6grenciler ise 2 (% 0,1) ikileme, 1 (% 0,08) deyim
kullanmiglardir.

Birlesik ciimleleri kullanma diizeylerini 6l¢mek i¢in bakilan fiilimsileri: I. grup 129
(% 11), I1. grup (% 12) ve Il1. grup 66 (% 5) adet kullanmislardir. Toplamda ise 1634
adet fiilimsinin kullanildig: tespit edilmistir.

Tekrarlanan kelimelerin yer aldigi diger bolimde, 1. grup 663 (% 57) adet kelime, II.
grup 419 (% 68) adet kelime, Ill. grup ise 552 (% 45) adet kelimeyi yazilarinda
tekrara diiserek kullanmigtir. Toplamda ise 1634 (% 54) adet kelimenin tekrar
edilerek kullanildig1 goriilmustiir.

Tablo 7’nin bu boéliimiinde kalip ifade olarak adlandirdigimiz ikileme, deyim ve
atasOziiniin hi¢ tekrar edilmedigi belirlenmistir.

Cesit kelimelerin sayildigir boliimde 1. grubun 506 (% 43) cesit kelime, 3 (% 0,2)
cesit ikileme ve 66 (% 6) gesit fiilimsi kullandig tespit edilmistir. I1. grubun 199 (%
32) gesit kelime, 48 (% 8) ¢esit fiilimsi kullandiklar1 belirlenmistir. 111. grubu
olusturan ogrenciler 682 (% 55) cesit kelime, 2 (% 0,1) cesit ikileme, 1 (% 0,08) cesit
deyim ve 36 (% 3) cesit fiilimsi kullandiklar1 goriilmistiir. Toplamda ise 1387 (%
46) cesit kelime, 5 (% 0,1) cesit ikileme, 1 (% 0,03) ¢esit deyim ve 150 (% 5) cesit

fiillimsi sayilmstir.
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Tablo 8: 6 Nolu Okul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin Sayisal Verileri

TOPLAM KELIME TEKRARLANAN KELIME CESIT KELIiME
L Kelime | ikileme | Deyim | Atasdzii | Fiilimsi
GRUP NO | OGR.
n n-% n-% n-% n-%
1 321 21-7 321-100 21-7
2 276 8-3 4-1 276-100 4-1
'5 3 263 | 1-0,3 11-4 45-17 3-1 8-3 1-0,3 8-3
b 4 260 36-14 | 154-59 13-5 106-41 23-9
S 5 216 | 2-1 4-2 33-15 183-85 | 2-1 4-2
6 203 29-14 | 35-17 14-7 168-83 15-7
7 195 1-1 5-3 135-69 3-2 60-31 1-1 2-1
1.GRUP TOPLAMI | 1734 |3-01 |- 1-0,05 | 114-7 | 402-23 | - - - 37-2 1122-65 | 3-0,1 | 1-0,05 | - 77-4
8 173 16-9 45-26 5-3 128-74 11-6
9 168 | 1-1 6-4 41-24 127-76 | 1-1 6-4
g 10 166 | 1-1 16-10 | 19-11 147-89 | 1-1 16-10
b 11 165 |1-1 11-7 28-17 3-2 137-83 | 1-1 8-5
% 12 163 1-1 6-4 33-20 1-1 130-80 1-1 5-3
13 152 14-9 58-38 2-1 94-62 12-8
14 150 | 1-1 18-12 | 33-22 4-3 117-78 | 11 14-9
2.GRUP TOPLAMI | 1137 | 4-0,3 | 1-0,08 | - 87-8 257-23 | - - - 15-1 880-77 | 4-03 |1-0,08 |- 72-6
15 320 |1-0,3 55-17 | 35-11 37-12 | 285-89 | 1-0,3 18-6
16 314 |1-03 40-13 | 53-17 30-10 | 261-83 | 1-0,3 10-3
8 17 232 24-10 | 58-25 7-3 174-75 17-7
b 18 232 58-25 | 32-14 36-16 | 200-86 22-9
= 19 195 12-6 158-81 2-1 37-19 10-5
20 169 | 1-1 31-18 | 42-25 12-7 127-75 | 1-1 19-11
21 150 | 1-1 18-12 | 33-22 4-3 117-78 | 1-1 14-9
3.GRUP TOPLAMI | 1612 | 4-02 |- - 238-15 | 411-25 | - - - 128-10 | 1201-75 | 4-02 | - - 110-7
SIS 4483 | 11-02 | 1-0,02 | 1-0,02 | 439-10 | 1070-24 | - i - 180-4 | 3203-71 | 11-0,2 | 2-0,04 | - 259-6
TOPLAM : : : : :
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Tablo 8’i olusturan Ogrencilerden |. gruptakiler 1734 adet kelime ile yazili
anlatimlarini olusturmuslardir. I1. gruptaki 6grenciler 1137 adet kelime, I11. gruptaki
Ogrenciler 1612 adet kelime ile yazilarin1 tamamlamisglardir.

Aragtirma kapsaminda belirlenen gruplara gore incelendiginde ise sdyle sonuglar
tespit edilmistir: I. grubu olusturan 6grenciler 3 (% 0,1) ikileme, 1 (% 0,05) atasozii
kullanmislardir. II. grubu olusturan 6grenciler 1 (% 1) ikileme kullanmis diger kalip
ifadeleri hi¢ kullanmamislardir. I1I. grubu olusturan 6grenciler 11 (% 0,2) ikilemeye
yer vermislerdir. Toplamda ise 11 (% 0,2) ikileme, 1 (% 0,02) deyim, 1 (% 0,02)
atasozi kullanmislardir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklari fiilimsi sayist; L. grupta 114 (% 7), 11.
grupta 87 (% 8), Ill. grupta 238 (% 15) adet olarak tespit edilmistir. Biitiin
gruplardaki 6grencilerin kullandiklar1 toplam fiilimsi sayis1 da 439 (% 10) olarak
belirlenmistir.

Tekrarlanan kelimelerin sayildigi tablonun diger boliimiinde 1. grubun 402 (% 23)
kelime ve 37 (% 2) adet fiilimsi, Il. grubun 257 (% 23) kelime ve 15 (% 1) fiilimsi,
[11. grubun 411 (%25) kelime ve 128 (% 10) fiilimsi tekrar ettikleri tespit edilmistir.
Toplamda ise 1070 (% 24) kelime ve 180 (% 4) fiilimsinin tekrar edildigi
goriilmistiir. Tablo 8’de incelenen bu bdliimde kalip ifadelerin hig tekrar edilmedigi
anlasilmistir. Zaten ¢ok az miktarda kullanilan kalip ifadeler tekrar edilmeden
kullanilmislardir.

Hi¢ tekrar edilmeden kullanilan kelimelerin sayildigi tablonun c¢esit kelime
boliimiinde su sonuglara ulagilmistir. |. grup yazili anlatimlarini olustururken 1122
(% 65) adet cesit kelime, 3 (% 0,1) adet ¢esit ikileme, 1 (% 0,05) adet ¢esit deyim ve
77 (% 4) gesit fiilimsi kullanmislardir. II. grubu olusturan 6grenciler 880 (% 77) adet
cesit kelime, 4 (% 0,3) adet ¢esit ikileme, 1 (% 0,08) adet ¢esit deyim, 72 (% 6) adet
cesit fiilimsi kullanmiglardir. I1l. gruptaki 6grenciler ise 1201 (% 175) adet gesit
kelime, 4 (% 0,2) adet gesit ikileme ve 110 (% 7) adet ¢esit fiillimsi kullanmislardir.
Toplamda ise 3203 (% 71) adet gesit kelime, 11 (% 0,2) adet ¢esit ikileme, 2 (%
0,04) adet cesit deyim ve 259 (% 6) adet ¢esit fiillimsi yer almistir.
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Tablo 9: 7 Nolu Okul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin Sayisal Verileri

TOPLAM KELIME TEKRARLANAN KELIME CESIT KELIiME
o Kelime | ikileme | Deyim | Atasézii | Fiilimsi
GRUP NO | OGR.
n n-% n-% n-% n-%
1 164 1-1 8-5 131-80 2-1 33-20 1-1 6-4
2 154 26-17 | 80-52 5-3 74-48 21-14
5 3 140 23-16 | 113-81 10-7 37-26 13-9
Py 4 104 12-12 | 59-57 6-6 45-43 6-6
S 5 103 7-7 67-65 2-2 36-35 5-5
6 96 1-1 11-11 | 38-40 58-60 1-1 11-11
7 72 |11 18-25 | 37-51 6-8 35-49 | 1-1 12-17
1.GRUP TOPLAMI | 883 |1-01 |1-01 |[1-01 105-12 | 525-59 | - - - 31-4 318-36 |1-0,1 |1-01 |1-01 74-8
8 130 9-7 73-56 57-44 9-7
9 127 | 1-1 11-9 82-65 2-2 45-35 | 1-1 9-7
B 10 124 | 1-1 5-4 82-66 2-2 42-34 | 1-1 3-2
by 11 120 15-13 | 58-48 3-3 62-52 12-10
S 12 113 16-14 | 76-67 4-4 37-33 12-11
13 107 14-13 | 70-65 3-3 37-35 11-10
14 85 10-12 | 51-60 2-2 34-40 8-9
2.GRUP TOPLAMI | 806 |2-02 |- - 80-10 | 492-61 |- - - 16-2 314-39 | 2-02 |- - 64-8
15 136 31-23 | 59-43 7-5 77-57 24-18
16 133 15-11 | 87-65 3-2 46-35 12-9
8 17 131 7-5 18-14 | 74-56 6-5 3-2 57-44 1-1 15-11
b 18 81 3-4 39-48 42-52 3-4
S 19 77 |11 1-1 4-5 53-69 24-31 | 1-1 1-1 4-5
20 75 1-1 3-4 46-61 29-39 1-1 3-4
21 70 7-10 31-44 39-56 7-10
3.GRUP TOPLAMI | 703 |1-0,1 |9-1 - 81-12 | 389-55 | - 6-1 - 13-2 314-45 | 1-0,1 | 3-04 |- 68-10
GENEL
TOPLAM 2392 | 4-01 | 10-0,4 | 1-0,04 | 266-11 | 1406-59 | - 6-02 | - 60-3 946-40 | 4-0,1 | 4-0,1 |1-0,04 |274-11
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Tablo 9 incelendiginde I. grubu olusturan 6grencilerin 883 adet kelime, II. grubu
olusturan 6grencilerin 806 adet kelime, I11. grubu olusturan 6grencilerin ise 703 adet
kelime ile yazili anlatimlarii olusturduklar tespit edilmistir. Tablo 9’un genelinde
ise 6grencilerin yazili anlatimlarinda toplam 2392 adet kelime sayilmustir.

Kalip ifadelerin sayiminda 6nceki gruplarda oldugu yine kullanilan ikileme, deyim
ve atasOzii saymin diisiik oldugu tespit edilmistir. Buna gore: 1. grubu olusturan
ogrenciler 1 (% 0,1) adet ikileme, 1 (% 0,1) adet deyim ve 1 (% 0,1) adet atasozii
kullanmislardir. II. gruptaki 6grenciler 2 (% 0,2) adet ikileme kullanmis, deyim ve
atasoziinii hi¢ kullanmamuglardir. III. grubu olusturan o6grencilerl (% 0,1) adet
ikileme, 9 (% 1) adet deyim kullanmiglardir. Genel toplamda ise 4 (% 0,1) adet
ikileme, 10 (% 0,04) deyim ve 1 (% 0,04) atasozii sayilmustir.

Fiilimsilerin sayildigr boliimde 1. grubu olusturan 6grenciler, yazili anlatimlarini
olustururken 105 (% 12) adet fiilimsi, Il. grubu olusturan 6grenciler 80 (% 10) adet
fitlimsi, Il. grubu olusturan 6grenciler ise 81 (% 12) adet fiilimsi kullanmiglardir.
Genel toplamda ise 266 (% 11) adet fiilimsiye yer verilmistir.

Tekrarlanan kelimelerin sayildigi boliimde 1. grubun 525 (% 59) kelime tekrar ettigi
ve kalip ifadelerin hig¢ tekrar edilmedigi tespit edilmistir. Fiilimsilerde ise 31 (% 4)
adet tekrar belirlenmistir. Il. grup 492 (% 61) kelimeyi tekrar ederken yine kalip
ifadelerde hi¢ tekrara diismemislerdir. Bu gruptaki 16 (% 2) adet fiilimsi tekrar
edilmistir. I1l. gruptaki 6grenciler 389 (% 55) kelimeyi tekrar etmis ve bunun yam
sira 6 (% 1) adet deyimi tekrar etmislerdir. Bu gruptaki 6grenciler 13 (% 2) fiilimsiyi
tekrar ederek kullanmiglardir. Toplamda ise 1406 (% 59) adet kelime tekrar edilmis,
6 (% 0,2) adet deyim tekrar edilmistir. Fiilimsilerde ise 60 (% 3) tekrar yapildigi
anlagilmistir.

Cesit kelimelerin sayildigr bolimde I. gruptaki 6grenciler 318 (% 36) adet gesit
kelime, 1 (% 0,1) adet ¢esit ikileme, 1 (% ) adet ¢esit deyim, 1 (% 0,1) adet cesit
atasozii ve 74 (% 8) adet cesit fiillimsi kullanilmistir. 1. gruptaki 6grenciler 314 (%
39) adet gesit kelime, 2 (% 0,2) adet ¢esit ikileme ve 64 (% 8) adet ¢esit fiilimsi
kullanmiglardir. III. grubu olusturan 6grenciler 314 (% 45) adet ¢esit kelime, 1 (%
0,1) adet cesit ikileme, 3 (% 0,4) adet ¢esit deyim ve 68 (% 10) adet gesit fiilimsi
belirlenmistir. Genel toplamda ise 946 (% 40) adet ¢esit kelime, 4 (% 0,1) adet cesit
ikileme, 4 (% 0,1) adet gesit deyim, 1 (%0,04) adet cesit atasozii ve 274 (% 11) adet

cesit fiilimsinin kullanildig1 goriilmiistiir.
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Tablo 10: 8 Nolu Okul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin Sayisal Verileri

TOPLAM KELIME TEKRARLANAN KELIME CESIT KELIiME
o Kelime | Ikileme | Deyim | Atasozii | Fiilimsi
GRUP NO | OGR.
n nN-% [n-% | n-% n-%
1 365 40-11 | 221-61 13-4 | 144-39 27-7
2 220 | 2-1 21-10 | 102-46 3-1 118-54 | 2-1 18-8
o 3 | 202 7-3 | 142-70 4-2 ] 60-30 31
Py, 4 184 10-5 | 102-55 87-47 10-5
$ 5 183 18-10 | 134-73 2-1 49-27 16-9
6 177 | 3-2 7-4 77-44 3-2 100-56 | 3-2 4-2
7 174 | 1-1 4-2 111-64 2-1 63-36 | 1-1 2-1
1.GRUP TOPLAMI | 1505 | 6-0,3 | - - 107-7 | 889-59 | - - - 27-2 | 621-41 |6-03 |- - 80-5
8 208 | 1-0,4 12-6 | 76-37 2-1 132-63 | 1-0,4 10-5
9 207 12-6 | 73-35 2-1 134-65 10-5
B 10 170 | 2-1 18-11 | 110-65 5-3 60-35 | 2-1 13-8
by, 11 164 | 2-1 17-10 | 95-58 2-1 69-42 | 2-1 15-9
S 12 177 | 3-2 27-15 | 89-50 9-5 88-50 | 3-2 22-12
13 159 10-6 | 118-74 2-1 41-26 8-5
14 159 | 1-1 14-9 | 87-55 11-7 [ 7245 |11 3-2
2.GRUP TOPLAMI | 1245 | 9-1 - - 110-9 | 648-52 | - - - 33-3 | 596-48 | 9-1 - - 81-7
15 288 | 2-1 17-6 | 97-34 9-3 171-59 | 2-1 8-3
16 172 | 1-1 7-4 100-58 4-2 72-42 |11 3-2
s 17 | 158 [1-1 4-3 | 59-37 97-61 | 1-1 4-3
by 18 141 7-5 87-62 54-38 7-5
S 19 | 140 13-9 | 58-41 7-5 | 82-50 6-4
20 136 4-3 102-75 2-1 34-25 2-1
21 133 10-8 | 64-48 3-2 69-52 7-5
3.GRUP TOPLAMI | 1168 | 4-0,3 | - - 62-5 | 567-49 | - - - 25-2 | 579-50 |4-03 |- - 37-3
GENEL
TOPLAM 3918 | 19-04 | - - 279-7 | 2109-54 | - - - 85-2 | 1796-46 | 19-0,4 | - - 198-5
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Tablo 10’da I. grupta yer alan 6grenciler 1505 kelime, II. grupta yer alan 6grenciler
1245 kelime, Ill. grupta yer alan Ogrenciler 1168 kelime kullanmiglardir. Tablo
10’un toplaminda ise &grencilerin 3918 adet kelime ile yazili anlatimlarini
olusturduklari belirlenmistir.

Tablo 10°’da &grencilerin kalip ifadeleri sayildiginda ¢ok az sayida kalip ifadelerin
kullanildigr tespit edilmistir. Kalip ifadelerden deyim ve atasdziiniin hig
kullanilmadig: tablo 10’da sadece az sayida ikilemenin kullanildigi goriilmiistiir. .
gruptaki ogrenciler 6 (% 0,3) adet, II. gruptaki 6grenciler 9 (% 1) adet, III. gruptaki
ogrenciler 4 (% 0,3) adet ikileme kullanmiglardir. Toplamda ise 19 (% 0,4) adet
ikileme sayilmistir.

Ogrencilerin birlesik ciimleyi yazili anlatimlarinda kullanim diizeylerini 6lgmek igin
arastirma kapsaminda sayilan fiilimsi sayist ise sOyle olmustur: I. grubu olusturan
ogrenciler yazili anlatimlarinda 107 (% 7) adet fiilimsi, II. grubu olusturan 6grenciler
yazili anlatimlarinda 110 (% 9) adet fiilimsi, Ill. grubu olusturan 6grenciler yazili
anlatimlarinda 62 (% 5) adet fiilimsi kullanmiglardir. Toplamda ise bu tabloyu
olusturan dgrenciler 279 (% 7) adet fiilimsiye yer verilmistir.

Tablonun ikinci boliimiinde yer alan tekrarlanan kelimeler boliimiinde 1. grubun 889
(% 59) kelimeyi; Il. grubun 648 (% 52) adet kelimeyi; I1l. grubun 567 (% 49) adet
kelimeyi tekrar ettigi tespit edilmistir. Toplamda ise 2109 (% 54) adet kelimenin
tekrar edildigi belirlenmistir. Kullanilan deyimlerin hi¢ tekrar edilmedigi
goriilmistir. Yukarida belirtildigi gibi 6grencilerin yazili anlatimlarinda hi¢ deyim
ve atasozii tespit edilmemistir. Ayrica 1. grupta 27 (% 2) adet, II. grupta 33 (% 3)
adet, Il1. grupta 25 (% 2) adet fiilimsi tekrar edilmistir. Toplamda ise 85 (% 2) adet
fitlimsinin tekrar edildigi anlasilmistir.

Tablonun son boliimiinde sayilan ¢esit kelimelerde: 1. gruptaki 6grencilerin 621 (%
41) cesit kelime, 6 (% 0,3) cesit ikileme ve 80 (% 5) cesit fiilimsiyi kullandiklart
belirlenmigtir. |l. grubu olusturan 6grencilerin yazili anlatimlarinda 596 (% 48) cesit
kelime, 9 (% 1) cesit ikileme ve 81 (% 7) ¢esit fiilimsinin kullanildig1 tespit
edilmistir. III. gruptaki 6grencilerin 579 (% 50) ¢esit kelime, 4 (% 0,3) ¢esit ikileme
ve 37 (% 3) ¢esit fiilimsiyi kullandiklar tespit edilmistir. Toplamda ise 1796 (% 46)
adet cesit kelime, 19 (% 0,4) adet cesit ikileme ve 198 (% 5) adet gesit fiilimsi

sayilmistir.
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Tablo 11: 9 Nolu Okul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin Sayisal Verileri

TOPLAM KELIiME TEKRARLANAN KELIME CESIT KELIME
L Kelime | ikileme | Deyim | Atasozii | Fiilimsi
GRUP NO | OGR.
n n-% n-% n-% n-%
1 503 | 5-1 2-03 |2-03 51-10 | 101-20 | 2-0,3 18-4 402-80 | 3-1 2-0,3 |2-03 33-7
2 471 | 2-04 1-0,2 56-12 | 49-10 22-5 422-90 | 2-04 1-0,2 34-7
g 3 370 1-0,2 23-6 41-11 8-2 329-89 1-0,2 15-4
Py 4 334 |21 19-6 42-13 11-3 292-87 8-2
S 5 265 25-9 53-20 9-3 212-80 16-6
6 162 1-1 9-6 36-22 2-1 126-78 1-1 7-4
7 131 14-11 | 29-22 5-4 102-78 9-7
GRUP TOPLAMI 2236 | 9-04 |2-0,08 | 502 197-9 | 351-16 | 2-0,08 | - - 75-3 1985-89 | 5-0,2 | 2-0,08 | 5-0,2 122-5
8 468 2-04 | 102 32-7 42-9 7-1 426-91 2-04 | 1-02 25-5
9 388 26-7 51-13 14-4 337-87 12-3
B 10 329 [1-03 [1-03 |21 27-8 38-12 12-4 291-88 |[1-03 [1-03 |21 15-5
Py 11 281 1-0,3 12-4 29-10 2-1 252-90 1-0,3 10-4
S 12 259 19-7 31-12 7-3 228-88 12-5
13 233 | 1-04 13-6 34-15 1-04 |199-85 |1-04 12-5
14 154 16-10 | 22-14 4-3 132-86 12-8
GRUP TOPLAMI 2112 | 2-0,09 |3-0,1 |4-01 145-7 | 247-12 | - - - 47-2 1865-88 | 2-0,09 | 3-0,1 | 4-0,1 98-5
15 470 | 2-04 1-0,2 21-4 61-13 8-2 409-87 1-0,2 13-3
16 382 33-9 37-10 12-3 345-90 21-5
g 17 308 19-6 38-12 8-3 270-88 11-4
by 18 224 | 1-0,4 1-0,4 21-9 27-12 4-2 197-88 1-0,4 17-8
= 19 169 17-10 | 29-17 6-4 140-83 11-7
20 130 1-1 11-8 23-18 2-2 107-82 1-1 9-7
21 97 | 1-1 13-13 | 17-18 6-6 80-82 1-1 7-7
GRUP TOPLAMI 1780 | 4-02 |- 3-0,3 135-8 | 232-13 | - - - 46-3 1548-87 | 1-0,05 | - 3-0,1 89-5
GENEL
TOPLAM 6128 | 15-0,2 | 5-0,08 | 12-0,1 | 477-8 | 830-14 | 2-0,03 | - - 168-3 | 5398-88 | 8-0,1 |5-0,08 | 12-0,1 | 309-5
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Tablo 11’1 olusturan 6grencilerden 1. gruptakiler 2236 adet kelimeyle, I1. grubu
olusturanlar 2112 adet kelimeyle, III. grubu olusturan 6grenciler 1780 adet kelime ile
yazili anlatimlarin1 olusturmuslardir. Tablo 11’in toplaminda ise 6128 adet kelime
sayilmistir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarini olustururken kalip ifadeleri kullanma oranlar1 da su
sekilde olmustur: 1. gruptaki 6grenciler 9 (% 0,4) ikileme, 2 (% 0,08) deyim, 5 (%
0,2) deyim; Il. gruptaki 6grenciler 2 (% 0,09) ikileme, 3 (% 0,1) deyim, 4 (% 0,1)
atasozii; I11. gruptaki 6grenciler 4 (% 0,2) ikileme, 3 (% 0,1) atasozii kullanmislardir.
Toplamda ise bu gruptaki 6grenciler 15 (% 0,2) adet ikileme, 5 (% 0,08) adet deyim,
12 (% 0,1) adet atasdziine yer vermistir.

Tablo 11’1 olusturan 6grencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklari toplam 477 (%
8)fiilimsinin 197 (% 9) tanesini . grubu olusturan 6grenciler, 145 (% 7) tanesini II.
grubu olusturan 6grenciler, 135 (% 8) tanesini de Ill. grubu olusturan 6grenciler
kullanmiglardir.

Bu tablodaki I. grubu olusturan Ogrenciler, yazili anlatimlarini olustururken
kullandiklar1 2236 kelimenin 351 (% 16) tanesini tekrarlamislardir. Ayrica bu
gruptaki 6grencilerin toplamda kullandiklar1 9 ikilemeyi de 2 (% 0,08) defa tekrar
ettikleri tespit edilmistir. Il. grubu olusturan Ogrencilerin, yazili anlatimlarinda
kullandiklart 2112 kelimenin 247 (% 12) tanesi tekrarlanmustir. III. gruptaki
Ogrencilerin toplamda kullandiklar1 1780 adet kelimenin 232 (% 13) tanesi
tekrarlanan kelimelerden olusmustur. Toplamda ise 830 (% 14) kelimenin ve 2 (%
0,03) ikilemenin tekrar edildigi anlagilmistir.

Tablonun son boliimiinde I. gruptaki dgrencilerin 1985 (% 89) adet ¢esit kelime, 5
(% 0,2) adet cesit ikileme, 2 (% 0,08) adet cesit deyim, 5 (% 0,2) adet cesit atasozii
ve 122 (% 5) adet gesit fiilimsi kullandiklar1 goriilmistiir. II. gruptaki 6grencilerin
1865 (% 88) adet cesit kelime, 2 (% 0,09) adet cesit ikileme, 3 (% 0,1) adet cesit
deyim, 4 (% 0,1) adet ¢esit atasozii ve 98 (% 5) adet ¢esit fiilimsi kullandiklar tespit
edilmistir. III. grubu olusturan 6grencilerin 1548 (% 87) adet gesit kelime, 1 (% 0,05)
adet ¢esit ikileme, 3 (% 0,1) adet gesit atasozii ve 89 (% 5) adet ¢esit fiilimsi
kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu tabloyu olusturan 6grencilerin toplamda ise 5398
(% 88) adet gesit kelimeyi, 8 (% 0,1) adet gesit ikilemeyi, 5 (% 0,08) adet ¢esit
deyimi, 12 (% 0,1) adet ¢esit atasoziini ve 309 (% 5) adet cesit fiilimsiyi

kullandiklar1 belirlenmistir.
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Tablo 12: 10 Nolu Okul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin Sayisal Verileri

TOPLAM KELIiME TEKRARLANAN KELIME CESIT KELIiME
o Kelime | ikileme | Deyim | Atasézii | Fiilimsi
GRUP NO | OGR.
n n-% | n-% n-% n-%
1 290 24-8 213-73 17-6 77-27 7-2
2 202 10-5 144-71 2-1 58-29 8-4
5 3 159 12-8 104-65 55-35 12-8
by 4 159 4-3 94-59 4-3 65-41
$ 5 159 | 1-1 20-13 | 88-55 16-10 | 71-45 1-1 4-3
6 151 21-14 | 126-83 14-9 25-17 7-5
7 148 | 1-1 5-3 85-57 2-1 63-43 1-1 3-2
1.GRUP TOPLAMI | 1268 |2-01 |- - 96-8 854-67 | - - - 55-4 | 414-33 | 2-01 |- - 41-3
8 244 21-9 119-49 6-2 125-51 15-6
9 152 14-9 91-60 7-5 61-40 7-5
5 10 151 21-14 | 126-83 14-9 25-17 7-5
by, 11 147 | 4-3 12-6 95-65 2-1 52-35 4-3 10-7
S 12 145 | 1-1 9-6 69-48 76-52 | 1-1 9-6
13 132 13-10 | 72-55 5-4 60-45 8-6
14 132 8-6 64-48 68-52 8-6
2.GRUP TOPLAMI | 1103 |5-04 |- - 98—9 |636-58 |- - - 34-3 | 467-42 | 5-04 |- - 64-6
15 204 9-4 93-46 5-2 111-54 4-2
16 148 | 1-1 5-3 85-57 2-1 63-43 1-1 3-2
s 17 138 15-11 | 90-65 10-7 [ 48-35 5-4
Py, 18 131 8-6 70-53 4-3 61-47 4-3
S 19 121 8-7 85-70 4-3 36-30 4-3
20 117 | 4-3 3-3 82-70 35-30 4-3 3-3
21 116 6-5 54-47 62-53 6-5
3.GRUP TOPLAMI | 975 |5-1 - - 54-6 559-57 | - - - 25-3 | 416-43 | 5-1 - - 29-3
GENEL TOPLAM | 3346 |9-02 |- - 248-7 | 2049-61 | - - - 114-3 | 1297-39 | 12-03 | - - 134-4

96



Tablo 12’de 0Ogrenciler, toplamda 2499 adet kelime ile yazili anlatimlarinm
olusturmuslardir. Ogrenci yazili anlatimlarinda sayilan 2499 adet kelimenin 1024
adedini 1. gruptaki 6grenciler, 780 adedini II. gruptaki d6grenciler, 395 adedini de III.
gruptaki 6grenciler kullanmislardir.

Kalip ifadelerde, I. grubun 3 (% 0,2) adet ikileme, 3 (% 0,2) adet deyim kullandig1
tespit edilmistir. II. gruptaki Ogrencilerin, 6 (% 1) adet ikileme kullandig1
belirlenmigtir. III. gruptaki 6grencilerin de 3 (% 0,4) adet ikileme, 4 (% 1) adet
deyim kullandiklar1 goriilmistiir. Toplamda ise 12 (% 0,4) adet ikilemenin ve 7 (%
0,2) adet deyimin kullanildigi anlagilmustir.

Fiilimsilerin sayiminda toplamda 197 (% 8) adet fiilimsi tespit edilmistir. Sayilan bu
fiillimsilerin 82 (% 8) adedini I. gruptaki 6grenciler, 55 (% 7) adedini II. gruptaki
ogrenciler, 60 (% 9) adedini III. gruptaki 6grenciler kullanmislardir.

Tablo 12’yi olusturan 6grenciler yazili anlatimlarinda 891 (% 31) adet kelimeyi, 2
(%0,08) adet deyimi ve 69 (% 3) adet fiilimsiyi; I. gruptaki 6grenciler 423 (% 41)
kelimeyi, 2 (% 0,1) deyimi ve 25 (% 2) fiilimsiyi; Il. gruptaki 6grenciler 273 (% 35)
adet kelimeyi ve 25 (% 3) adet fiilimsiyi; I11. gruptaki 6grenciler ise 195 (% 28) adet
kelimeyi ve 19 (% 3) adet fiilimsiyi tekrar ederek kullanmiglardir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda 1529 (% 61) adet cesit kelime, 12 (% 0,4) adet
cesit ikileme, 5 (% 0,2) adet ¢esit deyim ve 127 (% 5) adet cesit fiilimsi
kullanilmistir. Gruplara gore dagilimi ise s0yle olmustur: 1. gruptaki 6grenciler 601
(% 59) adet ¢esit kelime, 3 (% 0,2) adet gesit ikileme, 1 (% 0,09) adet gesit deyim ve
57 (% 6) adet gesit fiilimsi; Il. gruptaki 6grenciler 497 (% 64) adet cesit kelime, 6 (%
1) adet cesit ikileme ve 30 (% 4) adet ¢esit fiilimsi; I1l. gruptaki 6grenciler ise 431
(% 62) adet ¢esit kelime, 3 (% 0,4) adet cesit ikileme, 4 (% 12) adet ¢esit deyim ve
40 (% 6) adet gesit fiilimsi kullanmiglardir.
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Tablo 13: 11 Nolu Okul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin Sayisal Verileri

TOPLAM KELIME TEKRARLANAN KELIME CESIT KELIiME
GRUPNO | OGR. | Kelime | ikileme | Deyim | Atasozii | Fiilimsi
n n-% n-% n-% n-%
1 290 24-8 213-73 17-6 77-27 7-2
. 2 202 10-5 144-71 2-1 58-29 8-4
o 3 159 12-8 104-65 55-35 12-8
2 4 159 4-3 94-59 4-3 65-41
T 5 159 | 141 20-13 88-55 16-10 71-45 1-1 4-3
6 151 21-14 126-83 14-9 25-17 7-5
7 148 | 141 5-3 85-57 2-1 63-43 1-1 3-2
1.GRUP TOPLAMI 1268 | 2-0,1 - - 96-8 854-67 - - - 55-4 414-33 2-0,1 - - 41-3
8 244 21-9 119-49 6-2 125-51 15-6
o 9 152 14-9 91-60 7-5 61-40 7-5
o 10 151 21-14 126-83 14-9 25-17 7-5
z 11 147 | 4-3 12-6 95-65 2-1 52-35 4-3 10-7
S 12 145 | 141 9-6 69-48 76-52 1-1 9-6
13 132 13-10 72-55 5-4 60-45 8-6
14 132 8-6 64-48 68-52 8-6
2.GRUP TOPLAMI 1103 | 5-04 - - 98—9 | 636-58 - - - 34-3 467-42 5-0,4 - - 64-6
15 204 9-4 93-46 5-2 111-54 4-2
- 16 148 | 141 5-3 85-57 2-1 63-43 1-1 3-2
o 17 138 15-11 90-65 10-7 48-35 5-4
2 18 131 8-6 70-53 4-3 61-47 4-3
T 19 121 8-7 85-70 4-3 36-30 4-3
20 117 | 43 3-3 82-70 35-30 4-3 3-3
21 116 6-5 54-47 62-53 6-5
3.GRUP TOPLAMI 975 | 5-1 - - 54-6 559-57 - - - 25-3 416-43 5-1 - - 29-3
GENEL
TOPLAM 3346 | 9-0,2 - - 248-7 2049-61 | - - - 114-3 1297-39 | 12-0,3 | - - 134-4

98



Tablo 13’te toplamda 3346 adet kelime, 9 (% 0,2) adet ikileme ve 248 (% 7) adet
fillimsi sayilmistir. Bu tablonun genelinde kalip ifade olarak ele aldigimiz
ikilemelerin ¢ok az kullanildig, deyim ve atasoziiniin de hi¢c kullanilmadigi
gorilmistir.

Tablodaki 6grencilerden I. grubu olusturan 6grenciler, 1268 adet kelime kullanarak
yazili anlatimlarin1 olusturmuslardir. Bu gruptaki 6grencilerin, yazili anlatimlarinda
2 (% 0,1) adet ikileme kullandiklar1 ve diger kalip ifadeleri hi¢ kullanmadiklar tespit
edilmistir. II. gruptaki 6grenciler, 1103 adet kelime kullanmiglardir. Bu gruptaki
ogrencilerde kalip ifadelerden sadece ikilemeyi 5 (% 0,4) adet kullanmislardir. III.
gruptaki Ogrencilerin 975 adet kelime ve 5 (% 1) adet ikileme kullandiklari
belirlenmistir.

Bu tablo kapsaminda incelenen Ogrencilerin toplamda 248 (% 7) adet fiilimsi
kullandiklart ve bu fiilimsilerin 96 (% 8) adedini I. grubun, 98 (% 9) adedini II.
grubun ve 54 (% 6) adedini de I1l. grubun kullandigi goriilmiistiir.

Tekrarlanan kelimelerde ise 2049 (% 61) adet kelimenin ve 114 (% 3) adet
fiilimsinin tekrar edildigi tespit edilmistir. I. grubu olusturan 6grencilerin 854 (% 67)
adet kelime ve 55 (% 4) adet fiilimsi; 1l. grubu olusturan 6grencilerin 636 (% 58)
adet kelime ve 34 (% 3) adet fiilimsi; I1l. grubu olusturan 6grencilerin ise 559 (% 57)
adet kelime ve 25 (% 3) adet fiilimsi tekrarlayarak yazili anlatimlarini olusturduklar
goriilmiistiir.

Tekrarlanmadan kullanilan gesit kelimelerin sayildigr boliimde toplamda 1297 (%
39) cesit kelime, 12 (% 0,3) c¢esit ikileme ve 134 (% 4) c¢esit fiilimsi sayilmistir. |.
grubu olusturan 6grenciler 414 (% 33) adet cesit kelime, 2 (% 0,1) adet ¢esit ikileme
ve 41 (% 3) adet ¢esit fiilimsi; 1. gruptaki 6grenciler 467 (% 42) adet ¢esit kelime, 5
(% 0,4) adet cesit ikileme ve 64 (% 6) adet gesit fiilimsi; Ill. grubu olusturan
ogrencilerin ise 416 (% 43) adet gesit kelime, 5 (% 1) adet gesit ikileme ve 29 (% 3)
adet ¢esit fiilimsi kullandiklar1 tespit edilmistir.
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Tablo 14: 12 Nolu Okul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin Sayisal Verileri

TOPLAM KELIiME TEKRARLANAN KELIME CESIT KELIiME
L Kelime | ikileme | Deyim | Atasozii | Fiilimsi
GRUP NO | OGR.
n n-% | n-% n-% n-%
1 190 14-7 128-67 5-3 62-33 9-5
2 169 9-5 84-50 2-1 85-50 7-4
5 3 143 11-8 79-55 7-5 64-45 4-3
Py 4 138 4-3 68-49 70-51 4-3
$ 5 130 |1-1 16-12 | 69-53 5-4 61-47 1-1 11-8
6 117 13-11 | 61-52 9-8 56-48 4-3
7 113 15-13 | 61-54 5-4 52-46 10-9
1. GRUP
TOPLAMI 1000 |1-0,1 |- - 82-8 550-55 | - - - 33-3 450-45 | 1-0,1 |- - 49-5
8 197 14-7 123-62 6-3 74-38 8-4
9 111 |11 5-5 59-53 52-47 1-1 10-9
g 10 101 7-7 28-28 73-72 7-7
by 11 98 3-3 65-66 33-34 3-3
% 12 94 3-3 42-45 52-55 3-3
13 87 4-5 37-43 2-2 50-57 2-2
14 85 7-8 48-56 37-44 7-8
2. GRUP
TOPLAMI 773 | 1-01 |- - 43-6 402-52 | - - - 8-1 37148 | 1-01 |- - 40-5
15 177 13-7 106-60 4-2 71-40 9-5
16 168 12-7 122-73 4-2 46-27 8-5
g 17 85 11-13 | 40-47 6-7 45-53 5-6
by 18 83 11-13 | 46-55 4-5 37-45 7-8
S 19 77 5-6 29-38 48-62 5-6
20 73 2-3 24-33 49-67 2-3
21 70 2-3 60-86 10-14 2-3
3. GRUP
TOPLAMI 733 | - - - 56-8 42758 | - - - 18-2 306-42 | - - - 38-5
GENEL
TOPLAM 2506 | 2-0,07 | - - 181-7 | 1379-55 | - - - 59-2 1127-45 | 2-0,07 | - - 127-5
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Ogrencilerin yazili anlatimlarmin incelenmesi sonucunda toplamda 2506 adet
kelimenin sayildigi tablo 14°te kalip ifadelerin neredeyse hi¢ kullanilmadigi
gorilmiistlir. Arastirma kapsaminda yazili anlatimlar incelenen 6grencilerin, sinif
diizeylerinden dolay1 kalip ifadeleri kullanmadiklar1 diisiiniilmektedir. Bu tabloda
incelenen oOgrencilerin, kalip ifadelerden sadece ikilemeyi 2 (% 0,07) adet
kullandiklar1 belirlenmistir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarindan tespit edilen 2506 adet kelimenin 1000 adedini .
gruptaki 6grenciler kullanmiglardir. Ayrica bu gruptaki 6grencilerin 1 (% 0,1) adet
ikileme kullandiklart tespit edilmistir. II. grubu olusturan Ogrenciler yazili
anlatimlarmi1 773 kelime kullanarak olusturmus ve 1 (% 0,1) adet de ikileme
kullanmiglardir. III. gruptaki ogrenciler yazili anlatimlarinda hi¢ kalip ifade
kullanmamus, 733 adet kelime kullanmislardir.

Kalip ifadelerin sayisindaki azlik fiilimsi sayiminda da goze carpmaktadir. 1.
gruptaki Ogrenciler 82 (% 8) adet fiilimsi; Il. gruptaki 6grenciler 43 (% 6) adet
fiillimsi; I1l. gruptaki 6grenciler ise 56 (% 8) adet fiilimsi kullanmiglardir. Genel
toplamda 181 (% 7) adet fiilimsi sayilmustir.

Tablonun diger boliimiinde 1. gruptaki 6grencilerin 550 (%55) kelime ve 33 (% 3)
fiillimsiyi; 1. grubu olusturan 6grenciler 402 (% 52) kelime ve 8 (% 1) fiilimsiyi; I1I.
grubu olusturan 6grenciler 427 (% 58) kelime ve 18 (% 2) adet fiilimsiyi tekrar
kullanarak yazili anlatimlarini olusturmuglardir. Genel toplamda ise 1379 (% 55)
kelime ve 59 (%2) fiilimsi tekrarlandig1 gorilmiistiir.

Ogrencilerin tespit edilen kelimelerinin 1127 (% 45)’sinin, deyimlerin 2 (%
0,07)’sinin ve fiilimsilerin 127 (% 5)’sinin tekrar edilmeden gesit olarak kullanildig:
tespit edilmistir. I. grubu olusturan 6grencilerin 450 (% 45) cesit kelime, 1 (% 0,1)
cesit ikileme ve 49 (% 5) cesit fiilimsi; Il. gruptaki 6grencilerin 371 (% 48) cesit
kelime, 1 (% 0,1) gesit ikileme ve 40 (% 5) gesit fiilimsi; Ill. grubu olusturan
ogrencilerin ise 306 (% 42) adet cesit kelime ve 38 (% 5) adet cesit fiilimsi
kullandiklar tespit edilmistir.
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Tablo 15: 13 Nolu Okul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin Sayisal Verileri

TOPLAM KELIME TEKRARLANAN KELIME CESIT KELIME
o Kelime | ikileme | Deyim | Atasdzii | Fiilimsi
GRUP NO OGR.
n n-% n-% n-% n-%

1 242 | 1-04 45-19 172-71 22-9 70-29 1-0,4 23-10
. 2 217 | 1-04 1-0,4 1-0,4 22-10 111-51 2-1 106-49 1-0,4 1-0,4 1-0,4 20-9
o 3 154 16-10 56-36 98-64 16-10
2 4 134 34-25 78-58 12-9 56-42 22-16
T 5 132 16-12 77-58 7-5 45-34 9-7

6 130 17-13 7255 58-45 17-13

7 129 |11 35-27 55-43 18-14 | 74-57 1-1 17-13

1. GRUP 1138 | 3-02 |1-008 |1-008 | 18516 |621-55 | - - - 61-5 |507-45 |302 |1-008 |1-008 | 124-11

TOPLAMI : ' ' ' : :

8 122 6-5 54-44 68-56 6-5
o 9 115 8-7 27-23 88-77 8-7
o 10 111 15-14 54-49 57-51 11-10
z 11 109 5-5 29-27 80-73 5-5
T 12 106 1-1 7-7 62-58 44-42 1-1 7-7

13 103 5-5 22-21 2-2 81-79 3-3

14 100 16-16 72-72 12-12 | 28-28 4-4

2. GRUP

TOPLAMI 766 | - - 1-0,1 67-9 320-42 - - - 14-2 446-58 - - 1-0,1 44-6

15 128 | 1-1 8-6 20-16 108-84 1-1 8-6
- 16 106 15-14 68-64 3-3 38-36 12-11
o 17 100 16-16 72-72 12-12 | 28-28 4-4
2 18 98 71 46-47 52-53 7-7
S 19 93 16-17 56-60 2-2 37-40 14-15

20 83 10-12 47-57 5-6 36-43 5-6

21 155 | 1-1 22-14 73-47 2-1 82-53 1-1 20-13

3. GRUP
TOPLAMI 763 | 2-0,2 - - 94-12 382-50 - - - 24-3 381-50 2-0,2 - - 70-9
clan= 2667 | 5-0,1 1-0,03 | 2-0,07 | 346-13 | 1323-50 | - - - 99-4 1334-50 | 5-0,1 1-0,03 | 2-0,07 | 238-9

TOPLAM ' ' ' ' : '
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Tablo 15’te toplamda 2667 adet kelime sayilmistir. Kalip ifadelerden ikilemenin 5
(% 0,1) adet, deyimin 1 (% 0,03) adet, atasoziiniin 2 (% 0,07) ve fiilimsinin de 346
(% 13) adet kullanildig1 goriilmiis ve diger gruplarda oldugu gibi kalip ifadelerin az
kullanildig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda tespit edilen 2667 adet kelimenin 1138 adedini .
gruptaki Ogrenciler kullanmiglardir. Bu gruptaki o6grencilerin yazilarinda, kalip
ifadelerden ikileme 3 (% 0,2) adet, deyim 1 (% 0,08) adet, atasozii ise 1 (%0,08) adet
kullanilmistir. II. gruptaki 6grenciler 766 adet kelime ile yazilarini olusturmuslardir.
Bu gruptakiler kalip ifadelerden ikileme ve deyimi hi¢ kullanmamisken atasoziinii 1
(% 0,1) defa kullanmuislardir. III. gruptaki Ggrenciler toplamda 763 adet kelime
kullanmiglardir. Kalip ifadelerden ikilemeyi 2 (% 0,2) defa kullanan bu gruptaki
Ogrenciler deyim ve atasoziinii hi¢ kullanmamislardir.

Tabloyu olusturan 6grencilerin genel toplamda 346 adet fiilimsi kullandiklar1 tespit
edilmistir. Kullanilan bu fiilimsilerin 185 (% 16) adedini I. gruptaki 6grenciler, 67
(% 9) adedini Il. gruptaki 6grenciler ve 94 (% 12) adedini de I1l. gruptaki 6grenciler
kullanmislardir.

Tekrarlanan kelimelerin sayildigi boliimde, oOgrencilerin yazili anlatimlarinda
toplamda 1323 adet kelimenin tekrar edilerek kullanildigi tespit edilmistir. Tablo
13’1 olugturan 6grencilerin yazili anlatimlarinda kalip ifadeleri hig tekrar etmedikleri
goriilmiistiir. Bunun yani sira kullanilan toplam 343 adet fiilimsinin 99 (% 4)
adedinin tekrar edilerek kullanildigr goriilmiistiir. Gruplara goére dagilim ise su
sekilde olmustur: 1. gruptaki 6grenciler 621 (% 55) adet kelime ve 61 (% 5) adet
fitlimsi; Il. gruptaki 6grenciler 320 (% 42) adet kelime ve 14 (% 2) adet fiilimsi; 111
gruptaki Ogrenciler ise 382 (% 50) adet kelime ve 24 (% 3) adet fiilimsi tekrar
etmislerdir.

Bu tablo kapsaminda yazili anlatimlar1 incelenen 6grenciler toplamda 1334 (% 50)
cesit kelime kullanmislardir. Kalip ifadelerden 5 (% 0,1) ¢esit ikilemenin, 1 (% 0,03)
adet cesit deyimin, 2 (% 0,07) adet cesit atasoziiniin kullanildig1 tespit edilmistir.
Ayrica 238 (% 9) adet ¢esit fiilimsi sayilmistir. 1. grup 507 (% 45) adet ¢esit kelime,
3 (% 0,2) adet cesit ikileme, 1 (% 0,08) adet cesit deyim, 1 (% 0,08) adet cesit
atasozii ve 124 (% 11) adet cesit fiilimsi; 1. gruptaki 6grenciler 446 (% 58) adet ¢esit
kelime, 1 (% 0,1) adet ¢esit atasozii ve 44 (% 6) adet ¢esit fiilimsi; Ill. grubu
olusturan dgrenciler ise 381 (% 50) adet ¢esit kelime, 2 (% 0,2) adet cesit ikileme ve
70 (% 9) adet cesit fiillimsi kullanmislardir.
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Tablo 16: 14 Nolu Okul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin Sayisal Verileri

TOPLAM KELIME TEKRARLANAN KELIME CESIT KELIiME
L Kelime | Ikileme | Deyim | Atasozii | Fiilimsi
GRUP NO | OGR.
n n-% n-% n-% n-%
1 523 | 4-1 40-8 210-40 8-2 313-60 | 4-1 32-6
2 441 44-10 | 122-28 7-2 318-72 37-8
g 3 359 41-11 | 153-43 12-3 206-57 209-58
Py 4 350 | 1-0,2 19-5 163-47 4-1 187-53 | 1-0,2 15-4
S 5 331 21-6 102-31 229-69 21-6
6 316 21-7 148-47 8-3 168-53 13-4
7 265 |1-0,3 37-14 | 78-29 14-5 187-71 | 1-0,3 23-9
1.GRUP TOPLAMI | 2585 | 6-0,2 |- - 223-9 | 976-38 | - - - 53-2 1608-62 | 6-0,2 | - - 350-14
8 371 | 10,2 8-2 287-77 2-1 84-23 1-0,2 6-2
9 333 |31 29-9 136-41 | 2-1 11-3 197-59 | 1-0,3 18-5
B 10 260 |1-0,3 20-8 95-37 4-2 165-63 | 1-0,3 16-6
P 11 239 29-12 | 21-9 8-3 118-49 21-9
S 12 239 37-15 | 102-43 10-4 | 13757 27-11
13 224 16-7 75-33 10-4 149-67 6-3
14 208 30-14 | 111-53 13-6 97-47 17-8
2.GRUP TOPLAMI | 1874 |5-02 |- - 169-9 | 827-44 |2-01 |- - 58-3 94751 |3-01 |- - 111-6
15 438 39-9 102-23 17-4 336-77 22-5
16 378 42-11 | 199-53 11-3 179-47 31-8
- 17 174 22-13 | 48-28 6-3 | 96-55 16-9
b3 18 171 1-1 20-12 | 88-51 3-2 83-49 1-1 17-10
S 19 149 1-1 28-19 | 111-74 11-7 38-26 1-1 17-11
20 149 |11 22-15 | 34-23 3-2 115-77 |11 19-13
21 139 8-6 41-29 2-1 98-71 6-4
3.GRUP TOPLAMI | 1598 | 1-0,06 | 2-0,1 |- 181-11 | 623-39 | - - - 53-3 945-59 | 1-0,06 |2-0,1 |- 128-8
Clana 6057 | 12-0,1 | 2-0,03 | - 573-9 | 2426-40 | 2-0,03 | - - 164-3 | 3500-58 | 10-1 | 2-0,03 | - 589-10
TOPLAM : : : :
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Tablo 16’y1 olusturan Ogrencilerin yazili anlatimlarinda yapilan kelime sayiminda
toplam 6057 adet kelime sayilmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kalip ifade
olarak ele alinan ikileme 12 (% 0,1) adet, deyim 2 (% 0,03) adet kullanilmistir.
AtasOziinlin hi¢ kullanilmadigi tespit edilmistir. Ayrica yapilan fiilimsi sayiminda
579 (% 9) adet fiilimsi tespit edilmistir.

Kullanilan toplam 6057 adet kelimenin 2585 adedini |. gruptaki &grenciler
kullanmiglardir. Bu gruptaki 6grenciler 6 (% 0,2) adet ikileme kullanmislardir. Bu
grubu olusturan Ogrencilerin  kalip ifadelerden deyim ve atasoziinii hig
kullanmadiklar1 goriilmiistiir. II. grubu olusturan oOgrenciler 1874 adet kelime
kullanmislardir. Bu gruptaki 6grenciler 5 (% 0,2) adet ikileme kullanmig ve yine bu
gruptaki ogrenciler de deyim ve atasoziinii hi¢ kullanmamigslardir. III. grubu
olusturan Ogrenciler ise 1 (% 0,1) adet ikileme, 2 (% 0,1) adet deyim kullanmis
atasozii kullanmamiglardir.

Toplamda kullanilan 573 adet fiilimsinin 223 (% 9) adedini I. gruptaki 6grenciler
kullanmuglardir. II. gruptaki 6grenciler 169 (% 9) adet fiilimsi kullanmisg III. gruptaki
ogrenciler ise 181 (% 11) adet fiilimsi kullanmislardir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 6057 adet kelimenin 2426 (% 40)
adedi tekrar edilerek kullanilmistir. Kalip ifadelerden ise sadece ikilemenin 2 (%
0,03) defa tekrar edildigi tespit edilmistir. Tekrar edilen fiilimsi sayis1 ise 164 (%
3)’tiir. Tekrarlanan kelimelerin gruplara gore dagilimi ise su sekilde olmustur: I.
gruptaki 6grenciler 976 (% 38) adet kelimeyi tekrar ederek kullanmislardir. Kalip
ifadeleri ise hi¢ tekrar etmemislerdir. Ayrica bu gruptaki 6grencilerin 53 (% 2) adet
fiillimsiyi tekrar ettigi tespit edilmistir. II. gruptaki 6grenciler 827 (% 44) adet kelime
ve kalip ifadelerden de 2 (% 0,1) adet ikilemeyi tekrar etmislerdir. Bu gruptaki
ogrenciler 58 (% 3) adet fiilimsiyi tekrar ederek kullanmislardir. III. gruptaki
ogrencilerin ise 623 (% 39) adet kelime ve 53 (% 3) adet fiilimsiyi tekrar ederek
kullandig tespit edilmistir. Bu grupta da kalip ifadelerden tekrar yapilmamastir.
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 toplam 6057 adet kelimenin 3500 (%
58) adedinin tekrar edilmeden kullanilan cesit kelime oldugu goriilmiistiir. Kalip
ifadelerden de 10 (% 0,1) adet ikilemenin ve 2 (% 0,003) adet deyimin tekrar
edilmeden cesit olarak kullanildig: tespit edilmistir. Ayrica kullanilan 589 (% 10)
adet fiilimsi cesit olarak kullanilmistir. Gruplara gore dagilim ise su sekilde
olmustur: I. gruptaki 6grencilerin 1608 (% 62) adet cesit kelime 6 (% 0,2) adet cesit
ikileme ve 350 (% 14) adet ¢esit fiilimsi; Il. gruptaki 6grencilerin 947 (% 51) adet
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cesit kelime, 3 (% 0,1) adet gesit ikileme ve 111 (% 6) adet ¢esit fiilimsi; I11. gruptaki
Ogrencilerin ise 945 (% 59) adet cesit kelime, 1 (% 0,06) adet ¢esit ikileme, 2 (% 0,1)
adet ¢esit deyim ve 128 (% 8) adet cesit fiilimsi kullandig1 goriilmiistiir.
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Tablo 17: 15 Nolu Okul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin Sayisal Verileri

TOPLAM KELIME TEKRARLANAN KELIME CESIT KELIiME
L Kelime | Ikileme | Deyim | Atasézii | Fiilimsi
GRUP NO | OGR.
n n-% n-% n-% n-%
1 253 17-7 155-61 31 98-39 14-6
2 228 16-7 144-63 2-1 84-37 14-6
5 3 225 |1-04 15-7 150-67 6-3 75-33 1-0,4 9-4
Py 4 179 11-6 114-64 2-1 65-36 9-5
S 5 99 5-5 56-57 43-43 5-5
6 152 15-10 | 94-62 2-1 58-38 13-9
7 150 29-19 | 89-59 17-11 | 61-41 12-8
1. GRUP
TOPLAMI 1286 | 1-0,07 | - - 108-8 | 802-62 | - - - 32-2 484-38 | 1-0,07 | - - 76-6
8 219 27-12 | 154-70 12-5 65-30 15-7
9 207 8-4 151-73 3-1 56-27 5-2
B 10 146 17-12 | 59-40 87-60 17-12
by 11 138 13-9 101-73 4-3 37-27 9-7
S 12 132 15-11 | 83-63 5-4 49-37 10-8
13 130 11-8 83-64 6-5 47-36 5-4
14 126 12-10 | 97-77 7-6 29-23 5-4
2. GRUP
TOPLAMI 1098 | - - - 103-9 | 728-66 | - - - 37-3 370-34 | - - - 66-6
15 209 16-8 126-60 2-1 83-40 14-7
16 139 11-8 87-63 2-1 52-37 9-6
g 17 118 18-15 | 69-58 2-2 49-42 16-14
Py 18 115 12-10 | 67-58 48-42 12-10
S 19 112 | 141 5-4 71-63 41-37 1-1 5-4
20 109 2-2 9-8 65-60 2-2 2-2 44-40 7-6
21 103 11-11 | 59-57 3-3 44-43 8-8
3. GRUP
TOPLAMI 905 |[1-0,1 |2-02 |- 82-9 544-60 | - 2-02 |- 11-1 360-40 | 1-0,1 |- - 71-8
GENEL
TOPLAM 3289 |2-0,06 | 2-0,06 | - 293-9 | 2074-63 | - 2-0,06 | - 80-2 1214-37 | 2-0,06 | - - 213-6
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Toplamda 3289 adet kelimenin sayildigi tablo 17°de, Ogrencilerin yazili
anlatimlarinda 2 (% 0,06) adet ikileme, 2 (% 0,06) deyim ve 293 (% 9) adet fiilimsi
tespit edilmistir. Bu tabloda incelenen 6grencilerin yazili anlatimlarinda hig¢ atasozii
gorilmemistir.

Sayilan toplam 3289 adet kelimenin 1286 adedini I. gruptaki O6grenciler
kullanmiglardir. Bu gruptaki &grencilerin yazili anlatimlarinda 1 (% 0,07) adet
ikileme kullanilmistir. Bu gruba dahil olan 6grencilerin kalip ifadelerden deyim ve
atasoziinli kullanmadiklar1 goriilmiistiir. 1. gruptaki 6grencilerin 1098 adet kelime ile
yazili anlatimlarin1 olusturduklar: tespit edilmistir. Bu gruptaki 6grencilerin yazili
anlatimlarinda kalip ifadeleri hi¢ kullanmadig1 goriilmustiir. III. gruptaki 6grencilerin
ise 905 adet kelime ile yazili anlatimlarin1 olusturduklari bunun yani sira kalip
ifadelerden 1 (% 0,1) adet ikilime, 2 (% 0,2) adet deyim kullandiklar1 tespit
edilmistir.

Toplamda kullanilan 293 (% 9) adet fiilimsinin 108 (% 8) adedini I. grup, 103 (% 9)
adedini 1. grup ve 82 (% 9) adedini de I1l. grup kullanmustir.

Ogrencilerin yazili anlatim kagitlarinda toplam 2074 (% 63) adet kelimenin, 2 (%
0,06) deyimin ve 80 (% 2) adet fiilimsinin tekrar edildigi belirlenmistir. 1. gruptaki
ogrenciler 802 (% 62) adet kelimeyi tekrar etmislerdir. Kalip ifadelerin hi¢ tekrar
edilmedigi bu boliimde 32 (% 2) adet de fiilimsi tekrar edilmistir. II. grup 6grencileri
728 (% 66) adet kelime ve 37 (% 3) adet fiilimsiyi tekrar etmislerdir. Bu grupta da
kalip ifadelerde tekrar yapilmamistir. I11. gruptaki 6grenciler544 (% 60) adet kelime,
2 (% 0,2) adet deyim ve 11 (% 1) adet fiilimsiyi tekrar ettikleri goriilmiistiir.

Ogrenci yazili anlatimlarinda gesit kelimelerin sayildigi boliimde toplam 1214 (%
37) adet ¢esit kelime, 2 (% 0,06) adet gesit ikileme ve 213 (% 6) adet gesit fiilimsi
tespit edilmistir. I. gruptaki 6grenciler 484 (% 38) adet ¢esit kelime, 1 (% 0,07) adet
cesit ikileme ve 76 (% 6) adet ¢esit fiillimsi kullanmiglardir. 1. gruptaki 6grenciler
370 (% 34) adet gesit kelime kullanmislardir. Bu gruptaki 6grencilerin kalip ifadeleri
hi¢ kullanmadig1 tespit edilmistir. III. gruptaki 6grenciler 360 (% 40) adet cesit
kelime 1 (% 0,1) adet cesit ikileme ve 71 (% 8) adet gesit fiilimsi kullanmislardir.
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Tablo 18: 16 Nolu Okul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin Sayisal Verileri

TOPLAM KELIME TEKRARLANAN KELIME CESIT KELIiME
o Kelime | Ikileme | Deyim | Atasozii | Fiilimsi
GRUP NO | OGR.
n n-% n-% n-% n-%
1 244 19-8 90-37 2-1 154-63 17-7
2 199 18-9 123-62 10-5 76-38 8-4
o 3 169 5-3 91-54 21 [ 78-46 32
b 4 168 10-6 79-47 5-3 89-53 5-3
S 5 162 3421 | 70-43 85 92-57 26-16
6 147 38-26 | 102-69 19-13 | 45-31 19-13
7 129 | 1-1 12-9 70-54 2-2 59-46 1-1 10-8
1.GRUP TOPLAMI | 1218 | 1-0,08 | - - 136-11 | 625-51 | - - - 48-4 593-49 | 1-0,08 | - - 88-7
8 286 29-10 | 96-34 6-2 190-66 23-8
9 192 22-11 | 130-68 4-2 62-32 18-9
B 10 186 38-20 | 66-35 8-4 120-65 30-16
by 11 118 16-14 | 71-60 11-9 47-40 5-4
S 12 111 1-1 12-11 | 21-19 2-2 60-54 1-1 10-9
13 106 15-14 | 40-38 4-4 60-57 11-10
14 93 11-12 | 36-39 57-61 11-12
2.GRUP TOPLAMI | 1092 | - 1-0,09 | - 143-13 | 460-42 | - - - 35-3 596-55 | - 1-0,09 | - 108-10
15 454 | 4-1 2-0,4 | 38-8 268-59 14-3 186-41 | 4-1 2-04 | 245
16 191 33-17 | 104-54 15-8 87-46 18-9
g 17 180 17-9 84-47 2-1 96-53 15-8
P 18 92 2-2 46-50 46-50 2-2
= 19 91 6-7 32-35 59-65 6-7
20 89 15-17 | 38-43 4-4 51-57 11-12
21 85 14-16 | 15-18 70-82 14-16
3.GRUP TOPLAMI | 1182 | 4-03 |- 2-0,1 | 125-11 | 587-50 | - - - 35-3 595-50 | 4-0,3 |- 2-0,1 | 90-8
GENEL
TOPLAM 3492 |5-0,1 |1-0,02 | 2-0,05 | 404-12 | 1672-48 | - - - 118-3 | 1784-51 | 5-0,1 | 1-0,02 | 2-0,05 | 286--8
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Arastirma kapsaminda Tablo 18’¢ dahil olan &grencilerin yazili anlatimlarinda
toplam 3492 adet kelime sayilmistir. Tablo 18’de 6grenciler, 5 (% 0,1) adet ikileme,
1 (% 0,02) adet deyim, 2 (% 0,05) adet atasozii ve 404 (% 12) adet fiilimsi
kullanmislardir.

Ogrencilerin toplamada kullandig1 3492 adet kelimenin 1218 adedini I. grubu
olusturan 6grenciler kullanmisglardir. Bu gruptaki 6grenciler kalip ifadelerden sadece
ikilemeyi 1 (% 0,08) adet kullanmis deyim ve atasoziini kullanmamislardir. II.
gruptaki dgrenciler 1092 adet kelime kullanarak yazili anlatimlarini olusturmuslardir.
Bu grubu olusturan 6grenciler de yazili anlatimlarinda ikileme ve atasoziinii hig
kullanmamig 1 (% 0,09) adet deyim kullanmislardir. III. gruptaki 6grenciler 1182
adet kelime kullanmis kalip ifadelerden ikilemeyi 4 (% 0,3) defa, atasoziini 2 (%
0,1) defa kullanmislardir.

Toplam kullanilan 404 adet fiilimsinin 136 (% 11) adedini I. gruptaki 6grenciler, 143
(% 13) adedini 1l. gruptaki 6grenciler ve 125 (% adedini de III. gruptaki 6grenciler
kullanmislardir.

Tekrarlanan kelimelerin sayildigi boliimde kelime ve fiilimsi tekrar tespit edilmis
fakat kalip ifadeleri olusturan ikileme, deyim ve atasoziiniin hi¢ tekrar edilmedigi
tespit edilmistir. I. gruptaki 6grencilerin 625 (% 51) adet kelimeyi ve 48 (% 4) adet
fiillimsiyi tekrar ettikleri goriilmustiir. II. gruptaki 6grencilerin 460 (% 42) adet
kelime ve 35 (% 3) fiilimsi tekrar ettigi, III. gruptaki ogrencilerin 587 (% 50) adet
kelime ve 35 (% 3) adet fiilimsi tekrar ettikleri belirlenmistir. Toplamda ise 1672 (%
48) adet kelime ve 118 (% 3) adet fiilimsinin tekrar ettigi gérilmiistiir.

Ogrencilerin kullandiklar1 toplam 3492 adet kelimenin 1784 (% 51) adedinin yazili
anlatimlarin herhangi bir yerinde tekrarlanmadan c¢esit olarak kullanildig1 tespit
edilmistir. Bunun yani sira kalip ifadelerden 5 (% 0,1) adet ikileme, 1 (% 0,02) adet
deyim, 2 (% 0,05) adet atasozii ve 286 (% 8) adet fiilimsi tekrar edilmeden cesit
olarak kullanilmistir. Bunun gruplara gore dagilimi séyle olmustur: I. gruptaki
ogrenciler 593 (% 49) adet cesit kelime, 1 (% 0,08) adet ¢esit ikileme ve 88 (% 7)
adet ¢esit fiilimsi; Il. gruptaki 6grenciler 596 (% 55) adet ¢esit kelime, 1 (% 0,09)
adet ¢esit deyim ve 108 (% 10) adet ¢esit fiilimsi; Il. grubu olusturan 6grenciler ise
595 (% 50) adet cesit kelime, 4 (% 0,3) adet ¢esit ikileme, 2 (% 0,1) adet ¢esit

atasozii ve 90 (% 8) adet gesit fiilimsi kullanmislardir.
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Tablo 19: 17 Nolu Okul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin Sayisal Verileri

TOPLAM KELIME TEKRARLANAN KELIME CESIiT KELIiME
L Kelime | ikileme Deyim | Atasozi | Fiilimsi
GRUP NO | OGR.
n n-% n-% n-% n-%
1 341 30-9 261-77 23-7 80-23 7-2
2 179 12-7 51-28 2-1 118-66 10-6
o 3 172 11-6 | 67-39 3-2 105-61 8-5
Py, 4 165 8-5 144-87 2-1 21-13 6-4
S 5 151 1-1 16-11 | 79-52 11-7 72-48 1-06 |53
6 148 28-19 | 71-48 15-10 | 77-52 13-9
7 146 5-3 44-30 102-70 5-3
1. GRUP
TOPLAMI 1302 | - - 1-0,07 | 110-8 | 717-55 - 56-4 575-44 | - 1-0,7 | 54-4
8 211 23-11 | 115-55 11-5 96-45 12-6
9 182 21-12 | 95-52 14-8 87-48 7-4
g 10 128 2-2 15-12 | 71-55 2-2 10-8 47-37 5-4
Pl 11 130 4-3 27-21 103-79 4-3
S 12 127 9-7 100-79 6-5 27-21 3-2
13 94 6-6 71-76 2-2 23-24 4-4
14 77 6-8 56-73 2-3 21-27 45
2. GRUP
TOPLAMI 949 | - - 2-02 | 849 535-56 2-02 | 455 404-43 | - - 39-4
15 192 8-4 136-71 3-2 56-29 5-3
16 190 11-6 89-47 3-2 101-53 8-4
g 17 136 | 1-1 26-19 | 48-35 15-11 | 88-65 1-0,7 11-8
b, 18 117 7-6 77-66 5-4 40-34 2-2
S 19 73 811 | 50-68 710 | 23-32 11
20 72 5-7 30-42 42-58 5-7
21 68 2-3 24-35 44-65 2-3
3. GRUP
TOPLAMI 848 101 |- - 67-8 | 454-54 - 334 |394-46 | 10,1 . 34-4
GEL 3099 | 1-003 | - 3009 |261-8 |1706-55 2006 |134-4 |1376-44 | 1-0,03 10,03 | 127-4
TOPLAM ’ ’ ' ' :
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Tablo 19’u olusturan ogrencilerin yazili anlatimlarinin incelenmesi sonucunda
toplam 3099 adet kelime sayilmistir. Ayrica bu tabloda kalip ifadelerden 1 (% 0,03)
adet ikileme, 3 (% 0,09) adet atasozii tespit edilmistir. 261 (% 8) adet de fiilimsinin
kullanilmis oldugu goriilmiistiir.

Toplamda kullanilan 3099 adet kelimenin 1302 adedini I. grubu olusturan 6grenciler
kullanmislardir. Bu grubu olusturan 6grencilerin kalip ifadelerden ikileme ve deyimi
hi¢ kullanmadiklar1 sadece 1 (% 0,07) adet atasozii kullandiklar1 tespit edilmistir. II.
gruptaki oOgrenciler toplam kelime sayisinin 949 adedini kullanmislardir. Bu
gruptakiler de kalip ifadelerden ikileme ve deyimi kullanmamis 2 (% 0,2) adet
atasozii kullanmiglardir. III. grubu olusturan 6grenciler 848 adet kelime ile yazili
anlatimlarini olusturmuslardir. Bu gruptaki 6grenciler kalip ifadelerden ikilemeyi 1
(% 0,1) adet kullanmis deyim ve atasoziinii hi¢ kullanmamislardir.

Ogrencilerin kullandiklar1 toplam 261 adet fiilimsinin 110 (% 0,07) adedini 1.
gruptaki 6grenciler; 84 (% 9) adedini Il. gruptaki 6grenciler ve 67 (% 8) adedini II1.
gruptaki 6grenciler kullanmislardir.

Tekrarlanan kelimelerin sayildigi boliimde toplamda 1706 adet kelime tekrar
edilmistir. Kalip ifadelerden ikileme ve deyimin tekrar edilmedigi, 2 (% 0,06) adet
atasOziinlin tekrarlandig: tespit edilmistir. Ayrica 134 (% 4) adet fiilimsinin tekrar
edildigi goriilmistiir. Gruplara gore dagilim ise su sekilde olmustur: 1. grubu
olusturan 6grenciler 717 (% 55) adet kelime ve 56 (% 4) adet fiilimsiyi tekrar ederek
kullanmiglardir. II. gruptaki 6grenciler 535 (% 56) adet kelimeyi tekrar etmis bunun
yant sira kalip ifadelerden sadece atasoziinii 2 (% 0,2) adet tekrarlamislardir. Bu
gruptaki 6grencilerin fiilimsileri de 45 (% 5) adet tekrarladiklar tespit edilmistir. I11.
grubu olusturan 6grenciler 454 (% 54) adet kelime ve 33 (% 4) adet fiilimsiyi tekrar
etmislerdir.

Tabloda toplamda 1376 adet ¢esit kelime, 1 (% 0,03) adet ¢esit ikileme, 1 (% 0,03)
adet cesit atasozii ve 127 (% 4) adet ¢esit fiillimsi goriilmiistiir. Bu sayilarin gruplara
gore dagilimi ise su sekilde olmustur: 1. gruptaki 6grencilerin 575 (% 44) adet ¢esit
kelime, 1 (% 0,07) adet gesit atasozii ve 54 (% 4) adet gesit fiilimsi; Il. gruptaki
ogrencilerin 404 (% 43) adet gesit kelime ve 39 (% 4) adet gesit fiilimsi; 1. grubu
olusturan dgrencilerin ise 394 (% 46) adet ¢esit kelime, 1 (% 0,1) adet ¢esit ikileme
ve 34 (% 4) adet ¢esit fiilimsi kullandiklar1 gériilmiistir.
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Tablo 20: 18 Nolu Okul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin Sayisal Verileri

TOPLAM KELIiME TEKRARLANAN KELIME CESIT KELIiME
L Kelime | ikileme | Deyim | Atasozii | Fiilimsi
GRUP NO | OGR.
n n-% | n-% n-% n-%
1 171 22-13 | 87-51 2-1 84-49 20-12
2 147 | 1-0,6 8-5 62-42 2-1 85-58 1-0,6 6-4
g 3 135 | - 15-11 | 54-40 8-6 81-60 7-5
Py 4 133 7-5 49-37 2-2 84-63 5-4
S 5 131 13-10 | 46-35 2-2 85-65 11-8
6 128 5-4 70-55 58-45 5-4
7 128 3-2 63-49 65-51 3-2
1. GRUP
TOPLAMI 973 |1-01 |- - 73-8 431-44 | - - - 16-2 542-56 | 1-0,1 - 57-6
8 151 11-7 56-37 4-3 95-63 7-5
9 147 1-1 11-7 81-55 6-4 66-45 1-1 5-3
g 10 122 7-6 60-49 2-2 62-51 5-4
by 11 120 3-3 33-28 87-73 3-3
S 12 120 -8 43-36 77-64 9-8
13 114 9-8 57-50 4-4 57-50 5-4
14 104 |11 9-9 52-50 2-2 52-50 1-1 7-7
2. GRUP
TOPLAMI 878 |1-01 |- 1-0,1 59-7 382-44 | - - - 18-2 496-56 | 1-0,1 1-0,1 41-5
15 163 14-9 51-31 6-4 112-69 8-5
16 128 |1-1 9-7 49-38 4-3 79-62 1-1 5-4
8 17 119 7-6 28-24 91-76
b 18 104 |11 5-5 33-32 4-4 71-68 1-1 1-1
$ 19 96 22 59-61 37-39 22
20 93 4-4 45-48 2-2 48-52 2-2
21 87 4-5 52-60 2-2 35-40 2-2
3. GRUP
TOPLAMI 790 | 2-02 |- - 45-6 317-40 | - - - 18-2 473-60 | 2-0,2 - 20-3
GENEL
TOPLAM 2641 | 4-01 |- 1-0,03 | 177-7 | 1130-43 | - - - 52-2 1511-57 | 4-0,1 1-0,03 | 118-4
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Toplamda 2641 adet kelimenin tespit edildigi tablo 20°deki 6grencilerin yazili
anlatimlarinda, kalip ifadelerden ikileme 4 (% 0,1) adet, atasozii 1 (% 0,03) adet
kullanilmis deyim hi¢ kullanilmamistir. Fiilimsilerin ise 177 (% 7) adet kullanildig1
gorilmistir.

Bu tablodaki 6grencilerin toplamda kullandiklar1 2641 adet kelimenin 973 adedini I.
grubu olusturan 6grenciler kullanmiglardir. Bu gruptaki 6grenciler kalip ifadelerden
sadece ikilemeyi 1 (% 0,1) defa kullanmis deyim ve atasoziinii kullanmamislardir. II.
gruptaki ogrenciler 878 adet kelime ile yazili anlatimlarini olusturmuslardir. Bu
gruptaki 6grenciler kalip ifadelerden ikilemeyi 1 (% 0,1) defa kullanmis, atasoziinii
de yine 1 (% 0,1) defa kullanmiglardir. III. gruptaki 6grenciler ise 790 adet kelime
kullanmiglardir. Bu gruptaki 6grenciler kalip ifadelerden ikilemeyi 2 (% 0,2) defa
kullanmis, deyim ve atasoziinii hi¢ kullanmamislardir.

Tablo 20’yi olusturan 6grencilerin yazili anlatimlarinda toplam 177 (% 7) adet
fiilimsi tespit edilmistir. Kullanilan bu fiilimsilerin 73 (% 8) adedini I. gruptaki
ogrenciler; 59 (% 7) adedini Il. gruptaki 6grenciler; 45 (% 6) tanesini de I11. gruptaki
ogrenciler kullanmislardir.

Ogrencilerin yazili iiretimlerini olustururken tekrarladiklari kelimelerin sayildig
boliimde toplamda 1130 (% 43) adet kelimenin tekrar edilerek kullanildigi tespit
edilmigtir. Tekrar edilen 1130 adet kelimenin 431 (% 44) adedini I. gruptaki
ogrenciler; 382 (% 44) adedini Il. gruptaki ogrenciler ve 317 (% 40) adedini de III.
gruptaki 6grenciler kullanmiglardir. Zaten az sayida kullanilmis olan kalip ifadelerin
hi¢ tekrar edilmedigi tespit edilmistir. Fiilimsilerde ise 52 (% 2) adet fiilimsinin
tekrar edildigi ve tekrar edilen bu fiilimsilerin 16 (% 2) adedini I. grubun, 18 (% 2)
adedini 1. grubun, 18 (% 2) adedini de I1l. grubun tekrar ettigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin yazili iiretimlerinde tekrar etmeden kullandiklar1 1511 (% 57) adet gesit
kelime tespit edilmistir. Kalip ifadelerden 4 (% 0,1) adet cesit ikileme, 1 (% 0,03)
adet cesit atasozii tespit edilmistir. Ayrica toplamda 118 (% 4) adet gesit fiilimsi
sayllmistir. Bu sayilarin gruplara gore dagilimi su sekilde olmustur: I. grubu
olusturan 6grenciler 542 (% 56) adet ¢esit kelime, 1 (% 0,1) adet ¢esit ikileme ve 57
(% 6) adet gesit fiilimsi; Il. grubu olusturan 6grenciler 496 (% 56) adet cesit kelime,
1 (% 0,1) adet ¢esit ikileme, 1 (% 0,1) adet ¢esit atasozii) ve 41 (% 5) adet ¢esit
fitlimsi; 1. grubu olusturan 6grenciler ise 473 (% 60) adet ¢esit kelime, 2 (% 0,2)
adet cesit ikileme ve 20 (% 3) adet ¢esit fiillimsi kullanmiglardir.
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Tablo 21: 19 Nolu Okul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin Sayisal Verileri

TOPLAM KELIiME TEKRARLANAN KELIME CESIT KELIME
s Kelime Ikileme Deyim Atasozii Fiilimsi
GRUP | (G, Y
n n-% n-% n-% n-%
1 331 1-0,3 2-1 236-71 95-29 1-0,3 2-1
- 2 287 35-12 167-58 13-5 120-42 22-8
o 3 226 21-9 101-45 10-4 125-55 11-5
2 4 213 19-9 132-62 16-8 91-43 25-12
o 5 188 6-3 93-49 95-51 6-3
6 184 1-1 54-29 109-59 31-17 75-41 1-1 23-13
7 160 17-11 120-75 6-4 40-25 11-7
1. GRUP
TOPLAMI 1589 2-0,1 - 154-10 958-60 - - - 76-5 641-40 2-0,1 - - 100-6
8 246 1-0,4 13-5 134-54 2-1 112-46 1-0,4 11-4
o 9 223 41-18 132-59 16-7 91-41 25-11
o 10 156 27-17 130-83 16-10 26-17 11-7
2 11 150 12-8 69-46 2-1 81-54 10-7
T 12 146 15-10 90-62 6-4 56-38 9-6
13 140 6-4 62-44 2-1 78-56 4-3
14 139 1-1 10-7 72-52 67-48 1-1 10-7
2. GRUP
TOPLAMI 1200 2-0,1 - 124-10 689-57 - - - 44-4 511-43 2-0,1 - - 80-7
15 230 1-0,4 13-6 99-43 8-3 31-13 1-0,4 5-2
w 16 156 21-13 82-53 10-6 74-47 11-7
o 17 137 3-2 4-3 87-64 50-36 3-2 4-3
2 18 133 9-7 84-63 49-37 9-7
T 19 127 2-2 77-61 50-39 2-2
20 126 3-2 62-49 64-51 3-2
21 118 13-11 65-55 2-2 53-45 11-9
3. GRUP
TOPLAMI 1027 3-0,2 1-0,09 65-6 556-54 - - - 20-2 371-36 3-0,2 1-009 | - 45-4
GENEL
TOPLAM 3816 7-0,1 1-0,02 343-9 2203-58 - - - 140-4 1523-40 7-0,1 1-0,02 | - 225-6
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Tablo 21°dedgrencilerin yazili iiretimlerinde toplam 3816 adet kelime sayilmustir.
Kalip ifade olarak ele alinan ikileme 7 (% 0,1) adet, deyim 1 (% 0,02) adet olarak
tespit edilmis atasoziiniin ise hi¢ kullanilmadig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin toplamda kullandiklar1 3816 adet kelimenin 1589 adedini I. gruptaki
ogrenciler kullanmislardir. Bu gruptaki 6grenciler kalip ifadelerden sadece ikilemeyi
2 (% 0,1) adet kullanmislardir. II. grubu olusturan 6grenciler 1200 adet kelime ile
yazili anlatimlarini olusturmus ve 2 (% 0,1) adet de ikileme kullanmiglardir. III.
gruptaki 6grenciler 1027 adet kelime kullanmiglardir. Kalip ifadelerden ikilemenin 3
(% 0,2) defa, deyimin 1 (% 0,09) defa kullanildig1 goriilmiistiir.

Bu tabloyu olusturan 6grencilerin toplamda 343 (% 9) adet fiilimsi kullandiklari
tespit edilmistir. Kullanilan bu fiilimsilerin 154 (% 10) tanesini 1. gruptaki
ogrenciler, 124 (% 10) tanesini Il. gruptaki 6grenciler ve 65 (% 6) tanesini de IlI.
gruptaki 6grenciler kullanmiglardir.

Tekrarlanan kelimelerin sayildigi boliimde toplamda 2203 (% 58) adet kelimenin
tekrar edildigi goriilmiistiir. Kalip ifadelerin hi¢ tekrar edilmedigi bu tablodaki
ogrencilerin 140 (% 4) adet fiilimsiyi tekrar ettikleri goriilmistiir. 1. gruptaki
ogrencilerin 958 (% 60) adet kelime ve 76 (% 5) adet fiilimsiyi; Il. gruptaki
ogrencilerin 689 (% 57) adet kelime ve 44(% 4) adet fiilimsiyi son olarak da IlI.
gruptaki 6grencilerin 556 (% 54) adet kelime ve 20 (% 2) adet fiilimsiyi tekrar
ettikleri gortilmiistiir.

Cesit kelimelerin sayildigi boliimde 1. grubu olusturan 6grencilerin  yazili
anlatimlarinda 641 (% 40) adet ¢esit kelime, 2 (% 0,1) adet gesit ikileme ve 100 (%
6) adet gesit fiilimsi sayilmistir. 1. grubu olusturan 6grencilerin yazili anlatimlarinda
511 (% 43) adet ¢esit kelime, 2 (%0,1) adet ¢esit ikileme ve 80 (% 7) adet ¢esit
fitlimsi; I11. grubu olusturan 6grencilerin yazili anlatimlarinda 371 (% 36) adet gesit
kelime, 3 (% 0,2) adet cesit ikileme, 1 (% 0,02) adet cesit deyim ve 45 (% 4) adet
cesit fiillimsi tespit edilmistir. Tablonun toplaminda ise 1523 (% 40) adet cesit
kelime, 7 (% 0,1) adet ¢esit ikileme, 1 (% 0,02) adet ¢esit deyim ve 225 (% 6) adet

cesit fiilimsi sayilmistir.

116



Tablo 22: 20 Nolu Okul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin Sayisal Verileri

TOPLAM KELIiME TEKRARLANAN KELIME CESIT KELIME
L Kelime ikileme Deyim Atasozii Fiilimsi
GRUP | (G, Y
n n-% n-% n-% n-%
1 236 21-9 93-39 10-4 143-61 11-5
- 2 228 12-5 114-50 5-2 114-50 7-3
o 3 209 1-0,4 12-6 101-48 7-3 108-52 1-0,4 5-2
2 4 184 1-1 11-6 124-67 6-3 60-33 1-1 5-3
T 5 163 23-14 83-51 13-8 80-49 10-6
6 151 16-11 89-59 10-7 52-34 6-4
7 144 12-8 69-48 4-3 75-52 8-6
1. GRUP
TOPLAMI 1315 2-0,1 - 107-8 673-51 - - - 55-4 632-48 2-0,1 - 52-4
8 239 31-13 171-72 25-10 68-28 6-3
o 9 162 17-10 60-37 5-3 102-63 12-7
o 10 136 2-1 18-13 76-56 4-3 60-44 2-1 14-10
2 11 132 5-4 88-67 2-2 44-33 3-2
T 12 130 19-15 83-64 15-12 47-36 4-3
13 121 6-5 54-45 67-55 6-5
14 114 10-9 39-34 2-2 75-66 8-7
2. GRUP
TOPLAMI 1034 2-0,1 - 106-10 571-55 - - - 53-5 463-45 2-0,1 - 53-5
15 217 1-0,4 13-6 103-47 2-1 114-53 1-0,4 11-5
w 16 141 34-24 121-86 16-11 120-85 18-13
o 17 128 8-6 52-41 2-2 74-58 6-5
- 18 109 4-4 54-50 55-50 4-4
T 19 109 11-10 66-61 7-6 43-39 4-4
20 101 1-1 5-5 69-68 5-5 32-32 1-1
21 99 55 56-57 2-2 43-43 3-3
3. GRUP
TOPLAMI 904 1-0,1 1-0,1 80-9 521-58 - - - 34-4 481-53 1-0,1 1-0,4 46-5
GENEL
TOPLAM 3253 5-0,1 1-0,03 293-9 1765-54 - - - 142-4 1576-48 5-0,1 1-0,03 151-5
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Tablo 22’yi olusturan &grencilerin yazili anlatimlarinda toplam 3253 adet kelime
sayilmigtir. Kalip ifadelerden ikilemenin 5 (% 0,1) adet ve atasoziiniin 1 (% 0,03)
adet kullanildigi, deyimin hi¢ kullanilmadig1 gérilmistiir.

Kullanilan toplam 3253 adet kelimenin 1315 adedini I. grubu olusturan 6grenciler
kullanmiglardir. Bu gruptaki 6grencilerin kalip ifadelerden deyim ve atasoziinii hig¢
kullanmadiklar1 ikilemeyi ise 2 (% 0,1) adet kullandiklar1 tespit edilmistir. II.
gruptaki 6grencilerin 1034 adet kelime kullandiklar1 ve 2 (% 0,1) adet ikileme
kullandiklar1 tespit edilmistir. III. gruptaki 6grencilerin 904 adet kelime, 1 (% 0,1)
adet ikileme ve 1 (% 0,1) adet atasozii kullandiklar1 gorilmiistiir.

Tablo 22’de toplam 293 (% 9) adet fiilimsi sayilmistir. Bu fiilimsilerin 107 (% 8)
adedini I. gruptaki 6grenciler, 106 (% 10) adedini II. gruptaki 6grenciler, 80 (% 9)
adedini de I1l. gruptaki 6grenciler kullanmiglardir.

Ogrenciler yazili iiretimlerinde 1765 (% 54) adet kelime ve 142 (% 4) adet fiilimsiyi
tekrar etmiglerdir. Kalip ifade olarak ele aldigimiz ikileme, deyim ve atasdziiniin hi¢
tekrar edilmedigi goriilmistir. Buna gore: 1. grubu olusturan 6grencilerin 673 (% 51)
adet kelime ve 55 (% 4) adet fiilimsinin tekrar ettigi, II. grubu olusturan 6grencilerin
571 (% 55) adet kelime ve 53 (% 5) adet fiilimsiyi tekrar ettigi, III. grubun ise 521
(% 58) adet kelime ve 34 (% 4) adet fiilimsiyi tekrar ettigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda tekrar etmeden kullandiklar1 1576 (% 48) adet
cesit kelime, 5 (% 0,1) adet gesit ikileme, 1 (% 0,03) adet ¢esit atasozii ve 151 (% 5)
adet ¢esit fiilimsi tespit edilmistir. Bu sayilarin gruplara gore dagilimi su sekilde
olmustur: 1. gruptaki 6grencilerin 632 (% 48) adet ¢esit kelime, 2 (% 0,1) adet cesit
ikileme ve 52 (% 4) adet cgesit fiilimsi kullandiklar1 gorilmistir. II. gruptaki
Ogrencilerin 463 (% 45) adet cesit kelime, 2 (% 0,1) adet cesit ikileme ve 53 (% 5)
adet cesit fiilimsi kullandiklar1 gériilmiistiir. 11l. grubu olusturan 6grencilerin ise 481
(% 53) adet cesit kelime, 1 (% 0,1) adet ¢esit ikileme, 1 (% 0,4) adet cesit atasozl ve
46 (% 5) adet ¢esit fiilimsi kullandiklar1 belirlenmistir.
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Tablo 23: 21 Nolu Okul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarmin Sayisal Verileri

TOPLAM KELIiME TEKRARLANAN KELIME CESIT KELIME
L Kelime ikileme Deyim Atasozii Fiilimsi
CRUP | OGR. Y
n n-% n-% n-% n-%
1 174 | 21 15-9 89-51 9-5 85-49 2-1 6-3
. 2 153 1 2919 11877 20-13 3523 11 96
= 3 145 9.6 96-66 49-34 96
2 4 136 16-12 7354 71 63-46 14-10
& 5 126 8.6 57-45 69-55 86
6 125 119 4637 79-63 11-9
7 119 12-10 5345 43 66-55 8.7
1. GRUP
oL 978 | 2-02 1-0.1 100-10 532-54 ; - ; 35-4 446-46 202 101 | - 65-7
8 148 14-9 82-55 21 66-45 12-8
. 9 144 1 86 97-67 53 4733 11 32
. 10 118 108-92 10-8
2 11 113 1917 74-65 1513 39-35 o
S 12 110 65 4743 22 63-57 44
13 106 1413 62-58 6.6 4447 88
14 104 11 545 50-48 11
2. GRUP
O 843 | - 1-0.1 62-7 524-62 ; - ; 30-4 319-38 ; 101 | - 32-4
15 169 2213 112-66 16-9 57-34 6-4
. 16 138 1612 7857 54 60-43 118
& 17 111 9-8 58-52 22 53-48 76
2 18 104 1413 61-59 55 4341 99
S 19 103 10-10 70-68 8.8 3332 22
20 102 | 22 22 3332 22 69-68 22
21 100 6.6 5151 49-49 B
3. GRUP
O 827 | 2:02 - 79-10 463-56 202 - ; 36-4 364-44 ; - ; 435
EIENEL 2648 | 4-01 2007 |- 241-9 1519-57 2007 |- ; 101-4 1129-43 2007 | 2:007 |- 140-5
TOPLAM ’ ’ : : '
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Toplam 2648 adet kelimenin sayildigi tablo 23’te kalip ifadelerden 4 (% 0,1) adet
ikileme ve 2 (% 0,07) adet deyim sayillmistir. Bu tabloyu olusturan 6grencilerin
yazili anlatimlarinda hig¢ atasozii gériilmemistir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarindan tespit edilen toplam 2648 adet kelimenin 978
adedini I. grubu olusturan 6grenciler kullanmiglardir. Bu gruptaki dgrenciler 2 (%
0,2) adet ikileme, 1 (% 0,1) adet deyim kullanmislardir. II. grubu olusturan
ogrenciler 843 adet kelime ve 1 (% 0,1) adet deyim kullanmislardir. III. grubu
olusturan 6grenciler 827 adet kelime, 2 (% 0,2) adet ikileme kullanmiglardir.
Ogrencilerin yazili iiretimlerinde toplamda kullanilan 241 (% 9) adet fiilimsinin 100
(% 10) adedini I. grubu olusturan 6grenciler kullanmiglardir. II. gruptaki 6grenciler
62 (% 7) adet fiilimsi, Ill. gruptaki 6grenciler 79 (% 10) adet fiilimsi kullanmislardir.
Tekrarlanan kelimelerin sayildigi boliimde I. gruptaki 6grencilerin 532 (% 54) adet
kelime ve 35 (% 4) adet fiilimsiyi tekrar ettikleri goriilmistir. II. gruptaki
ogrencilerin 524 (% 62) adet kelime ve 30 (% 4) adet kelimeyi tekrar ederek
kullandiklart gériilmistiir. III. gruptaki 6grencilerin 463 (% 56) adet kelime, 2 (%
0,07) adet ikileme ve 101 (% 4) adet fiilimsiyi tekrar ettikleri tespit edilmistir.
Toplamda ise 1519 (% 57) adet kelime, 2 (% 0,07) ikileme ve 101 (% 4) adet fiilimsi
tekrar edilmistir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda tekrar etmeden cesit olarak kullandiklari toplam
1129 (% 43) adet cesit kelime, 2 (% 0,07) adet gesit ikileme, 2 (% 0,07) adet cesit
deyim ve 140 (% 5) adet cesit fiilimsi tespit edilmistir. Gruplara gore dagilim su
sekilde olmustur: 1. grubu olusturan dgrenciler 446 (% 46) adet ¢esit kelime, 2 (%
0,2) adet gesit ikileme, 1 (% 0,1) adet gesit deyim ve 65 (% 7) adet ¢esit fiilimsi
tespit edilmistir. II. gruptaki 6grencilerin 319 (% 38) adet ¢esit kelime, 1 (% 0,1) adet
cesit deyim ve 32 (% 4) adet ¢esit fiilimsi kullandiklar tespit edilmistir. III. gruptaki
orencilerin ise 364 (% 44) adet cesit kelime ve 43 (% 5) adet gesit fiilimsi
kullandiklar tespit edilmistir.
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Tablo 24: 22 Nolu Okul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarmin Sayisal Verileri

TOPLAM KELIME TEKRARLANAN KELIME CESIT KELIME
GRUP |« - Kelime | ikileme | Deyim | Atasozii | Fiilimsi
NO OGR.
n n-% n-% n-% n-%
1 263 2-1 22-8 139-53 6-2 124-47 2-1 16-6
. 2 201 28-14 123-61 13-6 78-39 15-7
o 3 131 10-8 75-57 6-5 56-43 4-3
g 4 129 4-3 61-47 68-53 4-3
T 5 101 12-12 43-43 2-2 58-57 10-10
6 99 1-1 12-12 42-42 2-2 57-58 1-1 10-10
7 67 1-1 11-16 23-34 5-7 44-66 1-1 6-9
1. GRUP
TOPLAMI 991 3-0,3 1-0,1 99-10 506-51 34-3 485-49 3-0,3 1-0,1 65-7
8 142 19-13 84-59 11-8 58-41 8-6
o 9 125 13-10 70-56 2-2 55-44 11-9
o 10 97 5-5 52-54 2-2 45-46 3-3
2 11 88 6-7 50-57 3-3 38-43 3-3
T 12 57 4-7 11-19 46-81 4-7
13 41 8-20 11-27 5-12 30-73 3-7
14 20 3-15 2-10 18-90 3-15
2. GRUP
TOPLAMI 570 - - 58-10 280-49 23-4 290-51 - - 35-6
15 190 16-8 92-48 7-4 98-52 9-5
- 16 184 15-8 65-35 4-2 119-65 11-6
o 17 96 8-8 51-53 4-4 45-47 4-4
2 18 81 1= 4-5 21-26 60-74 1-1 4-5
T 19 33 2-6 13-39 20-61 2-6
20 32 7-22 6-19 26-81 7-22
21 14 2-14 12-86
3. GRUP
TOPLAMI 630 1-0,1 - 52-8 250-40 15-2 380-60 1-0,1 - 37-6
GENEL
TOPLAM 2191 | 4-0.1 1-0,04 209-10 1036-47 72-3 1155-53 4-0,1 1-0,04 137-6
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Tablo 24’1 olusturan Ogrencilerin toplam 2191 adet kelime ile yazili anlatimlarini
olusturduklart goriilmiistiir. Bu tabloyu olusturan dgrenciler kalip ifadelerden deyim
ve atasozinii hi¢ kullanmamis 4 (% 0,1) adet ikileme kullanmiglardir.

Ogrencilerin kullandign 2191 adet kelimenin 991 adedini I. gruptaki ogrenciler
kullanmiglardir. Bu gruptaki ogrenciler 3 (% 0,3) adet ikileme ve 1 (% 0,1) adet
atasozli kullanmislardir. II. grubu olusturan 6grenciler 570 adet kelime kullanarak
yazili anlatimlarmi olusturmuslardir. Bu gruptaki Ogrencilerin kalip ifadeleri hig
kullanmadiklar1 goriilmistiir. 1. grubu olusturan 6grencilerin 630 adet kelime, 1 (%
0,1) adet ikileme ve 52 (% 8) adet fiilimsi kullandiklar tespit edilmistir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda toplam 209 (% 10) adet fiilimsi sayilmistir.
Kullanilan bu fiilimsilerin 99 (% 10) adedini I. gruptaki ogrenciler, 58 (% 10)
adedini Il. gruptaki 6grenciler ve 52 (% 8) adedini de Ill. gruptaki G6grenciler
kullanmislardir.

Tekrar edilen kelimeler boliimiinde toplam 1036 (% 47) adet kelimenin ve 72 (% 3)
adet fiilimsinin tekrar edildigi goriilmiistiir. Bu boéliimde 6grencilerin kalip ifadeleri
hi¢ kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Tekrar edilen toplam 1036 adet kelimenin 506 (%
51) adedini ve 34 (% 3) adet fiilimsiyi I. gruptakiler tekrar etmislerdir. II. gruptaki
ogrenciler 280 (% 49) adet kelime ve 23 (% 4) adet fiilimsi tekrar etmislerdir. III.
gruptaki Ogrenciler 250 (% 40) adet kelime ve 15 (% 2) adet fiilimsi tekrar
etmislerdir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda, tekrar etmeden kullandiklar1 toplam 1155 (% 53)
adet ¢esit kelime, 4 (% 0,1) adet cesit ikileme, 1 (% 0,04) adet ¢esit atasozii ve 137
(% 6) adet ¢esit fiilimsi tespit edilmistir. I. gruptaki 6grencilerin yazili liretimlerinde
485 (% 49) adet gesit kelime, 3 (% 0,3) adet gesit ikileme, 1 (% 0,1) adet gesit
atasozii ve 65 (% 7) adet cesit fiilimsi sayilmistir. II. gruptaki 6grencilerin yazili
tretimlerinde 290 (% 51) adet ¢esit kelime ve 35 (% 6) adet cgesit fiilimsi
kullandiklart goriilmiistiir. I11. gruptaki 6grencilerin yazili tiretimlerinde 380 (% 60)
adet ¢esit kelime, 1 (% 0,1) adet gesit ikileme ve 37 (% 6) adet gesit fiilimsi

sayilmistir.
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Tablo 25: 23 Nolu Okul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarmin Sayisal Verileri

TOPLAM KELIME TEKRARLANAN KELIME CESIT KELIME
GRUP o Kelime | ikileme | Deyim | Atasozii | Fiilimsi
NO OGR.
n n-% n-% n-% n-%
1 523 | 5-1 4-1 1-0,1 126-29 92-18 1-0,1 29-6 431-82 4-1 4-1 1-0,1 92-18
. 2 430 2-0,4 3-1 71-17 27-6 14-3 403-94 2-0,4 3-1 57-13
o 3 415 24-6 18-4 5-1 397-96 19-5
2 4 372 | 21 13-3 21-6 3-1 351-94 2-1 10-3
T 5 358 28-8 17-5 15-4 341-95 13-4
6 343 6-2 9-3 23-7 3-1 320-93 6-2 6-2
7 340 1-0,2 25-7 26-8 7-2 314-92 1-0,2 18-5
1. GRUP
TOPLAMI 2781 | 7-0,2 12-0,4 | 5-0,1 296-11 224-8 1-0,03 | - - 76-3 2557-92 6-0,2 12-04 | 5-0,1 215-8
8 420 | 4-1 12-3 39-9 3-1 381-91 4-1 9-2
o 9 368 18-5 28-8 7-2 340-92 11-3
o 10 361 2-1 22-6 19-5 11-3 342-95 2-1 11-3
z 11 270 16-6 22-8 3-1 248-92 13-5
S 12 247 1-0,4 17-7 22-9 5-2 225-91 1-0,4 12-5
13 242 8-3 41-17 2-1 201-83 6-2
14 122 | 141 2-2 19-16 23-19 11-9 99-81 1-1 2-2 8-7
2. GRUP
TOPLAMI 2030 | 5-0,2 4-0,1 1-0,04 | 112-6 194-10 - - - 69-3 1836-90 5-0,2 4-0,1 1-0,04 | 70-3
15 442 2-0,4 1-0,2 27-6 37-8 12-3 405-92 2-0,4 1-0,2 15-3
w 16 349 32-9 26-7 17-5 323-93 15-4
o 17 221 | 1-04 1-0,4 1-0,4 14-6 23-10 5-2 198-90 1-0,4 1-0,4 1-0,4 9-4
Z 18 180 8-4 13-7 3-2 167-93 5-3
T 19 169 3-2 11-7 21-12 4-2 148-88 3-2 7-4
20 134 5-4 16-12 1-1 118-88 4-3
21 130 | 2-2 19-15 24-18 9-7 106-82 2-2 10-8
3. GRUP
TOPLAMI 1625 | 3-0,1 6-0,3 2-0,1 116-7 160-10 - - - 78-5 1465-90 3-0,1 6-0,3 2-0,1 65-4
SIS 6436 | 15-0,2 | 22-0,3 | 8-0,1 524-8 578-9 1-0,01 | - - 223-3 | 5858-91 14-0,2 | 22-0,3 | 8-01 350-5
TOPLAM ' : : : ' ' '
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Ogrencilerin yazili anlatimlarinin incelenmesi sonucu tablo 25°te 6436 adet kelime
goriilmiistiir. Bu tabloda 6grencilerin kalip ifadelerden ikilemeyi 15 (% 0,2) adet,
deyimi 22 (% 0,3) adet ve atasoziinii 8 (% 0,1) adet kullandiklar1 belirlenmistir.
Kullanilan toplam 6436 adet kelimenin 2781 adedini I. grubu olusturan 6grenciler
kullanmislardir. Bu grubu olusturan 6grenciler kalip ifadelerden ikilemeyi 7 (% 0,2)
adet, deyimi 12 (% 0,4) adet, atasoziinii 5 (% 0,1) adet kullandiklar1 tespit edilmistir.
I1. grubu olusturan 6grencilerin 2030 adet kelime, 5 (% 0,2) adet ikileme, 4 (% 0,1)
adet deyim ve 1 (% 0,04) adet atasozii kullandiklar1 tespit edilmistir. 11l. grubu
olusturan 6grencilerin 1625 adet kelime, 3 (% 0,1) adet ikileme, 6 (% 0,3) adet
deyim ve 2 (% 0,1) adet atasozii kullandiklari tespit edilmistir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklari toplam 524 (% 8) adet fiilimsinin
296 (% 11) adedini I. gruptaki 6grenciler kullanmiglardir. II. gruptaki dgrencilerin
yazili anlatimlarinda 112 (% 6) adet fiilimsi, III. grubu olusturan 6grencilerin yazili
anlatimlarinda 116 (% 7) adet fiilimsi sayilmistir.

Tekrar edilen kelimelerin sayildigi bolimde, 1. grubun 224 (% 8) adet kelime, 1 (%
0,03) adet ikileme ve 76 (% 3) adet fiilimsi tekrar ettikleri tespit edilmistir. II.
gruptaki ogrencilerin 194 (% 10) adet kelime, 69 (% 3) adet fiilimsi tekrar ettikleri
tespit edilmistir. III. gruptaki 6grencilerin 160 (% 10) adet kelime ve 78 (% 5) adet
fiilimsi tekrar ettikleri tespit edilmistir. Toplamda ise 578 (% 9) adet kelime, 1 (%
0,1) adet ikileme ve 223 (% 3) adet fiilimsinin tekrar edildigi goriilmistir.

Tablo 25’1 olusturan &grencilerin yazili tiretimlerinde 5858 (% 91) adet kelimenin
tekrar edilmeden ¢esit olarak kullanildig1 goriilmiistiir. Bunun yam sira 14 (% 0,2)
adet cesit ikileme, 22 (% 0,3) adet cesit deyim, 8 (% 0,1) adet ¢esit atasozii ve 350
(% 5) adet cesit atasozii sayilmistir. 1. gruptaki 6grenciler 2557 (% 92) adet gesit
kelime, 6 (% 0,2) adet ¢esit ikileme, 12 (% 0,4) adet cesit deyim, 5 (% 0,1) adet cesit
atasozii ve 215 (% 8) adet cesit fiillimsi kullanilmislardir. II. gruptaki 6grencilerin
1836 (% 90) adet cesit kelime, 5 (% 0,2) adet cesit ikileme, 4 (% 0,1) adet cesit
deyim, 1 (% 0,04) adet cesit atasozii ve 70 (% 3) adet cesit fiilimsi kullandiklar
tespit edilmistir. Ill. gruptaki 6grencilerin 1465 (% 90) adet ¢esit kelime, 3 (% 0,1)
adet cesit ikileme, 6 (% 0,6) adet cesit deyim, 2 (% 0,1) adet cesit atasozii ve 65 (%
4) adet cesit fiilimsi kullandiklar1 tespit edilmistir.
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Tablo 26: 24 Nolu Okul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin Sayisal Verileri

TOPLAM KELIME TEKRARLANAN KELIME CESIT KELIiME
o Kelime | Ikileme | Deyim | Atasozii | Fiilimsi
GRUPNO | OGR.
n n-% n-% n-% n-%

1 415 | 2-04 31 389 | 67-16 10-5 | 348-84 | 2-04 31 19-5
. 2 397 | 41 71 102 | 215 | 277 |21 92 367-92 | 2-1 21 102 | 123
= 3 361 208 | 134 144 | 348-96 15-4
2 4 320 103 | 186 | 237 41 297-93 103 | 144
S 5 318 | 21 268 |93 62 300-97 | 2-1 12-4

6 283 145 | 197 52 264-93 9-3

7 161 11 1711 | 2415 85 137-85 11 9.6

1 GRUP 2255 | 803 | 2007 |6-02 |1636 |182-7 |2-007 |- 65-3 | 207081 | 602 | 2-007 | 602 | 90-4

TOPLAMI : ' : : ! : !

8 396 31 267 | 62-16 10,2 133 | 334-84 21 13-3
. 9 382 | 21 195 | 318 72 3102 | 2-1 123
N 10 357 3710 | 267 175 | 331-93 206
2 11 352 31 102 | 4212 | 36-10 102 134 | 316-90 21 102 | 298
S 12 326 175 | 51-16 124 | 27584 5.2

13 273 218 | 36-14 93 252-02 12-4

14 167 | 21 138 | 148 42 153-92 | 2-1 9.5

2. GRUP 2253 | 401 | 602 |1-004 |1758 | 258-11 | - 2-0,08 753 | 201289 | 401 | 401 |1-004 | 100-4

TOPLAMI : ’ : ! ! ’ !

15 201 51 102 | 4210 | 277 204 123 | 374-93 31 102 | 307
. 16 326 216 | 93 62 317-97 155
& 17 325 144 | 227 52 303-93 9-3
2 18 264 | 103 71 135 | 114 31 253-96 | 1-0.3 21 10-4
S 19 140 18-13 | 19-14 75 121-86 118

20 124 86 13-10 32 111-90 5.4

21 92 22 13-14 | 27-29 89 65-71 22 55

3. GRUP 1672 | 1005 | 502 |502 |1298 |128-8 |- 201 443 | 1544-92 | 1005 | 301 |502 |855
TOPLAMI : ' : : ! ’ !
SEEL 6180 | 13-02 |13-02 |12:01 | 4678 |568-9 | 2-003 | 4-1 1843 | 382662 |11-01 | 901 |12:01 | 2754

TOP LAM 1 i) 1 i) 1 1 1
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Toplam 6180 adet kelimenin sayildigi tablo 26’da, 6grencilerin yazili anlatimlarinda
kalip ifade olarak ele aldigimiz ikilemeyi 13 (% 0,2) adet, deyimi 13 (% 0,2) adet,
atasoziinii 12 (% 0,1) adet olarak kullandiklar1 gériilmiistiir.

Kullanilan 6180 adet kelimenin 2255 adedini I. gruptaki 6grenciler kullanmislardir.
Bu gruptaki 6grenciler 8 (% 0,3) adet ikileme, 2 (% 0,07) adet deyim ve 6 (% 0,2)
adet atasozii kullanmiglardir. II. grubu olusturan Ogrenciler 2253 adet kelime
kullanarak yazili anlatimlarim1 olusturmuslardir. Bu gruptaki 6grenciler 4 (% 0,1)
adet ikileme, 6 (% 0,2) adet deyim ve 1 (% 0,04) adet atasozii kullanmislardir. II1.
grubu olusturan 6grencilerin 1672 adet kelime, 1 (% 0,05) adet ikileme, 5 (% 0,2)
adet deyim ve 5 (% 0,2) adet atasozii kullandiklar1 goriilmiistiir.

Bu tabloda toplam 467 (% 8) adet fiilimsi kullanilmistir. Kullanilan bu fiilimsilerin
163 (% 6) adedini I. grubu olusturan 6grenciler kullanmislardir. 11. grubu olusturan
ogrenciler 175 (% 8) adet fiilimsi ve Ill. grubu olusturan 6grenciler 129 (% 8) adet
fiilimsi kullanmislardir.

Tekrarlanan kelimelerin sayildigi bolimde 568 (% 9) adet kelimenin tekrar edildigi
tespit edilmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda 2 (% 0,03) adet ikilemenin,4 (%
1) adet deyimin ve 184 (% 3) adet fiilimsinin tekrar edildigi tespit edilmistir.
Tekrarlarin gruplara gore dagilimi sdyle olmustur: 1. grup 182 (% 7) adet kelime, 2
(% 0,07) adet ikileme ve 65 (% 3) adet fiilimsi tekrar etmistir. II. grubu olusturan
Ogrencilerin 258 (% 11) adet kelime, 2 (% 0,08) adet deyim ve 75 (% 3) adet fiilimsi
tekrar ettikleri tespit edilmistir. III. gruptaki 6grencilerin ise 128 (% 8) adet kelime, 2
(% 0,1) adet deyim ve 44 (% 3) adet fiilimsiyi tekrar ettikleri goriilmiistiir.

Cesit kelimelerin sayildig1 boliimde toplam 3826 (% 62) adet cesit kelimenin, 11 (%
0,1) adet cesit ikilemenin 9 (% 0,1) adet ¢esit deyimin, 12 (% 0,1) adet gesit
atasoziiniin ve 85 (% 5) adet ¢esit fiilimsinin kullanildig1 tespit edilmistir. Bu
sayilarin gruplara gore dagilimi su sekilde olmustur: 1. gruptaki 6grenciler 2070 (%
81) adet cesit kelime, 6 (% 0,2) adet cesit ikileme, 2 (% 0,07) adet ¢esit deyim, 6 (%
0,2) adet gesit atasozii ve 90 (% 4) adet ¢esit fiilimsi kullanmiglardir. II. gruptaki
ogrenciler 2012 (% 89) adet ¢esit kelime, 4 (% 0,1) adet ¢esit ikileme, 4 (% 0,1) adet
gesit deyim, 1 (% 0,04) adet ¢esit atasdzii ve 100 (% 4) adet gesit fiilimsi
kullanilmislardir. III. gruptaki 6grenciler ise 1544 (% 92) adet cesit kelime, 1 (%
0,05) adet cesit ikileme, 3 (% 0,1) ¢esit deyim, 5 (% 0,2) adet ¢esit atasozii ve 85 (%
5) adet ¢esit fiilimsi kullanmiglardir.
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Tablo 27: 1. Gruplar1 Olusturan Ogrencilerin Yazili Anlatimlarindan Elde Edilen Sayisal Verilerin Genel Toplam1

TOPLAM KELIME TEKRARLANAN KELIME CESIT KELIiME
Kelime | ikileme | Deyim | Atasozii | Fiilimsi
OKULLAR
n n- % n- % n- % n- %

1.OKUL 1669 |3-01 |301 |1-005 |96 |84751 |- : 89-5 | 914-55 | 301 |301 |1-005 |69-4
2.0KUL 1748|201 |- 2-01 | 1428 | 110563 |- . 543 | 64337 201 |- 201 | 885
3.0KUL 1249 | 1-008 |- . 96-8 | 62050 |- . 244 | 62950 | 1:008 |- . 52-4
4.0KUL 1788|703 | 1005 | 1-005 | 1540 | 1121-63 | 402 |- 694 | 66737 |3-00 |1005 |1-005 |855
5.0KUL 1169|302 |- . 12911 | 66357 |- . 635 | 50643 302 |- 2 66-6
6.0KUL 173|301 |- 1:005 | 1147 | 40223 |- . 372 | 1122-65 | 301 | 1-005 |- 774
7.0KUL 883 | 1-01 |1-01 |101 | 10512 | 52559 |- . 314 |318-3 [ 100 |1-01 | 101 | 748
8.0KUL 1505 | 603 |- . 1077 | 88959 |- . 272 |62141 603 |- . 805
9.0KUL 2036 | 9-04 | 2008 | 502 | 1979 |351-16 | 2-008 |- 753 | 198589 | 502 | 2008 | 502 | 1225
10.0KUL 1024|302 |302 |- 828 | 42341 |- 2:0,1 252 | 60159 [302 1009 |- 57-6
11.0KUL 1268 | 201 |- . 96-8 | 85467 |- . 554 | 41433 201 |- . 413
12.0KUL 1000|101 |- . 828 | 55055 |- . 333 | 45045 [ 101 |- . 295
13.0KUL 1133|302 | 1008 | 1-008 | 18516 | 62155 |- . 615 | 50745  [3-02 | 1008 |1-008 | 12411
14.0KUL 2585|602 |- . 2039 | 97638 | - . 532 | 1608-62 | 602 |- . 350-14
15.0KUL 1286 | 1-007 |- : 1088 | 80262 |- . 322 | 48438 | 1-0,07 |- . 76-6
16.0KUL 1218 | 1-008 |- . 13611 | 62551 |- . 284 | 59349 | 1008 |- . 88-7
17.0KUL 1302 |- . 1:007 | 1108 | 71755 |- . 564 | 57544 |- . 1-007 | 544
18.0KUL 973 | 104 |- . 73-6 | 43144 |- . 162 | 54256 | 101 |- . 576
19.0KUL 1589|201 |- : 154-10 | 95860 | - . 765 | 64140 | 201 |- . 100-6
20.0KUL 1315|201 |- : 1078 | 67351 |- . 554 | 63248 | 200 |- . 52-4
21.0KUL 978 [ 202 |1-01 |- 10010 | 53254 |- . 354 | 44646 | 202 | 101 |- 65-7
22.0KUL 991 [303 |- 101 | 9910 |50651 |- . 343 | 48550 303 |- 101 | 657
23.0KUL 2781 | 7-02 | 12-04 | 501 | 296-11 | 2248 1003 |- 763 | 255792 | 602 | 1204 |501 | 2158
24.0KUL 225 | 803 | 2008 | 6-:02 | 1637 | 1828 2:0,08_| - 653 | 207092 | 602 | 2008 | 602 | 90-4

LORNPAT | 35634 | 7702 | 26007 | 250,07 | 31509 | 1550244 | 9002 | 2:0005 12093 | 20.010-56 | 66-0,1 | 250,07 | 24-0,06 | 2196-6
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Calisma kapsaminda yazili liretimleri incelenen 6grencilerin hangi 6zelliklere gore
gruplara ayrildigi daha dnceden belirtilmisti. I. grubu olusturan 6grenciler, ekonomik
durumlar1 iyi olan &grencilerin olusturdugu gruptur. Tablo 27°de biitiin tablolarda
bulunan I. gruplarin kelime sayim verileri bir araya toplanmistir. Bu grupta her
okulda 7 Ogrenci toplamda ise 168 ogrenci yer almistir. Hemen hemen ayni
Ozellikleri tasidigr varsayilarak olusturulan I. gruplarin verilerinin beraber
degerlendirilmesinin faydali olacagi diistiniilmiistiir.

Ekonomik durumlar1 iyi olan o&grencilerin olusturdugu I. gruplarda asagidaki
sonuclara ulagilmistir: I. gruplari olusturan 6grenciler toplam 35.634 adet kelime ile
yazili anlatimlarini olusturmuslardir. 1. gruplarin toplaminda kalip ifade olarak ele
aldigimiz ikilemelerin 77 (% 0,2) adet, deyimlerin 26 (% 0,07) adet, atasézlerinin 25
(% 0,07) adet kullanildig1 tespit edilmistir. Ayrica bu tabloda 3050 (% 9) adet fiilimsi
sayilmugtir.

Bu grubu olusturan 6grencilerin yazili iiretimlerinde 15.592 (% 44) adet kelime
tekrar edilmistir. Kalip ifadelerden ikilemenin 9(% 0,02) adet, deyimin (% 0,005)
adet tekrarlandigi tespit edilmistir. 1. gruplarin yazili iiretimlerinde kullanilan
atasozlerin hig¢ tekrar edilmedigi goriilmiistiir. Fiilimsilerin ise 1209 (% 3) adet tekrar
edildigi goriilmiistiir.

Hic tekrar edilmeden kullanilan ¢esit kelime boliimiinde, 1. gruplardaki 6grencilerin
20.010 (% 56) adet kelimeyi tekrar etmeden ¢esit olarak kullandiklar1 tespit
edilmistir. Ayrica 66 (% 0,1) adet ¢esit ikilemenin, 25 (% 0,07) adet ¢esit deyimin,
24 (% 0,06) adet c¢esit atasoziliniin ve 2196 (% 6) adet ¢esit fiilimsinin kullanildig
tespit edilmistir.
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Tablo 28: II. Gruplar1 Olusturan Ogrencilerin Yazili Anlatimlarindan Elde Edilen Sayisal Verilerin Genel Toplam1

TOPLAM KELIiME TEKRARLANAN KELIME CESIiT KELIME
Kelime | ikileme | Deyim | Atasozii | Fiilimsi
OKULLAR
n n- % n- % n- % n- %
1.0KUL 1358 | 2-0,1 - 1-0,07 | 65-5 557-41 - - - 20-1 801-59 2-0,1 - 1-0,07 | 45-3
2.0KUL 1356 | 2-0,1 - - 146-11 | 789-58 - - - 54-4 565-42 2-0,1 - - 74-5
3.0KUL 1104 | 1-0,09 | - - 67-6 443-40 - - - 32-3 661-60 1-0,09 | - - 35-3
4.0KUL 1340 | 4-0.2 = = 98-7 756-56 2-0,1 - - 33-2 587-44 2-0,1 = - 65-5
5.0KUL 618 | - - - 76-12 | 419-68 - - - 28-5 199-32 - - - 48-8
6.0KUL 1137 | 4-03 1-008 | - 87-8 257-23 - - - 15-1 880-77 4-0,3 1-008 | - 72-6
7.0KUL 806 | 2-0,2 = = 80-10 | 492-61 - - - 16-2 314-39 2-0,2 - - 64-8
8.0KUL 1245 | 9-1 - - 110-9 | 648-52 - - - 33-3 596-48 9-1 = - 81-7
9.0KUL 2112 | 2-0,009 | 3-0,1 4-0,1 145-7 | 247-12 - - - 47-2 1865-88 2-0,09 | 3-0,1 4-0,1 98-5
10.0KUL 780 | 6-1 - - 55-7 273-35 - - - 25-3 497-64 6-1 - - 30-4
11.0KUL 1103 | 5-0,4 = - 98-9 636-58 - - - 34-3 467-42 5-0,4 - - 64-6
12.0KUL 773 | 1-01 = = 43-6 402-52 - - - 8-1 371-48 1-0,1 - - 40-5
13.0KUL 766 | - - 1-0,1 67-9 320-42 - - - 14-2 446-58 - = 1-0,1 44-6
14.0KUL 1874 | 5-0,2 - - 169-9 | 827-44 2-0,1 - - 58-3 947-51 3-0,1 = - 111-6
15.0KUL 1098 | - - - 103-9 | 728-66 - - - 37-3 370-34 = = - 66-6
16.0KUL 1092 | - 1-009 | - 143-13 | 460-42 = = = 35-3 596-55 = 1-009 | - 108-10
17.0KUL 949 | - s 2-0,2 84-9 535-56 = = 2-0,2 45-5 404-43 = = - 39-4
18.0KUL 878 | 1-0,1 - 1-0,1 59-7 382-44 - - - 18-2 496-56 1-0,1 = 1-0,1 41-5
19.0KUL 1200 | 2-0,1 - - 124-10 | 689-57 - - - 44-4 511-43 2-0,1 = - 80-7
20.0KUL 1034 | 2-0,1 - - 106-10 | 571-55 - - - 53-5 463-45 2-0,1 = - 53-5
21.0KUL 843 | - 1-0,1 = 62-7 524-62 = = = 30-4 319-38 = 1-0,1 - 32-4
22.0KUL 570 | - s s 58-10 | 280-49 = = = 23-4 290-51 = = - 35-6
23.0KUL 2030 | 5-02 4-0,1 1-0,04 | 112-6 | 194-10 - - - 69-3 1836-90 5-0,2 4-0,1 1-0,04 | 70-3
24.0KUL 2253 | 4-0,1 6-0,2 1-0,04 | 175-8 | 258-11 - 2-0,08 | - 75-3 2012-89 4-0,1 4-0,1 1-0,04 | 100-4
2.GRUPLAR
TOPLAMI 28.319 | 57-0,2 | 16-0,05 | 11-0,03 | 2332-8 | 11.687-41 | 4-0,01 | 2-0,007 | 2-0,007 | 846-3 | 16.493-58 | 53-0,1 | 14-0,04 | 9-0,03 | 1495-5
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Ekonomik durumlari orta derecede olan 6grencilerin olusturdugu II. gruplarda da her
okuldan 7 6grenci toplamda da 168 adet 6grenci bulunmaktadir. Ekonomik durumlari
benzer olan dgrencilerin yazili anlatimlarindaki veriler asagidaki sekildedir.

Buna gore Il. gruplar1 olusturan 6grencilerin yazili iiretimlerindeki sayisal verileri
veren Tablo 28’de toplam 28.319 adet kelime sayilmistir. Kalip ifade olarak ele
aldigimiz ikileme 57 (% 0,2) adet, deyim 16 (% 0,05) adet, atasozii 11 (% 0,03) adet
olarak sayilmistir. Ayrica toplamda 2332 (% 8) adet fiilimsi sayilmistir.

Ogrencilerin yazil iiretimlerinde 11.687 (% 41) adet kelimeyi tekrar ettikleri tespit
edilmistir. Kalip ifadelerden ikilemenin 4 (% 0,01) adet, deyimin (% 0,01) adet,
atasoziiniin 2 (% 0,007) adet tekrar edildigi goriilmiistiir. Fiilimsilerde ise 846 (% 3)
adet tekrar saptanmustir.

Yazili anlatimlarda tekrar edilmeden kullanilan 16,493 (% 58) adet ¢esit kelime
sayllmigtir. Kalip ifadelerden 53 (% 0,1) adet gesit ikileme, 14 (% 0,04) adet cesit
deyim, 9 (% 0,03) adet ¢esit atasozii tespit edilmistir. Ayrica 1495 (% 5) adet cesit

fiilimsinin kullanildig1 belirlenmistir.
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Tablo 29: III. Gruplar1 Olusturan Ogrencilerin Yazili Anlatimlarindan Elde Edilen Sayisal Verilerin Genel Toplam1

TOPLAM KELIiME TEKRARLANAN KELIME CESIT KELIME
Kelime | Tkileme | Deyim | Atasézii | Fiilimsi
OKULLAR
n n- % n- % n- % n- %
1.0KUL 1172 = 5-04 | 1-0,08 64-5 395-34 - 1-0,08 18-2 777-66 - 4-0,3 1-0,08 44-4
2.0KUL 1116 4-0,3 - - 135-12 | 165-15 2-0,1 - 43-4 573-51 2-0,1 - - 97-9
3.0KUL 1172 = = - 67-6 400-34 - - 29-2 772-66 - - - 33-3
4.0KUL 1047 3-0,2 - 1-0,09 | 109-10 | 646-62 3-0,2 - 40-4 401-38 - . 1-0,09 68-6
5.0KUL 1234 2-0,1 | 1-0,08 = 66-5 552-45 - - 30-2 682-55 2-0,1 1-0,09 . 36-3
6.0KUL 1612 4-0,2 = = 238-15 | 411-25 = = 128-8 1201-75 4-0,2 . . 110-7
7.0KUL 703 1-0,1 9-1 - 81-12 389-55 - 6-1 13-2 314-45 1-0,1 3-0,4 - 68-10
8.0KUL 1168 4-0,3 2 - 62-5 567-49 - - 25-2 579-50 4-0,3 - - 37-3
9.0KUL 1780 4-0,2 - 3-0,1 135-8 232-13 - - 46-3 1548-87 | 1-0,05 . 3-0,1 89-5
10.0KUL 695 3-0,4 4-1 - 60-9 195-28 - - 19-3 431-62 3-0,4 4-1 - 40-6
11.0KUL 975 5-1 2 - 54-6 559-57 - - 25-3 416-43 5-1 - - 29-3
12.0KUL 733 2 2 - 56-7 427-58 - - 18-2 306-42 - - - 38-5
13.0KUL 763 2-0,2 2 - 94-12 382-50 - - 24-3 381-50 2-0,2 - - 70-9
14.0KUL 1598 | 1-0,06 | 2-0,1 - 181-11 | 623-39 - - 53-3 945-59 1-0,06 2-0,1 - 128-8
15.0KUL 905 1-0,1 2-0,2 - 82-9 544-60 - 2-0,2 11-1 360-40 1-0,1 - - 71-8
16.0KUL 1182 4-0,3 s 2-0,1 125-11 | 587-50 = = 35-3 595-50 4-0,3 5 2-0,1 90-8
17.0KUL 848 1-0,1 = s 67-8 454-54 = = 33-4 394-46 1-0,1 5 5 34-4
18.0KUL 790 2-0,2 - - 45-6 317-40 - - 18-2 473-60 2-0,2 . - 20-3
19.0KUL 1027 3-0,2 | 1-0,09 - 65-6 556-54 - - 20-2 371-36 3-0,2 | 1-0,009 - 45-4
20.0KUL 904 1-0,1 - 1-0,1 80-9 521-58 - - 34-4 481-53 1-0,1 . 1-0,1 46-5
21.0KUL 827 2-0,2 s s 79-10 | 463-56 2-0,2 = 36-4 364-44 - 5 5 43-5
22.0KUL 630 1-0,1 = s 52-8 250-40 = = 15-2 380-60 1-0,1 5 5 37-6
23.0KUL 1625 3-0,1 6-0,3 2-0,1 116-7 160-10 - - 78-5 1465-90 3-0,1 6-0,3 2-0,1 65-4
24.0KUL 1672 | 1-0,05 | 5-0,2 5-0,2 129-8 128-8 - 2-0,1 44-3 1544-92 | 1-0,05 3-0,1 5-0,2 85-5
3.GRUPLAR TOPLAMI 26.178 | 52-0,1 | 35-0,1 | 15-0,05 | 2242-9 | 9923-38 | 7-0,02 | 11-0,04 835-3 | 15.753-60 | 42-0,1 | 24-0,09 | 15-0,05 | 1423-5
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Ekonomik durumlart kotii olan 6grencilerin olusturdugu Ill. gruplarin bir arada
gosterildigi Tablo 29°da her okuldan 7 Ogrenci toplamda ise 168 adet Ogrenci
bulunmaktadir. Ekonomik durumlar1 bakimindan benzer 6zellikte olan 6grencilerin
yazili tiretimlerinden elde edilen veriler asagidaki sekilde olmustur.

Buna gore III. gruplarin toplam 26.178 adet kelime ile yazili iiretimlerini
olusturduklart tespit edilmistir. Bu dgrencilerin yazili tiretimlerinde 52 (% 0,1) adet
ikileme, 35 (% 0,1) adet deyim, 15 (% 0,05) adet atasdzii sayilmustir. Ogrencilerin
yazili anlatimlarinda 2242 (% 9) adet fiilimsi sayilmistir.

Bu tabloyu olusturan 6grencilerin yazili {iretimlerinde 9923 (% 38) adet kelimenin
tekrar edildigi goriilmistiir. Kalip ifadelerden ikilemenin 7 (% 0,02) adet, deyimin 11
(% 0,04) adet tekrar edildigi, atasoziinilin ise hi¢ tekrar edilmedigi tespit edilmistir.
Fiilimsi sayiminda ise 853 (% 3) adet fiilimsinin tekrar edildigi tespit edilmistir.
Toplam 15.753 adet ¢esit kelimenin tespit edildigi bu tabloda kalip ifade olarak ele
aliman 42 (% 0,1) adet gesit ikileme, 24 (% 0,09) adet gesit deyim, 15 (% 0,05) adet
cesit atasozii sayllmistir. Bunun yani sira dgrencilerin yazili anlatimlarinda 1423 (%

5) adet fiilimsinin tekrar edilmeden ¢esit olarak kullanildig1 goriilmiistiir.
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Tablo 30: Tiim Okullardan Elde Edilen Sayisal Verilerin Genel Toplami

VEIHLANT LD TEKRARLANAN KELIME CESIT KELIME
Kelime | Ikileme | Deyim | Atasozii | Fiilimsi
n n-% | n-% n- % n- %
TUM OKULLAR GENEL 90181 | 186 | 77- 51- | 7724- | 37.202- | 20- 15- 2- 2890- | 52.256- | 161- | 63- 48- | 5114-
TOPLAM ' 02 | 008 | 005 9 41 0,02 | 0,01 | 0,002 3 58 0,1 0,06 | 0,05 66
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Tablo 30’da c¢alisma kapsaminda uygulama yapilan 24 okulun 6grencilerinin yazili
tiretim verileri birlikte verilmistir. Daha Onceden de belirtildigi gibi calisma
kapsaminda 24 okulda ve her okulda da 21 &grenciden yazili iiretim Ornegi
alinmistir. Okullardaki 21 68renci de onceden belirtildigi sekilde {i¢c gruba ayrildi. Bu
gruplarin ayr1 ayr1 ve beraber degerlendirilmesi yukarida yapildi.

Tablo 30°da toplam 504 adet 6grencinin yazili {iretimlerinin incelenmesi sonucu
ortaya ¢ikan sayisal veriler birlikte verilmistir. Bu sekilde calismanin genel
sonucunun daha net bir sekilde goriilmesi saglanmistir.

Calisma kapsaminda uygulama yapilan biitiin okullardaki &grencilerin yazili
tiretimlerinde toplam 90.181 adet kelime sayilmigtir. Calismada kalip ifade olarak ele
alinan ikilemelerden 186 (% 0,2) adet, deyimlerden 77 (% 0,08) adet, atasdzlerinden
51 (% 0,05) adet goriilmistiir. 504 Ogrencinin yazili iiretimlerinin incelenmesi
sonucu 7724 (% 9) adet fiilimsinin kullanildig: tespit edilmistir.

Ogrencilerin yazili iiretimlerini olustururken kullandiklar1 90.181 adet kelimenin
37.202 (% 41) adedinin tekrar edilerek kullanildig1 belirlenmistir. Calismada kalip
ifade olarak ele alinan ikilemenin 20 (% 0,02) adet, deyimin 15 (% 0,01) adet,
atasoziiniin 2 (% 0,002) adet tekrarlandigi tespit edilmistir. Yapilan kelime
sayimminda 2890 (% 3) adet fiilimsinin tekrar edilerek kullanildig belirlenmistir.
Ogrencilerin yazili iiretimlerinde kullandiklar 90.181 adet kelimenin 52.256 (% 58)
adedinin hi¢ tekrarlanmadan cesit kelime olarak kullanildigi belirlenmistir. Kalip
ifade olarak ele alinan 161 (% 0,1) adet ¢esit ikileme, 63 (% 0,06) adet cesit deyim
ve 48 (% 0,05) adet gesit atasozii tespit edilmistir. Yazili tiretimlerde tespit edilen
toplam 7724 adet fiilimsinin 5114 (% 66) adedi tekrar edilmeden ¢esit olarak

kullanilmastir.
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ALTINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

Ogrencilerin metin yazabilmeleri i¢in séz varlig1 énemli bir kosuldur. Bu nedenle
Ogrencilerin dogru ve etkili metin yazabilmeleri i¢in e8itim 6gretim siirecinde belli
bir kelime bilgisine sahip olmas1 gerektigi diisiiniilmektedir. Bu ¢aligmada Van ilinde
egitim goren 5. sinif 6grencilerinin yazili iiretimlerinde kullandiklart kelime sayisi
hakkinda bilgi sahibi olmak amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda calisma

yapilmis, ulasilan sonuglar ve gerekli goriilen 6neriler ifade edilmistir.

6.1. Sonuglar

Onceki boliimlerde nasil bir yéntem izlendigi detayli anlatilan bu c¢alismada 24
okuldan elde edilen yazili iiretimlerde toplam 90.181 kelime, 186 ikileme, 77 deyim,
51 atasdzii ve 7724 fiilimsi belirlenmistir. Ogrencilerin yazili iiretimlerinde 37.202
kelimenin, 20 ikilemenin, 15 deyimin, 2 ataséziiniin, 2890 fiilimsinin tekrar edilerek
kullanildig1 tespit edilmistir. Yazili iiretimlerde 52.256 kelime, 161 ikileme, 63
deyim, 48 atasozii ve 5114 fiilimsinin hi¢ tekrar edilmeden ¢esit olarak kullanildig:
gorilmiistiir.

Gruplardan elde edilen veriler incelendiginde I. grubu olusturan 6grencilerin yazili
tiretimlerinde daha yiiksek sayida kelime kullandiklar1 goriilmektedir. Ekonomik
durumu iyi olan &grencilerin olusturdugu I. gruplardaki bu sonug¢ ailenin gelir
durumunun &grencilerin  s6z varligi {izerine olumlu etkisi oldugu sonucunu
vermektedir. Ekonomik durumu 1yi olan 6grencilerin yazili tiretimlerinde ulasilan bu
sonug; 6grencilerin ekonomik duruma bagli olarak evde iyi bir ¢alisma ortamina
sahip olmasi, egitimini destekleyecek farkli materyallere ulasabilme giiciiniin olmasi,
ekonomik durumuna gore yasadigi ve etkilesimde bulundugu c¢evrenin olumlu
Ozelliklere sahip olmasi da bu sonuca katki saglayabilmektedir.

Ekonomik durumu orta derecede olan II. grup 6grencilerinin yazili iiretimlerinde
kullandiklar1 kelime sayist I. gruba gore daha azdir. Bu bilgi &grencilerin kelime

hazinelerine ekonomik durumun katkisinin oldugu sonucunu dogrulamaktadir. Grubu
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olusturan 6grencilerin yazili iiretimlerinde kullandiklar1 kelime sayilarinda farklilik
olsa da genel toplamda I. grubun gerisinde kaldiklar1 goriilmektedir.

Ekonomik durumu kotii olan 6grencilerin olusturdugu Il1. gruptaki 6grencilerin diger
iki gruba gore daha az kelime ile yazili liretimlerini olusturdugu tespit edilmistir. Bu
ogrencilerin yazili tretimlerinde ulasilan sayisal veriler, ekonomik durumun
ogrencilerin sahip oldugu kelime hazinesine etki ettigi sonucunu vermektedir. Bu
durumda Ogrencilerin ekonomik duruma bagli olarak evde ¢alisma ortaminin
olmamasi, ailenin 0grenciye vakit ayiramamasi ve bu bilingte olmamasi, ailenin
Ogrencinin egitimini destekleyecek gerekli materyallere ulasabilme giiciiniin
olmamasi, ekonomik duruma bagli olarak yasadigi ve etkilesimde bulundugu sosyal
cevrenin olumsuz 6zelliklere sahip olmasi bu sonuca etki edebilmektedir.

Arastirma kapsaminda yazili iiretimleri incelenen tiim ogrenciler goz Oniinde
bulunduruldugunda, anlama ve anlatim diizeylerinin dolayis1 ile yeterli kelime ile
kendilerini ifade edebilme diizeylerinin birbirinden farkli oldugu sonucuna
varilmustir. Ogrencilerin yazili iiretimlerinde tespit edilen ifade yetersizliklerinin
temelinde sahip olduklart s6z varhigmin oldugu disiiniilmektedir.

Ogrencilerin yazili iiretimlerinde kalip ifade olarak ele alinan ikileme, deyim ve
atasdziiniin az sayida kullamldig1 goriilmiistiir. Ozellikle deyim ve atasdziiniin ¢ok
daha az kullanildigi anlagilmistir. Hatta birgok 6grencinin yazil tiretiminde deyim ve
atasoziine rastlanilmamistir. Yazili tiretimlerde kalip ifadelerin az kullanilmasinin
sebebi derslerde, ders arag ve gereglerinde bunlarin az sayida veya yeterli derecede
kullanilmamis olmasina baglanmaktadir.

Ogrencilerin yazili iiretimlerinde tekrar edilerek kullanilan kelimelerin fazlalig:
dikkat gekmektedir. Ogrencilerin yazil iiretimlerini olustururken ¢ok kelime tekrar
yapmalar1 kelime hazinesinin yeterli olmadigini gostermektedir. Ogrenciler duygu ve
diisiincelerini ifade ederken yeterli kelime hazine sahip olduklarinda kelime tekrari
yerine alternatif kelimelere yonelirler boylece birbirinden farkli kelimeler kullanmis
olurlar.

Arastirma kapsaminda Ogrencilerin yazili {liretimlerinde kullandiklar: fiilimsilerin
saymmi da yapilmistir. Fiilimsiler Tiirk¢e dersinde islenilen dil bilgisi konular1 iginde
onemli bir yere sahiptir ve 8. sinif konular1 arasinda yer almaktadir. Dolayisiyla
aragtirmada yazili liretim 6rnegi alinan 5. Siif 6grencileri heniliz bu konuyu derste
O0grenmemislerdir. Arastirma grubundaki Ogrencileri fiilimsilerin ciimle igerisinde

isim, sifat ve zarf gorevinde kullanilabildigi bilgisini g6z Onilinde
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bulundurmamuslardir. 5. smif 6grencilerinin yazili liretimlerinde fiilimsileri; baglac,
climleler arasinda sebep sonug, ama¢ sonu¢ ve zaman iliskisi kurmada
kullanmislardir. Fiilimsi kullanan 6grencilerin birlesik ciimle dolayisiyla uzun ciimle
kurabildigi belirlenmistir. Kullanilan kelime sayisinin ortalamanin {izerinde oldugu
Ogrenci yazili iiretimlerinde fiilimsilerin de fazla oldugu saptanmistir. Farkli ve ¢ok
sayida fiilimsi kullanabilen 6grencilerin yazili iiretimlerinde kendilerini daha fazla
kelime ile ifade ettikleri gorilmiistiir. Fiilimsileri cilimlelerinde kullanabilen
Ogrencilerin kelime hazinesinin diger dgrencilere gore daha iyi oldugu sonucuna
varilmigtir.

Bagka aragtirmacilarin farkli yer ve zamanlarda yaptigi kelime hazinesi ile ilgili
calismalar ile bu calismadaki verilerin bir biri ile tutarli oldugu goriilmektedir.
Can’m (2009: 67) Afyonkarahisar’da 5. smuflara yonelik kelime hazinesi
caligmasinda, ailesi egitimli olan dolayisiyla ekonomik durumu daha iyi olan
ogrencilerin yazili tiretimlerinde kendilerini daha fazla sayida kelime ile ifade
ettikleri belirtilmistir. Ayn1 zamanda bu 6grencilerin yazili iiretimlerinde daha uzun
climleler kurdugu ve kendilerini daha 1yi ifade ettigi belirtilmistir.

Tiirkyilmaz’in (2013: 58) Kirsehir Ak¢akent’te 5. siniflara yonelik yaptig1 ¢alismada
da 6grencilerin yazili iiretimlerinde kullandiklar1 kelimeler sayilmis ve gesit kelime
oraninin % 13; tekrarlanan kelime oraninin da % 87 civarinda oldugu belirtilmistir.
Usak Esme’de Karakaya (2011: 70) tarafindan yapilan ¢alismada, 68rencilerin yazil
iiretimlerinde toplam 35.055 kelime tespit edilmis, bu kelimelerin 32.131 adedinin
tekrar edilen, 2924 adedinin de ¢esit kelime oldugu goriilmiistiir. Karakaya’nin
caligmasinda 6grenciler ekonomik durumlarina gore ii¢ farkli grupta degerlendirilmis
ve ekonomik durumu iyi olan dgrencilerin diger 6grencilere oranla daha fazla kelime
ile kendilerini ifade ettikleri sonucuna ulasilmstir.

Tlysiiz’iin (2007: 50) Gediz’de gergeklestirdigi ¢alismada da 6grenciler ekonomik
durumlarina gore li¢ gruba ayrilmistir. Boylece Ogrencilerin yazili iiretimleri
incelenerek kelime hazineleri hakkinda bilgi sahibi olmak amaglanmistir. Bu
calismada yine ekonomik durumu diger gruplardaki 6grencilerden daha iyi olan
Ogrencilerin daha fazla kelime ile kendilerini ifade ettikleri belirlenmistir.

Yukarida siralanan bazi ¢alismalarda arastirmalarin sayisal verileri birbirinden farkl
olsa da ulasilan genel sonuglarin birbirine benzedigi s6ylenebilir. Ciinkii genel olarak
hepsinde tekrarlanan kelimelerin fazla oldugu, cesit kelimenin az oldugu ve kalip

ifadelerin kullaniminin ¢ok az oldugu goriilmektedir.
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6.2. Oneriler

“Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Uretimlerinde Yer Alan S6z Varhigi Uzerine Bir

Inceleme” adli calismanin sonuglarindan hareketle, dgrencilerin sahip olmas1 gereken

s0z varligina dikkat ¢ekmek ve 6grencilerin kelime hazinesini gelistirmek i¢in Milli

Egitim Bakanlhig, Ogretmen yetistiren kurumlar, 6gretmen ve velilere yonelik bazi

Oneriler asagida verilmistir. Burada verilen Onerilerin uygulanmasi durumunda

ogrencilerin kelime hazinelerinin hedeflenen diizeye ulasabilecegi diisiiniilmektedir.

1.

Milli Egitim Bakanligi, tiniversitelerin 6gretmen yetistiren birimleri ve sahada
aktif olarak calisan 0gretmenlerin is birligi ile her yas ve smiftaki 6grencilerin
sahip olmas1 gereken asgari kelime bilgisi belirlenebilir. Bununla baglantil
olarak dgrencilerin bulunduklari yas ve sinifa gore kelime listeleri belirlenebilir.
Ogrencilerin sahip olmasi gereken kelime bilgisi veya kelime listeleri
belirlenirken bu ve buna benzer kelime hazinesi, séz varlig ile ilgili caligmalarin
sonuclar1 goz 6niinde bulundurulabilir.

Ogrencilerin kitap okuma aliskanligi kazanmalar1 ve diizenli kitap okumalart
kelime hazinelerini yeterli diizeye tasiyabilir. Bu nedenle 6grencilere yas ve
seviyelerine uygun kitaplar okutularak, onlara okuma zevk ve aliskanligi
kazandirilmasi faydali olabilir.

Okulda, smif kitaplig1 ve okul kiitiiphanesiyle 6grenci okumaya yonlendirilirken
okul sonrasinda da Ogrencinin kitap okumaya devam edip etmedigi takip
edilebilir. Aile ile is birligi iginde 6grencinin evde kendine ait bir kitaplik
olusturmasi, aile i¢i okuma saatlerinin diizenlenmesi, ailenin Ogrencinin
okudugu kitaplar1 takip etmesi ve belli araliklarla yeni kitap edinmeye yardimc1
olmasi1 s6z varliginin yeterliligine olumlu etki edebilir.

Tiirkce Ogretmeni veya smif rehber Ogretmeninin 6grencilerin okuduklar
kitaplar1 kayit defteri veya ¢izelgelerle takip etmesi faydal olabilir.

Kitap okuma kayit defteri veya ¢izelgelerle 6grencilerin okuduklar: kitaplar
kaydedilirse okuma aligkanligi da kazandirilabilir. Ayrica bu yontemle
ekonomik durumlarindan dolayr kitap temin edemeyen Ogrencilerin
dezavantajlar1 da ortadan kaldirilabilir. Ekonomik durumlarindan dolayr okuma
kitaplarina ulagsamayan dolayisiyla kelime hazineleri yetersiz olan dgrenciler bu

sekilde kitaba ulasabilir ve kelime hazineleri yeterli diizeye ¢ikabilir.
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10.

11.

12.

13.

14.

Ogrenciler igin olusturulan okuma kitaplari her yas ve smifa gore ayr
hazirlanabilir ve kitabin iizerinde hangi yas ve sinifa ait oldugu belirtilebilir.
Boylece bir iist simif ve yas i¢in olusturulan kitaplarda kelime sayisinin ve
cesitliliginin farkli olmasina dikkat edilebilir.

Tiirk¢e derslerinde okunan metinlerde anlami bilinmeyen kelimelere, 6grenci
calisma kitaplarinda daha fazla yer verilebilir. Bu kelimelerin anlamlarinin
buldurulmasinin yani sira climle i¢inde kullanmaya yonlendirecek etkinlikler
koyulabilir.

Ogrencilerin anlamim bilmedigi kelime, ikileme, deyim ve atasozlerini daha iyi
kavramalart i¢in Tiirkge defteri haricinde bir kelime defteri olusturmalari
istenebilir. Bir sozliikk gibi olusturulacak bu defterler ile 6grenci kelimelerin
anlamlarim1 yazip bir 6rnek climle ile pekistirebilir. Her sene ayr1 bir kelime
defteri tutan 6grencinin ne kadar kelime 6grenip 6grenmedigi daha kolay tespit
edilebilir.

Ogrenci calisma kitaplarinda kalip ifade olarak degerlendirilen ikileme, deyim
ve atasoziine daha fazla yer verilebilir. Cesitli ¢calismalar ve yonlendirmelerle
ogrencilerin bu ifadeleri giinliikk yasamlarinda da kullanmalar1 saglanabilir.

Kalip ifadelere dikkat ¢ekmek ve bu ifadeleri 6grenciye kazandirmak igin, ders
icerisinde deyim ve atasozlerinin nereden geldigi, deyim ve atasdzlerinin
hikayeleri gibi ilgi uyandiracak metinler okunabilir.

Ders igerisinde yapilacak olan yazili ve s6zlii anlatim caligmalarinda segilen
konularin anlasilabilir ve 6grencinin dikkatini ¢eken konular olmasina 6zen
gosterilebilir. Ogrenci kendisini daha rahat ifade edebilecegi konularda dogru ve
etkili bir liretim ortaya ¢ikabilir. Bu durum onun kullandig1 kelime sayisina ve
cesitliligine de yansiyabilir.

Ogrencilerin yeni karsilastigi bazi kelimelerin anlamlarinin  yan1 sira o
kelimelerin hangi kelimeleri cagristirdigi, farkli anlamlart gibi 6zelliklerinin de
belirtilmesi faydali olabilir. Boylece 6grenci hem o kelimeyi 6grenmis olabilir
hem de o kelime yerine bazen onu karsilayan bagka kelimeleri de dgrenebilir.
Ogrencinin kelime tekrarina diismeden ayn1 duygu, diisiince, olay veya kavrami
farkli kelimelerle ifade etmesi bu sekilde saglanabilir.

Tiirk¢e derslerinde ve gerekiyorsa diger derslerde, Ogrencilerin sozliikk, imla
kilavuzu, atasozii ve deyimler sozliiglini sik bir sekilde kullanmalar

saglanabilir.
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Tiirkge dersi 0gretmenlerinin diger ders dgretmenleri ile isbirligi i¢inde olmasi,
ogrencilerin diger derslerde kendilerini ne derece ve nasil ifade ettigi ile bilgi
alabilir. Ogretmenlerin birbiriyle bu sekilde iletisimde olmasiyla dgrencilerin
sahip olmasi gereken kelime bilgisinin takibi ve buna bagh olarak gelistirilmesi
de saglanabilir.

Yapilandirmaci yaklagim ile hazirlanan Tiirkge Dersi Programinin bir 6zelligi de
Ogrencinin kendi ¢abasi ile bilgiye ulasmasi yani ders i¢inde ve sonrasinda aktif
rol almasidir. Bu dogrultuda 6grencilerin ¢esitli alistirma ve etkinliklerle derse
katihmimin saglanmasi, derste aktif olmalar1 kelimeleri 6grenmelerini
kolaylagtirabilir.

Ogrencilerin yazili iiretimlerinde ve konusmalarinda daha farkli ve daha ¢ok
kelime kullanabilmeleri i¢in ¢alismanin “Kelime Hazinesini Gelistiren Y6ntem
ve Teknikler" bagligr altindaki yontem ve teknikler uygulanabilir. Bu yontem ve
teknikler ile 6grenciye eglenceli bir oyun ortami saglanabilir. Bu sekilde daha
aktif olan 6grencinin kelimeleri 6grenmesi de daha kolay olabilir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan gerceklestirilen “S6z Varligi Tespit ve
Gelistirme Calistay’”ni (Milli Egitim Dergisi S6z Varligi Ozel Sayisi, 2016:
693) sonuglar1 ve raporlarinin 6gretmen yetistiren kurumlar ve sahada caligan
ogretmenler tarafindan incelenmesi faydali olabilir.

Milli Egitim Bakanligi ve iiniversiteler is birligi ile ¢esitli hizmet i¢i egitim
caligmalar1 yapilabilir. Yapilacak bu ¢alismalarla egitimcilerin kelime hazinesi
konusuna daha duyarli olmalari ve verimli caligmalarla bu silirece destek
olmalar1 saglanabilir.

S6z varligr ile ilgili ¢aligma yapacak arastirmacilarin, 6grencilere kendilerini
rahat ifade edecek tiir ve konularda yazi yazdirmalar1 daha saglikli sonuglar
almay1 saglayabilir.

Aragtirmacilarin elde ettikleri verileri bagka arastirma verileri ile karsilagtirip
ortak bir sonuca ulagsmaya ¢aligmalar1 kelime s6z varlig: ile ilgili sikintilarin

¢ozlimiine katki saglayabilir.
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EKLER

EK-1: Ogrencilere Verilen Konu Bashklar

Asagidaki konulardan birini seciniz ve o konu ile ilgili bir yaz1 yazimz.

1.

10.

11.

Ilinizi ziyarete gelen bir turist kafilesi oldugunu hayal edin. Ilinizi onlara nasil
tanitirsiniz? Onlara nereleri gezdirirsiniz? Agiklayiniz.

Sizi ziyarete gelen yabanci bir misafirinize kiltiiriiniiziin, gelenek
goreneklerinizin hangilerini ve hangi 6zelliklerini anlatirsiniz? Yaziniz.
Istediginiz bir duyguyu seginiz ve o duygunun ortaya ¢ikma nedeninin ne
olabilecegi ile ilgili bir yaz1 yaziniz?

Yeni bir diinya olusturabilecek imkaniniz olsa nasil bir diinya olustururdunuz?
Tiirk kiiltlirlinli yansitan sevdiginiz bir Tiirk biiytigti hakkinda bilgi veriniz.

Size, kimsenin olmadigi bir adada yasama firsati verilirse nasil bir hayat
yasardiniz?

Bir renk seciniz ve sectiginiz bu renkle ilgili duygu ve diisiincelerinizi ifade eden
bir yaz1 yaziniz.

Aile nedir? Toplum i¢in aile neden 6nemlidir? Bu konuda bir yazi yaziniz.
Okuma aligkanlig1 nedir? Okuma aligkanlig1 kazanmak i¢in neler yapmaliyiz?
Bu konuda bir yazi yaziniz.

Diiriist, caliskan ve iyi bir insan olmanin bize, ailemize, ¢evremize ne gibi
faydalar1 vardir? Anlatiniz.

Facebook, Twitter, instagram vb. sosyal paylasim sitelerinin yasamimizdaki yeri

ve bizi nasil etkiledigini anlatan bir yazi yaziniz.

NOT: Kagidin arka yiiziinii de kullanarak uzun bir yazi yazmaya gayret ediniz.
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EK-2: Cahisma I¢cin Uygulama Yapilan Okullar

CALISMA iCiN UYGULAMA YAPILAN OKULLAR

OKUL ADI
1 Ferit Melen Ortaokulu
2 Vakitbank Ortaokulu
3 Kadriye Sagding Ortaokulu
4 Mehmetcik Selen Ortaokulu
5 TOBB Ortaokulu
6 Erdemkent TOKI Ortaokulu
7 Tusba Ortaokulu
8 Kog Ortaokulu
9 Mimar Sinan Ortaokulu
10 M.AKif inan Ortaokulu
11 Zaferler Ortaokulu
12 Zeve Ortaokulu
13 Stiphan Ortaokulu
14 Eminpasa Ortaokulu
15 Filo Sehit Yrb. Yusuf Turgut Ortaokulu
16 Vali Tahir Pasa Ortaokulu
17 S. Cetin Aysan Ortaokulu
18 Gilrpinar Yavuz Selim Ortaokulu
19 Abdiilhamit Han Ortaokulu
20 Rekabet Kurumu Ortaokulu
21 Hac1 Ali Akin Ortaokulu
22 Hiisrevpasa Ortaokulu
23 Cmar Ortaokulu
24 Salih Yildiz Ortaokulu
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EK-3: Ornek Ogrenci Yazih Uretimleri
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