T.C
KIRIKKALE UNIVERSITESI
FEN BILIMLERI ENSTITUSU

5E OGRENIM MODELI ile ZENGINLESTIRILMIiS PROBLEME
DAYALI OGRENME YONTEMININ OGRENCILERIN
KURESEL ISINMA ve iKLiM DEGISIKLIGIi KONUSUNDAKI
TUTUMLARINA ETKIiSI

ESRA MERVE ERDOGAN
ILKOGRETIM FEN BILGIiSi EGITIMi ANABILiM DALI

YUKSEK LiSANS TEZIi

DANISMAN
Doc. Dr. Faik GOKALP

EYLUL-2022






T.C
KIRIKKALE UNIVERSITESI
FEN BILIMLERI ENSTITUSU

5E OGRENIM MODELI ile ZENGINLESTIiRiILMIiS PROBLEME
DAYALI OGRENME YONTEMININ OGRENCILERIN
KURESEL ISINMA ve iKLiM DEGISIKLiGi KONUSUNDAKI
TUTUMLARINA ETKISi

INVESTIGATION OF PROBLEM-BASED LEARNING METHOD,
ENRICHED WITH THE 5E LEARNING MODEL

GLOBAL WARMING AND ITS EFFECT ON ATTITUDES ON
CLIMATE CHANGE

ESRA MERVE ERDOGAN
ILKOGRETIM FEN BILGIiSi EGITIMi ANABILiM DALI

YUKSEK LiSANS TEZIi

DANISMAN
Doc. Dr. Faik GOKALP

EYLUL-2022



KABUL ONAY

fIkogretim Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Esra Merve ERDOGAN tarafindan
hazirlanan SE OGRENIM MODELI ile ZENGINLESTIRILMIS PROBLEME
DAYALI OGRENME YONTEMININ OGRENCILERIN KURESEL ISINMA ve
IKLIM DEGISIKLIGI KONUSUNDAKI TUTUMLARINA ETKISI adli Yiiksek

Lisans Tezinin Anabilim Dali standartlarina uygun oldugunu onaylarim.

Dog. Dr. Harun Celik
Anabilim Dali Bagkani

Bu tezi okudugumu ve tezin Yiiksek Lisans Tezi olarak biitiin gereklilikleri yerine

getirdigini onaylarim.

Dog. Dr. Faik GOKALP

Danisman
Jiiri Uyeleri
Baskan: Prof. Dr. Zekeriya YERLIKAYA
Uye (Danisman): Dog. Dr. Faik GOKALP
Uye: Dr. Ogrt.Uy. Nurullah SIMSEK
/2022

Bu tez ile Kirikkale Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Yonetim Kurulu Yiiksek

Lisans derecesini onaylamustir.

Prof. Dr. Recep CALIN
Fen Bilimleri Enstitiisii Miidiirti






OZET

5E OGRENIM MODELI ile ZENGINLESTIRILMiS PROBLEME
DAYALI OGRENME YONTEMININ OGRENCILERIN
KURESEL ISINMA ve IKLIM DEGISIKLIGI KONUSUNDAKI
TUTUMLARINA ETKIiSi

ERDOGAN, Esra Merve
Kirikkale Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
[Ikogretim Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Faik GOKALP
Temmuz 2022, 123 sayfa

Son zamanlarda adindan siklikla bahsettiren kiiresel 1sinma ve bunun sonucunda
meydana gelen iklim degisikligi, maalesef tiim diinyada maruz kalinan en 6nemli ¢evre
sorunlarindan biri olmustur. insanlarin zamanla degisen yasam modelleri, kiiltiirleri,
sosyal iligkileri ve ekonomik gelir diizeylerindeki artiglar yasanilan ¢evreyi olumsuz
etkileyebilmektedir. Kiiresel 1sinmaya neden olan sera gazlarinin ve bunun en énemli
faktorii olan fosil yakitlarin c¢evreye verdigi zararlar sebebiyle gelecek nesillere
yasanabilir bir diinya birakmak oldukg¢a zor olsa gerek... Bu c¢alisma da ortaokul
ogrencilerini hedef alarak c¢evre tutumlarinda olumlu yonde etki etmeye ydnelik
yapilan bir c¢aligmadir. Ankara’da bir ortaokulda 6grenim gormekte olan 6.sinif
ogrencilerinin “Madde ve Is1” linitesinde yer alan ‘Yakitlar’ konusu farkli 6gretim
yontemleri ile desteklenerek anlatildiginda, kiiresel 1sinma ve iklim degisikligine
sebep olan etkenlere yonelik 6grencilerin ¢evre tutumlarina olan etkilerini incelenmek
amaciyla yapilmigtir. Caligma 6n test-son test kontrol gruplu, yari1 deneysel desen olan,
esitlenmemis kontrol gruplu modele dayanmaktadir. iki ayr1 deney grubu ve bir
kontrol grubu olmak {iizere {i¢ grup ile yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubunda geleneksel
Ogretimin digindan ¢ikilmamis, MEB’in hazirlamis oldugu miifredata uygun olan ders
kitabindaki etkinlikler ile ders islenmistir. Deney-l grubunda Probleme Dayali
Ogrenme (PDO) ydntemi uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan problem
senaryosunda Ogrencinin analitik ve ¢6ziim odakli diisiinerek verilen problemi en
uygun bir sekilde ¢6ziime kavusturmasi beklenmistir. Deney-Il grubunda ise
yapilandirmaciligin 6zii olarak da bilinen 5E 6gretim modeli ele alinmig, Probleme
Dayali Ogrenme Yontemi 5E ile zenginlestirilerek uygulanmistir. Ogrenciyi merkez
alarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan problem senaryosuna yonelik analitik



diisiinmesi, ¢6ziim odakli olmasi amaglanarak ders islenmistir. Bu grupta ders asama
asama, gruplar halinde is birligi igerisinde islenmis, 6grenciler kendi bilgilerinden ve
arkadaglarinin bilgilerinden faydalanarak ¢oziime ulagsmaya ¢alismalar1 beklenmistir.
Madde ve Is1 iinitesinde yer alan Yakitlar konusunda bahsi gecen fosil yakitlarin,
kiiresel 1sinma ve iklim degisikligini tetiklemesi sebebiyle 6grencilerin bu konuda
bilinglenmesi ve yenilenebilir enerji kaynaklarinin Oneminin farkina varmasi
istenmistir. Her iki gruba da ders 6ncesi ve sonrasi Avan&Aydinli (2011) tarafindan
hazirlanan ‘Cevre Tutum Olgegi’ On-test son-test olarak uygulanmistir. Béylece
ogrencilerde gelisen/degisen tutumlarin karsilastirilmasi saglanmistir. Calisma 84
ogrencinin katilmu ile gergeklestirilmigtir. Ilk olarak veri analizi yapildiginda
dagilimin normalligini bozan veriler belirlenmis ve bu kapsamda 3 6grencinin verileri
arastirmadan ¢ikarilmistir. Bu durumda 81 Ogrencinin  verisi gbz Oniinde
bulundurulmustur. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularda Cevre Tutum
Olgeginde son testler karsilagtirildiginda Deney-ll grubunda &grenim géren
ogrencilerin, Deney-1 ve Kontrol grubunda 6grenim goren 6grencilere gore daha fazla
artis oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak ti¢ gurup birbiri ile karsilastirildiginda, Deney-
Il grubunda vyiiriitiilen 5E Ogrenme Modeli ile zenginlestirilerek uygulama yapilan
Probleme Dayali Ogrenme’nin &grencilerin hem cevreye yénelik bilgi, duygu ve
davranislarina daha fazla olumlu yonde etki ettigi soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri Egitimi, Cevre Egitimi, Probleme Dayali
Ogrenme, Kiiresel Isinma, Iklim Degisikligi, Sera Etkisi, Yakitlar, Yenilenebilir
Enerji Kaynaklari



ABSTRACT

INVESTIGATION OF PROBLEM-BASED LEARNING METHOD,
ENRICHED WITH THE 5E LEARNING MODEL
GLOBAL WARMING AND ITS EFFECT ON ATTITUDES ON
CLIMATE CHANGE

ERDOGAN, Esra Merve
Kirikkale University
Science Institute
Primary Science Education Department
Master Thesis
Supervisor: Dog. Dr. Faik GOKALP
July 2022, 123 pages

Global warming and the resulting climate change, which has been mentioned
frequently lately, have unfortunately been one of the most important environmental
problems all over the world. The changing life models, cultures, social relations and
economic income levels of people can affect the living environment negatively. It must
be very difficult to leave a livable world to future generations due to the damage caused
by greenhouse gases that cause global warming and fossil fuels, which are the most
important factors of this. In this context, the attitudes and behaviors that all people will
develop towards the environment are of great importance. This study is a study aimed
at positively affecting the awareness levels and academic achievements of secondary
school students. When the subject of 'Fuels' in the "Matter and Heat" unit of the 6th
grade students studying at a secondary school in Ankara is explained with the support
of different teaching methods, it was conducted to examine the effects on the attitudes
and awareness of the students towards the factors that cause global warming and
climate change. The study is based on a pretest-posttest control group, quasi-
experimental design, unequalized control group model. It was carried out with three
groups, two separate experimental groups and a control group. In the control group,
the lessons were taught with the activities in the textbook, which did not go out of the
traditional teaching and were in accordance with the curriculum prepared by the
Ministry of National Education. The Problem Based Learning (PBL) method was
applied in the Experiment-1 group. In the problem scenario prepared by the researcher,
the student was expected to solve the given problem in the most appropriate way by
thinking analytically and solution-oriented. In the Experiment-11 group, the 5E
teaching model, also known as the essence of constructivism , was handled and the

Vi



Problem Based Learning Method was enriched with 5E. Taking the student as the
center, the course was taught with the aim of analytical thinking and solution-oriented
towards the problem scenario prepared by the researcher. In this group, the lesson was
taught step by step , in groups in cooperation, and the students were expected to try to
reach a solution by making use of their own knowledge and the knowledge of their
friends. Since the fossil fuels mentioned in the subject of Fuels in the Matter and Heat
unit trigger global warming and climate change, the students were asked to be aware
of this issue and to realize the importance of renewable energy sources. The
'Environmental Attitude Scale' prepared by Avan&Aydmli (2011) and the
‘Achievement Test' prepared by the researcher were applied to both groups before and
after the lesson as pre-test and post-test. Thus, a comparison of the
developing/changing attitudes and awareness of the students was provided. The study
was carried out with the participation of 84 students. When the data was analyzed first,
the data that disrupted the normality of the distribution were determined and in this
context, the data of 3 students were excluded from the study. In this case, the data of
81 students were taken into consideration. When the post-tests in the Environmental
Attitude Scale were compared in the findings obtained as a result of the research, it
was seen that the students studying in the Experiment-Il group increased more than
the students in the Experiment-l1 and Control groups. When the post-tests were
compared in the achievement test, it was seen that the academic achievement of the
students studying in the Experiment-l1I group increased more than the students
studying in the other groups. When the pretest-posttest comparison was made within
each group, it was seen that the posttest had a positive effect compared to the pretest.
As a result, when the three groups are compared with each other, it can be said that the
Problem-Based Learning, enriched with the 5E model carried out in the Experiment-
Il group, has a more positive effect on both the environmental knowledge, emotions
and behaviors of the students and their academic success, and the study has achieved
its purpose. we can say.

Keywords: Science Education, Environmental Education, Problem Based

Learning, Global Warming, Climate Change, Greenhouse Effect, Fuels,
Renewable Energy Resources
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1. GIRIS
1.1. Genel Bakis

Diinya, tiim canlilarla birlikte biz insanlar1 da barindiran {izerinde yasadigimiz
¢evremizdir. Insanlar yasadiklar1 bu ¢evreye yiiz yillar boyu hep sahip olmak, ona
kars1 bir istiinliik kurmak istemislerdir. Insanoglu, dogaya muhta¢ oldugu halde
hirslarina yenik diiserek, asir1 tiiketimle giinden giine dogay1 yok etmektedir. Ozellikle
Sanayi Devrimi ile birlikte gelen devamli iiretimden kaynaklanan hava, su ve toprak
kirlilikleri hizla artis gostermeye baslamistir. Fabrikalardan denizlere atilan
endiistriyel atiklar ve kimyasallar su ckosisteminde yasayan canlilarin toplu
Oliimlerine neden olmakta, sehirlerde biriken geri doniistiiriilemeyen atiklar ve ¢op
yigmlart ise salgin hastaliklara neden olmaktadir. Denizlere atilan plastik atiklar
sebebiyle yillar sonra su ekosistemindeki canli niifusu giin gectikce azalacak ve
nesiller tiikenmeye baslayacaktir. Yine salgin hastalik sebebiyle tiim canlilarin hayati
tehlike altina girecektir. Niifus artigi, yasam standartlarmin yiikselmesiyle birlikte
artan diger ihtiyaglarimiz, devamli gelisen teknolojinin hayatimiza girmesi gibi
etkenler zaman igerisinde Diinya’mizin dengesini bozmaya baslamistir. Tiim bunlarla
beraber dogal kaynaklarda da azalma meydana gelmistir. Kullanilan enerji miktar
artmigtir. Giiniimiizde 1sinma amagli basta olmak iizere bir¢cok yerde enerji ihtiyacini
karsilamak i¢in fosil yakitlardan faydalanilmaktadir. Fosil yakit kullanimi1 sonucunda
ise ¢evreyi dogrudan etkileyen hava kirliligi sorunu ortaya ¢ikmaktadir (Karakaya
Cmt, 2017). Yine fosil yakit kullanimi sebebiyle atmosferdeki gaz dengeleri
bozulmakta ve bu da asit yagmurlarina sebebiyet vermektedir. Bdylece canli-cansiz
tim varliklar olumsuz etkilenmektedir. Salinimi giin gectik¢e artmakta ve artisiyla
birlikte atmosferde birikmekte olan metan (CHa4), karbondioksit (CO2), su buhari,
kloroflorokarbon (CFC) vb. gazlar sera etkisine neden olmaktadir (Aksan ve Celikler,
2013). Kiiresel bir tehdit haline gelen, Diinya’dan fazlaca salinan halen de salinmakta

olan sera gazlarinin sebep oldugu ve yil boyunca 6l¢iilen ortalama sicakliklarda



goriilen artisa kiiresel 1sinma denir (Emli ve Afacan, 2017). Kiiresel 1sinma ile birlikte
iklim degisikligi ortaya c¢ikmaktadir. Sera gazi salimiminin cesitli sebeplerle
atmosferdeki artis1 sebebiyle diinya iizerinde normal seyrinden daha fazla sicaklik
gozlenmekte, bunun sonucunda ise 1860’11 yillardan giliniimiize dek tutulan kayitlarda
ortalama sicakligin 0,5-0,8 derece kadar arttig1 goriilmistiir (Kanat, Keskin, 2018).
Sicaklik artigindan dolayr bir¢ok canlinin da yasam alanlar1 kisitlanmaya baslar.
Buzullar erir, sular yiikselir, canlilarin nesilleri tiikenmeye yiiz tutar. Kis mevsiminde
ortalama yagis miktar1 azalmaktadir ve mevsim sartlar1 disinda sicaklik goriiliir.
Sicaklik-yagis dengesinin bozulmasi sebebiyle de kuraklik sorunu giin yiiziine
cikmaktadir (Partigé¢ ve Soganci, 2019). Sular yiikselmekte, yagislar azalmakta ve
orman yanginlari ise ¢ogalmaktadir. Ne yazik ki Agustos 2021°de ¢ikan yanginlar ve
devaminda gelen sel felaketleri bu durumu 6zetleyen {iziicii olaylardan bazilaridir.
Dogadaki tiim canlilar olumsuz etkilenmekte, cokca can ve mal kayb1 yasanmakta ve
tabi bazi canl tiirlerinin nesilleri yok olmaktadir. Coziim iiretilemeyecek hale gelen
bu ¢evre sorunu artik bir kisir dongiliye dogru gitmektedir. Atmosfere yayilan karbon
salmimint en aza indirebilmek i¢in fosil yakit tiiketimini azaltmak sarttir. Fosil
yakitlara alternatif olarak temiz enerji treterek ihtiyaclarin karsilanmasi yani
yenilenebilir enerji kaynaklarimin kullanimimin yayginlastirilmasi, yasanabilir bir
cevre ve gelecek nesillere tertemiz bir diinya birakmak demektir. Yenilenebilir enerji
kaynaklar1 temiz, siirdiiriilebilir, yeniden kullanilabilir olmasi agisindan iklim
degisikligi ile miicadelede oldukca énemli bir role sahiptir. Ulkece yapilmas: gereken
adimlarin icerisinde yenilenebilir enerji kullanimina dikkat ¢ekilmesi gerekmektedir.
Bu enerji kaynaklarmin kullanimi sehir merkezlerinde artis gostermeli ve devlet
destekli kullanim1 hayata gecirilmelidir. Kisacasi kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi,
tiim canlilarin yasamini tehdit eden enternasyonal bir ¢evre sorunudur ve ge¢cmisten

giinimiize devletleraras1 diplomatik kriz haline gelmistir.

Oncelikle su iyi bilinmelidir ki kiiresel 1stnmanim veya iklim degisikliginin kendi
kendine olma durumu sdz konusu degildir. Insanoglu dogaya tiimiiyle zarar vermekte
ve bu durumu kabullenmeyip sucu doganin kendisinde aramaktadir. Bu tiir
davranislarin durumu ¢ézmeye yonelik olmadigi aciktir. Bu sebeple ilk olarak
bireylerin yasam tarzlari sorgulanmali sonrasinda ise dogada yasanan problemlere

iliskin ¢oziim arayisina girip harekete gecilmesi gerekmektedir. Insanoglu bu diinyada



var oldugu siirece ve hatta yok olup gittiginde dahi ayak izlerini birakir. Ister istemez
stirekli degisiklik gosteren kosullara, ortamlara adapte olunmaktadir. Bu durumda
haliyle pesinden iiretmeyi ve tiiketmeyi getirmektedir. Insanlarin gelecek nesilleri
diistinmeden, umursamaz bir sekilde tiiketim i¢inde oldugu asikardir. Girisimciligin
ve ticaretin artmastyla birlikte baglayan devamli tiiketim olgusu, insan ve toplumlarin
yasayis bicimlerine yon vermektedir. Ozellikle son yillarda siirekli olarak gelisen,
degisen ve degismekte olan diinyaya ayak uydurmak, insanlar i¢in kagiilmaz
olmustur. Beslenme, giyinme, barinma gibi temel ihtiyaclarin, artik ihtiya¢ halinden
¢ikip istek haline dénmekte oldugu goriilmektedir. Uriin cesitliligi ve albenisi,
reklamlar, markalar vb. etkenler tiiketicilerin ihtiya¢ dis1 harcama yapmalarini
etkileyen nedenlerdendir. Eger tiiketim ¢ilginligina son verilmezse ‘siirdiiriilebilirlik’
denilen bu kavram artik siirdiiriilemez olur (Akarsu, yesil siirdiiriilebilir yasam ve
iklim, syf. 32-33). Uzerinde yasanilan diinyay1 gelecek nesillere tertemiz bir sekilde
birakabilmek adina atik tiiketimini olabildigince azaltmak gerekmektedir. Asil hedef,
evlerde, is yerlerinde vb. yasam alanlarinda kullanilip ¢6pe atilan atik malzemelerin
yeniden kullanilabilir olmalari i¢in farkindalik olusturup, insanlarin yasayis sekillerini
degistirerek atik tiiketiminde secici olmalarini saglamaktir. Bdylece iklim
degisikligine karst miicadeleye bir adim atilmis olunur. Atik tiiketimini sifira
indirmenin alt yapisini olusturan 3 temel kural vardir. Oyle ki bu kurallar geri
doniigiimiin de simgesini olusturmaktadir: Azalt (Reduce), yeniden kullan (Reuse),
geri doniistiir (Recycle). 3R kurali diye bilinen bu temel yapi, siirdiiriilebilir yasam
icin oldukc¢a 6nemlidir (Harman ve Yenikalayci, 2020). Bireylerin ¢evreye olan
sorumluluklarmin farkina varmalarini saglar. Idame ettirdikleri yasamlar: olumlu bir
sekilde degistirmeye, atik tiikketimini azaltmaya ve boylece iilke ekonomisine katkida
bulunmaya tesvik eder. En basit bir sekilde 6rnek verilecek olursa restoranlarda veya
paket servislerde kullanilan plastik tabak, kasik, ¢atal vb. gibi ¢evreye zarar veren
atiklarin kullanimini olabildigince en aza indirmek cevreye karsi olumlu bir adimin

baslangic1 olabilir.

Cevre Sehircilik ve Iklim Degisikli Bakanliginca 2018 yilindan 2023 yilina
kadar gerceklestirilmesi beklenen, stratejik faaliyetler iceren “Sifir Atik Yonetimi
Eylem Plan1” hazirlanmistir (Sifir Atik - Sifir Atik ve Siirdiiriilebilir Cevre Platformu
(sifiratik.co), 19.09.2022, 16,50). Buna yonelik yapilan ¢alismalardan bir tanesi de



https://sifiratik.co/
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plastik poset kullanimi siirlandirilmas ile ilgili olup, Ocak 2022 itibari ile ¢evre
diisman1 olan plastik, cam, kagit gibi atiklarin depozito ile geri doniisiimii saglanip
ekonomiye katkida bulunulmasi yiirtirliige girmistir. Ayn1 zamanda okullarimizda
cevre bilinci ve iklim degisikligi farkindaligi olusturmak admna “Iklim Degisikligi”
dersinin de miifredatta yer almasi s6z konusudur. Konu ile ilgili birgok devlet bir araya
gelmis, Onlemler almak icin karsilikli ¢6ziim girisimlerinde bulunmuslardir.
Konferans, sozlesme, protokol ve eylem plani gibi gecmisten gilinlimiize bir¢ok
caligmalar yapilmig ve halen de yapilmaktadir. Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi
miicadelesinden 6nce ozon tabakasinin incelmesi hakkinda Birlesmis Milletler Cevre
Programi tarafindan “Ozon Tabakas1 Koordinasyon Komitesi” kurulmustur ve ozon
tabakasini hangi maddelerin incelttigi hakkinda bilgi toplanmistir. Bunun iizerine ozon
tabakasinin korunmasi i¢in Viyana So6zlesmesi (1985) imzalanmistir. Boylece ozon
tabakasin1 gozlemleme, CFC iretiminin denetlenmesi gibi 6nemli eylemler,
hiikiimetler arast 1$ birligi saglanarak faaliyete gecirilmistir

(https://iklim.csb.gov.tr/viyana-sozlesmesi-i-4399, 11.01.2021, 15.40). Sozlesmenin

ardindan ise ozon tabakasini incelten maddelere yonelik Montreal Protokolii (1987)
kabul edilmistir. CFC {iiretim ve tiiketimine iliskin yeni kararlar alinmis ve alinan
kararlar iklim degisikligi ile miicadelede atilan 6nemli adimlardan olmustur (Montreal

Protokolii - Iklim Degisikligi (csb.gov.tr), 11.01.2021, 15.52). Sera gazlarmin

salmimiyla birlikte insani faaliyetlerin olumsuz etkilerini 6nlemek ve siirdiiriilebilir
yasam faaliyetlerine imkan verilmesinde 6nemli rol oynayan Birlesmis Milletler Iklim
Degisikligi Cergevesi Sozlesmesi (1997) imzalanmustir. S6zlesmenin igerisinde
“Kyoto Protokolii” imzalanmis, sézlesmenin tiim amaglar1 kabul edilmistir. Kyoto
Protokolii’niin icerigi, Montreal’de 6ne siiriilen sera gazlarinin kontrol edilemedigi ile
ilgilidir. Bu iki anlagma arasindaki en 6nemli fark ise, diizenledikleri yiikiimliiliiklerin
hukuki vasiflari ile ilgilidir. S6zlesme sanayi bakimindan gelismis tilkelerin sera gazi
salimimlarin1 sabitlestirerek baglayict olmayan bir yiikiimliilik tanimlamigken
protokol, bu iilke taraflarina baglayici sera gazi saliimini siirlama ve azaltilmasi

yoniinde yiikiimliiliik getirmistir (Kyoto Protokolii - iklim Degisikligi (csb.gov.tr),

11.01.2021, 16.13). Karbon emisyonunun azaltilmas1 igin onerilen Paris iklim
Anlagmast 2016 yilinda aralarinda {ilkemizin de bulundugu bir¢ok iilke tarafindan
imzalanmig, ancak 5 sene sonra TBMM tarafindan kabul edilmeyip anlagsmay1

feshetmistir. EKim 2021 yili itibari ile Paris Iklim Anlasmas: yiiriirliige girmis ve
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diinyanin kars1 karstya kaldig1 probleme yonelik bir adim atilmistir. Ulkemiz iklim
degisikliginden etkilenebilecek bir cografi konuma sahiptir. Bu nedenle bu adim
gelecek nesiller adina umut verici bir nitelik tagimaktadir. Kiiresel 1sinmaya sebep olan
karbon emisyonunu azaltip kiiresel sicakligi 2 derecenin altinda tutabilmek ve
miimkiin oldugunca 1,5 derece ile smirlandirabilmek anlagsmanin temel
hedeflerindendir. Bu anlagma 6zellikle gelismis olan tilkeler ve gelismekte olan iilkeler
icin dnem arz etmektedir. Oyle ki Cin ve Amerika gibi gelismis iilkelere bakildiginda
karbon emisyonunun en fazla bu tilkelerde oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de sera gazi
salinmminin  en fazla oldugu 20 ilkenin igerisinde yer almaktadir

(https://www.bbc.com/turkce/haberler-51144765, 11.01.2021, 16.48). Bir iilkede ne

kadar fazla iiretim ve tiiketim oluyorsa bir o kadar karbon salinimi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu durum da tiretim tiikketim olayin1 dengede tutmanin 6nemini ortaya koymaktadir.

Niifusun hizla artmasiyla birlikte, dogal kaynaklar ve ham maddeler bilingsiz bir
sekilde kullanilip yok edilmektedir. Higbir sey sonsuz ve smursiz degildir. Bugiin
Ankara ili 6zelinde baraj doluluk oranlarina baktigimizda, toplam doluluk oram
%35,92 iken aktif doluluk orani %27,25 seklindedir
(https://www.aski.gov.tr/tr/Baraj.aspx, 19.09.2022, 16.57) Bir insanin yedigi, i¢tigi ve

hatta giydigi biitiin {iriinlerin su kaynaklari lizerinde etkisi vardir. Bu nedenle suyu
israf etmemeye dikkat etmek gerekmektedir. Israf “Ihtiya¢ dis1 olan para harcama,
gereksiz yere zaman, emek vb.ni harcama, cargur etme, Savurganlik.” seklinde
tanimlamistir (Giincel Tiirkce Sozliik, “Israf”, 24 Ocak 2021°de erisildi). Buradan yola
cikarak sadece su degil, diger birgok dogal kaynaklarin da sorumsuzca tiiketilerek yok
edilmesi, yapilan israfin sonuglarinin bir gostergesidir. Fazla tiiketim ise beraberinde
siirekli olarak iiretimi zorunlu kilmaktadir. Uretim fazlaliginin sonucunda atmosfere
salinan zehirli gazlar ve atik maddeler; dogadaki canli tiirlerinin azalmasina, sularin
kirlenmesine, toprak veriminin azalmasina ve bunlarla birlikte iklim degisikligi gibi
cesitli ¢cevresel problemlerin yaganmasina sebep olmaktadir. Bu olasi problemlerden
kurtulabilmek i¢in asir1 ve gereksiz tiiketimden kaginip, bilingli tiikketime dogru
harekete gecmek gerekmektedir. Bilingli tiiketim, israf etmeden, yeniliklere acik olup,
stirdiiriilebilir kalkinmaya destek vererek saglanabilir. Siirdiiriilebilirlik, ekolojik
dengeyi ve ekonomik biiylimeyi ele alir (Akkus Dagdeviren, 2019). Dogal kaynaklarin

etkin kullanimini saglamay1 savunurken ayni zamanda ¢evre duyarlilifina 6nem verip,
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bu diinyada yasama hakki olan tiim canlilarin temel ihtiyacglarini karsilayabilmelerini
ongormektedir. Temel ihtiyaglart da gelecek nesillerin yasama haklarini ellerinden
almayarak, ¢evre ve toplum kurallarini ihlal etmeyerek karsilamak siirdiiriilebilir
kalkinmanin en gilizel Ornegi olabilir. Sonug¢ olarak, toplum siirdiriilebilirlik
kavraminin farkina varir ve bilinglenirse refah diizeyleri de artig gdsterecektir. Son
zamanlarda adim siklikla duydugumuz ‘sifir atik’ kapsaminda gergeklestirilen
projelerde israfin 6nlenmesi, var olan kaynaklarin verimli bir sekilde kullanilmasin
desteklerken ayni zamanda atik olusumunun azaltilmasini ve miimkiin oldugunca
engellenmesini, atik olusmasi durumunda ise geri kazandirilmasin1 hedeflemektedir.
Boylece iklim degisikligine sebep olan etkenlerin de daha anlasilir hale gelmesi,
insanlarin tutum ve davraniglarda gerceklesen farkliliklar olugsmasi ve duyarl: tiiketici

rolii listlenmeleri 6ngoriillmektedir.

Diinya sadece bugiin yasayan canlilara ait degildir, gelecek nesillere yasayabilecekleri
bir ¢evre birakmak tiim insanlarin ahlaki bir sorumlulugudur. Cogu insan kaynakli
dogada yasanan bu biiyiik problemlerin 6niine gegilebilmesi i¢in topluma sorumluluk
bilincini asilamak gerekmektedir. Bunun yolu da egitimdir. Egitim, davranislarin
istenilen bir durum tizerine degistirilmesi eylemidir. Egitim ailede baslar, okulla
devam eder. Aslinda insan yasadig: siire boyunca 6grenmeye devam eder. Siiphesiz ki
egitimin ve 6grenmenin yasi yoktur. Cevre egitimi siireci de aymi sekilde baslar.
Toplum iizerinde ¢evre egitiminin, ¢evreye iliskin farkindalik olusturma siirecindeki
onemi ¢ok biiyiiktiir (Otiin, Artun, Temur ve Tozlu, 2017). Cevre egitimi ile cevreye
kars1 ahlaki sorumluluk hisseden, duyarli, bilingli ve birgok konuda farkindaliga
ulagmis bireyler topluma kazandirilmis olur. Bireylerin, ¢evre sorunlarina neden olan
bircok etkenin sebebini 6grenip, igsellestirip, konuya olan hassasiyetleriyle birlikte
gelistirecekleri tutum ve davranislar, verilen c¢evre egitiminin amacina ulagmasini
saglayacaktir. Cevresel degerler korunarak bir sonraki nesillere aktarilmasi i¢in bu
konu ile ilgili ayirt edilmeksizin biitiin insanlarin egitilmesi sarttir. (Kayan, 2018).
Cevre egitimi kiiciik yasta baglamalidir. Cocuklarin ¢evrelerinde gordiikleri canli ve
cansiz varliklar1 tamimalari, tabiattaki Onemini ve uyumunu Ogrenme firsati
tanmnmalidir (Aydede, Oztiirk, 2019). Kiiciik yasindan itibaren cevreye karsi
sorumluluklarinda aktif rol alarak 6grendikleriyle birlikte kazanilan duyarlilik, bireyin
hayatinda daha anlamli bir rol alacaktir (Y1lmaz, Yilmaz Bolat, Gélciik, 2020). Kiigiik



yasta verilen egitimle ne kadar farkindalik kazandirilirsa gelecege yonelik umutlar
artabilir. Bu egitim birgok yolla verilebilir. Sivil Toplum Kuruluglart ve resmi
kurumlar sayesinde yapilan bilgilendirme calismalart genel olarak farkindalig:
artiracak niteliktedir. Nitekim iklim degisikligi ve kiiresel 1sinma kavramlari giin
gectikce karsilasilan yaygin bir konu haline de gelmistir. Haberlerde, reklamlarda,
belgesellerde bu konu iizerine oldukca diisiilmeye baslanmistir. Buradaki amag
bireylere konuyla alakali farkindalik kazandirmak ve bu gibi sorunlarin iistesinden
gelebilmek i¢in neler yapmalari gerektigini diisiinmeleri saglamaktir. Bununla birlikte
okullarda islenen ders igeriklerine bakildiginda konuya yonelik temel bilgiler
mevcuttur. Ilkokul 3.siiftan itibaren yasanilan ¢evredeki canli ve cansiz varliklar,
cevreye karst sorumluluklar, ¢evreyi korumanin neden onemli oldugu gibi temel
konularin iizerinde durulmus, gevre egitimine giris yapilmistir. iklim degisikligi
konusunun miifredata girip ders niteligini kazanmas1 da bu baglamda 6grencilerde

erken yasta cevre bilincini kazandirmak i¢in 6nemli bir rol oynamaktadir.

Buradan yola ¢ikilarak 6.smif Fen Bilimleri dersi Madde ve Is1 linitesindeki ‘Yakitlar’®
konusu farkli yontem ve teknikler uygulanarak Ogrencilerin, fosil yakitlardan
kaynaklanan ¢evre sorunlarina kars1 gelistirecekleri bilgi, duygu ve tutumlar1 hayatlar
boyunca uygulayabilecekleri bir davranig niteli§ine tasimak arastirmanin temel
amaglarindandir. Cevre sorunlart ile ilgili problemleri kendi bilgileri dahilinde
kavrayip, bu problemlerle bas edebilmeleri ve gergek ¢6ziim onerileri sunabilmeleri

i¢in iyi bir firsat verilmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

5E Modeli ile zenginlestirilmis ve Probleme Dayali Ogrenme ydntemiyle islenen 6.
Sinif Fen Bilimleri Dersi “Madde ve Is1” uinitesindeki “Fosil Yakitlar” konusunun,
ogrencilerin ¢cevre sorunlarina yonelik farkindaliklarina ve ¢evreye karsi gelistirdikleri

tutumlarma etkisi nasildir?



1.2.1 Alt Problemler

1. Farkli yontemler ile arastirmaya katilan 6grencilerin Sosyoekonomik Durum

Olgegine iliskin bulgular nelerdir?

2. Geleneksel Ogretim yontemi ile arastirmaya katilmis olan 6grencilere uygulanan
Cevre Bilgi Olgegi 6n test-son test puan ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak

anlamli bir farklilik var midir?

3. Probleme Dayali Ogrenme yontemi ile arastirmaya katilmis olan dgrencilere
uygulanan Cevre Bilgi Olcegi 6n test-son test puan ortalamalar1 arasinda istatiksel

olarak anlamli bir farklilik var midir?

4. 5E Modeli + Probleme Dayali Ogrenme yéntemi ile arastirmaya katilmis olan
ogrencilere uygulanan Cevre Bilgi Olgegi on test-son test puan ortalamalari

arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

5. Geleneksel Ogretim, Probleme Dayali Ogrenme ve 5E Modeli + Probleme Dayali
Ogrenme yontemleri ile arastirmaya katilmis olan 6grencilere uygulanan Cevre
Bilgi Olgegi 6n test-son test puan ortalamalar karsilastirildiginda aralarida

istatiksel olarak anlaml bir farklilik var midir?

6. Geleneksel Ogretim ydntemi ile arastirmaya katilmis olan dgrencilere uygulanan
Cevre Duygu Olgegi 6n test-son test puan ortalamalar arasinda istatiksel olarak

anlaml bir farklilik var midir?

7. Probleme Dayali Ogrenme yontemi ile arastirmaya katilmis olan dgrencilere
uygulanan Cevre Duygu Olgegi &n test-son test puan ortalamalari arasinda

istatiksel olarak anlaml bir farklilik var midir?

8. 5E Modeli + Probleme Dayali Ogrenme yontemi ile arastirmaya katilmis olan
ogrencilere uygulanan Cevre Duygu Olgegi 6n test-son test puan ortalamalar:

arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?



10.

11.

12.

13.

Geleneksel Ogretim, Probleme Dayali Ogrenme ve 5E Modeli + Probleme Dayali
Ogrenme yontemleri ile arastirmaya katilmis olan 6grencilere uygulanan Cevre
Duygu Olgegi 6n test-son test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda aralarinda

istatiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

Geleneksel Ogretim yontemi ile aragtirmaya katilmis olan dgrencilere uygulanan
Cevre Davranis Olcegi 6n test-son test puan ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak

anlamh bir farklilik var midir?

Probleme Dayali Ogrenme yontemi ile arastirmaya katilmis olan dgrencilere
uygulanan Cevre Davranmis Olgegi 6n test-son test puan ortalamalar1 arasinda

istatiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

5E Modeli + Probleme Dayali Ogrenme ydntemi ile arastirmaya katilmis olan
ogrencilere uygulanan Cevre Davranms Olgegi on test-son test puan ortalamalari

arasinda istatiksel olarak anlaml bir farklilik var midir?

Geleneksel Ogretim, Probleme Dayali Ogrenme ve 5E Modeli + Probleme Dayali
Ogrenme yontemleri ile arastirmaya katilmis olan 6grencilere uygulanan Cevre
Davranis Olgegi on test-son test puan ortalamalar karsilastirildiginda aralarinda

istatiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Aragtirma, 6.smmif Fen Bilimleri dersi “Madde ve Is1” iinitesinde yer alan “Fosil

Yakitlar” konusunda, diinyada biiyiik bir sorun haline gelen kiiresel 1sinma ve iklim

degisikligine sebep olan etkenlere yonelik 6grencilerin tutum ve farkindaliklarina olan

etkisi incelenmek amaciyla yapilmistir. Bir sinifta geleneksel 6gretime tabi olunurken

diger smifta Probleme Dayali Ogrenme Yontemi (PDO), bir diger smifta ise PDO

yontemi SE Ogrenme Modeli ile zenginlestirilmis, derinlestirme basamaginda problem

senaryosu uygulanmustir. Ders sonunda 6grencilerden afis ve slogan hazirlamalar

istenmis, farkindalik ve kalicilik saglanmasi agisindan birbirleri ile karsilagtirilarak



degerlendirilmistir. Aym1 zamanda iklimce diisiinerek ve harekete gecerek bu

farkindalig1 hayat boyu diri tutmaya ¢aligmak bu ¢alismanin gayelerinden biridir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Derslerde kullanilan farkli model ve yontemlerin, 6grencilerin derse olan tutumlarini
ve bakis agilarini degistirecegi diisiiniilmektedir. Ortaokul 6. sinif Madde ve Is1 tinitesi
“Yakitlar’ konusu iizerine gerceklestirilen bu calismada SE Ogrenme Modeli ile
zenginlestirilmis PDO kullanilip, 6grencilerin kiiresel 1stnmaya ve bununla beraber
ortaya ¢ikan diger ¢evre sorunlarma yonelik bilgi, duygu, davranis becerileri
incelenecektir. Giinliikk yasamdan olasi bir problem durumu verilip, sonu¢ odakli
diisiinmeleri ve problemin bir daha meydana gelmemesi iizerine yapilabilecek
cOziimlerle birlikte farkindalik gelistirmeleri bu ¢alisma i¢in 6nemli bir noktadir. Konu
tizerinde gercek problemlerle bas edip ¢6ziim liretmeleri ciddi anlamda kendilerini
kapana kisilmig hissetmeleri ve iizerlerine diiseni yapmalar1 gerektigini diisiindiirmek
amaglanir. Verilen problem giinliik hayattan ve gercek bir problem olmalidir ki,
ogrencileri nasil bas edebilip bir ¢6ziime ulassak diye diisiinceye itmelidir. Bu
baglamda kiiresel ¢evre problemlerine ¢oziim bulunabilmesi igin 6grencilerin
oncelikle karsilastiklar1 problemin farkina varmalart ve bilgi birikimlerinden
yararlanarak problemin ¢6ziimiine yonelik farkli bakis acilar1 gelistirip uygun oneri
sunmalar1 gerektigi diisiiniilmektedir (Ayvaci ve Coruh, 2009). Ogrencilere verilen
problemler matematik temelli soru ¢6zme becerilerini veya ince motor becerilerini
gelistirmekten ote, gilinliik yagamda karsilasilan sorunlar ve bu sorunlarin ¢éziimiine
iliskin elde edilen kazanimlara yoneliktir (Ozsevgeg,2018; Karamustafaoglu, Tezel ve
Sar1, 2018). Sosyal iletisim becerilerinin ve 6zgiiven gelisiminin de olumlu yonde
etkilenecegi bu ¢alismada, ¢evre tutumlarina gelecekteki yasantilarina yonelik katki
saglamas1 da beklenmektedir. Literatiirde yapilan caligmalara bakildiginda fen
bilimleri dersi kapsaminda genel olarak farkli yontem ve teknikler kullanilarak derse
yonelik tutum ve basarilar1 incelenmistir. Bu ¢alismada ise fen bilimleri dersinde
Madde ve Isi iinitesi aracit kilinarak, uygulanan yontemlerin 6grencilerin kiiresel

1sinma ve iklim degisikligine yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir.
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1.5.Smirhhiklar

Arastirma agagida belirtilen yonleri ile sinirlandirilmistir.

e Arastirma ilkdgretim 6. sinif 6grencileri ile siirlidir.

e Arastirma ilkogretim 6. siif Fen Bilimleri dersi ‘“‘Madde ve Is1” iinitesinin
kazanimlariyla sinirlidir.

e 2021-2022 Egitim-Ogretim Yili Bahar Yariyilinda, Ankara ili Altindag ilgesi
Altindag Sehit Yusuf Elitas Imam Hatip Ortaokulunun 6. siniflarindan 84 6grenci
ile sinirhdir.

e Aragtirma, veri toplama araclarindan elde edilen bilgilerle sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Cevre: Canlilarin hayatta kalabilmek icin diger canlilarla karsilikli olarak etkilesim
halinde bulundugu sosyal, fiziksel ve biyolojik ortamdir. (Demir ve Yalgin, 2014.)

Cevre Bilinci: Cevre ile ilgili verilen bilgilerin 6grenciler tarafindan benimsenip
cevreye karsi gelistirilen olumlu davraniglarin tiimii ¢evre bilincidir. (Akinoglu ve

Sari1, 2009.)

Cevre Tutumu: Ogrencilerin gevre ile ilgili farkindaliklarini olusturup, daha temiz bir

¢evre i¢in tilkemize ve tiim diinyaya faydali bireyler olmalar1 i¢in eyleme gegmelerini

saglamaktir. (Dursun, 2015.)

Geleneksel Ogretim: Ogretmenin basrolde oldugu dgrencinin geri planda oldugu bir

ogretim yontemidir. Dersin nasil islenecegi ve ogrencilerin nasil yonlendirilecegi
tamamen Ogretmene baghdir. Ogretmen o6grencilerden, istendik davranislar
sergilemesini ve bilgiyi oldugu gibi kullanmalarini ister. Ogrencinin gorevi, dgretmen

tarafindan 6gretilmeyi beklemektir (Giirses, 2010).

Probleme Dayali Ogrenme Yontemi: Probleme Dayali Ogrenme, gergek ya da gergege

yakin, var olan bir problemi ¢6zmeye yonelik iiretilen ¢ozliimler sayesinde zihinsel
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genis kapsamli diislinlip farkli bakis acilar1 gelistirmesini saglar. Boylelikle
Ogrencileri, yaratict diisiinceye iterek, sorunlara ve olast durumlara karst alisilmigin
disinda yeni ¢6ziim Onerileri sunmaya sevk eder. (Boud ve Feletti, 1997; Taskesenligil,

Senocak, Sozbilir, 2008).
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2. KURAMSAL CERCEVE VE ALANYAZIN
TARANMASI

2.1. Kuramsal Ac¢iklamalar

2.1.1. Cevre

Cevre, canlilarin i¢inde dogup biyiidiigii, yasadigi, var oldugu ortamdir (Ada, Baysal
ve Sahenk Erkan, 2017). Canlilarin hayatta kalabilmeleri i¢in gerekli olan fiziksel,
biyolojik ve hatta sosyallesmek gibi temel ihtiya¢larini karsiladigi, diger canli-cansiz
varliklarla da i¢ ice olduklar1 ve karsilikli etkilesim i¢inde bulunduklar1 ortamdir
(Akinoglu ve Sari, 2009).

2.1.2. Cevre Sorunlari

Niifusun hizla artmasiyla birlikte canlilarin ihtiyaclarinda da artis gézlenmektedir.
Bunun sonucunda dogal kaynak tiiketiminin azalmasi, atik miktarlarinin ¢ogalmasi,
kirliliklerin artmasi gibi problemler ortaya ¢ikmaktadir. Sanayilesme ile baglayan ve
hizla biiyliyen, halen devam etmekte olan ve kiiresellesen adeta dev bir sorun haline
gelen cevre kirliligi dogal dengeyi alt {ist etmektedir. (Bozkurt, Cansiingli Koray,
2002.) Sonuglarmi koétii bir sekilde gorecegini bilen insanoglu maalesef giin gegtikge
umursamaz bir halde dogal kaynak israfi yaparak gelecek nesillerin hakki olan
yasanabilir diinyay1 yavas yavas yok etmektedir. Bircok bitki ve hayvan nesli
tikenmekte ve ev sahipligi yapan ekosistem tahribati gozlenmektedir. Yakin
zamanlarda iilkemizde ve tiim diinyada ¢ok sayida yangin ve sel felaketi olup bir¢ok
canli yasam tehlikesi ile kars1 karsiya gelmistir. Yasanilan ¢evre sorunlari nedeniyle

diinyamiz giderek yasanilamaz bir hal almaya baglamistir.

2.1.3. Cevre Egitimi
Cevre sorunlarina kars1 her bir bireyin payina diisen gérev ve sorumluluklarin farkinda
olmasi bu meselenin enternasyonal bir sorun oldugunu algilamalar1 gerekir. Yine

kendi etrafindaki diger bireylerin de gayret gostermeleri, ¢evreye kars1 duyarli birer
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vatandas olmalari i¢in ¢aba sarf etmeleri, adeta savasmalar1 gerekmektedir. Bu da en
iyi egitim araciligi ile yapilabilir. Kiigiik yastan ¢ocuklara verilen egitim ile gevreye
olan duyarlilik, tutum gibi etken davraniglar kazandirilirsa yetiskin olduklarinda
farkindalik kazanmig sorumluluk sahibi bir birey olmus olurlar. Kiiresel bir sorun
haline gelen bu g¢evre problemlerini giderebilmek adina yapilan gesitli bildirilerde,

kongrelerde de egitim konusu ele alinmig ve 6nemine dikkat ¢ekilmistir.

2.1.4. Cevre Egitiminin Hedefleri

1977 yilinda Tiflis’te yapilan konferansta cevre egitimine iliskin uluslararasi
isbirliginin 6nemine deginerek hedefleri, esaslar1 ve amaglar1 belirleyen Tiflis
Bildirgesi sunulmustur. Bu bildirgede, kentsel ve kirsal kesimde yasayan bireylerin
gereken sorumluluk, tutum ve davranislariyla beraber ¢evreye karsi yeni farkli bakis
acilan gelistirebilmeleri i¢in gereken imkanlarin sunulmasi gerektigi ele alinmistir

(http://www.turcev.org.tr/turcevCMS V2/files/files/8 BarbarosGonencgil Uluslarar

asiSureclerCercevesindeCevreEgitimi.pdf, 03.05.2021°de erisildi). Insanoglunun

olumsuz faaliyetlerinden hasebiyle diinyanin biiyiik problemlerle kars1 karsiya kaldigi
konusunda bilgi sahibi olmalari, ¢6ziim siirecinde sorumluluk almalari tesvik

edilmelidir. Yine gevre egitiminin amaglari,

1) Bilgi: Bireylerin ¢evre ve g¢evre sorunlart hakkinda bilgi sahibi olmalarini ve
deneyimlemelerini saglamak,

2) Beceri: Bireylerin ¢evreye yonelik sorunlari tanimalart ve tanimlamalari ayni
zamanda da ¢Oziime kavusturmalar igin yeteri kadar beceri sahibi olmalarini
saglamak,

3) Biling: Bireylerin ¢evre ve g¢evre sorunlart meselesinde hassas olmalarini ve
bilinglenmelerini saglamak,

4) Tutum: Bireylerin ¢evreye yonelik kanaatleri ve hassasiyetleri artarak ¢evreye
faydali, goniillii katilimer olmalarint saglamak,

5) Katilm: Bireylerin g¢evreye yonelik olan her bir problemle karsi karsiya
gelindiginde aktif rol oynamasini saglamak

seklinde ifade edilmistir (Ozbugutu, Karahan, 2014).
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Dogaya en ¢ok kendisi muhtag¢ olurken yine en ¢ok kendisi zarar veren insanoglu,
gelecek nesillere yasanabilir bir diinya birakabilmek i¢in sorunlarla karsi karsiya gelip
miicadele etmek zorundadir. Verilen bu miicadeledeki en giizel degerler egitim yolu
ile aktarilabilir. Egitim kurumlarinda verilen ¢evre egitimleri ile kisinin oncelikle
cevre kavramini tanimasi saglanir. Boylelikle ¢cevre koruma bilincinin gelismesi i¢in
tim egitim 6gretim kurumlarinda oncelikli olarak da erken ¢ocukluk doneminde ve
ilkogretim donemindeki ¢ocuklarda bilingli, duyarli ve tabi goniillii ¢evreci bireyler

yetistirmek amac¢lanmaktadir.

2.1.5. Ilkogretimde Cevre Egitimi

Cevre bireyin temel ihtiyaclarini karsiladigi ortamlarin tiimiidiir. Yasadig: sehir, ev,
aile, arkadaglar, okul gibi giinliik yasantisinda yer edinmis etmenler hayatinin odak
noktasidir. Buradan yola c¢ikacak olursak bireyin hayatinin her aninda ¢evre
sorunlaria sahit oldugu ve bu sorunlar1 bizzat tecriibe ettigi sdylenebilir. Bunun en
giizel 6rnegi de okul hayatidir. Okul bireye giinliik hayatinda karsilasabilecegi bir¢cok
tecriibe kazandiran bilgi yuvasidir. Okullarda verilen dogru egitim sayesinde ¢ocuklar
kiigiik yasta sorumluluk sahibi olmayi, karsilastiklari sorunlarla bas edebilmeyi
ogrenir. Yine okulda ¢evre egitimi ile kazandirilan ¢evreye kars1 duyarlilik, cevreye
olan olumlu tutum ve davranis, sorunlara getirilen ¢oziim Onerileri gibi degerlerin
kazandirilmas1 bilingli birey yetistirmenin en 6nemli adimlarindandir. Bdoylelikle
ilkdgretim doneminde kiigiik yasta egitim verilen ¢ocuklari; cevreye karsi sorumluluk
sahibi, farkindaliklar1 artan ve g¢evreyle dost olan, gelecek nesillere yasanabilir bir
diinya i¢in imit yeserten 0grenciler olarak yetistirmek egitim hedeflerimizin arasinda
olmalidir. Ogrencilerde istendik davranislarin kazandirildign okullarda, verilen
egitimin hayat boyu siirmesi i¢in konunun islendigi derslerde aktif katilim saglanmali,
ilgili konu temali oyunlar oynanmali, deneyler yapilmali, masal veya hikaye kitaplar
okunmali, 6gretim materyalleri ile konu desteklenmelidir. Yine dogay1 ve gevreyi
kesfetmek amaciyla geziler diizenlenmeli, resim ¢izerek veya yaziya dokerek hatirda
kalan deneyimlerini yansitmalari istenmelidir. Sinif i¢i ve disi etkinliklerin olumsuz
yargilarin1 olumluya ¢evirerek yapilandirmalart agisindan olduk¢a dnemlidir. Cevre

bilincinin &grencilere kazandirilmasindaki temel unsur ise “cevrenin korunmasi”
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olmalidir. Ilkdgretim programinda cevre egitimi zorunlu olarak okutulan bir¢ok dersle

iligkilendirilmistir. Cevre ile ilgili bilgi ve beceri kazandirilmas1 amaglanmistir.

2.1.6. Fen Egitimi

Var olan bilgiyi iireten, isleyen, arastirip sorgulayan bireyler yetistirmek fen egitiminin
temel amaclarindandir. Ogrenciye bilginin  ulasilabilir oldugunu ve nasil
ulasabilecegini &gretmek yine asil hedeflerindendir. Ogrencinin giinliikk hayatta
karsilasabilecegi bir problemi ¢oziime kavusturmak i¢in adim adim en dogru bilgiyi
bulmasi i¢in ¢ok iyi bir gézlemci olmasi, yorumlamasi, bunu yaparken de neden-sonug
iliskisi kurarak bilgiyi yapilandirmasi beklenir. Béylece 6grenci gegmisten bugiine dek
ogrendigi bilgileri isleyerek bilissel siirecini baslatmis olur. Fen egitimi ile fen
becerileri gelisirken ayn1 zamanda yaratici diislinme becerisi, giinlik yasamla olan
iliskisi, iletisimi ve mantikl diisiinme becerileri de gelistirilmis olur (Hanger, Sensoy,
Yildirim, 2003).

Bilginin islenebilir olmas1 agisindan teknolojik anlamda da adeta bir patlama yasanilan
bu giinlerde {ireten, gelistiren, yorumlayabilen insanlara ¢ok daha fazla ihtiyag
duyulmaktadir. Bu baglamda teknolojik gelismeleri takip eden, bilimin degerini
anlayan, pozitif bir tutum sergileyen nesil yetistirmek hem iilke kalkinmas1 i¢in hem

de insanlik i¢in oldukca 6nemlidir.

Fen egitiminin amagclart;

- Opgrencilerin arastirip sorgulayarak kendi diisiincelerini ortaya koymalarini
saglamak, elestirel diistinme becerisi kazandirmak ve 6z giliven sahibi bireyler
yetistirmek,

- Olaylar karsisinda iyi bir gozlemci olmak, yapmis oldugu aragtirmayi sonuca
kavusturmak ve degerlendirirken yorum yapabilme yetenegi kazandirmak,

- Fen egitiminde 6grenilen kavramlar1 glinliik hayatla biitiinlestirmelerine yardime1
olmak,

- Bilim ve teknolojiye olan meraklarini diri tutmay1 saglamak,

- Bilimsel siire¢ becerilerini 6grenmeleri ve bagimsiz karar verme becerisi
kazandirmak ve becerilerden uygun olanlar1 kullanmalarini saglamak,

- Ise odaklanip zamam bosa harcamadan giizel degerlendirmek,
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- Isbirligine, dayanismaya, paylasima, adalete ve saygiya onem veren iyi bir
vatandas olma yolunda ilerlemelerini saglamak,

- Dogal ¢evre ile sosyal yasantilarinda uyum igerisinde olabilmelerini saglamak,

- Fen, toplum ve g¢evre arasindaki iliskiyi kurabilmelerini saglamak,

- Karsilastiklar1 herhangi bir problemde analitik diisiiniip bilimsel yontemlerle
¢oziilebilecegini kavratmak,

- Her bilgiye agik olunmasi gerektigini, toplum i¢in yararli olabilen her tiirlii
diisiinceye saygi duyulmasi gerektigini anlamak ve kendinin de bu konuda fikir
iretmesini saglamak,

- llerideki meslek yasantilarinda fen iizerine 6grenilen bilgi ve becerilerinden

faydalanmalarini saglamaktir (Hanger, Sensoy, Yildirim, 2003; Dursun, 2015).

2.1.7. Fen Bilimleri Egitiminde Cevre Egitimi

Diinya iizerinde yasayan bir¢ok canliy1 yakindan ilgilendiren kiiresel 1sinma ve iklim
degisikligi, hayati tehlike arz eden bir ¢evre sorunudur. Bu sorunun Oniine
gegilebilmesi i¢in g¢evre bilinci ve farkindalik kazandirilmis bireyler yetistirmek
oldukga 6nemlidir. Bunun da yolu kiiciik yasta verilen ¢evre egitiminden geger. Cevre
egitimi, ilkokul 3.smnif itibari ile fen bilimleri ve hayat bilgisi derslerinde 6grencilerin
hayatlarma giris yapmaktadir. Ozellikle miifredata bakildiginda konu igerikleri
birbirini destekler niteliktedir. Ilkdgretim programlarinda yer alan kazanimlarin
ogrencilerin yas araliklarina goére yogunlugu farkindalik kazanmalari i¢in 6nemli bir
unsurdur. Bu sebeple kazanimlarin dogru sekilde aktarilmasi ile birlikte hem
Ogretmene hem de ogrenciye c¢evresel biling ve farkindalik olusturmasini
saglayacaktir. Boylelikle cevreye karsi saygi, duyarlilik, tutarhilik gibi olumlu
davranislarda artis goriilmesi beklenir. Bu davranislarin  kazandirilamamasi
durumunda ise, hem iilke adina hem de diinya i¢in yasanabilir gelecek vadetmek
oldukga zor bir hal alacaktir. Yine Fen Bilimleri dersinde ilkogretim 3. siniftan 8. sinifa
kadar farkl: iinitelerde Insan ve Cevre, Cevre Sorunlari, Geri Déniisiim ve Atiklar,
Bilingli Tiiketim ve Israf, Siirdiiriilebilir Kalkinma gibi konuyu dogrudan igine alan
kazanimlara yer verildigi goriilmektedir. Fen Bilimleri dersinin amagclar1 arasinda da

cevreye yonelik hedefler yer almaktadir. Fen Bilimleri dersi kapsaminda;
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- Insan ve cevre arasinda baglant1 kurmak ve kavramak, dogal ¢evre unsurlarinin
kesfedilmesini saglamak,

- Dogal kaynak kullaniminin ve ayni zamanda erigimini saglamanin, toplum-cevre
arasindaki etkilesimin ve ekonomik etkilerin siirdiiriilebilirlik agisindan énemini

anlamak, ifadeleri hedefler arasinda belirtilmistir (MEB, 2018).

2.1.8. Geleneksel Ogretim Yontemi

Derste 6gretmenin otorite sahibi oldugu, tiim faaliyetlerin ve rollerin 6gretmene ait

oldugu yontemdir. Konular 6gretmenin dnciiliiglinde tartisma, soru-cevap, diiz anlatim

seklinde islenir. Ogrenci bilgiye actir ve 6gretmen tarafindan doyurulmak ister,

ogretileni anlamak ise gorevidir (Giirses, 2010). Ogretmen 6grencilerin verilen bilgiyi

oldugu gibi kabul etmelerini ister, ne kadar 6grendiklerinin veya 6grenebildiklerinin

bir énemi yoktur. Ogrenciler bilgileri agisindan bos bir levhaya benzetilir. Bu

levhalarin etkili bir sekilde doldurulabilmesi igin bilginin verilis bi¢cimi oldukca

onemlidir. Ogrencinin, grenme ortaminda bilgiyi anladig1 degil ezberledigi bir ortam

mevcuttur (Duru, 2014). Geleneksel Ogretim yontemi genelde siniflarin kalabalik

olmas1 durumunda, miifredatin gidisati, 6gretmenlerin lisans egitimlerinde farklh

Ogretim yontem ve tekniklerini kavrayamamasi veya yeni teknikleri takip etmemeleri

ve ekonomiden kaynakli sorunlar nedeni ile tercih edilebilir. Geleneksel 6grenmenin

eksik yanlar (Gtirses, 2010);

- Ogrencilerin bireysel gereksinimleri dikkate alinmaz.

- Kullanilan ders kitaplarina baglilik vardir, bu kitaplarin disina pek ¢ikilmaz.

- Ogrencinin anlamasina, ¢calismasina yonelik ¢aba yoktur, 6grenci ezber yapmaya
yonlendirilir.

- Ogrenci verilen bilgiyi arastirmaz sorgulamaz, dogru bilgiyi 6grenmek icin ¢aba
sarf etmez. Verilen bilgiyi oldugu gibi kabul eder, hazira alisir.

- Ogrencilerin elestirme, yorumlama, sorgulama gibi becerileri gelismez.

- Ogrencinin devamli pasif rolde olmasi, derse olan ilgisini, motivasyonunu
diisliriir. Bu nedenle dikkatini uzun siire derse veremez, odaklanma problemi

yasar.
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2.1.9. Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmaci yaklasim, 6grencilerin, temel bilgilerinden yola ¢ikarak yeni bilgiler
edinip, yaparak yasayarak Ogrenmeyi bir diistur edindigi ve bdylece Ogrenme
esnasinda aktif oldugu bir yaklasimdir. Ogrencilerin daha 6nceki tecriibelerinden
yararlanarak karsilarina ¢ikan olaylara anlam yiikleyebilmelerini esas alan bir
yaklagimdir (Yanarates, 2021). Sosyal etkilesim igerisinde olunan ve daima bilgi
birikimlerinden faydalanilan bir yaklasimdir (Kogakoglu, 2010). Piaget’in “Bilgi
biitiin bir sekilde insanlara aktarilamaz. Insanlarm kendi bildiklerini ve kendi
diisiincelerini yapilandirmalart gerekmektedir.” ciimlesinden yola ¢ikarak 6grenciler
kendi diisiince ve deneyimleri sonucunda kendi bilgilerini olusturmalidir, diyebiliriz.
Yapilandirmacilik, aslinda 6gretme veya 6grenme modeli degil bilgiye erismeyi ve
bilgiyi tahlil etmeyi hedefleyen bir kuramdir (Karadag ve ark., 2008). Bu yaklasim
gliniimiiz teknolojisi ilerledik¢e ogrencilerin ihtiyaclarini karsilayabilmek adina
gelistirilmis ve derste Ogrencilerin pasif kalarak 6grenme siirecine dahil oldugu
geleneksel 6gretime kars1 olusturulmustur. Ogrencilerin zihinlerinde eski ve yeni bilgi
ortiiserek, gergek anlamda anlamanin ve anlamlandirmanin 6n plana ¢iktig1 bir

yaklagimdir. Temel ilkeleri;

» Var olan bilgi, 6gretmen tarafindan degil 6grenci tarafindan yapilandirilmaktadir.

> Ogrenme, Ogrencinin etrafinda bulunan etkenlerle kurdugu etkilesim ile
gergeklesir.

» Ogretmen bilgiyi direkt veren degil, 6grencinin bilgiye ulasmasi i¢in rehber
konumunda olan ve adeta bilgiyi aydinlatan bir 151k kaynagi roliinde olmalidir.

> Ogrenilen eski ve yeni bilgilerle dgrenciler, zihinlerinde bilgi képriisii olusturur
ve birikimlerle olusturulan yeni bilgiler 6znel olmus olur.

» Ogretim esnasinda sonug degil siire¢ ele alinmalidir. Bilginin nasil verildigi ve
O6grenmenin nasil gerceklestigi onemlidir.

» Temel amag, 6grencinin bilgiye nasil erigsebildigini kesfetmesi ve yeni bir problem
durumuyla karsilagildiginda bu bilgiyi kullanabiliyor olmasidir.

seklinde siralanabilir (Aslan ve Aydin, 2016). Ogretim programlarina bakildiginda

O0grenmenin merkezi olarak 6grencinin ele alindig1 goriilmekte ve 6grenci 6grenme

stirecine aktif rol alarak dahil olmaktadir. Bu durumda yapilandirmaci yaklasim ile
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geleneksel O0gretim arasinda birgok farklilik gozlenmektedir. Uygulama esnasinda

degiskenlik gdsteren farklar Cizelge 2.1’de gosterilmistir.

Cizelge 2.1 Geleneksel 6gretim ve yapilandirmaci egitim ortamlarinin
karsilastiriimasi (Kogakoglu,2010)

Geleneksel Ogretim Ortam

Yapilandirmaci Ogretim Ortami

Ogrencilere  oncelikli  olarak  temel

beceriler kazandirilarak, konular

biitiiniiyle aktarilir.

Temel kavramlar ele alinarak, konular

pargalar halinde 6grencilere aktarilir.

Mevcut egitim programina tabi olunur.

Egitim programina baglilik géstermeden

Ogrencilerin istek ve ihtiyaglar1 goz

oniinde bulundurularak ders islenir.

Ogretmen bilgileri aktarir, dersi yonetir.
Konu ile ilgili etkinlikler i¢in MEB ders

kitabindan yararlanilir.

Ogrenci derste aktif rol alir. Bilgiye
ulasmak i¢in aragtirmalar yapar. Konu ile
ilgili etkinlikler ders kitabi1 haricinde diger

materyallerle desteklenir.

Ogrenim siirecinde her bir 06grenci

kendisinden sorumludur.

Ogrenim siireci igbirligine dayalidir.

Ogretmen  bilgiyi direkt verir ve

Ogrencinin bilgiyi oldugu gibi kabul
etmesini ister.

Ogretmen  ogrenciler igin  rehber

gorevindedir ve bir bilim insan1 gibi

diistinerek bilgiye ulagsmalarini ister.

Ders sonu degerlendirilmesi  konu

bitiminde klasik testler ile yapulir.

Ogrenilen  bilgiler siirec  esnasinda

degerlendirilir ve 6l¢me araci 6grencilerin

diizeyine gore segilir.

Fen Bilimleri dersi i¢in bilginin ve bilimin dogasinin hazir halde verilmedigi ve siirekli
olarak kesfedilmesi gereken bir¢ok konunun mevcut oldugu asikardir. Bu nedenle
yapilandirmaci yaklagimin yani aktif 6grenmenin temel oldugu bir¢ok 6grenme modeli
ve yontemi kullanilabilir. Bu ¢alismada yapilandirmaci yaklasimin temellerinden olan
“PDO” ve “5E Ogrenme Modeli” ele alinmis, uygulama &ncesi ve sonrasi yapilan

‘Cevre Tutum Olgegi’ ile 6grencilerin bilgi, duygu ve davramslar karsilastirilmistir.
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2.1.10. Probleme Dayalh Ogrenme Yontemi

PDO 6grencilerin sosyal gelisimleriyle birlikte elestirel diisiinme yeteneklerini

gelistirmeyi ve ayn1 zamanda problem ¢6zme becerilerini de gelistirmelerini saglayan

bir yaklasimdir. PDO ile ilgili farkli iilkelerde birgok arastirma yapilmus, dgrencilerin

problem tizerinden akil yiiriitebilme becerileri tizerinde durulmustur (Kiling, 2007).

Ogrenme siirecinde diisiinme, sorgulama ve analiz etme gibi becerileriyle birlikte var

olan bilgilerini kullanarak, bilgiyi kendilerince anlasilir bir sekilde yapilandirmalarini

saglar (Kogakoglu,2010). Ogrencilerin kendilerinde eksik gordiigii yanlarini
giiclendirmelerine yardimer olur. Gegmiste yasadiklar1 deneyimlerden ve bilgilerden
yararlanarak daha Once karsilasmadiklari problemlerin {istesinden gelebilme
becerisinin kazandirildig: siirectir (Ulger ve Imer, 2013). Problem ¢dzme becerisini

Ogretmenin yonlendirmesiyle gruplar kurarak, birlik ve beraberlik igerisinde

kazanirlar. Ogrenciler bu yaklasim dogrultusunda var olan problemi kritik analitik

yaparak, elestirel diisiinerek, arastirarak, gegmiste 6grendikleri bilgileri sorgulayarak
tipki bir bilim insan1 gibi 6zen gosterip ¢oziime kavusturmaya ¢aligmalidir. Probleme

Dayali1 Ogrenmenin uygulama siireci;

- Gergek veya gergege yakin bir problem senaryosu hazirlanir, 6grencilere verilir.
Ogrenciler simf mevcuduna gére gruplara ayrilir.

- Ogrenciler senaryoda iizerinde durulup tartisilmas1 gereken sorunlari belirler.
Grupta olan kisilerin fikirleri alinir ve ortak bir karara vararak sorunun ne oldugu
tanimlanir.

- Onceden ogrendikleri bilgilerden de faydalanarak tartisma ortanu kurarlar.
Ogrenciler yanlis veya eksik bilgilerini goriir, problem iizerinde ¢dziim arayisina
girerler.

- Ogrenciler dgretmenden bagimsiz olarak arastirma siirecine girer. Coziim igin
amaglanan bilgilere ulasmak i¢in ¢aba sarf edilir.

- Toplanan bilgiler karsilastirilir, probleme uygun olan en iyi ¢dziim yolu belirlenir.

- Probleme yonelik ¢oziimler gruplar halinde sunulur.

seklinde siralanir (Tung ve ark. 2014).
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2.1.11. Probleme Dayali Ogrenme Yonteminde Problem Ciimlesi

PDO yonteminde verilen problem ciimlesi ve arastirilacak konu giinliik hayatla
iliskilendirilen, merak uyandiran, arastirmaya yonlendiren bir problem olmasi
gerekmektedir. Birey problemle karsilastiginda daha dnceki problemlerle iliski kurup
¢Oziim lretebiliyorsa, bireyin akli ¢ok fazla karigsmiyorsa o problem siradanlasir. Bu
sebeple verilen problemin bireyi farkli diisiincelere itmesi i¢in 6zgiin, sahici olmasi
gerekir (Dursun, 2015). Birey, verilen problemi gergekten ¢oziimlemek istemeli buna
ihtiya¢c duymalidir. Yine problem diye bahsedilen olay, gilinliik yasam ile birlestirip
sorunun ¢oziimiine iligkin kazanimlarin da elde edilmesinden Gte, bireyin ince motor
becerilerin, iist biligsel becerilerin, duyussal becerilerin ve sosyal becerilerinin de
kazandirildigi bir durum s6z konusu olmalidir (Ozsevgeg,2018). Tiim bunlari
kapsayacak olan problemler anlatilan konu ve kazanimlarla értiismeli, 6grencilerin ilgi
odagi olmali ve ¢oziime ulagsmak icin istekli olmalar1 gerekmektedir. Muhakkak
gercek yasamla, gilinliik olaylar ile iliskilendirilmelidir. Ac¢ik uglu olmali, birden ¢ok
¢Ozlim Onerisi sunulabilir olmalidir. Problemi ¢6ziime kavustururken 6grencilerin is
birligi igerisinde ¢alismasina, kararlar1 alirken de her birinin kararina saygi
duyulmasina 6zen gosterilmelidir. Boylelikle tartisma ortami saglanirken farkli bakis
acilar1 da ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin var olan bilgileri ile yeni 6grendikleri ve

daha sonra 6grenecekleri bilgiler arasinda baglanti kurmalidir.

Problemin var olmas1 aslinda siirecin ¢ikis noktasidir. Bu nedenle problem durumu
karmasik olmalidir. Ayni fikirlerin ¢6ziim Onerisi olarak gelmeyecegi, farkli bakis
acilarina 151k tutabilecek ve yeni edinilmis bilgiler dogrultusunda ¢oziime yon
verebilecek Ozellikte olmasi gerekmektedir. Bu sayede Ogrencilerin iist biligsel
becerileri gelisir. Yani durumu analiz ederek duruma uygun ¢6ziim arayisina girer.
Yiizeysel diisiinmek yerine analitik diisiinerek, elestirerek problemin iistiine gider ve
tipki bilim insan1 gibi takim arkadaslari ile birlikte giizel bir ¢alisma sergiler (Cheong,
2007). Bu da 6grencinin konuyu arastirarak sorgulayarak 6grenme zevkini almasini

saglar, derse olan ilgisinin de artacagi 6n goriilmektedir.
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2.1.12. Probleme Dayal Ogrenme Yénteminde Senaryo

PDO yonteminde kullamlan temel arag olan senaryolar &grencilerin dgrenme
siirecinde istendik davranislar sergilemeleri i¢in yonlendiren bir rehberdir. Ogretim
programlar: dikkate alinarak hazirlanan senaryolar ders kazanimlari, temel bilgi ve
kavramlar esliginde Ogrencilere aktarilmalidir. Hazirlanan senaryolar genellikle
ogrencilerin gilinliikk yasantilarinda karsilagabilecekleri olasi problemlerden olugmali
O0grencinin diisiinme, anlama ve muhakeme yetenegine hitap edici bir sekilde
olmalidir. Verilen senaryoda olasi problem iizerine Ogrencilerin bas edip ¢oziim
tretmeleri ciddi anlamda kendilerini kapana kisilmis hissetmeleri ve bu baglamda
tizerlerine diiseni yapmalar1 gerektigini diisiindiirmek amaglanir. Senaryoda verilen
problem giinliik hayattan ve ger¢ek olmalidir ki, 6grencileri nasil bas edebilip bir
¢ozlime ulagsak diye diisiinceye itmelidir. Bu da 6grencinin kendine olan 6z gilivenini,
cesaretini ve problemi ¢dzme istegini artirir (Cmar ve Ilik, 2013). Ogrenciler
karsilagtiklar1 problem karsisinda dnceden 6grendikleri bilgiler dogrultusunda farkl

¢Ozlm Onerileri iiretir.

2.1.13. Probleme Dayal Ogrenme Yonteminde Uygulanan Siirec

Yasantimiz boyunca farkli konularda farkli problemlerle karsi karsiya gelinmektedir.
Kiicliik yasta problemlerle karsilasmanin kriz aninda ¢6ziim iiretimini daha iyi
yapilabilecegi diisiiniilmektedir. PDO ile dgrencilere derste dzgiir fikirler sunabilme
imkan1 verilmektedir. Bununla birlikte 6grenci dersi dikkatli bir sekilde takip etmeli
ve verilen probleme yonelik en uygun ¢6ziim igin basariy1 yakalamalari gereken bir
stiregtir. Bilgiyi en ince ayrintilariyla birlikte anlasilir kilan, elestirel diisiinme ve
arastirlp sorgulama becerileri gelisirken, ayni zamanda problemin ¢oziimii i¢in
tartigma ortami olusturulur. Daha sonra problem belirlenir ve uygun bir sekilde
sonuclandirmak i¢in ¢oziim yollar1 bulunur ve iizerinde ugras verilir. Bu siirecte
izlenmesi gereken prosediirler vardir (Cheong, 2007) ve bu prosediirler Sekil 2.1’de

verilmistir.
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Yapilan ilk toplantida grup tivelerinin ¢iziime yonelik gorigleri alir. Hipotez kurulur.

l Verilen probleme ve ¢oziimiine vonelik arastirmalar vapilir.

Grup iiyeler: ile birlikte elde edilen bilgiler sentezlenir. Ortak bir karara vanlir ve verilen probleme bulduklan en
uygun ¢ozim sunulur.

Degerlendirme sonucunda eksik veya hatali olan verler goriiliir. Hata neredeyse o basamaga veniden gidilir. Hatalar
gidenilir ve son ¢oziim vertlir

Sekil 2.1 Probleme dayali 6grenme yontemi uygulama siireci

Sekil 2.1°de anlatildig1 {izere uygulanan siireg:

Hazirlanan problem senaryosu dgrencilere verilir.

Gruplar halinde igbirligi icerisinde senaryoya ait tartisilmasi gereken sorunlar
belirlenir. Akla gelen ilk ¢6ziim 6nerileri nedenleriyle birlikte grup arkadaslariyla
paylasilir. Konu hakkinda mevcut bilgiler paylasilir. Bireysel olarak verilen
probleme ve ¢oziimiine yonelik arastirmalar yapilir.

Yapilan arastirmalardan elde edilen bilgiler ve oneriler grup igerisinde paylasilir.
Tartisma ortami olusturulur, herkes yeniden edindigi bilgiler déhilinde kendi

¢Ozlim Onerisini sunar. Boylece fikir aligverisi yapilirken gruptaki herkesin goriisii
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dikkate alinarak, 6grendigi ve onerdigi bilgiler dogrultusunda grup adina karar
verilir.

- Simf arkadaslarina ¢6ziim Onerisi sunulurken degerlendirme yapildiginda eger
eksik veya hatali bir yer goriiliirse o basamaga yeniden gidilir ve son ¢oziim olarak

tekrar sunulur.

2.1.14. Probleme Dayali Ogrenme Yonteminde Ogretmenin ve Ogrencinin Rolii

Probleme dayali 6grenme siirecinde, geleneksel ogretimdeki dgretmen ve Ogrenci
rolleri degisir. Ogretmen, Ogrencinin bilgiye ulagmasi igin yardimci bir rehber
roliindedir. Ogrenciler icin bilgiyi direkt aktaran bir model degil, dgrencilerin
gereksinim duydugu noktalar1 tespit edip gelecege hazirlayan bir rehber olmalidir.
Derse ve konuya hakim olmali, olas1 bir olumsuz durum ile karsilastiginda tistesinden
gelebilme yetenegine sahip olmalidir. Ogrencilerle birlikte dgrenen, ilelebet yeni
bilgiler kesfetmeyi hedef alan ve bilgiyi sorgulamay1 6greten bir role sahip olmalidir
(Kaptan, Korkmaz, 2001). Problem durumu ile alakali bir problem senaryosu hazirlar.
Ogretmen, 6grencileri problemi ¢oziimleyebilecegi sekilde agik uglu sorular sorarak
hedefe yonlendirmelidir (Kiling, 2007). Igerigi konuyla biitiinliik saglamali ve
ogrencilerin ¢ozlimleyebilecegi yetenege sahip olmalar1 goz oniinde bulundurularak,
isbirligi icerisinde calisilabilecegi bir sekilde hazirlannms olmalidir. Ogrenciyi
sorumluluklarinin farkinda olmasi i¢in daima desteklemeli ve basarilarii takdir
etmelidir. Boylece ogrenciler, 6gretmenlerinin onlara giivendigi inangla bilgiye
ulagsma siirecinde cesaretli ve hedefinden sasmayarak emin adimlarla ilerleyecektir.
Ogrencilerin istek ve uyum igerisinde, 6grenmeyi kolaylastirmay1 saglayan calisma
ortamlar1 hazirlamalidir. Sinif igerisinde gruplari, 6grencilerin sinif i¢i performansi ya
da basar1 seviyesi gibi farklilik goOsteren detaylara takilmadan ayirmalidir.
Ogrencilerin grup icerisinde birbirlerini kiiciik diisiiriicii ya da alayci bir tavir
sergilemelerine izin vermemelidir. Uygulama esnasinda konuya en az 6grenciler kadar
ilgi duymali, 6grencilerin de motivasyonlarini ve merak duygularini yiiksek tutmalidir.
Stire¢ bitiminde her grubun ¢oziim Onerisini smif igerisinde dinlemeli ve

degerlendirmelidir (Kiling, 2007).
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PDO siirecinde dgrenciler aktiftir, derse devamli bir sekilde katilim gdstermelidir.
Ogretmen tarafindan verilen ipuglari sayesinde bilgiye kendileri ulasir. Bu siiregte ise
stirekli olarak aragtirma yapmalari, sebep-sonug iligkisi kurmalari, topladiklari bilgileri
analiz edip degerlendirerek bir sonuca varmalar1 gerekir. Bu asamalar 6grencilerin
biligsel ve diisiinme becerilerinin gelismesini saglarken ayni1 zamanda bir bilim insan
gibi sistematik olarak calistiklari i¢in kendilerine olan 6zgiivenlerini ortaya g¢ikarir.
Bilgi edinmeye ve bilgileri daha iyi kavramaya istekli olan bireyler haline gelirler.
Bilgileri 6grenirken ayn1 zamanda giinliik yasantilarina da 6grendiklerini aktarir, yeri
geldiginde bilgiyi rahatlikla kullanabilirler. Derste konu ile alakali verilen, ¢oziilmesi
basit olmayan karmasik bir olasi problemi ¢oziimlerken diisiinme yetileri epeyce
gelisir. BOylece hayatlar1 boyunca karsilasacaklart boylesi zor durumlarda nasil
diisinmeleri ve ¢oziim tretmeleri gerektigine dair delil sunabilirler. Uyum ve
isbirligine dayali, iyi bir iletisim igerisinde ¢alisilmalidir. Her bir grup tiyesi arastirma
sonucunda elde edinilen bilgileri grup arkadaslariyla paylasarak bilgi aligverisi yapar
ve degerlendirme siirecinde probleme iligkin en uygun goriilen ¢6ziimii smif

arkadaslariyla paylasir.

2.1.15. Probleme Dayah Ogrenme Yénteminin Degerlendirilmesi

PDO siireci degerlendirme asamasinda geleneksel dlgme araglari kullanilmaz. Bu
yontemde daha ¢ok uygulama esnasinda 6grencilerin sinif i¢i performanslari, grup ici
caligma siirecleri ve birbirleriyle olan iletisim, bireysel ¢calisma, muhakeme yapabilme
yetenekleri ve olaylar1 kavrayip degerlendirebilme asamalar1 gibi farkli sartlar géz
oniinde bulundurularak 6l¢me-degerlendirme yapilir. Bunlarla birlikte ders oncesi ve
sonrast yapilan acik u¢lu veya coktan segmeli olarak hazirlanan basari testleri ile de

farklilik gosteren basari diizeylerindeki degisim gozlenir (Dursun, 2015).

2.1.16. Probleme Dayah Ogrenme Yénteminin Yararlar1 ve Stmrhihiklar

Ogrenme ortaminda kullanimia yénelik yapilan ¢alismalara bakildiginda, probleme
dayali 6grenmenin Ogrencilerin derslerdeki 6grenme becerilerini ve derslere olan
tutum davraniglar1 olumlu yonde etkiledigini soyleyebilmek miimkiindiir. Bu olumlu

becerileri kisaca 6zetleyecek olursak:
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Kullanilan yontem 6grencilerin derinlemesine aragtirma yapmalarini, muhakeme
yapabilme becerilerini, iletisim kurma becerilerini, liderlik becerilerini, problem
¢ozme becerilerini, yasam boyu 6grenmeye etkisi olan 6grenme becerilerini ve

kendilerine olan 6zgiivenlerini gelistirmeye katki saglar.

Ogrenciler verilen problem senaryosu iizerine sonu¢ odakli diisiinerek ve
problemin nelerden kaynaklanabilecegini sebep-sonug iligkisi kurarak ¢oziime
kavusturur.

Ogrenci merkezli bir yéntemdir. Ogrenci devamli aktif olacagindan dgrenmeye
yonlendirir, motivasyon saglar, derse olan ilgisini canli tutar ve 6grenmeye tesvik

eder.

Is birliginden yararlanildig1 igin Ogrencilerin birbirleriyle olan iletisimi
kuvvetlenir ayni zamanda gorev paylasimi yapildigindan sorumluluk sahibi

bireylerin yetistirilmesinde 6nemli rol oynar.

Diisiince ve fikirlerini rahatca beyan edebilecekleri bir ortam hazirladigi icin

cesaret kazanmalarini saglar.

Ogrencilerin dgrendikleri bilgiler ile giinliik yasantilar1 arasinda baglant: kurarak

bilgiyi ger¢ek anlamda kullanabilmelerine imkan saglar.

Ders islenen ortami daha heyecanli, samimi kilarak, 6gretmenlerin de dersi zevkli

ve verimli bir sekilde gegirmelerine imkan sunar.

Bu yontem ogrencilerin dersi daha iyi anlamalarinda yardimci olurken ayni
zamanda Ogretmenlerin de derslere ve konulara olan hakimiyet becerileriyle

birlikte elestirel diisiince becerileri ve bakis agilarini da gelistirmektedir.

Probleme dayali 6grenme yonteminin uygun kosullarda kullanimi sonras1 6grenciye

ve Ogretmene olan etkisi oldukca biiyiiktiir. Ancak uygulama esnasinda bu sartlar

saglanamadiginda aksilikler meydana gelebilir, uygulamadan beklenen verim
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gerceklesmeyebilir. Oyle ki, 6grencilerin derslerde verilen temel bilgi ve kavramlar
hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi olmamalari, 6gretmenin derste kullandig1 yontem
hakkinda tecriibeli olmamasi ve buna bagli olarak problemi ve senaryosunu doyurucu
bir sekilde Ogrenciye sunamamasi gibi bircok etken sebebiyle uygulama
gerceklestirilemeyebilir. Ogretmenin sinif ortammi dgrencilerin ihtiyaglarina uygun
bir sekilde hazirlayamamasi ve sinift yonetememesi, Sinif mevcudunun kalabalik
olmas1 da olumsuz etkenlerdendir. Bu tip olumsuz durumlar hem zaman hem de emek
kaybina yol agar. Olumlu bir sonug alinacagi tahmin edilirken uygulama sirasinda bir
takim eksiklikler nedeniyle hayal kirikligina dontisebilir. Karamustafaoglu ve
Yaman(2006)’a gore siirliliklar:
- Her derste uygulanmasi dogru olmadigi gibi, her konu ve kazanimda da
kullanilmast uygun degildir. Ayrica yontemin siirekli kullanimi sonucunda

ogrencilerde beklenmedik olumsuz tutum ve davraniglar gézlemlenebilir.

- Hedeflenen sonuca varilmadiginda o6grenciler derse yonelik olumsuz tutum
gelistirdigi gibi motivasyonlarmi disiiriip, kendilerine olan 6zgilivenlerini de

yitirebilirler.

- Arastirma yapilirken materyal eksikliginden veya yeteri kadar kaynak

bulunamadigindan dolay1 amaglanan sonuca varmak giiglesebilir.

- Olgme-degerlendirme igin hazirlanip kullamlan {iriinlerin  degerlendirilme
asamasinda zorluklar yasanabilir. Ayrica hazirlanan basari testi ile kazandirilmaya
calisilan becerilerin ortaya ¢ikarilmasi da hemen olacak bir sey degildir. Istenilen

sonucu elde etmek biraz zaman alabilir, seklinde 6zetlenebilir.

2.1.17. Probleme Dayal Ogrenme Yéntemi ve Fen Bilimleri Egitimi

Fen egitiminin temel amaglarindan bir tanesi arastirip sorgulayan bireyler
yetistirebilmektir. Bunun yam sira, bilimsel diisiinebilmek ve olaylar1 farkli bakis
acilartyla birlikte degerlendirebilmek de olduk¢a dnemlidir. Genel olarak derslerde
ozellikle fen bilimleri dersinde Ogrencinin aktif olmasi, 6grendiklerini hayata
gecirmesi, bilgilerin akilda kalicilifina yonelik etkisinde biiylik rol oynadig1 yapilan

arastirmalar tarafindan belirtilmistir. Fen egitiminin amaglari;
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- Bilimsel bilgileri anlamak ve algilamak

- Arastirma yapmay1 ve kesfetmeyi 6gretmek

- Hayal etmek ve islemek

- Hissetmeyi ve deger vermeyi 6gretmek

- Kullanmak ve uygulamak

seklinde siralanmistir (Senocak ve Taskesenligil, 2005). Amaglarin alt basliklarina
bakildiginda fen egitiminin hedeflerinin daha iyi anlasilabilecegi disiiniilmektedir. Bir
dala 6zgii bilgileri bilmek, bilim adamiymis gibi diigsiinebilmek ve bunun i¢in de
bilimsel silire¢ basamaklarini kullanabilmek, 6grenilen bilimsel bilgi ve kavramlar
glinlimiiz teknolojileriyle bir araya getirip kullanabilmek, problem ¢6zebilmek, giinliik
hayatta karsilasilan problemleri var olan bilgiler dahilinde ¢oziime kavusturabilmek,
duygu ve diisiinceleri olumlu bir sekilde aktarabilmek fen egitiminde aktarilmasi
hedeflenen alt basliklardandir (Senocak ve Taskesenligil, 2005). Fen egitiminde,
O0grencinin 6grenme eyleminde aktif olacagi géz 6niinde bulunduruldugunda, 6gretim
yontemleri agisindan Ogrencinin aktif rol alabilecegi birgok yoOntem mevcuttur.
Bunlardan biri de PDO’diir. PDO Ogrenci merkezli olup, dgrenciye yaparak yasayarak
O0grenme firsati sunan ayni zamanda da fen egitiminin hedeflerini gerceklestirmeyi
amaglayan bir yontemdir. Fen egitimi isbirligi icerisinde yaparak yasayarak
ogrenilmesi gereken, sorgulamaya ve yoruma dayali bir egitim olmas1 gerekmektedir.
Bu sebeple fen egitiminde PDO uygulanmasi degerlendirildiginde birbiriyle ortiistiigii
ve uyum sagladigi diisiiniilmektedir (Dursun, 2015). PDO’niin en énemli 6zelligi
gruptaki diger bireylerle birlikte, verilen herhangi bir konu i¢in hem bireysel hem de
grup olarak bilgi veya kavram eksikliklerini gidererek ortak bir ama¢ ugruna
caligmaktir. Smif mevcuduna uygun bir sekilde Ogrenciler gruplara ayrilir ve
gruplardaki 6grencileri derslerdeki performans ve basar1t durumlarina gore
ayirmamaya dikkat edilmesi gerekir. Ogrencilerin motivasyonlari agisindan bu durum
g0z ardi1 edilmeyecek kadar dnemlidir. Boylece grup ¢alismasi ile birlikte 6grenciler
kendilerini rahatlikla ifade edebilir, bilgi ve fikirlerini grup arkadaslariyla paylasabilir,
bilmedikleri hakkinda bilgi sahibi olabilir, kesfetme ve problem ¢6zme konusunda
Ozgliven sahibi olurlar (Chin& Chia, 2004). Sif gruplara ayrildiktan sonra
ogrencilerin dogru bir sekilde amaglarina ulagtiracak ilk basamak yani problem

durumu sunulur. Verilen problemin tek bir cevabi olmamali, elestirel diisiinceye sahip
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olmali, is birligine miisait olmali ve gercek hayatla iliskilendirilebilir olmalidir.

Aslinda problem etkili 6grenmeyi aktivite eden uyarici bir roldedir (Dursun, 2015).

2.1.18. 5E Ogrenme Modeli

5E modeli yapilandirmaci yaklasimin temellerinden olusan bir 6gretim modelidir.
Ogrenme ortamini daha kaliteli bir hale getiren, etkili 5grenme saglayan, dgrencilerin
derse olan tutum ve davraniglarini olumlu yonde gelistiren bir 6grenme modelidir
(Keskin, 2008). Ogrencilerin derste yaparak yasayarak 6grenmelerinin sonucunda
devamli aktif olmalarini saglayan ayn1 zamanda da yapilandirmaci yaklasimin temel
unsuru olan arastirma-sorgulama yapma becerisini gelistiren 6grenme modelidir. Bu
O6grenme modeli isminden de anlasilacagi lizere 5 basamaktan olusmaktadir. Bu
basamaklar sirasiyla;

- Giris (Engage)

- Kesfetme (Explore)

- Aciklama (Explain)

- Derinlestirme (Elaborate)

- Degerlendirme(Evaloute)

seklindedir.

Giris (Engage):

Giris basamagi 6gretmenlerin, 6grencilerin derse ve konuya olan hazirbulunuslugunu
gormek icin 1yi bir firsat sunan basamaktir, diyebiliriz. Bu sebeple Ogrencilerin
zihinlerindeki var olan bilgileri 6n plana ¢ikararak, farkli materyallerle, olay ve
hikayelerle destekleyip derse olan ilginin artmasi beklenen béliimdiir. Ogrencilerin
dikkati toplanip tamamiyla derse odaklandiktan sonra, 6gretmen Ogrencilere ¢esitli
sorular sorarak derse hazir hale getirir. Bu sorular1 sormasindaki amag¢ cevap almak
icin degil, 6grencinin zihinlerini canli tutmak, fikir ve diisiincelerini beyan etmelerini

saglamaktir (Cepni, 2015).
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Kesfetme (Explore):

Giris basamaginda yeterince meraklanan 6grenciler, duruma sebep olan problemleri,
kavramlar arasinda iliski kurup konuyu derinlemesine arastirmaya baslar. Gruplar
halinde devaml1 isbirligi ve iletisim i¢inde ¢aligmalar yapilir. Bu basamak, 6grencinin
en aktif rol aldig1 basamak olurken, 6gretmen ise sadece rehber konumunda gorev alir.
Bir sorun oldugunda &grenciyi dogru yola iletmek i¢in gerekli kaynaklara yonlendirir
veya kaynak temin eder. Boylece 6grenci kendi kendine ¢6ziime ulasir ve yeni bilgileri
kesfetmeleri saglanir (Aktas, 2013).

Aciklama (Explain):

Bu basamakta Ogretmen, Ogrencilerin konuya dair ulagsmig olduklari kavramlari,
bilgileri zihinlerinde canlandirmalarina imkan tanir. Bunu yaparken video, animasyon,
powerpoint sunusu veya herhangi bir materyal ile destekler. Boylece 6grenciler eristigi
bilgileri dogru bir sekilde anlamlandirir ve kendi deyimleriyle agiklayabilir hale gelir.
Bu sebeple bu basamakta &grenciden ¢ok dgretmen aktif gérev alir. Ogretmenin

merkezde oldugu bir basamaktir (Adem, 2021).

Derinlestirme (Elaborate):

Bu asamada 6grenciler daha onceki bilgilerini ve diger asamada 6grenmis oldugu
kavram ve bilgileri, yeni karsilastiklart durumlara transfer eder, aktarim yapar. Bu
bilgileri mantik yiriiterek, derinlemesine irdeleyip analiz ederek karsilastiklari olasi
problem durumunu ¢6ziime kavusturmak igin ¢abalarlar. Bu durum sayesinde
ogrenciler; glinliik yasantilarinda herhangi bir problem ile kars1 karsiya kaldiklarinda
alternatif bir ¢6ziim iiretebilmeyi, var olan bilgilerini kullanabilmeyi, yeni fikirler
diisiinlip uygulayabilmelerini, problemden kagmay1 degil {izerine gidip iistesinden
gelebilmeyi 6grenirler. Ayn1 zamanda &grenciler kavramlara yonelik yanilgilarini
(eger varsa) nu basamakta diizeltebilir, anlamlandirmalar1 giiclenebilir (Biyikl1 ve
Yagci, 2014). Bu basamakta 6gretmen dgrencilerin fikirlerine geri doniitler verir ve

onlar1 destekleyip takdir eder.
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Degerlendirme (Evaluate):

Son olarak degerlendirme basamaginda giris agsamasinda verilmis olan konu ile alakali
yapilan tiim c¢alismalar g6z Oniinde bulundurularak degerlendirmeler yapilir.
Ogrencilerin kendilerine dzelestiri yaptiklari, gelisimlerini fark ettikleri basamaktir.
Bu basamak dogrultusunda 6gretmen, 6grencilere kazandirmak istedigi konu, kavram
ya da bilgilerin ne kadarim gerceklestirebildigini agik¢a gérebilir. Ogrencilerin ne
kadar anlayip gilinlik hayatla iligkilendirip  uygulayabildiklerini  veya
uygulayamadiklarini degerlendirmek amaciyla, bilgiyi veya kavramlari kullanig
bicimleri, yetenekleri gercevesinde yazili, sozIlii veya agik uglu sorular sorularak

degerlendirme yapilir (Aktas, 2013).

SE 6gretim modelinde uygulamanin her bir basamaginda 6gretmenin ve 6grencinin
farkl: rolleri ve sorumluluklari vardir. Ogretmen uygulama esnasinda basamaklara
asirt derecede bagl kalip konuyu anlasilir kilmaktan ziyade sikict hale getirebilir ve
boylece dgrencilerin dikkatlerini dagitabilir. Bu baglamda basamaklar arasinda gegis
veya farkliliklar s6z konusu olabilir. Ogrenci 6grenmenin odagindadir ve yeni bilgiler
O0grenecek olmanin verdigi heyecanla kendinden beklenen sorumluluklarin
bilincindedir. Boylece bu modelle dgrenciler, bilgiyi kesfederek akilda kalicilik ve

kavram biitiinliigii saglayarak 6grenmenin 6ziine ulasmis olurlar.

2.2. Literatiir Taramasi

Calismanin bu boliimiinde kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi, cevre sorunlari ve gevre
egitimi, PDO ve 5E modeli ile ilgili yapilms olan ve erisilebilen arastirmalar incelenip

derlenmistir.

2.2.1. Kiiresel Istnma ve Iklim Degisikligine iliskin Yapilan Arastirmalar

Aydin (2014)’in yapmis oldugu “Ortadgretim Ogrencilerinin Kiiresel Ismnma
Konusundaki Bilgi Diizeylerinin Belirlenmesi” adli arastirmada ortadgretimde
O0grenim goren dgrencilerin kiiresel 1sinma konusundaki akademik bilgilerini dlgerken
ayni zamanda kavram yanilgilarini tespit etmek amaglanmistir. Arastirma Karabiik’te

bulunan farkl tiirdeki liselerde 6grenim goren her siif seviyesinden 336 kiz, 256
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erkek 6grenci olmak iizere toplamda 592 6grencinin katilimiyla gerceklestirilmistir.
Arastirma sonucuna bakildiginda; aragtirmaya katilan 6grencilerin kiiresel 1sinma
hakkindaki bilgi diizeylerine yonelik yapilan ankete verdikleri cevaplar ortalama
seviyenin iizerinde oldugu yéniindedir. Ogrencilerin ¢ogunlugu kiiresel 1stnma ile sera
etkisi arasinda bir iliski kurarak sera etkisinin kiiresel 1sinmaya neden oldugu
kanaatindelerdir. Kiiresel 1sinmanin hizli sanayilesme sebebiyle oldugunu ve bu
konuda gelismis tilkelerin daha fazla etkiledigi yoniinde diisiinceleri mevcuttur. Ayrica
konu hakkindaki bilgi seviyeleri cinsiyetlerine gore farklilik gostermemis olup, sinif
seviyelerine bakildiginda ise diger siniflara gore 9. Siniflarda konu hakkinda heniiz
bilgilerinin olmamasi sebebiyle farklilik goriilmiistiir. Lise tiirleri degerlendirildiginde
ise Ozellikle meslek liselerinde diger liselere oranla bilgi diizeylerinin daha diisiik

oldugu goriilmiistiir.

Ayvaci ve Senel Coruhlu (2009)’nun birlikte yapmis oldugu “Ogrencilerin Kiiresel
Cevre Sorunlarma Bakislari Ve Kavram Yanilgilarmin Belirlenmesine Yo6nelik
Gelisimsel Bir Arastirma” adli ¢alisma 6grencilerin, kiiresel bir ¢evre sorunu olan
kiiresel 1sinmaya sebep olabilen 6nemli konular hakkinda yanlis bilinen kavram
yanilgilarinin tespit edilmesi amaclanmistir. Arastirma bir ilkdgretim ve bir
ortadgretim okulu igerisinden farkli yas gruplari ve 6grenim seviyesinden rastgele
secilen 280 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmada kullanilan anket agik ucglu
sorulardan olusmakta olup, sorulan sorular dgrencilerin sahip olduklar1 6n bilgilerin
ve kavram yanilgilarinin tespit edilmesi amaciyla hazirlanmistir. Arastirmada elde
edilen bulgulara bakildiginda, her iki okulda 6grenim goérmekte olan Ggrencilerin
geneli kiiresel 1sinmay1 kuraklik ve buzullarin erimesi ile iliskilendirdikleri
goriilmiistiir. 4. 5. ve 6. Smif 6grencilerinin kiiresel 1sinmay1 sicaklik artisi ile
iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Ancak simif seviyesi ilerledik¢ce Ggrencilerin ozon
tabasi ve sera gazlarinin olumsuz etkilerinin de kiiresel 1sinma ile iligkilendirdikleri
goriilmistiir. 10 ve 11. sif 6grencilerinin birkagi ozon tabakasiin delinmesinin,
kiiresel 1sinmanin sonuglarindan dolay1 oldugu goriisiindelerdir. Calismanin sonucu
konu ile ilgili kavram yanilgilarinin giderilmesinin, 6grencilerde g¢evre bilinci ve

farkindalik kazanmalar1 agisindan 6nem arz ettigi yoniindedir.
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Cordero vd. (2008) yilinda tiniversitede 6grenim goren bir grup 6grenci arasinda iklim
degisikligi literatiirii hakkinda cesitli bilesenleri arastirmak amaciyla bir ¢alisma
yapmustir. Eylem odakli 6grenmenin G6grenci lizerindeki etkisi arastirilmistir. Bu
calisma, tiniversitede 0grenim goren bir grup Ogrenciler arasinda iklim degisikligi
literatiiri hakkinda ¢esitli bilesenleri arastirmak amaciyla yapilmistir ve eylem odakli
dgrenmenin 6grenci iizerindeki etkisini arastirmaktadir. Oncelikle iklim ve hava
durumu derslerine devam eden alan dis1 O0grencilerin iklim degisikligi ile ilgili
bilgilerini incelemek igin anket yapilmustir. Onceki arastirmalarla uyumlu olarak, bu
calisma, kiiresel 1sinmanin nedenleri ve kiiresel 1sinma ile ozon tabakasinin incelmesi
arasindaki iliskiye iligkin 6nemli 6grenci kavram yanilgilarinin var oldugunu ortaya
koymaktadir. Kiiresel 1sinmayla c¢evresel kirlilik arasinda anlamli bir iligki
kuramamigtir. Yazarlar, “Ekolojik Ayakizleri” tabanli bir 6grenme etkinliginin
ogrencilerin enerji kullanim1 ve kiiresel 1sinma arasindaki iliskiyi nasil etkiledigini
kesfetmislerdir. Sonuglar, 6grenciyi kisisel olarak mesgul eden nispeten basit bir
ogrenme etkinliginin, kisisel enerji kullanimi ile kiiresel 1sinma arasindaki baglantiy1

daha iyi anlamasini sagladigin1 gostermektedir.

Emli ve Afacan (2017)’in birlikte yapmis oldugu “Yedinci Simf Ogrencilerinin
Kiiresel Isinma Konusundaki Zihinsel Modelleri” ¢alismada 6grencilerinin kiiresel
1sinmaya ait zihinsel modelleri belirlemek hedeflenmistir. Calisma, bir okulda yedinci
siifta 6grenim goren 185 dgrenci ile birlikte gergeklestirilmistir. Veri toplama araci
olarak kiiresel 1s1nma i¢in yapilan bir anket uygulanmistir. Ogrencilerin kiiresel 1stnma
ile ilgili sdylemleri ve zihinsel modelleri incelendiginde, genel olarak 6grencilerin
konuya asina olduklari ve kiiresel 1sinmanin c¢evremiz i¢in tehdit olarak
nitelendirdikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin bir kisminin konu ile ilgili dogru
zihinsel modele sahip oldugu goriilmiistiir. Ancak bir kisminin ise neden-sonug iligkisi
olusturamayip dogru zihinsel model kuramadiklar1 goriilmiistiir. Bu durum da

ogrencilerin konu ile ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklarini gostermektedir.

Erdogan ve Cerrah Ozsevgeg (2012)’in birlikte yapmis oldugu ¢alismada, sera etkisi
ve kiiresel 1sinma konularinda dgrencilerin anlam yanilgilarinin, kavram karikatiirleri
tizerindeki etkisini incelemek amacglanmistir. Calisma, 7. sinif 6grencilerinden olusan

toplam 17 0&grenci ile gerceklestirilmistir. Calisma basinda yapilan 6n test

34



sonuglarinda, 6grencilerin sera etkisi ve kiiresel 1sinma konusunda kavram yanilgilari
oldugu gozlemlenmistir. Ozon tabakasi ile kiiresel 1sinma arasindaki iligkiyi bilgi
eksiklerinden otiirii karistirdiklar: goriilmiistiir. Ozon tabakasi inceldiginde diinyanin
sicakligmin artacagi yoniinde anlam yanilgilarina sahip olduklari goriilmiistiir.
Ogrencilerin konu genelinde verilen kavramlar1 hem anlamakta hem de dgrenmekte

giicliik cektikleri sOylenebilir.

Engerman vd. (2020) “Perceptions and Awareness of Climate Change on
Environmental Stewardship” yaptiklar1 ¢alisgmada iklim degisikligi tartismalarina
ragmen, iklimin degistigini 6ne stirmiislerdir. Toplumun, yeni yagis modellerinden,
yiikselen sicaklik ve diger degisiklikler gibi gesitli faktorlerden etkilendigi, ancak
insanlarin davraniglarindaki degisiklikler ile iklim degisikligini azaltmaya yardimci
olabilecegi kanaatine varmislardir. Insan algilar1 ve tutumlar1 da ¢evre yonetimi i¢gin
gereklidir. Iyi bir gevre yonetimi, ¢cevresel kaynaklarin kétiiye kullanimini azaltabilir.
Bu, iklim degisikligi konusunda biraz yardimei olabilir. Bu ¢aligmanin amaci, Virgin
Adalari'ndaki St. Croix sakinlerinin iklim degisikligi farkindaligi ile ¢cevre yonetimi
arasinda var olan iliskiyi incelemektir. Iki yerel plajda 317 katilimciya elektronik
ortam iizerinden ve dokiiman olarak anketler uygulanmistir. Anketin sonuglari, ikamet
edilen bolgelerde cevresel yonetimdeki davraniglar ve katilimcilarin, diinyanin
isinmasina neden olan olaylara iliskin algilar1 arasinda onemli iliskiler oldugunu
gosterdi. Iklim degisikligi konusunda toplumu egitmenin 6nemi anlasilan ankette elde
edilen bilgiler, yerel bir ortaokulda, bir bilim programimin olusturulmasina sebep

olmustur.

Giirer ve Sakiz (2018)’1n birlikte yapmis oldugu “Yetiskinlerin Kiiresel Isinma ile
Ilgili Bilgi Diizeyleri ve Geri Doniisiim Farkindaliklarr” baslikli ¢alisma, yetiskinlerin
kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi diizeylerinin ve geri doniisiim iizerine farkindaliklarinin
cinsiyet, egitim, yas gibi durumlar arasindaki iliski incelenmek amaciyla yapilmistir.
Arastirma, Istanbul’un ilgelerinde bulunan halk egitim merkezlerinde farkli tiirden
kurslara katilan 261 kursiyer ile gergeklestirilmistir. Veriler, katilimcilara anket
uygulanarak elde edilmistir. Arastirma sonucunda arastirmaya katilim gosteren
kursiyerlerin konu hakkindaki bilgi diizeylerinde cinsiyete ve yasa gore bir farklilik

goriilmemistir. Ancak katilimcilarin egitim durumlarina gore bakildiginda farkliliklar
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tespit edilmistir. Geri doniisiim konusu hakkinda ise katilimeilarin biiyiik bir kisminin
farkindalik sahibi oldugu, okul ¢aginda olan katilimcilarin (10-18 yas) geri doniisiim

amblemlerinin anlamlarin1 yetiskin katilimeilara gore daha iyi bildigi goriilmiistiir.

Giiner ve Turan’1in 2017°de hazirladiklar1 “Yenilenebilir Enerji Kaynaklarinin Kiiresel
Iklim Degisikligi Uzerine Etkisi” adli calismada, niifustaki artisin, enerji talebindeki
artisa sebep oldugu bunun da kaynak kullanimindaki fazlalasmasina neden oldugu
ifade edilmistir. Boylece daha fazla fosil yakit kullanimi ile karbon saliniminin
tetiklenmekte oldugu 6n goriilmektedir. Diinyay1 tehdit eden ¢evre sorunlarindan biri
sera gaz1 artisi ile kiiresel 1sinma oldugu ifade edilmistir. Bu ¢alisma ile birlikte,
kiiresel iklim degisikligi sorunu ve bu sorunun ydnetimi ic¢in yenilenebilir enerji
kaynaklart kullaniminin yayginlastirilmasinin 6nemi ortaya konulmustur. Uzun
donemde siirdiiriilebilir ekonomiyi desteklemek ve ¢evreye karsi yapilan olumsuz
etkileri azaltmak i¢in yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimi kilit rolde olacagi
sOylenmektedir. Ancak burada devletin biiyiik bir potansiyele sahip olan yenilenebilir
enerji kaynaklarmi siirekli destekleyen mali bir politika izlenmesi gerektigi
savunulmustur. Alternatif enerji kaynaklarin enerji talebini karsilamasi durumunda
cevreye karsi duyarl, siirdiiriilebilir ve diger iilkelere olan bagimliligin azaltilmasina

yiiksek derecede katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

Hebe (2020)’nin hazirladigi “In—service Teachers’ Knowledge and Misconceptions of
Global Warming and Ozone Layer Depletion: A Case Study” adli calismasi
incelendiginde, Giiney Afrika miifredat degerlendirmesi ve politika bildirisi, saglikli
bir ¢evreye baglilig1 da igeren ¢ok sayida ilkeyi biinyesinde barindiran bir egitimi
Ongoriir. Bu hizmet ici egitim 6gretmenlerin, 6grenenleri egitim sistemi boyunca gevre
egitimine maruz birakilmasini saglar. Bunu yapabilmek icin, cevreyle ilgili cesitli
konularda somut ¢evre okuryazarlig1 diizeylerine sahip olmalar1 gerekir. Bu makale,
Giliney Afrika'nin Kuzey Bat1 eyaletinde kiiresel 1sinma ve ozon tabakasinin incelmesi
ile ilgili hizmet i¢i 6gretmenlerin ¢evre okuryazarligini arastirmak icin yiiriitiilen bir
vaka c¢alismasini rapor etmektedir. Goriismeye dayali nitel arastirmaya on bes
ogretmen katildi. Bulgular, bazi hizmet i¢i egitim veren §gretmenlerin kiiresel 1sinma
ve ozon tabakasiyla ilgili c¢esitli bilimsel yanlis kanilara sahip olduklarin

gostermektedir. Bu bulgular, hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitimdeki 6gretmenleri

36



igeren Onceki ¢aligmalarin bulgularini dogrulamaktadir. Arastirmaci, kiiresel 1sinma
ve ozon tabakasi gibi giincel konularda hizmet i¢i 6gretmenlerin ¢evre okuryazarligini

gelistirmeye yardimei olmak i¢in destek onermektedir.

Koca(2019)’nin “Sekizinci Smif Ogrencilerinin ve Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Kiiresel Isinma Hakkindaki Goriisleri” adli c¢alismasinda, hem sekizinci smif
ogrencilerinin hem de okulda gorev alan fen bilimleri Ogretmenlerinin kiiresel
1sinmaya ait goriisleri incelenmistir. Calisma, 7 fen bilimleri 6gretmeni ve dgrenim
gormekte olan 12 8.siif 6grencisi ile yapilmistir. Calismada goriisme ve gozlem
yontemi kullanilmistir. Calisma sonucunda ise; derslerde kiiresel 1sinma konusuna
Ogretmenlerin yeterli siire ayirmadigi, konu iizerinde durulmadigi ve bu yiizden
ogrencilerde bilgi eksiklikleri ve kavram yanilgilar1 oldugu gorilmistir. Ayni
zamanda Ogretmenlerin de konu hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklar

gorilmistiir.

Mahanoglu (2019) “Ortaokul Ogrencilerinin Kiiresel Issnmaya Yonelik Bilgi ve
Algilarinm Incelenmesi” ¢alismasinda, ortaokulda 6grenim géren dgrencilerin kiiresel
1sinmaya ait bilgi ve idrak diizeylerini incelemistir. Calisma, Hatay’mn bir ilgesindeki
ortaokullarda 6grenim gormekte olan 667 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Kiiresel
1sinma hakkinda bilgilerin 6lgiilmesi i¢in veri toplama araci olarak iki farkli dlgekten
yararlanilmig, daha sonra da mevzu bahis olan konu hakkindaki goriisler alinmak tizere
acik uclu sorular yéneltilerek veriler toplanmistir. Ogrencilerde kiiresel 1sinma, sera
etkisi, ozon tabakasi gibi kavramlar hakkinda bilgi eksikliginin var oldugu

gorilmiistiir.

2.2.2. Cevre Egitimi ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Otiin, Artun, Temur ve Tozlu (2017) “Ortaokul Ogrencilerine Y&nelik Cevre Egitimi
Kavramlar1 Farkindalik Olgegi: Gegerlik Ve Giivenirlik Calismasi”, ortaokul
ogrencilerinin ¢evre egitimine yonelik verilen kavramlara hangi diizeyde bilgi sahibi
olduklarin1 belirlemek amaciyla bir 6lgek gelistirilmistir. Calismanin 6rneklemini;
Bitlis Merkez’deki ortaokullarda 6. , 7. ve 8. siniflarda 6grenim goren 1140 6grenci

olusturmaktadir. Veriler, arastirmacilar tarafindan olusturulmus olan 22 maddelik
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“Cevre Egitimi Kavramlar1 Farkindalik Olgegi (CEKFO)” ile toplanmistir. Calisma
sonucunda Sl¢ekten elde edilen bilgilere gore, 6grencilerin ¢evre egitimine yonelik
verilen kavramlardaki farkindaliklarini belirlemek {izere kullanilabilir oldugu
sOylenebilir. Gelistirilen 6l¢ek benzer konulara sahip farkli sinif seviyelerinde 6grenim

goren 6grencilerin de farkindaliklarini belirlemek amaciyla kullanilabilir niteliktedir.

Uyamk’in 2016 yilinda yapmis oldugu “Ogretmen adaylarinin gevre sorunlarina
iligkin bilgi diizeylerinin ve tutumlarinin incelenmesi” adli ¢alismada egitim
fakiiltelerinin farkl lisans programlarinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin ¢evre
sorunlarina yonelik bilgi diizeyleri ve tutumlar1 incelenmistir. Arastirma, tarama
modelinde yapilmistir. Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde matematik ve
fen bilimleri egitimi ve temel egitim programlarinda son sinifta 6grenim gérmekte olan
toplam 309 ogretmen adayiyla gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, g¢evre
egitimi dersi var olan egitim programlarinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin,
cevre sorunlarina yonelik tutumlarinin daha olumlu yonde oldugu belirlenmistir. Yine
Uyanik (2016)’1n yapmis oldugu bir diger ¢alismada birlestirme teknigi ele alinmus,
verilen gevre egitiminin lisans 6grencilerinin akademik basarilarina, gevre sorunlarina
kars1 tutumlarma ve Ogrenmenin kaliciliga olan etkisi incelenmistir. Kastamonu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi 4. Sinifta grenim géren 63 dgrenci
¢alismanin 6rneklemini olusturmustur. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplari
olusturulmustur. Veriler ¢evre sorunlarina dair yapilan basari testi ve tutum olgegi
kullanilarak elde edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler gruplara ayrilarak uzmanlik
kiimeleri olusturulmus, bu kiimelerde konular paylastirilarak 6grenciler tarafindan
anlatilmis ve sorular esliginde tartigilarak konunun iyice anlasilmasi saglanmustir.
Kontrol grubunda ise 6gretmen merkezli geleneksel 6gretimin disina ¢ikilmadan ders
islenmistir. Sonuca gore deney grubundaki 6grencilerin tutum ve basarilarinin kontrol

grubuna gore olumlu yonde farklilik gostermistir.

Yalginkaya (2012), ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin ¢evre sorunlarina ait farkindalik
diizeylerini belirlemek amaciyla bir caligsma yapmais, ¢cevre sorunlari farkindalik 6lgegi
kullanmistir. Olgekten alinan veriler sonucunda dgrenciler, cevrede gerceklesen orman

yanginlarinin, kirliligin ve buna bagli olarak kiiresel 1sinmanin ciddi bir ¢evre sorunu
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oldugunu diistinmektelerdir. Ayn1 zamanda Diinya’daki ¢evre sorununun, iilkemize

gore daha ciddi boyutlu oldugu goriisiindelerdir.

Oz-Aydin, Ekersoy ve Ozkan’in 2022 yilinda yapmus olduklar1 “Tiirkiye’de Egitim ve
Ogretim Programlar;, Cevre Okuryazarhiginin Gergeklestirilmesini Ne Kadar
Desteklemektedir?” adli ¢alismada; erken ¢ocukluk doneminden lise ¢agina kadar
verilmeye caligilan gevre egitiminin, d6gretim programlarinin igeriginde nedenli yer
aldigmi incelemek c¢alismanin amacidir. Bunun nezdinde &grencilerin g¢evre
okuryazari bir birey olmalari igin egitim 6gretim programlarinin igerigini arastirmak
amaclanmistir. Kazanimlar incelendiginde ¢evre egitimi i¢in temel bilgilerin verildigi,
kavramsal olarak ¢evre bilincinin desteklendigi goriilmiis ancak ¢evre problemlerine
iligkin ¢ozlim iretebilmek amaglandiginda bu amaca uygun kazanimlarin diisiik
oldugu gorilmiistir. Bu durumda g¢evre egitiminin amacglarn  yeterince
kazandirilamadigi, fakat planlh ve yeterli bir sekilde egitim-6gretim programlarinda
yer verilmesi dahilinde Ogrencilerde gozlemlenmesi beklenen biling, tutum, bilgi,

beceri ve katilim gibi davranislarin sergilenmesi dngoriilmektedir.

Benzer bir ¢alisma da 2021 yilinda Kizilay ve Sentiirk tarafindan hazirlanmis, ortaokul
Fen Bilimleri dersi ogretim programi c¢evre egitimi amaglart c¢ergevesinde
incelenmistir. MEB’in 2018 senesinde hazirlamis oldugu Fen Bilimleri 6gretim
programinda g¢evre ile ilgili yer alan kazanimlar ve ifadeler ¢cevre egitiminin amaglari
dogrultusunda incelenmistir. Ogretim programinda genel olarak bilgi ve tutum
gelistirmek temel alinmis; beceri, anlayis ve deger gelistirme unsurlaria bakildiginda
ise yetersiz kalindig1 goriilmiistiir. Kavram, bilgi ve farkindalik gelistirme evresinin
alt sinif seviyelerinde kazanilmaya baslandigi, iist siniflarda ise bu farkindaligin

vatandaglik gorevi bilinci ile beceriye doniistiigli goriilmiistiir.

2.2.3. Probleme Dayal Ogrenme Yontemi ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Biiyiikdokumac1’nin 2012 yilinda yapmus oldugu “Ilkdgretim 8.Smif Fen ve Teknoloji
Dersinde Probleme Dayali Ogrenme Y&nteminin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” adli
aragtirmada, 8.smif dgrencilerinin fen ve teknoloji &gretiminde PDO yonteminin

akademik basariya, bilimsel siire¢ ve problem ¢dzme becerilerinin {izerindeki etkisini
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incelemistir. Arastirma sonucuna bakildiginda problem ¢dzme becerilerinde anlamli
bir fark olmamasina ragmen olumlu bir artis olmustur. PDO uygulama siireci
uzatildiginda veya artirildiginda tutum ve becerilerde daha olumlu bir gelisme
kaydedilecegi sOylenebilir. Uygulama sonrasi Ogrencilerde gorev ve sorumluluk
bilincinin gelistigi, kendilerini 6nemli hissettikleri bir siire¢ gerceklestigi sdylenebilir.
Derste PDO yontemine daha fazla yer verildiginde ise derse olan tutumlarinda ve

problem ¢6zme becerilerinde kalicilik saglanabilecegi ongdriilmustiir.

Yilmaz ve Cavus (2021)’un beraber hazirlamis olduklar1 “Probleme Dayali
Ogrenmenin 5.Smif Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi Akademik Basarilarma ve
Tutumlara Etkisi” adli ¢alismada 5.Sinif Fen Bilimleri dersine ait “Isik ve Ses”
{initesinin kazanimlar1 dogrultusunda PDO’niin akademik basarilarina ve derse olan
tutumlarina etkisi olup olmadigi incelenmistir. Calismada deney ve kontrol grubu
olusturulmus, kontrol grubunda geleneksel 6gretim ile ders islenirken deney grubunda
PDO uygulanmistir. Caligma sonucuna bakildigina dgrencilerin Fen Bilimleri dersine
karsi tutumlarinda geleneksel dgretime gére PDO’niin akademik basar1 ve tutuma

etkisinin 6nemli dlgiide yer aldig1 goriilmiistiir.

Bir bagka calismada ise, Kili¢ ve Moralar (2015)’1n yapmis olduklar1 ¢alismada “Fen
Egitiminde Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimmin Akademik Basari ve
Motivasyona Etkisi” incelenmistir. Caligmada fen bilimleri dersinde 6. sinifta yer alan
“Madde ve Is1” lnitesinin 6gretiminde probleme dayali 6grenmenin &grencilerin
akademik basarisma ve fen ve teknoloji dersine yonelik motive edici etkisini
incelemek amaglanmistir. Deney ve kontrol grubu olusturulmus, deney grubunda
probleme dayali 6grenme yaklasimi, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim
uygulanmistir. Deney grubunda probleme dayali 6grenme ile ders islenirken
arastirmaci tarafindan gelistirilen problem senaryolar1 kullanilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak “Akademik Basar1 Testi” ve “Fen ve Teknoloji Dersi Motivasyon
Olgegi” kullamlmugtir. Veri analizi yapildiginda probleme dayali &grenme
yaklagiminin 6grencilerin akademik basarilarini ve motivasyonlarini gelistirmede,

geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.
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Oztiirk’in 2021 yilinda yaymmlanan “Probleme Dayali Ogrenme Yonteminin
Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi” adli calismasinda, ortaokul 7.smif
ogrencilerinin PDO yénteminin bilimsel siireg becerilerine olan etkisi incelenmistir.
Deney ve kontrol grubu olusturulmus, deney grubunda PDO ile uygulama yapilmustir.
Kontrol grubu ile de MEB ders kitabindan faydalanilarak mevcut 6gretim yontemine
dayal1 bir sekilde yiiriitiilmiistiir. Uygulama oncesi her iki gruba da on test yapilmus,
deney ve kontrol grubu Kkarsilagtirlldiginda herhangi bir anlamli farklilik
gbzlemlenmemistir. Son testlere bakildiginda deney grubunda uygulama asamasinin,
bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminde olumlu yonde etki ettigi goriilmiistiir. Bunun
yani sira iletisim becerilerine, derse olan ilgi ve merakin artmasina, sosyal becerilere
de olumlu bir sekilde katki sagladigi goriilmiistiir. Kontrol grubunda ise bilimsel siire¢
becerilerinin gelisiminde yeterli bir seviyede tesir ettigi soylenemez. Bu durumda PDO
yonteminin bireylerde/6grencilerde bilimsel siire¢ becerileri basta olmak tizere giinliik
yasamlarin1 da etkileyecek olan bir¢ok beceriye olumlu bir sekilde yon verdigi

sOylenebilir.

2.2.4. 5E Ogrenme Modeli ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Degirmengay & Hun(2020)un birlikte hazirlamis olduklart “Probleme Dayali
Ogrenme Yontemi ile Desteklenen 5E Ogretim Modelinin Basar1 ve Tutuma Etkisi”
adli arastirmanin amaci; ortaokul 7.siif dgrencilerinin fen bilimleri dersi 6zelinde
secilen bir konu iizerine PDO ile zenginlestirilmis SE modeli kullanilarak, 6grencilerin
akademik alandaki basar1 ve tutumlarin1 incelemek ve uygulanan yontemin etkisini
olgmektir. Deney ve kontrol gruplari olusturulmus, gruplara uygulama oncesi 6n test
yapilmistir. Uygulama esnasinda deney grubuna konu PDO ile zenginlestirilmis SE
modeli uygulanmstir. SE modelinin derinlestirme basamaginda PDO’ye yer verilmis,
verilen senaryo ile problem anlasilabilir kilinmis, 6grencileri diisiinmeye ve ¢oziime
kavusturmaya itmistir. Uygulama sonrasinda yine her iki gruba da son test yapilmustir.
Uygulama 6ncesi yapilan 0n test ile uygulama sonrasi yapilan son test arasinda yapilan
degerlendirmenin sonucunda deney grubunun lehine olan anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Bu durumda deney grubunda uygulanmis olan ydntem ve modelin,
ogrencilerin tutum ve basarilarina olumlu ydnde etki ettigi sdylenebilir. Ogrencilerin
fen bilimleri dersine olan 6n yargi ve kendilerini ifade edemeyisleri sona ermis, derse

olan ilgi ve alakalarinda artis gézlenmistir.
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Sahin & Degirmencay(2019)’in beraber hazirlamis oldugu “Drama Etkinlikleri ile
Desteklenen 5E Ogretim Modelinin Fen Bilimlerine Yénelik Tutuma Etkisi:
Maddenin Tanecikli Yapis1 ve Karigimlar” adli ¢calismada, fen egitiminde verilen
kazanimlarin agirlikli olarak soyut kavramlardan olustugu ve 6grenciler tarafindan zor
ogrenildigi diistiniilmiis, bu sebeple de SE modelinin derinlestirme basamagina drama
etkinlikleri yer verilerek zenginlestirilmistir. Boylelikle 6grencilerin fen dersine
yonelik tutumlarina olan etkisi incelenmistir. Ortaokul 7.sinif 6grencileri kontrol ve
deney grubu olarak ayrilmistir. Ogretim esnasinda kontrol grubuna MEB’in belirlemis
oldugu plan takip edilmis, deney grubunda ise SE modelinin derinlestirme
basamaginda drama etkinlikleri eklenerek ders islenmistir. Sonu¢ olarak deney
grubundaki 6grenciler drama etkinlikleri ile kendilerini 6n planda goriip sorumluluk
kazanmis ve bu baglamda derse karsi olan tutum ve davraniglarinda pozitif yonde

gelismeler kat ettigi goriilmiistiir.

Aktas(2013)’in “SE Ogrenme Modeli ve Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Biyoloji
Dersi Tutumuna Etkisi” adli ¢alismast 11.sinifta 6grenim goren lise ogrencileri ile
birlikte yiirttilmustir. ‘Kalittim, Gen Miithendisligi ve Biyoteknoloji’ linitesi bir grupta
5E 6grenme modeli ile islenirken diger grupta isbirlikli 6gretim yontemi kullanilmigtir.
Bir diger grup ise kontrol grubu olarak geleneksel 6gretim ile konu islenmistir.
Calismanin amaci ise uygulama boyunca iki grupta kullanilan model ve yontemin
ogrenciler lizerinde biyoloji dersine kars1 gelistirdigi tutum ve etkileri incelemektir.
Arastirma sonucuna bakildiginda yapilandirmaci yaklagim hedeflerinin saglandigi her
iki 6gretim yontemleri kullanildiginda kontrol grubuna gore daha olumlu bir tutum
sergilendigi goriilmiistiir. Ancak en fazla tutum ve etkinin 5E 6grenme modelinin
uygulandig1 gruptaki 6grencilerin gosterdigi goriilmiistiir. En az tutum sergileyen grup
ise kontrol grubundaki geleneksel Ogretim ile ders isleyen Ogrenciler oldugu

goriilmiistir.

Biyikli ve Yagcr'nin 2014 yilinda birlikte hazirladigr “SE Ogrenme Modeline Gére
Diizenlenmis Egitim Durumlarinin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi” adli ¢alisma
0zel bir okulun 4.smifta 6grenim gérmekte olan ortaokul 6grencileri ile yiiriitilmiistiir.

Fen ve teknoloji dersi kapsaminda gelistirilen 6gretim programinin bilimsel siire¢
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becerilerine etkisini incelemek amaciyla yapilan bu ¢alismada deney ve kontrol grubu
olmak iizere iki farkli grup olusturulmustur. Deney grubunda SE modeli ile hazirlanan
plan uygulanirken kontrol grubunda ise mevcut MEB ders planina goére hareket
edilmistir. Uygulama sonras1 kalicilik saglamak adina ise uygulamadan ii¢ ay sonra
kalicilik testleri yapilmistir. Sonug olarak SE modeline uygun bir sekilde hazirlanan
plan uygulanildiginda bilimsel siire¢ becerilerinin alt beceriler de dahil olmak tizere
diger mevcut plana gore daha kalicilik sagladigr goriilmiistiir. Béylelikle SE Ogrenim
Modeli, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmek ve derste etki ve kalicilik saglamak

adina kullanilabilecegi goriilmiistiir.

Erkol, Artun, Temur ve Okur(2022) “3E, 5E ve FeTeMM (STEAM) ile Desteklenmis
Ogrenme Ortaminin Siirdiiriilebilir Kalkinma Konusuna Etkisi” adl1 calismada veriler
nitel ve nicel yontem bir arada kullanilarak toplanmistir. Nicel veriler ‘Siirdiiriilebilir
Kalkinma’ ya iliskin 6lgekler ile toplanirken, nitel veriler yar1 yapilandirilmis miilakat
formu ile toplanmustir. Arastirma ortaokul 8.simif Ogrencileri ile yiiriitiilmiis,
ogrencilerin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlar1 tizerine inceleme yapilmaistir.
Aragtirmada 3E, SE ve FeTeMM (STEAM) ile desteklenen 6grenme ortamlari
olusturulmus, siirdiiriilebilir kalkinma konusundaki etkisi incelenmistir. Sonuclara
bakildiginda, her bir modelde uygulanan etkinliklerde Ogrencilerin akademik
basarilarina olumlu yonde etki ettigi gorlilmiistiir. Yapilan etkinliklerde bilgilerini
transfer edebildikleri goriilmiis bu durumda ise kavramlari dogru bir sekilde
anladiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin giinliik yasamda karsilasabilecegi problemlere
yonelik somut olarak ¢6ziim Onerileri sunduklari bunun da siirdiiriilebilir kalkinma
kavraminda etkili ve faydali oldugu sdylenebilir. Bu nedenle ¢alismanin 6grenciler

iizerinde olumlu bir etki ettigi gézlemlenmistir.

Adem (2021) yaptig1 ¢alismada “Fen Ogretiminde Kimyasal Tepkimeler Konusunun
Bilgisayar Destekli ve REACT Stratejisi ile Zenginlestirilmis SE Y6nteminde Giinliik
Yasamla iliskilerinde ve Kalicilik Uzerine Etkisi ni arastirmis, dgrencilerin akademik
basarilarini ve fen bilimleri dersine olan tutumlarina olan etkisini incelemistir. Yapilan
arastirmanin sonucunda 5E modelini temel alarak bu modelin, REACT stratejisi ve
Bilgisayar Destekli Ogrenim stratejisiyle desteklenmesiyle uygulanan derslerin kendi

iclerinde degerlendirilmesi ve geleneksel Ogretim yontemiyle karsilastirilmasi

43



yapilmistir. Arastirma sonucuna bakildiginda deney-1 ve deney-2 gruplarindaki
ogrencilerin akademik basarilarinda farklilik goriilmemisken, dene-2 grubu ile kontrol
grubu arasinda, deney grubunun lehine olumlu yonde anlamli bir fark goriilmiistiir.
fen bilimleri dersine olan tutumlarinda uygulama oncesi ve sonrasinda degisiklik

gozlenmemistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, aragtirmay1 olusturan calisma grubu, veri toplama

araglar1 ve veri analizleri ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirma Modeli

Aragtirma modeli, aragtirma konularina yonelik sorular1 cevaplamak ve hipotezleri test
etmek amaciyla arastirmaci tarafindan yapilan bir plandir. Arastirmanin amacina

uygun verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi i¢in gerekli kosullarin diizenlenmesidir.

Deneme modelleri nicel arastirmalarda kullanilan, degiskenler arasinda neden sonug
iligkileri kurularak gerceklik derecelerini bulabilmek i¢in tiim etkenlerin sinandig1 ve
aragtirmacinin da goriislerine yer verdigi bir yontemdir (Fisek, 2003). Deneme
modelleri gergek/klasik ve yar1 deneme olmak ftizere iki grupta incelenir. Bu
arastirmada oldugu gibi yapilmis olan bir¢ok egitim arastirmalarinda yer alan 6grenci
gruplarinin esit bir sekilde dagilimi ¢ok zor oldugundan gercek/klasik deneme modeli
kullanmak da oldukg¢a zor olacag: i¢in bu tip calismalarda yari deneysel model
kullanilmast daha uygundur (Cohen, Manion ve Morrison, 2005). Bu ¢alismada ise yar1
deneme modellerinden esitlenmemis kontrol gruplu 6n test-son test arastirma modeli

kullanilmastir.

Yari Deneme Modelleri

- Bu modeller bilimsel deger agisindan gergek deneme modellerinden sonra
gelmektedir.
- Gergek deneme modellerinin gerektirdigi kontrollerin saglanamadig: yerlerde ya

da yeterli olmadig1 durumlarda yar1 deneme modellerinden yararlanilir.
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Esitlenmemis Kontrol Gruplu Model

Bu model 6n test-son test Kontrol Gruplu Model’e benzer bir yapida olmakla birlikte,
aralarindaki fark gruplarin yansiz atama ile degil, gelisiglizel olusturulmus olmasidir.
Gruplarin belirli 6zelliklerde olmalarina dikkat edilir. Calismaya baslamadan 6nce

grupta bulunan kisilerin ilk davranislar1 6n test ile belirlenir. Bir okulda basarilara

bakilmaksizin olusturulmus sinif buna iyi bir 6rnektir.

Calismada 6.Smiflar arasinda esitlenmemis gruplar olusturulmus, kullanilan yontem

ve yapilan 6n test-son test hakkindaki bilgiler Cizelge 3.1’de verilmistir.

Cizelge 3.1 Calisma gruplari

GRUPLAR ON TEST UYGULANAN YONTEM | SON TEST
Aragtirma kapsaminda
Cevre Tutum (Bilgi- belirlenen konu ve Cevre Tutum
Kontrol Grubu: Duygu-Davranis) - kazanimlarin 6gretmen (Bilgi-Duygu-
Geleneksel Sosyo Ekonomik merkezli hazirlanmis ders Davranis)
Ogretim Durum Olcegi planina gére islenmesi Olgegi
Arastirma kapsaminda
Cevre Tutum (Bilgi- belirlenen konu ve Cevre Tutum
Deney Grubu I: Duygu-Davranis) - kazanimlarin Probleme (Bilgi-Duygu-
Probleme Dayali Sosyo Ekonomik Dayali Ogretim yontemine Davranis)
Ogretim Durum Olgegi gore hazirlanmis ders Olgegi
planina yonelik islenmesi
Arastirma kapsaminda
Cevre Tutum (Bilgi- belirlenen konu ve Cevre Tutum
Deney Grubu II: Duygu-Davranis) - kazanimlarin 5E ile (Bilgi-Duygu-
5E+Probleme Sosyo Ekonomik zenginlestirilmis Probleme Davranis)
Dayali Ogretim Durum Olgegi Dayali Ogretim yontemine Olgegi
gore hazirlanmis ders
planina yonelik islenmesi
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3.2. Evren ve Orneklem

Amagcl 6rneklem yontemlerinden 6l¢iit 6rneklem kullanilmasi hedeflenmistir.

Olgiit Orneklem: Arastirmaci hangi tiir birey ya da durumlar1 ¢alisacagina karar verir

ve 0Ol¢iitli kendisi belirler. Aragtirma 2021-2022 egitim 6gretim yilinin II. Déneminde,
Ankara’nin Altindag ilgesinde Sehit Yusuf Elitas Imam Hatip Ortaokulu 6.Siniflarda
Ogrenim goren 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Kiz erkek siniflari ayri oldugu igin
aragtirma bu sekilde ylriitilmiis, kizlarda ve erkeklerde aymi testler ayri ayr
uygulanmistir. Arastirmaya toplam 84 6grenci katihm saglamistir. Ogrencilerin

dagilim1 ve cinsiyetlerine iliskin bilgiler

Cizelge 3.2’de verilmistir.

CINSIYET
GRUPLAR TOPLAM OGRENCI SAYISI
CINSIYET
KliZ ERKEK
GRUPLAR TOPLAM OGRENCI SAYISI
Kontrol Grubu 20 9 29
Deney Grubu | 1 e LVl 29
B E BIPH 78 i) %8
Dtl IC_y GI ubu I 19 10 29
Deney Grubu 11 16 10 26

Cizelge 3.2 Ogrenci dagilimlar ve cinsiyetler

3.3. Verilerin Toplanmasi

Calismanin verileri MEB 6gretim programinda (MEB, 2018) yer alan 6.sinif “Madde

ve Is1” tnitesi “Yakitlar” konusundaki “F.6.4.4.1. Yakitlari, kati, sivi ve gaz yakitlar
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olarak siniflandirip yaygin sekilde kullanilan yakitlara ornekler verir. Fosil yakitlarin
smrlt oldugu ve yenilenemez enerji kaynaklarindan biri oldugu belirtilir ve
yenilenebilir enerji kaynaklarinin onemi érnekler verilerek vurgulanir” ve “F.6.4.4.2.
Farkly tiirdeki yakitlarin 1s1 amacgl kullaniminin, insan ve ¢evre tizerine etkilerini
tartisir” kazanimlarina iliskin 6grencilerin ¢evreye yonelik bilgi, duygu ve
davraniglarini 6lgmek amaciyla Avan ve Aydinli (2011) tarafindan hazirlanmis olan
Cevre Tutum Olgegi kullamlmustir (Bilgi Olgegi: 22 madde, Duygu Olgegi: 17 madde,
Davranis Olgegi: 20 madde, Sosyoekonomik Durum Olgegi: 13 madde). Deney
gruplarinda uygulanan problem senaryosu uzman goriisii alinarak arastirmaci

tarafindan hazirlanmistir.

3.3.1. Cevre Tutum Olcegi

2011 yilinda Avan ve Aydml tarafindan hazirlanmis olan Cevre Tutum Olgegi bu
calismada kullanilmak tizere mail yoluyla izin alinarak, 6n test-son test olarak kontrol
ve deney gruplarinda uygulanmistir. On testte Bilgi, Duygu, Davranis ve
Sosyoekonomik Durum Olgegi kullanilirken son testte Sosyoekonomik Durum Olgegi
hari¢ diger olgekler yeniden kullamlmustir. Bilgi Olgegi 22, Duygu Olgegi 17,
Davranis Olgegi 20, Sosyoekonomik Durum Olgegi ise 13 maddeden olusmaktadir.
5°1i likert tipinde olan bu Slceklerde Bilgi ve Duygu Olgeginde yer alan cevaplar
‘Tamamen Katilmiyorum’, ‘Katilmiyorum’, ‘Az Katiliyorum’, ‘Katiliyorum’,
‘Tamamen Katiliyorum® seklindeyken Davranis Olgeginde cevaplar ‘Hi¢ Yapmam’,
‘Cok Az Yaparim’, ‘Ara Sira Yaparim’, ‘Cogunlukla Yaparim’, ‘Her Zaman Yaparim’
seklindedir.

Veri analizi yapilirken bu cevaplar asagidaki gibi kodlanmistir:

Bilgi-Duygu Olcegi:

“Tamamen Katilmiyorum” : 1 puan
“Katilmryorum™ : 2 puan

“Az Katiliyorum™ : 3 puan
“Katiliyorum” : 4 puan

“Tamamen Katiliyorum” : 5 puan

Davranis Olcegi:
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“Hi¢ Yapmam” : 1 puan

“Cok Az Yaparim” : 2 puan
“Ara Sira Yaparim™ : 3 puan
“Cogunlukla Yaparim” : 4 puan

“Her Zaman Yaparim” : 5 puan

Ancak kullanilan {i¢ 6l¢ekte de olumsuz maddeler bulunmaktadir. Olumsuz maddeler
tespit edilip ters puanlama yapilmustir. Cevre Bilgi Olgeginde 14. Maddeden 19.
Madde dahil olumsuz kabul edilmistir. Cevre Duygu Olgeginde 15. Maddeden 17.
Madde dahil olumsuz kabul edilmistir. Cevre Davranis Olgeginde ise 12. Maddeden
20. Madde dahil olumsuz kabul edilmistir. Ters puanlama analizlerde puanlama

hatasin1 6nlemek amaciyla yapilmistir.

Olgeklerde madde igerikleri incelenerek &lgegi yapan arastirmaci tarafindan faktor
analizleri yapilmistir. Cevre Bilgi Olgegi 3 faktorden/alt boyuttan olusmakta, Duygu
Olgegi 4, Davranmis Olgegi ise 5 faktorden faktorden/alt boyuttan olusmaktadir. Bu

faktorler/alt boyutlar incelenerek isimler verilmistir.

Cevre Bilgi Olcesi:

Ik 13 Madde: Geri Déniisiim ve Cevre Sorunlari (1. Faktor)
14-19. Maddeler: Plastiklerin Cevreye Verdikleri Zararlar (2. Faktor)
20-22. Maddeler: Plastiklerin Enerji Kaynagi Olarak Kullanim (3. Faktor)

Cevre Duygu Olcegi:

Ilk 7 Madde: Temiz Bir Cevrede Yasama Istegi (1. Faktor)

8-11. Maddeler: Plastiklerin tekrar kullanilmas1 (2. Faktor)

12-14. Maddeler: Cevreye Sagilmig Plastikler (3. Faktor)

15-17. Maddeler: Plastik ve Camin Yeniden Kullanilmasinin Insan Saghigma Etkisi
(4.Faktor)

Cevre Davranis Olcegi:
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Ik 8 Madde: Cevreyi Koruma Calismalari (1. Faktor)

9-11. Maddeler: Geri Dontisiim Kutusu Kullanma (2. Faktor)
12-15. Maddeler: Copleri Yere Atma (3. Faktor)

16- 18. Maddeler: Plastikleri Tekrar Tekrar Kullanma (4. Faktor)
19 ve 20. Maddeler: Cop Kutusu Kullanma (5. Faktor)

3.4. Ders Materyallerinin Gelistirilmesi

Bu boliimde arastirmada kullanilan yontem ve tekniklerde yapilan etkinliklerin siireci
anlatilmistir. {1kdgretim Fen Bilimleri 6. Sinif dgrencilerine “Madde ve Isi/Madde ve
Dogas1” tiinitesine ait “Yakitlar” konusunda karbon salimiminin Kiiresel Isinma ve
Iklim Degisikligine olan etkisine dikkat c¢ekerek farkindalik kazandirmak bu
calismanin temel amacidir. Bu amag¢ dogrultusunda farkli O6gretim yontemleri
kullanilarak 6grencilere farkindalik kazandirmak istenmektedir. Calisma 3 sube ile
planlanmis fakat okulda kiz ve erkek subeleri ayr1 oldugu icin 5 sube ile ¢alisilmistir.
Siniflardaki kiz erkek mevcutlar: da ona gore ayarlanmistir. Her bir subede ders dncesi
uygulanacak olan dlgekler 6grencilere verilmistir. Bir grup ile geleneksel 6gretim ile
yalnizca MEB (2018) ders kitaplar1 kullanilarak ders islenirken, diger grupta ayni konu
ve kazanimlar probleme dayali 6grenme yontemi kullanilmis, 6grencilerin kavramlari
anlamlandirarak bu farkindaligi kazanmalar1 beklenmistir. Ogrencilere ¢evre
sorunlarina iliskin giinlik yasamda karsilasilabilecek olan bir problem durumu
sunulmustur. Ogrenciler simif mevcuduna gore gruplara ayrilmustir. Gruplar
ogrencilerin basarilar1 dikkate alinmadan rastgele ayarlanmistir. Gruptaki her bir
ogrenci bilgi transferi yaparak grup arkadaslarindan edindikleri yeni bilgiler
dogrultusunda verilen probleme iliskin en giizel ¢6ziimii bulmak {izere caba sarf
etmistir. Bulunan bilgiler grup arkadaslariyla paylasilip, ortak bir karar alinmistir. Ders
sonunda her grup ¢oziim Onerisini sunmus, degerlendirmeler yapilmistir. Aym
zamanda bir diger grupta ise probleme dayali 6grenme yontemini SE Ogrenim Modeli
ile zenginlestirerek konu ve kazanimlar1 daha anlasilir hale getirmek hedeflenmistir.
Giris basamaginda Ogretmen Ogrencilere ¢evre sorunlart hakkinda bilgilerini
yoklamak adina “Hi¢ sera gordiinliz mii?” “Sera gazlar1 hakkinda bilginiz var m?”
“Kiiresel 1snma deyince akliniza ne geliyor?” “Bugiinlerde kiiresel 1sinmanin

yasantiniz1 etkiledigini diisiiniiyor musunuz?” “Iklim Degisikligi hakkinda neler

50



sOyleyebilirsiniz?” gibi birkag basit soru sorarak derse basglamistir. Agiklama
basamaginda oOgretmen, konu ile alakali video izleterek Ogrencilerde merak
uyandirmus, ilgilerini ¢ekmistir. Ogrencilerden videoda izledikleri ¢evre sorunlarmna
dair dogru-yanlis olan davraniglar1 not almalari istenmistir. Kesfetme basamaginda
sinif mevcuduna gére gruplar olusturulmustur. Ogrenciler not aldig1 bulgular1 grupta
paylagmis, bu sorunlara neden olan etkenleri tartismislardir. Ardindan sera etkisini,
somutlastirmak amaciyla gruplara buzdolab: poseti ve birer bardak sicak su verilir.
Burada Diinyamizdan salinan gazlarin atmosferde asili kalip Diinyamiz1 nasil 1sittigin1
somut olarak gostermek amaclanir. Bu etkinlikten yola ¢ikarak grup arkadaslariyla
beyin firtinasi yapilir ve Diinyamiza salinan gazlara sebep olan etkenler not edilir.
Derinlestirme basamaginda 6gretmen 6grencilere ¢evre sorunlarina iligkin gilinliik
yasamda karsilasilabilecek olan bir problem senaryosu sunmustur. Gruplar halinde
verilen probleme en uygun ¢oziim Onerisi vermeleri istenmistir. Yaptiklar
arastirmalardan edindikleri yeni bilgiler ile 6nceki bilgilerini birlestirip ve her
Ogrencinin ayr1 ayri fikri alinarak ortak bir ¢éziim Onerisi belirlenmistir. Ayni
zamanda belirlenen ¢6ziim Onerilerine dair her gruptan slogan bulmalar1 ve afis
hazirlamalar1 istenmistir. Ders sonunda her bir grup kendi ¢6ziim 6nerileriyle birlikte
afis ve sloganlarin1 sunup degerlendirme yapilmistir. Yapilan her uygulama sonunda
degerlendirmeler Olcekler ile yapilmistir. Ders Oncesi ve sonrasinda yapilan bu

degerlendirmeler arasindaki fark gézlemlenmistir.

3.4.1. Probleme Dayah Ogrenme Yontemi Senaryosu

Uygulama 6.S1n1f Madde ve Is1 iinitesinde yer alan Yakitlar konusunda fosil yakitlarin
cevremize verdigi zarara dikkat c¢ekerek karbon salimimina sebep olan etkenler
tizerinde durulmasi amaciyla yapilmistir. Bu konuda 6grencilere verilmek tizere bir
problem senaryosu hazirlanmistir. Problem senaryosunun igerisinde yer alan gazete
sayfasi da her bir 6grenciye somut bir sekilde sunulmus, senaryoda bahsi gecgen kiigiik
cocugun yerine kendilerini koyup empati yapmalari saglanmis ayni zamanda da
gazetede yazan bilgiler sayesinde yeni bilgiler edinerek ¢6ziim Onerilerini, afis ve
sloganlarin1 daha kolay iiretebilmeleri saglanmistir. Uygulama 6lgekler ile toplamda

haftada 4 saat (2+2)’ den 6-8 ders saati gibi bir siirede tamamlanmustir.
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3.5. Verilerin Analizi

Bu bolimde uygulamada elde edilen verilerin istatistiksel analizi yapilmustir.
Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde SPSS 23.0 programindan
yararlanilmistir. Analizlerde hangi testlerin kullanilacaginin belirlenmesi igin
normallik testi yapilmustir. ik olarak dagilimin normalligini bozan veriler belirlenmis
ve bu kapsamda 3 6grencinin verileri arastirmadan ¢ikarilmistir. Dagilimin normal
olup olmadiginin belirlenmesinde carpiklik ve basiklik katsayilari, histogram ve
Normal Q-Q grafigi ve Shapiro-Wilks ve Kolmogorov Smirnov testleri seklinde ii¢
yontem bulunmaktadir. Puanlardan elde edilen ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin + 3
ile — 3 arasinda olmasi ve Normal Q-Q grafiginde noktalarin 45 derecelik dogru
tizerinde olmast ve Onemli bir sapma gostermemesi dagilimin normal dagildig:
gostermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Orneklemin 30 iizerinde oldugu
arastirmalarda dagilimin normalligine bakilirken Kolmogorov-Smirnov testinden
yararlanilabilir. Arastirma verileri tizerinde gergeklestirilen Kolmogorov-Smirnov
testi sonucuna gore (p=0,000) dagilim normal gdziikkmemektedir. Ancak 6rneklem
sayis1 biiylidiikce bu test istatistigi anlamli olarak ¢ikmaktadir. Bu nedenle ¢arpiklik
ve basiklik katsayilari ve Normal Q-Q grafiginden elde edilen sonuglar daha giivenilir
bilgi sunmaktadir. Bu baglamda analizlerde parametrik olan test teknikleri
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda 6grencilerin kisisel bilgilerine, ailelerine iliskin
bilgilere ve fen ve teknoloji dersi bilgilerine iliskin frekans ve yiizdelere; 6lgeklere
iligkin ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum degerlere ve ¢arpiklik ve
basiklik katsayilarma yer verilmistir. Ogrencilerin 6n test - son test smav ve dlgek
puanlarinin A, B ve C yontemlerine gore anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigin1 belirlemek amaciyla iliskili 6rneklemler t-Testi ve ANOVA
kullanilmustir. Arastirma kapsaminda anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alimmistir (A
Yontemi: Geleneksel Ogretim, B Yontemi: PDO Yéntemi, C Yontemi: SE Ogrenme
Modeli ile Zenginlestirilmis PDO Yéntemi olarak kodlanmustir).

52



4. BULGULAR

4.1. Ogrencilerin Kisisel Bilgilerine Yonelik Bulgular

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin kisisel bilgilerine, ailelerine iligkin bilgilere ve
fen ve teknoloji dersi bilgilerine iliskin frekans ve yiizdeler Cizelge 4.1’de verilmistir.
Cizelge 4.1’e gore oOgrencilerin 28’1 (%34,6) erkek, 53’0 (%65,4) kadindir.
Ogrencilerin 2’si (%2,5) miistakil evde, 72’si (%88,9) apartmanda ve 7’si (%8,6)
sitede yasamaktadir. 1 (%1,2) o6grencinin ailesi 1000 TL’den az, 18 (%22,2)
ogrencinin ailesi 1001-2000 TL arasinda ve 62 (%76,5) 6grencinin ailesi de 2001 TL
ve ustiinde aylik gelire sahiptir. 3 (%3,7) 6grencinin ailesinde kimse ¢alismamakta, 55
(%67,9) 6grencinin ailesinde 1 kisi, 16 (%19,8) 6grencinin ailesinde 2 kisi, 5 (%6,2)
ogrencinin ailesinde 3 kisi ve 2 (%2,5) O6grencinin ailesinde 3’ten fazla kisi
caligmaktadir. Ogrencilerden 3’iiniin (%3,7) annesi okuryazar degil, 26’smin (%32,1)
ilkokul mezunu, 29’unun (%35,8) ortaokul mezunu, 16’simin (%19,8) lise mezunu ve
7’sinin annesi (%8,6) iiniversite mezunudur. Ogrencilerden 1’inin (%1,2) babasi
okuryazar degil, 19°unun (%23,5) ilkokul mezunu, 18’inin (%22,2) ortaokul mezunu,
33’linlin (%40,7) lise mezunu ve 10’unun babasit (%12,3) liniversite mezunudur. 4
(%4.,9) dgrencinin ailesinde 3 kisi, 63 (%77,8) 6grencinin ailesinde 4-5 kisi ve 14
(%17,3) dgrencinin ailesinde 6 veya daha fazla kisi yasamaktadir. Ogrencilerin evlerin
1sitma sistemlerine bakildiginda 1’inin (%1,2) soba, 70’inin (%86,4) kombi, 6’sinin
(%7,4) merkez kalorifer ve 4’linlin (%4,9) kat kaloriferi ile 1sindig1 goriilmektedir.
Ogrencilerden 27’sinin (%33,3) babas1 isci, 9’unun (%11,1) memur, 1’inin (%1,2)
doktor, 2’sinin (%2,5) 6gretmen/dgretim gorevlisi ve 42’°sinin babasi (%12,3) serbest
meslekte ¢alismaktadir. Ogrencilerden 4’iiniin (%4,9) annesi isci, 69’unun (%85,2)
ciftci, I’inin (%1,2) memur, 4’iiniin (%4,9) 0gretmen/6gretim gorevlisi ve 3’{iniin
annesi (%3,7) serbest meslekte galigmaktadir. Biitlin 6grencilerin fen ve teknoloji

ogretmeni kadindir. Ogrencilerden 6’smin (%7,4) fen ve teknoloji notu 3, 33’{iniin
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(%40,7) notu 4 ve 42’sinin (%51,9) notu 5°tir. 2 (%2,5) 6grenci dershaneye gitmekte,
2 (%2,5) ogrenci 6zel ders almakta, 33 (%40,7) 6grenci 6zel kursa gitmekte, 40
(%49,4) 6grenci dersle ilgili ek bir yardim almamakta ve 4 (%4,9) 6grenci de farkli

sekillerde yardim almaktadir.

Cizelge 4.1 Ogrencilere iliskin kisisel bulgular

Kisisel Bilgiler Grup n %
o Erkek 28 34,6
Cinsiyet Kadin 53 65.4
Miistakil Ev 2 2,5
Ailenin Yasadig1 Yer Apartman 72 88,9
Site 7 8,6
1000 TL'den Az 1 1,2
Ailenin Aylik Geliri 1001-2000 TL 18 22,2
2001 TL ve Ustii 62 76,5
Kimse Caligmiyor 3 3,7
1 kisi 55 67,9
Ailede Calisan Sayisi 2 kisi 16 19,8
3 kisi 5 6,2
3'ten fazla kisi 2 2,5
Okuryazar Degil 3 3,7
Tlkokul Mezunu 26 32,1
Anne Ogrenim Durumu Ortaokul Mezunu 29 35,8
Lise Mezunu 16 19,8
Universite Mezunu 7 8,6
Okuryazar Degil 1 1,2
Ilkokul Mezunu 19 23,5
Baba Ogrenim Durumu Ortaokul Mezunu 18 22,2
Lise Mezunu 33 40,7
Universite Mezunu 10 12,3
3 kisi 4 4,9
Ailedeki Birey Sayist 4-5 kisi 63 77,8
6 veya daha fazla 14 17,3
Soba 1 1,2
. . . Kombi 70 86,4
Evin Isitma Sistemi Merkez Kalorifer 6 7,4
Kat Kaloriferi 4 49
Isci 27 33,3
Memur 9 11,1
Baba Meslek Doktor 1 1,2
Ogretmen / Ogretim Gérevlisi 2 2,5
Serbest Meslek 42 51,9
Isci 4 4,9
Ciftgi 69 85,2
Anne Meslek Memur 1 1,2
Ogretmen / Ogretim Goérevlisi 4 4,9
Serbest Meslek 3 3,7
e . v . .. Kadin 81 100,0
Fen ve Teknoloji Ogretmeni Cinsiyeti Erkek 0 0,0
3 6 7.4
5. Smuf Fen ve Teknoloji Ders Notu 4 33 40,7
5 42 51,9
Dershane 2 2,5
Ozel Ders 2 2,5
Dersle flgili Yardim Alinan Yer Ozel Kurs 33 40,7
Almiyorum 40 49,4
Diger 4 4,9
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4.2. Ogrencilerin Cevre Bilgi, Duygu ve Davrams Olcegi Diizeylerine

Iliskin Bulgular

Ogrencilerin Cevre Bilgi Olgegi, Cevre Duygu Olgegi ve Cevre Davranis Olgeginden
aldiklar1 6n test — son test puanlara iliskin bulgular Cizelge 4.2°de verilmistir. On
testler incelendiginde, Cevre Bilgi Olgegi’nden aldiklar1 ortalama puan
81,93+7,54’tiir. Teste iligkin en diisiik puan 58, en yiiksek puan ise 95°tir. Cevre
Duygu Olgegi’nden aldiklar1 ortalama puan 68,69+5,69 dur. Teste iliskin en diisiik
puan 54, en yiiksek puan ise 84’tiir. Cevre Davrams Olgegi’nden aldiklar ortalama
puan 67,96+10,73’tiir. Teste iliskin en diisiik puan 44, en yiiksek puan ise 90’dir. Son
testler incelendiginde, Cevre Bilgi Olgegi’nden aldiklar1 ortalama puan
86,75+6,37°dir. Teste iliskin en diisiik puan 72, en yiiksek puan ise 104’tiir. Cevre
Duygu Olgegi’nden aldiklar1 ortalama puan 70,53+6,75’tir. Teste iliskin en diisiik
puan 38, en yiiksek puan ise 85°tir. Cevre Davranis Olgegi’nden aldiklar ortalama
puan 72,69+8,87 dir. Teste iliskin en diisiik puan 50, en yiiksek puan ise 92°dir.

Cizelge 4.2 Ogrencilerin gevre bilgi dlgegi, cevre duygu dlgegi ve gevre davranis
6l¢egi puanlarina iliskin bulgular

n Minimum  Maximum Ortalama SS

evre Bilgi Olcegi (On
¢ g1 Oloegi( 81 58,00 95,00 81,93 7,54
test)

evre Duygu Olcegi (On
¢ Ve cegi( 81 54,00 84,00 68,69 5,69
test)

evre Davranis Olcegi
C., yNeE 81 44,00 90,00 67,96 10,73
(On test)

evre Bilgi Olcegi (Son
¢ g1 Oloegi ( 81 72,00 104,00 86,75 6,37
test)

evre Duygu Olcegi
¢ Ve 6e8 81 38,00 85,00 70,53 6,75
(Son test)

evre Davranis Olcegi
¢ v s 81 50,00 92,00 72,69 8,87
(Son test)
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4.3. Ogrencilerin Cevre Olgekleri ile Derste Kullanilan Yontemler

Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

Cevre bilgi, duygu ve davramis Slgekleri ve alt boyutlart puanlarinin A yontemi
acisindan incelenmesi Cizelge 4.3’te verilmistir. Ogrencilerin ¢evre bilgi dlgegi ve
Olgegin 1. ve 2. alt boyutlarina iliskin 6n test — son test puanlar1t A yontemine gore
anlaml bir farklilik gostermemektedir (p>0,05). Ancak 3. alt boyutuna iliskin 6n test
— son test puanlar1 anlaml bir farklilik gdstermektedir (p<0,05). Ogrencilerin gevre
bilgi 6l¢eginin 3. alt boyutuna iliskin son test puanlari 6n test puanlarina gére anlaml
bir sekilde daha yiiksektir. Ogrencilerin ¢evre duygu dlgeginin 1., 2., 3. ve 4. alt
boyutlarina iliskin 6n test — son test puanlar1 A yontemine gore anlamh bir farklilik
gostermemektedir (p>0,05). Ancak dlgegin geneline iliskin On test — son test puanlari
anlaml bir farklilik gdstermektedir (p<0,05). Ogrencilerin gevre bilgi dlgegine iliskin
son test puanlar1 6n test puanlarina gore anlamli bir sekilde daha diisiiktiir.
Ogrencilerin cevre davranis dlgegi ve dlgegin 1., 2., 3., 4. ve 5. alt boyutlarima iligkin
On test — son test puanlar1t A yontemine gore anlamh bir farklilik gostermemektedir

(p>0,05).
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Cizelge 4.3 A yontemi gevre Olgeklerine iliskin t-testi sonuglari

Olgekler ve Boyutlar gzlttESt_Son n Ortalama S sd t p

Cevre Bilgi Olgegi Sgntf(j;t 28 gg;gg g:gg 27 473 640
1. Alt Boyut ggntfszt 28 Sggg g:i? 27 -519 608
2. Alt Boyut g;lntfg;t 28 ;gii iéﬁ 27 -287 776
3. Alt Boyut ?gntfg;t 28 gggg g:gg 27 -3536 ,001*
Cevre Duygu Olgegi g);‘ntfg;t 28 i%; g;g 27 2889 008
1. Alt Boyut g’;lntfg;t 28 ;gg 588 27 1918 066
2. Alt Boyut g;lntf;;t 28 ggﬂ ézgg 27 101,920
3. Alt Boyut Sgnt:;t 28 igg? 3:83 27 -942 355
4. Alt Boyut g;lntfg;t 28 ﬁgg gg; 27 -762 435
Cevre Davranis Olgegi éoélntfgét 28 g:ig g:éi 27 -348 730
1. Alt Boyut g)élntfg;t 28 52%‘1‘ ggi 27 790 437
2. Alt Boyut g;‘ntfg;t 28 ig:gg ggg 27 307 761
3. Alt Boyut Sé‘ntféét 28 532 ggg 27 607 549
4. Alt Boyut ggntfg;t 28 géé ggg 27 452 655
5. Alt Boyut ggntfgét 28 19%003 g;g 27 598 555

*p<0,05, iliskili Orneklemler t-Testi

Cizelge 4.4°e gore Ogrencilerin ¢evre bilgi 6lgegi ve dlgegin 2. ve 3. alt boyutlarina
iligkin On test — son test puanlar1 B yontemine gore anlamli bir farklilik géstermektedir
(p<0,05). Ancak 1. alt boyutuna iliskin on test — son test puanlar1 anlamli bir farklilik
gostermemektedir (p>0,05). Ogrencilerin cevre bilgi dlcegi ve dlgegin 2. ve 3. alt
boyutlarina iliskin son test puanlar1 6n test puanlarina gore anlamli bir sekilde daha
yiiksektir. Ogrencilerin cevre duygu dlgegi ve dlcegin 2. ve 4. alt boyutlarima iliskin
On test — son test puanlart B yontemine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir
(p>0,05). Ancak 1. ve 3. alt boyutuna iliskin 6n test — son test puanlarit anlamli bir
farklilk gostermektedir (p<0,05). Ogrencilerin cevre duygu 6lgeginin 1. ve 3. alt
boyutuna iligkin son test puanlar1 6n test puanlarma gére anlamli bir sekilde daha
yiiksektir. Ogrencilerin ¢evre davrams dlcegi ve dlgegin 2., 3. ve 4. alt boyutlarma

iliskin on test — son test puanlart B yOntemine gore anlamli bir farklilik
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gostermemektedir (p>0,05). Ancak 1. ve 5. alt boyutlarina iligkin 6n test — son test
puanlart anlaml bir farklilk gdstermektedir (p<0,05). Ogrencilerin cevre bilgi
Ol¢eginin 1. ve 5. alt boyutuna iligkin son test puanlar1 6n test puanlarina goére anlamli

bir sekilde daha ytiksektir.

Cizelge 4.4 B yontemi ¢evre Olgeklerine iliskin t-testi sonuglari

On test-Son

Olgekler ve Boyutlar e n Ortalama S sd t p

Cevre Bilgi Olgegi g;lntf;;t 28 gg:ig 2:3; 21 o734 011*
1. Alt Boyut gélnt:;t 28 gg:g; g:gg 21 710 484
2. Alt Boyut éoélntfs;t 28 ?g:gi 181"5166 2T 5630 ,014*
3. Alt Boyut éoé‘ntf;t 28 ggég ggg 27 3600 ,001*
Cevre Duygu Olcegi g)é‘ntfg;t 28 gg gég 20 384 704
1. Alt Boyut g’;‘ntfg;t 28 ;gg i:gg 21 910 007*
2. Alt Boyut ?élntfiit 28 gégg ﬂj 21 o032 052
3. Alt Boyut g;lntfg;t 28 i?fg ggg 21 5088 006
4. Alt Boyut g;lntfg;t 28 ﬁgg i;i 2T 1011 215
Cevre Davranis Olcegi gélntfg;t 28 g:gg g:zg 4 -283  ,780
1. Al Boyut g)élntfg;t 28 gggg S:gf 20 o624 014
2. Alt Boyut ?élntfes; 28 186?154 g:gg 21 1663 108
3. Alt Boyut ggntf;t 28 iéig 5:‘1% 21 912 370
4. Alt Boyut gélnt:;t 28 igg% gzﬁ 21 1377 180
5. Alt Boyut ggntfgét 28 191’?104 igg 27 3291 ,003*

*p<0,05, Qliskili Orneklemler t-Testi

Cizelge 4.5’ye gore 0grencilerin ¢evre bilgi 6lgegi ve dlgegin 1. ve 2. alt boyutlarina
iligskin 6n test — son test puanlar1 C yontemine gore anlamli bir farklilik géstermektedir
(p<0,05). Ancak 3. alt boyutuna iliskin 6n test — son test puanlari anlamli bir farklilik
gostermemektedir (p>0,05). Ogrencilerin cevre bilgi dlcegi ve dlgegin 1. ve 2. alt
boyutlarina iliskin son test puanlar1 6n test puanlarina gére anlaml bir sekilde daha
yiiksektir. Ogrencilerin ¢evre duygu dlcegi ve dlgegin 1. ve 3. alt boyutlarma iliskin
On test — son test puanlart C yontemine gore anlamli bir farklilik gostermektedir

(p<0,05). Ancak 2. ve 4. alt boyutuna iliskin 6n test — son test puanlari anlamli bir

58



farklilik géstermemektedir (p>0,05). Ogrencilerin ¢evre duygu 6lgegi ve dlgegin 1. ve
3. alt boyutuna iliskin son test puanlar1 6n test puanlarina gére anlamli bir sekilde daha
yiiksektir. Ogrencilerin ¢evre davranis 6lcegi ve dlgegin 1., 2. ve 4. alt boyutlarina
iligkin 6n test — son test puanlar1 C ydntemine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir (p>0,05). Ancak 3. ve 5. alt boyutlarina iliskin 6n test — son test
puanlart anlaml bir farklilik gdstermektedir (p<0,05). Ogrencilerin gevre davranis
6lgeginin 3. ve 5. alt boyutuna iligkin son test puanlar1 6n test puanlarina gére anlaml

bir sekilde daha yiiksektir.

Cizelge 4.5 C yontemi ¢evre dlgeklerine iligkin t-testi sonuglari

Olgekler ve Boyutlar ggtteSt-Son n  Ortalama S sd t p

Cevre Bilgi Olgegi S;‘ntfesgt 25 gg:gg ;:gi 24 4808 ,000*
1. Alt Boyut S;‘ntfesgt 2 %gg g:gé 24 o578 017*
SRR - I R
P A e
Cevre Duygu Olgegi Scl)lntf:;t 25 gg:zg g:gé 24 -2,595 ,016*
1. Alt Boyut gc‘)‘ntf;t 22 o igg 24 2410 024"
2. Alt Boyut g‘;ntfes;t 25 22188 i:gg 24 1568 130
3. Alt Boyut Sgnt:;t 23 12:22 Sig 24 o488 020
4. Alt Boyut Sélnti:;t 25 13:32 i;i 24 1001 286
Cevre Davranis Olgegi gcl)lntf:;t 25 g:gg i:i‘; 24 -411 685
P LR B
2. Alt Boyut Sc‘)‘ntf;t 25 g:ég g:ig 24 718 a4
3. Alt Boyut g‘;ntfes;t G Tk 20 oo
P T I B
5. Alt Boyut Sélnti:;t 25 191’,6800 igg 24 4100 000

*p<0,05, Iliskili Orneklemler t-Testi

(izelge 4.6’da incelendiginde 6grencilerin ¢evre bilgi, duygu ve davranis dlgekleri 6n
test puanlar1 arasinda yontemlerin uygulandigi gruplara goére anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (p>0,05). Bu durum uygulama d6ncesinde biitiin gruplarin benzer

tutum icerisinde oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin ¢evre duygu ve davranis
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Olcekleri son test puanlari arasinda yontemlerin uygulandigi gruplara gore anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir (p>0,05). Bununla birlikte 6grencilerin ¢evre bilgi dlcegi
son test puanlar1 arasinda yontemlerin uygulandig1 gruplara gore anlaml bir farklilik
bulunmaktadir (p<0,05). Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi
amaciyla yapilan Tukey HSD testi sonucuna gore C yonteminin uygulandig1 gruptaki
ogrencilerin son test puanlart A ve B yonteminin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin

son test puanlaria gore anlamli bir sekilde daha ytiksektir.

Cizelge 4.6 Cevre tutumunun uygulanan yontemler agcisindan ANOVA testine gore

incelenmesi
. Anlamh
Degisken Grup n Ortalama SS F Fark
A 28 82.67 6.33
?e‘;tv)re Bilgi Olgegi (On 28 80,82 847 474 624 ]
C 25 82.36 7.85
TS 28 69.50 5.29
fegtv)re Duygu Olgegi (On g 28 68.67 629 582 561 ;
C 25 67.80 5,52
. A 28 7032 1149
%Zr;g)a“ams Olgegi 28 66,82 1146 1037 359 ;
C 25 66,60 8.80
L A 28 83.39 6.20
ey Bilgi Olgegi (Son g 28 8642 502 11061 000 A
C 25 90,88 5.71
r 4 A 28 70.50 941
geggete]gt‘;ygu Olgegi B 28 69,82 603 337 715 ;
c 25 71.36 3.20
— A 28 7114 1011
gegrfetegsmms Olgegi g 28 73.64 806 652 524 ;
c 25 73.36 8.36

*p<0,05, Iliskisiz Orneklemler icin Tek Faktorlii Varyans Analizi ANOVA), Post hoc testi: Tukey
HSD
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5. TARTISMA VE SONUC

Calismanin bu boliimiinde deney gruplarinda ve kontrol grubunda ders islenirken
kullanilan SE Ogrenim Modeli ile desteklenmis PDO yd&nteminin, probleme dayali
ogrenme yontemine ve geleneksel Ogretimde yapilmis olan uygulamalarin,
ogrencilerin farkindaliklar1 iizerine etkisini gézlemlemek adina yapilan deneysel
caligmanin veri analizi sonucglar1 yorumlanmistir. Calismada elde edilen bulgular,
calismanin alt problemlerine gére analiz edilmistir. Olgeklere iliskin &n test-son
testlere genel olarak bakildiginda degerler birbirine yakin ¢iktigindan dolay1 normal

dagilim gosterdigi sdylenebilir.

Bulgular basliginda verilen Cizelge 4.3’te belirtilen veriler, ¢alismanin 2. , 6. ve 10.
alt problemlerine iligkin sonuglara yoneliktir. Cizelge 4.4’de belirtilen veriler,
calismanin 3., 7. ve 11. alt problemlerine iliskin sonuglara yoneliktir. Cizelge 4.5te
belirtilen veriler, galismanin 4. , 8. ve 12. alt problemlerine iligskin sonuglara yoneliktir.
Cizelge 4.6’da belirtilen veriler ¢alismanin 5. , 9. ve 13. alt problemlerine iliskin
sonuglara yoneliktir. Bu durumda ¢izelgeler incelenip yontemlere iliskin elde edilen

verilerin sonuglar1 asagida paylasilmistir.

Geleneksel Ogretim (A Yontemi) ile arastirmaya katilan dgrencilerin ¢evre dlgeklerine

iliskin puanlarina bakildiginda;

- Cevre Bilgi Olgeginin genelinde, 1. ve 2. alt boyutlarinda 6n test — son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gostermemektedir, (p>0.05). Ancak 3. alt
boyuta iliskin 6n test — son test puanlarina bakildiginda anlamli bir farklilik
goriilmiistiir (p<0,05). Ogrencilerin ¢evre bilgi lgeginin 3. alt boyutuna iliskin
son test puanlarina bakildiginda 6n test puanlarinin gore anlamli bir sekilde daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu da kullanilan yontemin kendi icerisinde dlgegin
3.alt boyutu olan ‘plastiklerin enerji kaynag1 olarak kullanim1’ baslhiginda bilgi

diizeylerini olumlu bir sekilde etki ettigi yoniindedir.
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- Cevre Duygu Olgeginin genelinde, 1. 2. 3. ve 4. alt boyutlarinda 6n test — son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik gostermemektedir, (p>0.05). Ancak lgegin
geneline bakildiginda 6n test — son test puanlarinda anlamli bir farklilik
goriilmektedir, (p<0,05). Ogrencilerin ¢evre duygu olcegine iliskin son test

puanlar1 6n test puanlaria gore anlamli bir sekilde daha diigiiktiir.

- Cevre Davranis Olgeginde ve dlgegin 1. 2. 3. 4. ve 5. alt boyutlarinda dgrencilerin

On test-Son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gériilmemektedir, (p>0.05).

Bu sonuglar incelendiginde geleneksel dgretim yonteminin Ogrencilerin hem geri
doniisiim ve ¢evre sorunlari, plastiklerin ¢evreye verdigi zararlara iliskin bilgi, duygu

ve davranig tutumlarinda olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

PDO (B Yontemi) ile arastirmaya katilan &grencilerin cevre odlgeklerine iligkin

puanlaria bakildiginda;

- Cevre Bilgi Olgeginin genelinde, 2. ve 3. alt boyutlarinda 6n test — son test
puanlart arasinda anlamli bir farklilik gostermektedir, (p<0.05). Ancak 1. alt
boyuta iliskin 6n test — son test puanlarina bakildiginda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir (p>0,05). Ogrencilerin gevre bilgi dlgeginin 2. ve 3. alt boyutuna
iligkin son test puanlarina bakildiginda 6n test puanlarina gére anlamli bir sekilde
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu da kullanilan yontemin kendi igerisinde
Olcegin 2.alt boyutu olan ‘plastiklerin ¢evreye verdigi zararlar’ ve 3. alt boyutu
olan ‘plastiklerin enerji kaynagi olarak kullanim1” baslhiklarinda bilgi diizeylerini

olumlu bir sekilde etki ettigi yoniindedir.

- Cevre Duygu Olgeginin genelinde, 2. ve 4. alt boyutlarinda &n test — son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik géstermemektedir, (p>0.05). Ancak 1. Ve
3. alt boyutlara iligkin 6n test-son test puanlarina bakildiginda anlamli bir farklilik
goriilmektedir (p<0,05).  Ogrencilerin ¢evre duygu olgeginin 1. Ve 3. alt
boyutlarina iligkin son test puanlarina bakildiginda 6n test puanlarina gore anlamli
bir sekilde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu da kullanilan yontemin kendi

icerisinde Olcegin 1.alt boyutu olan ‘temiz bir ¢cevrede yasama istegi’ ve 3. alt
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boyutu olan ‘gevreye sagilmis plastikler’ basliklarinda duygularini olumlu bir

sekilde etkiledigi yoniindedir.

- Cevre Davranis Olgeginde ve dlcegin 2. 3. ve 4. alt boyutlarinda dgrencilerin 6n
test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir, (p>0.05).
Ancak 1. ve 5. Alt boyutlara iligkin 6n test-son test puanlarina bakildiginda
anlamli bir farklihk goriilmektedir (p<0,05). Ogrencilerin c¢evre davranis
Olceginin 1. Ve 5. alt boyutlarina iligkin son test puanlarina bakildiginda 6n test
puanlarina gore anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu da
kullanilan yontemin kendi igerisinde dlgegin 1.alt boyutu olan ‘¢evreyi koruma
calismalar’’ ve 5. alt boyutu olan ‘¢cop kutusu kullanma’ bagliklarinda

davraniglarindaki tutumlarin olumlu bir sekilde etkilendigi yoniindedir.

Bu sonuglar incelendiginde PDO yonteminin dgrencilerin plastiklerin dogru kullanimi
ve cevreye verdigi zararlara iligkin bilgilerinde artis gozlenirken, temiz cevrede
yasama isteklerini olumlu etkilemis ve ¢evreyi koruma farkindaliklarinda olumlu

etkisi gozlenmigtir.

Ayaz (2015)’in yapmis oldugu c¢alismada Ogrencilerin fen dersindeki akademik
basarilar1 PDO yontemi ile degerlendirilmis, meta-analiz yontemiyle belirlenmistir.
Bunun i¢in de literatiir taramas1 yapilmis yurtigindeki lisansiisti tezler incelenmistir.
Literatiirde yapilan tezler incelendiginde PDO kullannminda 6grencilerin fen
derslerindeki akademik basarilarini arttirmak igin, alan olarak kimyada, dgrenim
diizeyi olarak ilkokulda, drneklem olarak 30 ve iizeri kiside, uygulama siiresinde ise
20 ve iizeri ders saati kullanildiginda daha fazla etkisinin oldugu goriilmiistiir.
Arastirmaci bunun sebebini fen bilimleri dersinde fizik ve kimya alaninda daha fazla
problem olusturulacak konu ve kazanimlarin oldugunu, 6grenmenin soyut diisiincede
kalmas1 sebebiyle somutlastirarak 6grenmedeki etkisiyle ilkokullarda daha basarili
olduklarini agiklamistir. Ayn1 zamanda kisi sayist arttik¢a farkli fikir ve yorumlarin
ogrencilerdeki bilgi dagarciginin genislemesine sebep oldugunu ve ders saatinin
artmasityla birlikte rahat diislinlip uygulama yapmalarma firsat tanindigini

savunmustur.

63



Sundani (2021)’nin “Application of the Problem Based Learning Model ( PBL ) To
Improve Critical Thinking Skills and Mastery of Concepts on Environmental Pollution
Materials” adli ¢alismasi, dgrencilerin konu ve kavramlari algilama becerilerini ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek aamciyla yapilmistir. Probleme dayali
o0grenme yontemi kullanarak c¢evre kirliligini onlemek adina farkli bakis acisi
gelistirmek amaglanmigstir. Kontrol ve deney gruplari olusturulmus, 6n test-son test
yapilarak veri toplanmistir. Elestirel diistinme becerilerini problemi tanimlama
seklinde test edilmis, ayn1 zamanda kavram bilgileri i¢in de ¢coktan segmeli olarak test
uygulanmistir. Arastirmada elde edilen veriler, probleme dayali 6grenmenin
gerceklestigi grupta elestirel diisiinme becerilerinin  kazanilmasinin, geleneksel
ogretim ile ders islenen gruba gore daha yiiksek oldugu yoniindedir. Bu durumda
probleme dayali 6grenmenin Ogrencilerin farkindaliklarina ve elestirel diisiime

becerilerine olumlu yonde etki ettigi soylenebilir.

Binasdevi (2022)’nin hazirladigi “The Effects of Problem-Based Learning Model with
Environmental Literacy-Oriented on the Elementary School Students' Narrative
Writing Skills” adli galismada, ¢evre okuryazarligini hedef alarak probleme dayali
O0grenme yonteminin ilkokul o6grencilerinin okuma yazma becerileri iizerindeki
etkisini arastirmistir. Kontrol ve deney grubu olusturulmus, toplamda 50 &grenci
katilim saglamistir. Oykii yazma becerilerine iliskin bes sorudan olusan veri toplama
arac1 kullanilmistir. Sonug olarak veri analizlerine bakildiginda, ¢evre okuryazarlig
g6z Oniinde bulundurularak probleme dayali 6grenme yontemi kullanilan deney
grubunda, geleneksel 6gretimi hedef alan kontrol grubuna goére daha yiiksek puan elde
edilmistir. Bu durum c¢evre okuryazarligina iligkin probleme dayali 6grenmenin

ilkokul 6grencilerinin 6ykii yazma becerilerinde olumlu yonde etki ettigi sdylenebilir.

5E ile Zenginlestirilmis PDO ile arastirmaya katilan 6grencilerin ¢evre dlgeklerine

iligkin puanlarina bakildiginda;

- Cevre Bilgi Olgeginin genelinde, 1. ve 2. alt boyutlarinda &n test — son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gostermektedir, (p<0.05). Ancak 3. alt
boyuta iligkin 6n test — son test puanlarina bakildiginda anlamli bir farklilik

goriilmemektedir (p>0,05). Ogrencilerin gevre bilgi dlgeginin 1. ve 2. alt boyutuna
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iliskin son test puanlarina bakildiginda 6n test puanlarina gére anlaml bir sekilde
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu da kullanilan yontemin kendi igerisinde
Olgegin 1.alt boyutu olan ‘geri doniisiim ve ¢evre sorunlari’ ve 2. alt boyutu olan
‘plastiklerin ¢evreye verdigi zararlar’ bagliklarinda bilgi diizeylerini olumlu bir

sekilde etki ettigi yoniindedir.

Cevre Duygu Olgeginin genelinde, 1. ve 3. alt boyutlarinda &n test — son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gostermektedir, (p<0.05). Ancak 2. ve 4.
alt boyutlara iliskin 6n test-son test puanlarina bakildiginda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir (p>0,05).  Ogrencilerin ¢evre duygu dlgeginin 1. ve 3. alt
boyutlarina iligkin son test puanlarina bakildiginda 6n test puanlarina gore anlaml
bir sekilde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu da kullanilan yontemin kendi
igerisinde Olgegin 1.alt boyutu olan ‘temiz bir ¢cevrede yasama istegi’ ve 3. alt
boyutu olan ‘cevreye sagilmis plastikler’ basliklarinda duygularini olumlu bir

sekilde etkiledigi yoniindedir.

Cevre Davranis Olgeginde ve dlgegin 1. 2. ve 4. alt boyutlarinda grencilerin 6n
test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir, (p>0.05).
Ancak 3. ve 5. Alt boyutlara iliskin 6n test-son test puanlarina bakildiginda
anlamli bir farklihk goriilmektedir (p<0,05). Ogrencilerin ¢evre davranis
Olceginin 3. Ve 5. alt boyutlarina iligskin son test puanlarina bakildiginda 6n test
puanlarina gore anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu da
kullanilan yontemin kendi igerisinde 6lgegin 3.alt boyutu olan ‘¢opleri yere atma’
ve 5. alt boyutu olan ‘¢cop kutusu kullanma’ basliklarinda davranislarindaki

tutumlarin olumlu bir sekilde etkilendigi yoniindedir.

Bu sonuglar incelendiginde 5E Ogrenim Modeli ile zenginlestirilmis PDO yonteminin

Ogrencilerin geri doniisiimiin ¢cevreye olan katkis1 ve plastik atiklarin ¢evreye verdigi

zararlara iligskin bilgilerinde artig gézlenirken, temiz ¢evrede yasama isteklerini olumlu

etkilemis ve ¢evreyi koruma farkindaliklarinda olumlu etkisi gozlenmistir.

PDO yéntemini derste etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi igin éncelikle verilen problem

senaryosunun 6n planda olmasi gerekmektedir. Bunun yani sira SE Ogrenim Modeli

ile zenginlestirilmek istendiginde senaryoyu uygun olan basamaga yerlestirmek
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Ogrencilerin ¢oziime ulagabilmesi i¢in kolaylik saglamaktadir. Daha once yapilan
calismalar da bunu desteklemektedir. Hun&Degirmengay (2020)’1in birlikte
hazirladigi “Probleme Dayali Ogrenme Yontemi Ile Desteklenen 5E Ogrenim
Modelinin Basar1 Ve Tutuma Etkisi” adli ¢alismada da PDO yontemi derinlestirme
basamaginda uygulanmis, 6grencilerin akademik basar1 ve tutumlarini olumlu yénde

etkiledigi goriilmiistiir.

Gociik & Sahin (2016)’in beraber hazirladig1 “Probleme dayali 6grenme yaklagiminin
5. Smf 6grencilerinin enerji okuryazarliklar tizerine etkisi” adli ¢alismada ise, yine
deney grubunda 5E ile desteklenerek PDO yontemi uygulanmistir. Bu calismada
problem senaryosuna dair ilk sdylemler Giris basamaginda baglatilmis Kesfetme
basamaginda devam edilmistir. Ogrenciler derinlestirme basamaginda problem
senaryosunu farkli agilardan inceleyerek bakis agisi ylriitmeye calismistir. Sonug
olarak deney grubunun (PDO ile ders islenen grup) enerji okuryazarliklarma dair

tutumlar1 kontrol grubuna gore daha olumlu bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Derman & Badeli (2017)’nin “4. Simf “Saf Madde ve Karisim” Konusunun
Ogretiminde 5e Modeli ile Desteklenen Baglam Temelli Ogretim Yonteminin
Ogrencilerin Kavramsal Anlamalarina ve Fene Yo&nelik Tutumlarina Etkisinin
Incelenmesi” calismalarinda baglam temelli Ogretim yontemi SE modeli ile
birlestirerek uygulama yapilmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersine ydnelik olumlu
tutum gelistirilmesi beklenen bu ¢alismada SE 6grenme modeli ile desteklenen baglam
temelli 6gretim yonteminin kavramsal anlamalarii artirmada da etkili oldugu tespit

edilmisgtir.

Sonug olarak 6.Smif “Madde ve Is1” iinitesi igerisinde var olan kazanimlarla iliskin
yapilan bu arastirmada 5E 6grenme modelinde PDO yéntemi uygulanmasinin
ogrencilerin ¢evreye karsi gelistirdikleri tutumlarinda olumlu yonde katki sagladigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin empati yapabilmelerini desteklerken, sosyal iletisim
becerilerini ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye katkida bulundugu
belirtilmistir. Bunun yan sira 6zgiiveni yiiksek ve tek basina karar alabilen bireyler
yetistirmede de onemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir. PDO yoéntemi, fen

egitiminin amagclari olan bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmakla birlikte arastirip
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sorgulayan, kendini ifade edebilen fen okuryazari birey olabilmek icin de 6nemli bir
rol oynar. 5E 6grenme modeli ile birlestirildiginde fen bilimleri dersinde islenen
cevreye yonelik konulardaki tutumlarinda olumlu etkisinin oldugu sdylenebilir. Dersi
basamaklar halinde isleyip her bir basamakta ayri faaliyet ile daha eglenceli hale

getirirken, konu ve kavramlar1 daha anlasilir kilmasi akilda kalicilik saglamistir.
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6. ONERILER

. Yapilan caligmay1 bir iist diizeye tasimak isteyen arastirmacilar proje tabanli
ogrenme ile calismay1 gergeklestirebilirler. Ogrenciler kendilerini bilim insan1 gibi
goriip, diistincelerini hazirladiklar1 afislerden yola ¢ikarak projeye doniistiirebilir,

bunu da daha ileri gotiirerek ortaya ciddi ¢alismalar ¢ikarabilirler.

. Yapilan c¢alisma uygun kavram ve kazanimlar dahilinde ortaokuldaki diger

kademelerle de yapilabilir.

. MEB’e 6neri niteliginde ortaokul 8.smiflarda konu ile ilgili var olan kazanimlar
(kiiresel iklim degisikligi, siirdiiriilebilir kalkinma gibi...) mevcut, bu tiir
kavram/kazanimlarin diger kademelerde de olmasi erken yasta cevreye dair

farkindalik olusturabilmek adina katkida bulunabilir.

. MEB(2018) ders kitaplarinda giinlilk yasamin i¢inden olusan konularda yer alan

etkinlikler fazlalastirilabilir, 6grenciler daha aktif rolde olabilir.

. Probleme Dayali Ogrenme de problemi sunma siireci ve problem senaryosu
oldukca 6nemlidir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6grenme siirecini iyi planlayip giizel
hazirlanmalidir. Boylece 6grenciler 6grenme siirecinde bu yontemden en giizel

sekilde faydalanabilirler.

. Genellikle ders planlar1 olusturulurken SE 6grenme modeli ele alinarak hazirlanir.
Bunun sebebi daha kolay bir sekilde uygulanabiliyor olmasidir. Ders islenirken
farkli 6grenme modellerinden de destek alinarak uygulamalar yapilabilir. Bu
baglamda bu ¢alismay1 SE 6grenme modeli disinda 7E ile zenginlestirerek bir iist

seviyeye tasinabilir.

. ‘Madde ve Ist’ linitesinde yakitlar konusu iizerine yapilan bir bagka ¢alismada SE

O0grenme modelinde yapilan etkinlikler, kazanimlar dogrultusunda fazlalastirilarak
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zenginlestirilebilir. Bu tip etkinliklerle soyut kavramlar somutlastirilarak

ogrencilerin hatirlarinda kalmasina yardime1 olabilir.

. Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi, giinliik yasantimizi olumsuz etkileyen bir
giindemdir ve fen bilimleri dersi ile iliskilendirilirken ayn1 zamanda sosyal bilimler
ile de iliskilendirilmelidir. Bu baglamda yapilan disiplinler arasi g¢aligmalar

artirilabilir.

. Arastirmada 6grencilerin Cevre Tutum Olgekleri 6n test-son test ortalamalarina
bakildiginda her yontemin kendi igerisinde olumlu ydnde etkisi oldugu
goriilmiistiir. Ancak 6zellikle ilkokul ve ortaokullarda, 6grencilere gevreye yonelik
cesitli etkinliklerin diizenlenmesi, okullarda kurulan ¢evre kuliiplerinin dinamik bir
sekilde faaliyet gostermesi bu calismada elde edilen olumlu etkiyi devam

ettirebilmek adina 6nem arz etmektedir.
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EK.2 CEVRE TUTUM OLCEGI

SEVGILI ARKADASLAR; BU UYGULAMA BiR ARASTIRMA ILE ILGILIDIR. YASANABILIR BiR CEVREYi AMACLAMAKTADIR.
SiZE UYGUN OLAN SECENEGI iSARETLEYINiZ.

Gevre Bilgi Olgegi K;?IET;i:m Katilmiyorum Katllmrum Katiliyorum K-I:"m:;z:.l

i_!::? Bu isaret, geri déniisiimii ifade etmektedir. o o o o
2 | Geri doniisiim tasarruf saglar. [o] (o] (o] [o] [o]

3 | Etrafa sagilmis plastik maddeler bir gevre sorunudur. o] (o] o o] o]
a Atlk_larln degerli tiriinlere doniistiiriiimesine geri dénlsim o o o o o

denir.

5 | Plastikler toprag kirletirler. o] (o] o o] o]

6 | Geri doniiglim ¢evreyi korumayi saglar. o] (o] (o] Q o]

7 | Plastikler yandiinda havay kirletir. o] [o] o o o]

8 | Plastikler saghigimizi olumsuz etkiler. (o] (o] (o] (o] (o]
9 | Posetler plastik maddelerdir. o] (o] o o] o]
10 | Plastikler yalitkandir. o] (o] o o] o]
11| Topraga karistirilan cam gevre kirliligine neden olur. [o] (o] (o] [o] [o]
12 | Modern toplumlarda tiiketim artmaktadir. o] (o] o o] o]
13 | Topraga atilan plastikler yiiz yilda bozulur. [o] (o] (o] [o] [o]
14| Plastik maddelerin en Kirletici yénii gok yer kaplamalandir. (o] (o] (o] (o] (o]
15 :l:;::;:;l;il:al:;::I)irrg-lnl.:@masu agaglarin daha az o o o o o
16 | Topraga atilan kagit, topragin verimini arttirir. o] (o] o o] o]
17 | Plastikler sikistinllarak ¢épe atilirsa gevreyi daha az kirletirler. o] (o] (o] Q o]
18 :gzzcl:a\:nlg;:leel:l.erm plastik kaplarda saklanmasi enlann o o o o o
19 E::Ir::alqlallrllgdllrlle ilgili en biiyiik sorun atiklarin gok yer o o o o o
20 [ Plastik maddeler petrolden retilir. [o] (o] (o] [o] [o]
21 [ Plastikler yakildi§ zaman enerji agifa ¢ikar. o] o (o] o] o]
22 | Plastikler yenilenebilir enerji kaynagi olarak kullanilabilir. 0 o o 0 0

Bu dlgek Uzm, Ogret. Cagri AVAN ve Dog. Dr. Bahattin AYDINL baskanliginda hazirlanilmistir. izin alinmadan kullanilmas: yasaktir.
Gevre Duygu Olgegi K::?f:f.;;iﬂm Katilmiyorum K atllﬁfzorum Katiliyorum ';atm:m_i':n

1 | Temiz bir gevrede yagamak isterdim. (o] o] o] o (o]

2 | Gevreyi kirletmek kétii bir davranistir. (o] o] o] [o] (o]

3 | Orman yanginlan lilke agisindan kétiidiir. [o] o] o] o] (o]

4 | Cevreye zarar vermekten kagimirnm. (o] o] o] [o] (o]

5 | Gevrenin hig kirlenmedigi bir diinya olsa iyi olurdu. [o] o] o] o] (o]

6 | Sokaga atilmig plastikler goriintli agisindan kotii duruyor. (o] o] o] [o] (o]

7 | Plastiklerin evlerden toplanip geri dénlistiiriilmesi iyi olurdu. [o] o] o] o] (o]

8 :Lisi:lﬁi::;;gre-tlerm yeniden kullanildigini gérmek beni o o ) o o

9 | Plastik su siselerinin tekrar doldurulabilmesi beni sevindiriyor. (o] o] o] (o] o
10 | Plastik oyuncaklarin bozuldugunda ¢épe atilmasi beni tziiyor. (o] o] o] o] (o]
11 | Plastikler toplanip satilsaydi ekonomik agidan yararh olurdu. (o] o] o] (o] o
12 | Yol kenarina atilmis plastik su sigelerini gérsem tzillrim. (o] o] o] o] (o]
13 | Plastik posetlerin etrafta ugusuyor olmasi beni {iziiyor. o] o] o] o] o
14 | insanlar gevreye zarar vermekten kaginirlar. (o] o] o] o] (o]
15 | Cam sigelerin tekrar tekrar kullaniimasi saghga zararhdir. o] o] o] o] o
16 | Plastik sigelerin tekrar tekrar kullaniimasi saghga zararhdir. (o] o] o] o] (o]
17 g:;lgfze;?;x;‘tﬁrmce temizlenemedigi icin tekrar kullanimi o o o o o

Bu dlcek Cagn AVAN ve Bahattin AYDINLI bagkanhginda hazirlanilmigtir. izin alinmadan kullaniimasi yasaktir.
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Gevre Davranis Olcegi Hig Cok az | Ara sira | Cogunlukla | Her zaman
yapmam | yaparim | yapanm | yaparim yapanm
1 | Plastikler hakkinda bildiklerimi arkadaslarima anlatirnm. (o] o [o] o [o]
2 | Gevre temizligi ile ilgili etkinliklere gondilli katilinm. [o] o] o] o] o]
3 | Yere plastik sise atan birini gekinmeden uyaririm. [s] (o] o (o] o]
4 | Ahg-veriglerimde kagit torba kullamnm. o o o o o
P
5| w2 Alacagim esyalarda bu isaretin olmasina 6zen g&steririm. o o ° o °
6 | Televizyon ve radyoda ¢ikan gevre ile ilgili programlan takip ederim. [o] (o] (o] (o] o]
7 | Dogaya zarar vermeyen egyalar alinm. (o] o] o] o] o
& | Plastik yerine cam kullaninm. o o o o o
9 |igtigim suyun sisesini mutlaka geri déniisiim kutusuna atarim. o o o] o Q
10 | Yedigim, peynir ve yaglarin plastik kaplarini geri déniisiim kutusuna atarim. (o] o [o] o [o]
Evdeki plastikleri toplarim ve gerekirse 30 dakika yiiriiyerek bunlan geri déniisiim
" kutusuna atanim. o o ° o °
12 | Kullandiktan sonra plastik su sisesini rastgele yere atarim. o o o o o
13 | Bir ¢ikolata yedigimde kabini yere atarim. o o o] o o]
14 Yeni alinan bir beyaz esyanin etrafinda sarili olan beyaz kopiik pargalar ile oyun o o o o o
oynanm.
15 | Alis-veris sonucunda eve gelen plastik posetleri tekrar kullanmak icin saklanm. o o o] o Q
16 | Aldigim plastik su siselerini doldurur tekrar tekrar kullaninm. (o] o [o] o [o]
17 | Plastik bir oyuncagim kirildigi zaman tamir eder tekrar kullaninm. [o] (o] (o] (o] o]
18 | Plastik bir oyuncagim kirnilldigi zaman ¢dpe atarim. o] o [o] o o]
19 ::’l:ir:lman bir beyaz esyanin etrafinda sarili olan beyaz képlik pargalarnini ¢épe o o o o o
20 | Kullandiktan sonra plastik su sisesini ¢ép kutusuna atanm. (o] o [o] o [o]
Bu dlgek Gagn AVAN ve Bahattin AYDINLI baskanhgindza hazirlanilmigtir. izin alinmadan kullaniimasi yasaktir.
SOSYO- EKONOMIK DURUM GLGEGI
1 |Cinsiyetiniz: A) Erkek B) Kiz
2 |Ailenizin yasadig yer: A) Miistakil Ev B) Apartman C) Site
3 | Ailenizin ayhk gelir durumunu: A)1000 TL den az B)1001-2000 TL C)2001 TL ve istu
4 |Ailenizde ¢aligan sayisi: A)Kimse galismiyor B)1 Kkigi C) 2 kisi D) 3 kisi E) 3'ten fazla kisgi
. A) Okur-yazar degil. B) ilkokul mezunu C)Ortaokul mezunu
5 |Annenizin grenim: . L .
D) Lise mezunu E)Universite mezunu
. . A) Okur-yazar degil. B) ilkokul mezunu C)Ortaokul mezunu
6 |Babanizin 6grenim durumunu: .
D) Lise mezunu E)Universite mezunu
7 |Ailenizdeki birey sayisi (siz dahil): A)2 kigi B)3 kisi C)4-5 kisi D)6 veya daha fazla
8 |Oturdugunuz evin Isitma sistemi: A) Soba B)Kombi C) Merkezi kalorifer sistemi D) Kat kaloriferi sistemi
A) isci D) Doktor
9 |Babanizin mesledi: B) Giftgi E) Ogretmen, Ogretim Gérevlisi
C)Memur F)Serbest meslek
A) isci D) Doktor
10 | Annenizin meslegi: B) Ev hamimi E) Ogretmen, Ogretim Gorevlisi
C)Memur F)Serbest meslek
Fen ve teknoloji 6gretmeninizin
11 cinsiyeti: A) Erkek B) Kiz
12| 5. sinif Fen ve Teknoloji dersi notunuz: |A)1 B)2 C)3 D)4 E)5
Okulunuz saatleri disinda baska bir .
13 |yerden dersleriniz ile ilgili yardim A)Dershane B)Ozelders C)Okul kursu D)Almiyorum E)Diger(...)
aliyormusunuz?

Bu dlgek Cagri AVAN ve Bahattin AYDINLI baskanli@inda hazirlanilmistir. izin alinmadan kullanilmas: yasaktir.
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EK.4 SENARYO ORNEGI

Giizel bir Pazar sabahina gizlerini acan Can yataktan kalkar kallmaz pencereye kogto.
Aralik ayimun son giinlerini vagryorken heniiz kar vagdigim gorememisti. Uzgiin bir
ifadeyle babasmin yvamina gitti. Babaz dikleatle elindelki gazeteyi okuyordo. Can’in
geldigini bile cok sonra fark etti. Can, babasman bu kadar dikckatle clouduzu gevi merak
etmiz ve vamna solulup gazetede yazan vazilan olmaya baglamish. Kocaman bir
vazryla “IKLIM KRIZI” vaziyordu. Hizla vazilan okudultan sonra babasina;

—Fen bilimleri dersinde SEretmenimiz de siklikla bahsedivor iklim degisikliginden,
hayatimizin her alamm etlilevecefini s&yliyor, dedi ve derste SZretmeninin bahsettisi
sekilde anlatmaya devam etti.

— Mezela yazmn baginda hava normalde oldugundan gok daha sacak clmugtn. Kasum
ayinda da kig gelmis sofuklar baglamagt ancak ne kar vards ne yaZmur, Aralik ay: bitmel:
fizere ve hala kar yvagmryor. Ama gecen giin haberlerde duyduguma gre bazi verler gok
luraliken bazi yerlerde agir vagig cluvormuoy. Bunun sebebi de ildim deFisikliziymis. Bu
igte bir gariplik olmali degil mi baba? Iklim kendi kendine nasil degigebilir ki?

Babasi tebessiim eder ve Can’a cevap verir:

—Exet oflum, inzanlann defizen yvagam bigimleri ile birlikte bu tehdit gitzide artiyvor.
Sadece dlkemiz degil tim Diinrra biyiik bir sorun yagamalta ancak bu problemi gozmelc
de biz insanlann elinde. Evlerimizde, i3 verlerimizde, okullarda ve daha birgok verde
telnolojiden yararlamiyoruz ve bu telmolojiyle yvapilmis arag gereglerden faydalaniyomz.
Bunlardan vazgecmel: Svle kolay degil maalesef Basit bir Smek vereyim sana, herlees bir
verlere kolay ve rahat bir gelkilde gidebilmel: 1gin tagit kullansyor. Bu tagitlarin
egzozundan gikan gazlar havaya salindildtan sonra nereye gidivor hig digiindin mid?
Can’m bu soruyla kafasi kansir ve sessiz kalir. Babas: devam eder;

— Iklim degigiklizinin hizim yavaglatmal: igin bir seyler yapmak gerekiyor. Eger bizler
vapmarzrzak bunun Sniine hig kimze gecemeyecek. “Bir kizinin bir geyler vapmasindan ne
olabilir 17 dememek lazim Hepimiz izerimize diigen sorumluluklan verine getirirselk
gelecefimiz ve Diinyamiz kurtarabiliriz.

O sirada babasimin telefonuw calar ve konugmalan yvarnm kalir. Can babasinin s8zlerinden
gok etleilenir ve Diinyamiz bu sorondan kurtarabilmelk igin neler yapabileceZini
dilgiinmeye baglar.

<+ Senaryvoda ele alinmaszi gereken problem ya da problemler nelerdir?

+» Sizce arabalann egzozundan gikcan gazlar havaya salindiktan sonra nereve gidiyor
olabilir?

<+ Sera gaz salimmana sebep olan etkenler neler olabilir?

4 Sera gaz salmmanin kiresel isinmayla bir iligkisi var nudur? Varsa bo ilighay
kizaca anlatin

<+ Siz olsaydimz bu krizi Snlemek icin neler yapardimz?
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Artan sicakhk sebebivie mevsimber degiymekte ve

Ditnya'nm iklim krizi ile milcadelesi beraberinde birgok sorun meydana gelmekte...
siirivor. Son zamanlarda ismi sikhkia I ——
duyulan kKiresel sima, canh yasantsin HSATEATIR OMESHE GAVTARIAN Ve
olumsuz etkiliyor. Bu sorunun dniine ;“'m“'"'" JEINE GEANTNEPP ER s

> oganm dengesi borulmaya devam edivor, Bunun
geqlemedigi takdirde ise Diinya'min artik sniine gecllemediginde ise gindmizde oldugu gibi
yasanamaz bir hale gelecegl sbvienlyor. gelecekte de ceyith salgin hastabkdanm ortaya

okmasmdan endiye duyuldugu sévieaiyor.

Yasam standartharimm gelismesivie bivlikte artis gsteren sera gazian
nedeniyle hava Kalitesinde disikiak yasanyor ve Kirhilik ortaya akiyor.
Bununia bivlikte sera gaz salimmuna sebep olan faktérierin Knllamilmasina
bagh olarak da encrji tiketiminin artog: gérililyor.

Bu durnmda ¢cevremize yonchik yapilan her biv olumlu daveanss ile
Dilnyav: yasanabilir hale getirmek hepimizin elinde... Hep biviikte el ele verip
bu sorunun fistesinden gelmek icin yayantlarmmz gézden gegivelim .

Gelecek Biziz, Gelecek Bizim !
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EK.5 DERS PLANLARI

6. SINIF FEN BILIMLERI DERSI DERS PLANI (19-20. HAFTA)

BOLUMIL
Siire: 4 ders saati
DERS FEN BILIMLERI
SIME [i]
UNITE NOJUNILE ADL 4. UNITE: MADDE VE GBI/ MADDE VE DOGASI
BOLUM I:
OGRENME ALANI F.6.4.4. Yalatlar
64.4.1, Yalketlari, kati, =1 ve zaz yvakitlar olarsk smuflandimp vavemn gekilde
knllamlan vakitlara Groekkr verir.
EAZANIMLAR

6.4.4.2, Farkh turdela yabilarm 1 amach kullanmmm, msan ve cevre tzerime
etlalerini tarteir,

UNITE K—’ﬂ‘R‘_H[L;’sRI VE | Ean yakiilar, st yalathr, gazr yalolar, yenilenehilir ve yenilinemer emerji
SEMBOLLERI kiynaklar

OGRENME-OGRETME

YONTEM _ Sunug yolu, Anlatim, Sor-Cevap
VE TEENIKT.ERT
KULLANILAN EGITIM
TEKNOLOJILERT ARAC | Ders kitaby, gimeal yaymlir
VE GERECLER
Foasil yakitlam smnurh oldugu ve yenilenemesz enerji kaynaklanndan biri cldugu
Aciklamalar belirtilir ve venilenebilir enerji kaynaklenmn Snemi Smekler verilersk
vurgulamr.
ETKINLIKSURECI
Yelutlar

Gimliik bayatta 1smma, 1=itma, pisirme, erttme gibt amaplar ion genellikle yaltlardan yarardaunz, Yakitlar depolanrus
enzrjl kavnaklandr. Yandifimda ceresine 121 ezenjin veren maddelers yakat dewir. Yaktler (ximez ten aldiblar: eneriy:
depolavarak konorlar. Biz de bu yakitlan vakarak 151 ve 151k ensjizine gevinriz. Tim ensrjilerm oldugu gibi vaktlann da
enarjizmin kavnag Ganes tir. Yakadar atesm kesfinden bu vame yvemek pizinme, 1minma avdinlatma ve ceziti araglan
galstrme amaglaylz kollambyestn, Zaman ipenismde farkh vakat gesttleri kesfedilerek bu yakatlardan ener elde adbmistic.

Yakrtlar; kat, =1vi ve gaz vakatlar olmak fizers €¢ groba aynilr Soba, kalorifer ve mangallards vaktiFimnz odun ve kimar
ka1 vakatlardir. Araclarmmez calishimnak igin kdlandiFimuz beazin ve mazot svy vakatlardir, Evinuzde pesith amaglar i
kullandizimz dogalgaz 15e gaz yakathr.

Ezh Yaktlar

Chdun ve kfmiir gegitlar, kurotukme bitks ve brda tohumlarmn kabuklan katr valatlara omsktir. Olusum devirlerme gérs;
Limyit, tas kdmiir, anfrasit gibn fark’ isim sl olan kémir, e Snemb katr fosil vakattr. Hayvan ve bitkiler mubvonlirea vl
toprak atinda kalarak fosil vakstlar: domdsiir.

Gimimniizda en vaygn kollamlas ket founl vak:, kimirdir. Kimiir; soba ve kalenferlerds mmma, trem ve panulerde yalkat
olarak ve termuk santrallards elekirik aneriz alde stmek amacyla knllambmabtadir, Eémirin kullamlbmas soneen chigan
hiza kirhlismden dolavn ulagrmdz kimmir varme petrol, son zananlardz elakink enerjist kullanlmaya baslasrmsthir. Eat
fouil valatlar, vakildiklannda gevreve vitksek miktarda kil ve karbondickzit gzz vermekts bu da gevre kirliliEine neden
almaktadir. Bu vizdan kat vakoilar mitmbin oldugu kadar 2z hallambmalidar.

S Yalatlar
Benzin, motonin, zazyagm, fuelor (fuploal), bivedizal ve izpirtosiv yakaotlara Gmek olarak venlabilir. Benzm motorm,
garvag ve fueloil patrolim veralhindam caikanlip izlenmesivle ade sdilir ve zensllikle arag arca vakst olarak ullambir

Sra vaktlar, kat vakstlar kadar abraza da cevre larhlizme nacen olmaldadir.
Gez Valatlar
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Dogal gaz, havagam ve biyogaz gaz vakitlara dmek olarak venlabalir. DoZal gaz yvenn altmda, gaz hilinds bulunan bar fo=l
vakathr. Hava gaz kémiirden elds edilir. Brvogaz 1se hayvan ve batka atiklarindan elde adilir. Gaz hilmde bulunan en dneml
fosil vakat, dogal gazdwr. Diogal gaz, petroliin bulundugu yerlere yakm bélgelarden gikanlhr.

Oeagm drermde bulunan tenceradeki vemegin pigintbmesi igin garekli olan enerji dogalgazm vakilmazivla elds edilir. Dogal
gazm bifyiik bir ks 1mtma amach kullamlmalkdtadr. Bunonla birlikte slaktrik snerjizi iretmek igin ve otomobillerde vakat
olarak kullarninu da vavegmlazgmaktadir. Dogalgaz havadan daha hafif, renksiz ve kokusuzdur. Dogal gaza bozuk vumurta
kokusuna benzer bir koku katihr. Baylece hethangzi bir yerde dogzlgaz sizmtini olumea kolayea anlagilnus olur. Dogal gaz
sizmh= zahirlenmelare hatta Slimlere sabep clmaktadir. Bu nedenle dogal gaz kullanwrken son derece dikkat etmek gerakir.
Fozil Takitlar ve Cavra

Yakatlar genellikle cavraye zarar vanel stkilere sahiptirler. Bu yizden vakit olarak zarar verici stkdleri en az olan gaz
vakatlar kullamlmalidir. Eat fosil yalatlar gevreye en gok zarar veren vakitlar olduklan igin mimbiin aldugu kadar az
kullambmalider. Fosil vakitlar venilenemez valatlardir. Bundan dolay: da kullamldikea takenirler. Bu yakatlar tikendikleri
zaman bir daha olusmazlar veva olusmalan igin gok uzun zamana thiiyag vardr. Bu viizden bu tir enerji kavnaklarma
vemlenemsaz enerp kavnaklan denir.

Petrol ve petrol Grinleri, kémiir ve dogalgaz venilenamez anerji kaynaklandir. Milyonlarea yilda aneak olugabilen fosil
yakatlar har gegen vil artan bir luzla tiketibnaktedir. Tlkemizin fosil yakat kaymaklan smrhidir. Bu nedenle kullandifrms
fosil vaktlann biayiak bir knsmom ithil etmelktayiz. Bu ise Glkemizi enerji kavnaklan agizmdan diger alkelers bagmmlh hile
getirmektadir. Bu nedenle dilkemiz har vil bagka iilkalarden fosil vakatlar almaktadir. Bu dunum dlke ekonomizine zarar
vermektedir. Hem iilke ekonomizine hem de ails ekonomizime katkn saglamak 1¢in vakatlarinuz veriml kullanmals, tazamrof
etmeli ve vemlenebilir enerp kaynaklarm kullanmaya Gzen gostermeliyiz.

Yenilenebilir Enerji Kaynaklar

Kullamlan enerji kaynaklan tikenmiyor va da tekrar clugabilivorsa bu tip enerji kaypaklanmayvenilenehili snerji
kaynalklarm denir. Giineg, rizgir, hidroelekirik, jeotarmal ve bixekitls snerjizi venilenshilir anerji kaynaklarmm snamh
dmeklerindendir.

Giinez Enerjizi

Diiimyadak titm ener)i gesitlermin kaynag (Gines tir. (Giinesin ener)izi biitin msanlarm ens) thtiyacim kolayvea
karsilavahilecsk kadar farladir. (Gines enerjizmin, degizsik teknolojiler vardimiyla kolayea kullamlabilmes: igin gahsmalar
devam stmektadir. Omegin, gines enerjisi gimes panellerivle 151 ve elekirik enarjizine dénistirilsbibmektedir. Gimag
enerjizl ile paligan hesap makinesi, gines ensrjismin elekirik enarjizine dondgtirilmes! lle caligmakdador,

(Griimes enerjisi gevreye zarar vermayen temiz bir enarji kaynagidir. Ulkemiz, zines enerjisi agismdan oldukea zengin bir
iilkedir. Ancak s anda kullamlan meveut tekmelojiler, Giines' i bu ensrjising elaktrik ve 151 enarjisine tam olarak
doniistirebilmek ipin veterli degildir. Fakat bu kormdald calismalar hizla devam etmektedir. Omegin, son yillarda gimes
enerjizivle palizan otomobul yapilmas konusunda galizmalar siirmektadior.

Rizgir Enerjisi

Riizzir enerjisinm kaynaZ da Giines tir. Giines 1zmlan yeryizimii homoejen bir selalde 1zitmaz. Bazi yerler daha gok
wmurken, baz yerler daha az 1spur. Isman havamn vitkselmesi ve sofuk havanm alealmasivla hava kitlelarn ver defistivir ve
bavlece rizzgir olusur. Hava akommmnn, yani rizgirn fazla oldugu bélgelere yandaki rezimde gérilsn rizgir tribimleri
kurularak, mizgar enerjisi elekink enenizine dénistiralir. Bu ener gezidi de vemlenekilir va temiz bur ensrdic.

Ulkemizin en gok rizzir alan verlarmden birisi de Izmir'de bulunan Alagat®dir. Alagah, ritzgir sorfi apismdan da dimvada
sayil merkezlardan birtdir.

Jeotermal Enerji

Jeotermal enarji, yeralh sularmm magma veyva erimis kayalar tarafindan imtihmazyla olugan bir ensrji pegididir. Yeraltnda
1zmup buhara doniigen su veryiizone gikar. Ulkemiz jeotermal enerji rezervlen agisindan oldukea zengindir. Avrupa’da
birmel, diinyadz 1se yedine: siradadir. Ancak bu sneri potansivelinm yvaklagik %6751 giba gok az bar kismu
kullamlzkilmelktadir.

Jeotermal enarj: ilkemizde vayzin olarzk elekink enenizi ve merkezl 15itma 1pm kullamlmaktadr,

Hidroelekirik Enerji

Hidroelekink eneri, sudan elekink snerjizinin elde edilmesidir. Hidroelekink santrallerde (HES), akan suyun enarjizim
elaktrik enerjisine doniiztirilmektedir. Bu zantrallerds su gok yilksek bir noktadan kanal va da berularla daha disik
seviyedekd tiirhinlere dogri akatlarzk tivthmlerm dénmesi saflanir ve bivlalikle alakdrik snerjisi iiretilir.

Hidroelekink santraller;
= TYenilenebilir kaynak clan sudan ener)i elde etmelan,
= Atmosfere zehirli zazlar vermemeslar,
= Tneaztin werli imbdinlarla vapilabilmesi
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= Uzun &mirld olmas: ve vakit giderlermin olmamasi,
= Izletme bakmm giderlerinm dilgiik obmazi gibil avanta)lanndan dolay: ilkemizds vaygmn olarak kullzmilmaltzadir.

Biyekiitle Enerjisi

Canhlarm temel vap: tas: olan ve canbilar tarafindan ologtumlan organik maddslsre bipaloifls denr. Bitkiler, haywanlar,
bitkizel ve hayvansal atiklar birer bivokitledic. Insanoghumm ilk kullandifs enerji kavnag bivekitladiy. Gunimizde hili
odun, saman, tezak zibi degizik hiypkhitlelar enerji kaynag olarak kullamlmakdtadir.

Drinya'nm birgok verinde ve iilkemizde biyesgakt iretmek igin ener)i oram yidksek olan musir, kanala ve sekear kamin gibi
bitkiler vetistirilmektedir. Evlermmizde ve okullarimizda elusan arganik madde ahklarmim geri domisiime gonderilmeasziyle
biyoyrakst fretimine katlada bulhmabiliriz, Ozellikle evlerimizdas kullandifmnez bitkhszel vag ahklarmmn biyeysks olarak
kullamlzkilir. Bu yzaglan toplayarak belediyelerin yag toplayan birmmlarnne teslim edilsbilir.

BOLIM III:

Oleme ve Bogluk doldunma, poktan segmeali test zibi farkh zorn telouklerinden uyzun olanlar
Degerlendirme uyegnn yverlerde kullamlacaktr.

BOLUMIV:

Derzin Diger Derslerle Dlighisi:

BOLIM V:

Planm Uygnlanmazryla Ileili
ger Aciklamalar:

Fen Bilimleri Ggretmeni OkuDMiidiicii
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PROBLEME DAYALI OGRENME YONTEMINE GORE HAZIRLANMIS

Davranislar

DERS PLANI
BOLOM I:

Ders: Fen Bilimleri

St &.5iif

Unite Ad: Madde ve IsifMadde ve Dogasi

}junu: Yakitlar

Onerilen Siire; 4 Ders Saati

BOLOM Ii:
Hedef:
Ggrencilerin kilresel 1sinma ve iklim degisiklifine iliskin gindelik yasamlannda
karsilasabilecekleri sorunlara sebep olan etkenlerden birinin de fosil yakitlar
oldugunu ve alternatif enerji kaynaklanmin Gnemini kavramalar
hedeflenmigtir.
Kazammilar:
15. Teknolojik urun ve sistemleri kullanarak dogal kaynaklar, canhlar ve
habitatlanin [yasam alanlannin) nasil korunabilecegini ve gesitli urun ve
sistemlerin kullanimindan kaynaklanan zararl atiklanin nasil azaltilabilecegini
agiklar.
20. Modern teknolojik sistemlerle kiiresel cevre problemleri arasindaki
haglantilan helirler ve cavre prohblemlerini ciizmek icin dnerilarde bulunor
Dgrenci 21. Yerel, ulusal ve kiresel gevre sorunlanm bilir ve olasi czdm yollarnn ve
Kazammlan sonuclarn tartsir.
Hedef ve

22, Cevreyl ve yabanl hayan koruma yontemilerinl bllir ve tartsir.

23. Cevreyi ve yabani hayati korumada hem bireylerin hem de toplumun
sorumlu oldugunu bilir.

24 Dogal kaynaklann korunmas ve gelistiriimesi gerektigini bilir.

25. Cevrede sadece yapay Urinlerin degil, sartlara gbre dogal drinlerin de
olumsuz etkisinin olabilecegini anlar.

26. insanlarin ve toplumun cevreyi nasil etkiledigini bilir.

27. Cevre koruma il ilgili faaliyetlerin dneminin bilincine vanr ve bu faaliyetlere
katilir.

Unite Kavramlan

Kati yakitlar, sna yakitlar, gaz yakitlar, yenilenabilir ve yenilenemez enerji

ve Sembolleri kaynaklari, sera gazi, kiresel isinma, iklim degisikligi
Ogretme-
Ogrenme Probleme Dayali G&renme [PDO), Ishirlikli, O&renme
Yantcm we
Teknikleri
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Kullamlan EZitim
Teknolojileri
Aracg, Geregler ve
Kaynakga

Ders Kitabi, Yardimo Kaynaklar, Projeksiyvon, Tahta

D&retme-
Ogrenme
Etkinlikleri

Beyin Firtinasi, Grup Calsmas, Soru-Cevap, Ornek Olay

PROBLEM

Guzel bir Fazar sabahina gozlerini agan Can yataktan kalkar kalkmaz
pencersye kostu. Arzhik ayimin son ginlerini yasiyorken heniz kar yaEdiEim
girememisti. Uzgiin bir ifadeyle babasinin yanina gitti. Babaz dikkatle elindeki
gazeteyi ckuyordu. Can'in geldigini bile cok sonra fark etti. Can, babasinin bu
kadar dikkatle ckudufu seyi merzk etmis ve yanina sokulup gzzeteds yazan
yazilan okumaya baslamist. Kocaman bir yeziyla “IKLIM KRIZI™ yazpordu. Hizla
wazilan okuduktan sonra babasing;

— Fen bilimleri dersinde 8&retmenimiz de sikhkla bahsediyeor iklim
degisiklifFinden, haystirmizin her alamin etkileyecegini soyliyor, dedi ve derste
GEretmeninin bahsettigi sekilde anlatmays devam atti.

— Mesela yazin basinda hava normalde cldugundan ¢ok daha sicak olmustu.
Kzsim ayindz da ks gelmis soguklar baslamist anczk ne kar vardl ne yagmur.
Aralik ay bitmek Uzere wve hala kar yagmiyor. Ama gegen gun haberlerde
duyduguma gére bazi yerler ok kurakken bazi verlerde azin yagis oluyormus.
Bunun s=bebi de iklim degisikligiymis. Bu iste bir gariplik olmal degil mi baba?
iklim kendi kendine nasil degisebilir ki?

Babasz tebessim eder wve Can'a cevap verir:

— Exgf.oElum, insanlann degisen yasam bicimleri ile birlikte bu tehdit gitgide
artiyor. Sadece Glkemiz degil tim DUnya biylk bir sorun yasamakta ancak bu
prablemi gcozmek de biz insanlann elinde. Evlerimizde, is yerlerimizde,
okullarda we daha birgok yerde teknolojiden yararlanmyoruz we bu teknolajiyle
yvapilmis arag gereglerden faydalaniyoruz. Bunlardan vazgecmek dyle kolay
degil mazlesef. Basit bir drnek vereyim sana, herkes bir yerlere kolay ve rahat
bir sekilde gidebilmek icin tagsit kullaniyor. Bu tasitlann egzozundan cikan
gazlar hawvaya salindiktam sonra nereye gidiyvor hic didsonddn mo?

Can'in bu zoruyla kafas kangir ve sessiz kalir. Babasi devam eder;

— iklim degisikliginin hizimi yavaslatmak icin bir seyler yapmak gerekivor. ESer
bizler yapmazsak bunun Gnidne hic kimse gegemeyecek. “Bir kisinin bir seyler
yapmasindan ne olabilir ki? dememek lazim. Hepimiz dzerimize dogsen
sorumluluklar yerine getirirsek gelecegimizi we Dinyamizi kurtarabiliriz.

O sirada babasimim telefonu galar ve komusmalan yarnm kalir. Can babasimin
sdzlerinden gok etkilenir ve Dhnyamizi bu sorundan kurtarabilmek icin neler
yapabilecegini dislinmeye baslar.

Senaryoda ele alinmas gereken problem ya da problemler nelerdir?
Sizce arabalann egzozundamn gkan gazlar havays salindiktan sonra
nereye gidiyvor olabilir?

Sera gaz salimmina sebep olan etkenler meler olabilir?

Sera gaz salimminin kiiresel ismmmayla bir iliskisi var mudir? Varsa bu
ilizkivi kisaca anlatin.

Siz olsaydiniz bu krizi @nlemek icim neler yapardimiz?

B e
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BOLUM 1z

Problemile ilgili

iklim Degisikligi, Kiresel Issnma, Fosil Yakrtlar

Probleme Dayah
DErenme Siireci
Uygulamalarn

Kawvramlar
1. Problem Senaryolarmmm Verilmesi
s  Hamrlanan PDO Senarvolan sgrencilere sunulur.
*  Senarvolann beklanen dizevds anlagilip anlagibmadiz sézel
olarak irdelenir.
I, Problems Durumlarmin Belirlenmeaszi
. Terilen senarvoda problem tegkil eden durumlar gruplar
tarafindan vazili olarak belortilir.
»  Gruplanin problemler: balirlemes ve belirtme becerilerindski
farkhilik ve benzarlikleri gozlemlanir
3. Varzayumlarm Olozturulmas:
»  grenciler problems olam géziimler ararlar
s  Dgrenciler diigiincelerinden emin clmasalar bile bazm ¢ézim yollan
L geligtinmeleri tegvik adilir.
Isbidikli. Gruplarda = Problem alt basamaklara veva alt problamlere baliniir.

{zgerektifinde pucw verilarak)
# Bu asama sonunda Sgrenciler problemi kezin cizgilarivie belirlevip
agik bir dille yazili olarak 1fads ederler.
4. Bilgi Ekziklerinin Belirlenmeszi
®  Grup olarak gelisfirilen ¢oziimin dogfru olup cbnadify ¢dzimde
kullamilan farkl bir yontamls irdelenir.
* Problemm farkl: bir ¢&zim yolu clup clmadig: tartizler.
* Bagans=iz ¢oziim Snerilarindeki gayretin boza gitmedifl, bazan=iz
denemelerden baz sevler &grenebilecefl 6Zrencilerle tartizalir.
£, Yeni Bilginin Urgnlanmas:
* Genslleme vapalir.
»  Fikir barligi saglanan gézimler rapor haline dondigtiiralir.
=  Dgrencilere yeni ssnarvolar olusturup ¢izim yollan tartisihr.
6. Soyutlama
= Senarvova eklenen veni bilgiler vardimrvla hipotezler daralhlir.
#  Gruplar bulduklan sonuglan ve yaptiklan bagarl gahizmalan diger
arkadaslanyvla paylazirlar.

EJI-gme we
Degerlendirme

- Bireysel
GErenme
etkinliklerine
yonelik Glgme
degerlendirme

=  Kavram ﬁérenimini Kazanma Diizeyi
Talim we terbiye kurulu tarafindan kabul edilen ilk&gretim
mufredatinda ulasilmas istenilen, &grenci kazamimilzarnifhedsef we
dawramislara ne derece ulasilabildigi irdelenecektir.
=  Yetiskin Rolinid Kazanma Dizeyi
Ogrencilerin yiksek diizeyde disinmelerini destekler. Karmazsik
bir konu ya da olay hakkinda daha cok G€renmek igin caba harcar.
Karmaszik yapih problem senaryclan ise &grencileri elestirisel ve
yapio disinmeye sevk eder. Ogrencilerin sosyal yagamda

dusincelerini rahstga ifade etmelerini we cesarst kazanmasalanm

saglar.
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Grupla
GErenme
etkinliklerine
yonelik Glgme
degerlendirme

Ofrenme
giigligii olan
aGgrenciler ve
ileri diizeyde
GErenme
hizinda olan
agrenciler igin
ek algme
degerlendirme
etkinlikleri

* Grup Cabas:

Ogrenci gruplarimin 8grenme icin istekli ve merakh olmasim
saglar. Frobleme dayall §grenme sirazinda yapilan hatalar ve
bunlanmn birlikte dizelilmesi Sgrenmeyi pekistirir.

- Bagmmsiz Cahsma Becerisi

Ogrencilerin kendilerine olan givenlerinin artmasina ve
sorumluluk duygusunun gelismeasine meden olur. Probleme dayal
ggrenmede &grenciler kendi bildikleri bilgileri kullanmanin yamndzs
basks kaymaklardan faydzlamirlar, bulduklan bilgileri analiz ederler,
hipotez kurarlar, bulduklan bilgileri test ederler, grup icindeki diger
srkadaslaryla tartizarak onlarnin bilgilerinden de faydalaniriar. Bu
islemler Ggrencilere —4grenmeyi Sgratir.

*  Yeni Durumlarda Uhygulayabilme Becerisi

Dgrencilerin GErendiklerini sosyal yasamlannda kullanma
vetenekleri gelisir. Frobleme dayall 8grenme Sgrencilerin

—Bu bilgileri nigin &&reniyoruz?

—Daha sonrs bize ne faydas: olaczk?

—Gergek hayatta kullanabilir miyiz?

Seklindeki sorularina yamt getirmis olur. Ogrendilerin =ahip
alduklan bilgi, densyim we becerilerin kullamimasim ve gelistirilmesi
saglanir. Ofrenme hayat boyu siiren bir sireg cldugundan hayatin &n
aszmalannda gelistirdikleri bu beceriler gelecekte daha basarh
olmalarim zaglar.

- Problemin Temel Felsefesini Olusturan Qlaylan Kavrama Gdcol

Problemi cozme sirazinda ger=kli olan analiz, sentez ve
degerlendirme giki yilksek dizey bilisgsel ve diisinme bacerileri
gelistirilir.

*  Yeni Problemler Belirleyerek Cazme Yeterliligi

Dgrenciler cesitli problem durumlanna iliskin kabul edilebilir
deliller sumarlar.

* Kendi Kendini Degerlendirebilme Yeterliligi

Ogrencilerin kendi yetensklerinin farkina varmalan saglanir,
kendi cahsmalanmin bagmsiz degerlendiricisi olmayl S€renirler.

*  Arkadaslanm Degerlendirebilme Yeterliligi

Diger kizilerin fikirlerini dinleme, farkh gériislers a2k olma gibi
demokratik kurallan dgretir, Ogrenciler arasinds iletisimi ve
etkilasimi arttinir.

*  Yanlendiriciyi Degerlendirebilme Yeterliligi

Egitim-0gratim sUrecinde en yikssk dizey biliszel duosinme
becerizi egitim yonlendiricisini degerlendirme yeterliligidir. Bu sireg
sonucunda bilgilerin elde edilme sekli ve kahahg en uygun clmas
saglanir.
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Problemin Yanr
Werilen senaryoda tasitlardan cikan egzoz dumanlarnindan bahsedilmistir.
Bu durumda Sgrencilerin akillarina petrol we dolayisyla fosil yakitlanin
gelmesi beklenmesktadir. Buradan yola cikildiZinda kiressl isinmanin we
dolayisiyla iklim degigsikliginin sebeplerinden biri olan sera gazlarina ve
sars gazlanmn szhrominzs sebep olan etkenin fosil yakitlar oldugu
bilgisine ulasilmnasi istenir. Buna dasyanarak en=rji kaynzsklarnimizin
tikenebilecegine ve alternatif enerji kaynaklarimin insan ve gevrays
zaranmin olmadign we bu enerji kaynaklannin kullamilmas: gerektigi

bilgisini sunmalan beklenir.

BOLUM IV:

Plamim Uygulanmasima

iIi;kin Aciklamalar

Konu hed=eflenan ders s=atinde islenmistir.

Fen Bilimleri Ofretmeni

Okeul PMidddrd
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5E METODU iLE DESTEKLENMIS PDO DERS PLANI

BOLOM I:
Dersin Ads Fen Bilimleri
S f 6.5mif
Unite Ad 4. Unite: Madde we Isif Madde ve DoZasi
Konu Yabkitlar

Onerilen Siire

4 Ders Saati

BOLOR 11

Ogrenci Kazammlarn

6.4.4.1. Yakitlan, kati, snanwe gaz yakitlar olarak simflandinp yaygin sekilde
kullamilan yakitlara ornekler verir.

6.4.4.2. Farkh tiirdeki yakmtlarnin s amagh kullanmminin, insan we gevre
uzerine etkilerini tartisir.

FTTC Kazanmmlarn

19 Teknolojik urun we sistemleri kullanarak dogal kaynzaklar, canhilar ve
habitatlann (yasam alanlanmin} nasil korunabilecegini ve ¢esitli urun ve
sistemlerin kullanimindan kaynaklanan zararh atnklarnin nasil
zzaltilzabilecegini agiklar.

20. Modern teknolojik sistemlerle kiresel cevre problemleri arasindaki
baglamtilan belirler ve cevwre problamlerini cozmek icin Gnerilerde bulunur.

21. ¥erel, ulusal wve kiresel gevre sorunlanm bilir ve olas gdzidm yollanm ve
sonuclanm tartisr.

22 Cevreyi ve yabani hayat koruma ydntemlerini bilir ve tartusir.

23 Cevreyi ve yabani hayat korumada hem bireylerin hem de toplumun
sorumlu cldufunu kilir.

24 Dogal kaynaklann korunmas: ve gelistirilmesi gerektigini bilir.

25 Cewrede sadece yapay Grinlerin degil, sartlara gére dogal drinlerin de
olumsuz etkisinin olabilecegini anlar.

2&. insanlarin ve toplumun gevreyi nasil etkiledigini bilir.

27 Cevre koruma il ilgili faaliyetlerin dmeminin bilincine vanr ve bu
fasliyetlere katilir.

Unite Kavramlan ve
Sembolleri

Kati yakatlar, s wakitlar, gaz yakrtlar, yenilensbilir ve yenilenemez enerji
kaymaklar, sera gazi, kiresel isinma, iklim degisikligi

Giivenlik Onlemleri

Ogretme-0frenme
Yontem we
Teknikleri

*Anlatim
*Tdme wanm
*Tumden gelim
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#50ru cevap

*Grup caligmalan/jshidikli, Ogrenme
*Probleme Dayal Ofrenme Yontemi

Kullamlan Egitim
Teknolojileri-Arag ve | A4 Kagid),

Video

Gerecleri Buzdolab Pogeti
Renkli kalemler
Kaynakca https-/fyoutu be/KDgpOeSBoAk
BOLUM 11

Ofirenme-Ofiretme Siirecleri

Giris (Engage)

Ogretmen dnce cevre sorunlan hakkinda 8grencilerin
bilgilerini 8lgmek amaciyla “Hig sera gordiniz mo?™ “Sera
gazlan hakkinda bilginiz var mi?” "Kiiresel isinma deyince
aklimiza ne gelivor?” “Buginlerde kiiresel isinmanin
yasantinizi etkiledigini distiniyer musunuz?” “Iklim
Degisikligi hakkinda neler sGyleyebilirsiniz? seklinde basit
sorular sorarak darencileri derse hazirlar.

Kesfetme (Explorg)

Ogretmen konu ile alakah kisa bir video izleterek onlann
dikkatini gekmeye calisir. Videodan yola gikarak
ogrencilerin disdnmelerini destekler ve bu sorularnn
yanitlann derste bulacaklanim soyleyip ogrencileri gliddler.
Ogrencilerden izledigi videaya gore yapilan clumsuz
davranislann olumlu davranislar ile dizeltildiginde
etkilerinin neler oldugu yazmalan istenir. (Etk-1)

Agiklama (Explain)

Ogretmen dgrencilerin iletisim becerilerini gelistirmek ve
daha kolay bir sekilde bilgi paylasimi yapmalan amacyla
sinif mevouduna gore gruplar olusturur. Videodan yola
pikarak Etk-2 yaptinilir. Sera gaz ile kiresel iminma arasinda
iliski kurulmasi beklenir. Bu etkinlik esnasinda kavram
vanilglan veya hilgi eksiklikleri giderilir.

Derinlestirme

(Elaherete)

Ogretmen dgrencilerin aktif olmalanm ister. Konu ve
kazanima uygun olarak hazirlamis oldugu problem
senaryosunu [Etk-3) 8grencilere sunar. Gruplar halinde
verilen probleme iliskin en uygun ¢dzum Gnerisi sunmalan
istenir. Burada onceki bilgilerinden de yararlanmalan
beklenir. Aym zamanda problemin gozimane iliskin her
grup birer afis calismasi ve slogan hazirlar.

Degerlendirme

(Evaluatz)

Ogrencilerin verilen probleme uygun gercek coziim
anerileri sunmalan beklenir. Gruplar dgretmene ve simif
arkadaslanina sunum yapar.
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*Soru cevap

*Grup gzhymalarfiskiclikli Ogrenme
*Probleme Dayall Ofrenme YEntemi

Geregleri

Kullarmilan Egitinn Wideo
Teknolojileri-Arag ve | A3 KaZid,
Buzdolabl Fos=ti
Renkli kalemler

Kaynakca

https:/fvoutu.be/KlgpOesBoak

BOLIM 1I:

Ogrenme-Dgretme Siiregleri

-

Giris (Engags)

Ogretmen &nce gevre sorunlan hakkinda &grencilerin
bilgilerini algmek amaciyla “Hig sera gordiindz mo?" “Sera
gazlan hakbimda bilginiz var 2 "Kdreszl isinma deyince
skhmiza ne gelivor? “Buglinlerdes kiressl isinmamin
yagantinizi etkiledigini disinidyor musunuz?” “iklim
Degisikligi hakkinda neler sayleyehilirsiniz?* seklinde basit
sorulsr sorarak Sgrencileri derse hazirlar.

Kesfetme [Explore)

Hgretmen konu ile alakah ki=a bir video izleterek anlarn
dikkatini gekmeye cahzir. Videodan yola cikarsk
GErencilerin disinmelerini destekler ve bu sorularin
yamtlarnn derste bulacaklarnim sayleyip aErencileri gudiler.
Dgrencilerden izledigi videoya gbre yapilan oclumsuz
dawramglann olumlu davramizlar ile dozeltildiginde
etkilerinin neler gldugu yazmalan istenir. (Etk-1)

Aciklama (Explain)

Dgretmen Ggrencilerin iletisim becerilerini gelistirmek ve
daha kolay bir sekilde bilgi paylasime yapmalamn amacryla
sinif mevcudunz g8re gruplar olusturur. Videodan yols
gikarak Etk-2 yvaptinhr. Sera gaz ile kireszl isinms arasinda
iliski kurulmas: beklenir. Bu etkinlik esmasinda kawvram
vanlgilan weya bilgi eksikliklari giderilir.

Derinlestirme

(Elabarets]

Ogretmen &grencilerin aktif olmalann ister. Konu ve
kazamma uygun olarak hazirlamis oldugu problem
senaryosunu [Etk-2) &grencilere sunar. Gruplar halind=
werilen prableme iliskin en uygun ¢dzlm Snerisi sunmalan
istenir. Burada onceki bilgilerindemn de yararlanmalan
beklenir. Aym zamanda problemin ¢dzomons iliskin her
grup birer afis gcalismas ve slogam haairlar.

Degerlendirme
[Evaluate)

Hgrencilerin verilen probleme uygun gercek cdziim
anerileri sunmzlan beklenir. Gruplar Sgretmens ve simif
arkadasglanna sunum yapar.

OGRETME-OGRENME ETKIMNLIKLERT

ETKIMLIK-1
https-/fvoutu. be/KlgpOeiBoAk video izletilir. Her bir 8grenciden videoya gire yapilan glumsuz

davramiglann olumlu davramizlar ile duzeltildiginde etkilerinin neler cldugu yazmalan istenir.
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ETKiMLIK-2

Ogretmen sinif mevcuduns gire gruplara ayinr. Her gruba buzdolab poseti verilir. Sers etkisini
somutlastirmak amacylz 8grencilerden ellerini Diinya clarak diiginip posetlers gegirmeleri
istenir. Bir milddet sonra =lleri terlemesye baslayacaktir. Burada Dinyamiizdan s=alinan gazlann
atmosferde asil kalip Dinyamz nasil isittgmn somut olarak ggstermek amaclanir. Bu etkinlikten
yola gikarak grup arkadaslanyla beyin firtina= yapilir ve Didnyamiza salinan gazlars sebep olan
etkenler not edilir. Simifta paylazilir.

EKIMLIK-3
Ogretmen problem senaryosunu G&rencilere sunar.

Guzel bir Pazar sabahina ggzlerini agan Can yataktan kalkar kalkmaz pencereye kostu. Aralik ayinim
son ginlerini yasiyorken heniiz kar yagdifim gdrememisti. Uzgin bir ifadeyle babasinin yanina gitti.
Babasi dikkatle elindeki gazeteyi ckuyordu. Can'in geldigini bile gok sonra fark etti. Can, babasimin
bu kadar dikkatle okudugu sevi merak etmis ve yamnina sokulup gazetede yazan yazilan ckumaya
baslamisti. Kocaman bir yazylz “IKLIM KRIZI® yaziyordu. Hizla yazilan okuduktan sonra babasing;
— Fen bilimleri dersinde 8&retmenimiz de sikhikla bahsediyor iklim deisiklifinden, hayatimizin her
zlamim etkileyecegini sayliyor, dedi ve derste dZretmeninin bahsettigi sekilde anlatmayz devam
etti.

— Mesela yazin basinda hawa normalde oldugundan cok daha sicak olmustu. Kasim ayinda da kis
gelmis soguklar baslamisti ancak ne kar vardl ne yagmur. Arzhik ay bitmek dzere ve hala kar
yagrmiyor. Ama gecen gin haberlerde duyduguma gére baz yerler cok kurakken baz yerlerde azin
yagis oluyormus. Bunun sebebi de iklim degisikligiymis. Bu iste bir gariplik olmali degil mi baba?
iklim kendi kendine nasil degisebilir ki?

Babaz tebeszlm ader ve Can's cevap verir:

— Exet. oflum, insanlarnin degisen yasam bicimleri ile birlikte bu t=hdit gitgide artiyor. Sadece
Olkemiz degil tim Dinya biyik bir sorun yasamakta ancak bu problemi ¢cézmek de biz insanlarin
elinde. Evlerimizde, iz yerlerimizde, ckullarda ve daha birgok yerde teknolojiden yararlaniyoruz ve
bu teknolojivlie yapilmis arag gereclerden faydalanmyoruz. Bunlardam wvazgecmek ayle kolay degil
mzalesaef. Basit bir arnek versyim sana, herkes bir yerlere kolay wve rahat bir zekilde gidebilmsk igin
tasit kullaniyor. Bu tasitlarnn egzozundan cikan gazlar havaya sshindiktan sonra nereye gidiyvor hig
dusundun ma?

Can'in bu soruyla kafas) kanzir ve sessiz kalhir. Babas) devam eder;

— idlimn degisikliginin hizimi yavaslatmak icin bir seyler yapmak gerekiyor. Eger bizler yapmazsak
bunun dndne hig kim=e gecemeyecsk. “Bir kisinin bir seyler yapma=zindan me olabilir ki7" dememek
lazim. Hepimiz Gzerimize disen sorumluluklan yerine gatirirsek gelecegimizi we DUOnyamizi
kurtarabiliriz.

O sirada babasimin telefonu calar ve komusmalan yanim kabr. Can babasimin sdzlerimden cok
etkilenir we Dinyamizi bu sorundan kurtarabilmek icin neler yapabilecegini diginmeye baslar.

% Sanaryoda ele alinmas: gereken problem ya da problemler nelerdir?

% Eizce arabalarin egzozundamn gkan gazlar havaya salindiktan sonra mereye gidiyor olabilir?
< Sera gaz salimimina sebep olan etkenler neler olabilir?

<4 Sara gaz salimimunin kiresel imimmayla bir iliskisi war mudir? Varsa bu iliskiyi kisaca anlatin.
= Eiz olsaydiniz bu krizi @nlemek icin neler yapardiniz?

Ogrencilerin senaryodaki karakter ile eMmpzEH yapabilmesi igin de senaryoda bahsi gecen gazets
SErencilere sunulur.
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Artan sicakhik sebebivie mevsimier degismekte ve

Diinya'mmn iklim krizi e miicadelesi beraberinde birgok sorun meyvdana gelmekte...
siiviiyor. Son zamanlarda ismi sikhkia S i i

duyulan Kiiresel istnma, canh yasantisin BSANATIE OMWIRSUZ GAVIARIfan Ve

olumsuz etkiliyor. Bu sorunun dniine seenaiintann yeuine Qriuneriport sebeheyi

i d mmn dengesi bozulmaya devam edivor. Bunun
gecllemedigi takdirde ise Dilnya'mn artk a:::e gqu:muy-de ise giiniimilzde oldugu gibi
vasanamaz bir hale gelecegi séylenivor. gelecekte de ceyith salgm hastalikdarnn ortays

ckmasindan endise duynlkdugn sévienivor.

Yasam standartlarnnmmn gelismesivie birlikte artis gésteren sera gaziarn
nedenivie hava kalitesinde diisiikliik yvasamivor ve kirlilik ortaya gkiyor.
Bununia birlikte sera gazi sahimimmina sebep olan faktérierin Kullanilmasina
bagh olarak da enerji tiiketiminin arttig: gérilliltyor.

Bu durumda cevremize yonelik yapilan her bir olumiu davrams ile
Danyay: vasanabilir hale getirmek hepimizin elinde... Hep birlikte el ele verip
bu sorunun fistesinden gelmek icin yasantiarmn gézden gecirelim .

Gelecek Biziz, Gelecek Bizim !

Fen Bilimleri Q&retmeni Okul Mudard

R A A A At A A e e e a e e d A A A aatara~alac et ol
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EK.6 ETKINLIKLER

Senaryo Orneginde Sunulan Sorulara Verilen Cevaplar

95



96



SE+PDOQ ile Ders islenen Grupta Yapilan Etkinlikler
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EK.7 MEB ARASTIRMA iZNi

KmkkaJeUm, Gelen Evrak Tarih ve Sayis: 31.12.2021-47341

LR :‘1.'-\. T.C.
J . '1‘3 ANEARA VALILIG
(o (3] ¢ 25y [7l = nilli Egitim MidirliEn
LR L lll"
NS
Sav  :E-14588481-605 09-40207673 30.12.2021

Eong. - Arashmpa tomi

EIRIEEALE UMIVERSITESI REETORLUGINE
(O frenci Isleri Daire Bagkanhsn)

lgi . 3)MEE Venilik ve Egitim Teknolojilari Cenel hMidirkiginin 2020/2 noln Genelgesi.
Bi02.12.2021 tarthli ve 60734 sayill yammez.

Upiversiteniz Fen Bilimleri Enstitizd, Ilh:uvg;rem:a Fer Eilgisi Egitimi Ana Bilim Dali, Yiksek
Lizans programu dfrencisi Ezra Merve ERLQHGALIM " Gelenelsel Ogretim ve Probleme Dayah
Dgrenue Yintemivle O grencilerin Kiresel Izmma ve [klim De-m].hgl Konuwzenda Farkhhklarimm
Incelenmesi ve Karslastnlman™ konule pahsman kapsammda [limiz 25 ilpesindeld Ormackullarda,

uygulama talebd ilgi (2) Genelze ceygarpainde- crlenmistiz,

Yapilan inceleme sonucanda, siz konusu aragtmmamn hlodorlizimidzde muhafaza edilen dlime
areglanmmn; Tirkive Comborivet Amavasasy, Milli EZitim Temel Eznunn ile Tirk Milli Efitiminin genel
amaglarma wygun olarak, ilgili yaszl dizenlemelerde belirtilen ilke, asas we amaglara ayknbic teskil
efitim-ogretim  faalivetlerini  aksatmavacak gekilde okul wve H:u:m \l:-neuuletmm

eaneyacak,

somumhiligundz génillilik esasima ghre uygulanmaz Midirlizimazce wvgun

Eilgilerinizi ve gerefini rica ederim.
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Emkirale Univerzitazi

e,

Teetinn Rl 1125 M 39 [
E-Prmta: sbate i mmeh gy

Ezp adresi : mesilohll ke ir

Harun FATEA
Walia
MLl EEitim Mddir

Bilgi:
15 flge MEM
clae plvenli elelronk i stz o gl
He ||.'|.-[J|u||| L '.lh iy e ueknve i e med-clnes
Hils ¥:m:
Ligtim - Vi Hasarlasms ve Fomteod [3ketaien
Inkerret ke Fabe

325E-B225-3d6C-A4TR-Fa5@ b lin
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Egitim Durumu
Lise: Muradiye Egitim Kurumlar1 Ozel Nenehatun Anadolu Lisesi (2014)
Lisans: Kastamonu Universitesi Fen Bilimleri Ogretmenligi (2018)

Yiiksek Lisans: Kirikkale Universitesi 1lkdgretim Anabilim Dali Fen Bilgisi
Egitimi Tezli Yiiksek Lisans (2022)

Yayinlari (Diger) : 2. International Cappadocia Scientific Research
Congress, Kongre Kitabi, 5E ile
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p.40-45.
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