T.C
KIRIKKALE UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU

SINIF OGRETMENLIGI EGITiMi ANABILIM DALI

AKICILIK ODAKLI OKUMA EGITIiMi iLE OKUMA

BECERILERININ GELISTIRILMESI

YUKSEK LIiSANS TEZi

Hatice KURBAN

Yrd. Dog. Dr. Yasemin KUSDEMIR

Kirikkale

2018






T.C
KIRIKKALE UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU

SINIF OGRETMENLIGI EGITiMi ANABILIM DALI

AKICILIK ODAKLI OKUMA EGITIiMIi iLE OKUMA

BECERILERININ GELISTIRILMESI

YUKSEK LIiSANS TEZi

Hatice KURBAN

Yrd. Dog. Dr. Yasemin KUSDEMIR

Kirikkale

2018



ETIiK ILKELERE UYGUNLUK BEYANI

Yiiksek Lisans Tezi olarak sundugum "Akicilik Odakli Okuma
Egitimi ile Okuma Becerilerinin Gelistirilmesi" adli ¢alismanin, tarafimdan bilimsel
ahlak ve geleneklere aykiri diisecek bir yardima basvurmaksizin yazildigimi ve
faydalandigim eserlerin kaynakcada gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif

yapilarak faydalanilmig oldugunu beyan ederim.

76/01/2018

Hatice KURBAN



KABUL SAYFASI

Yrd. Dog. Dr. Yasemin KUSDEMIR danismanhginda Hatice KURBAN
tarafindan hazirlanan "Akicilik Odaklt Okuma Egitimi ile Okuma Becerilerinin
Gelistirilmesi" adl1 bu ¢alisma, jiiri tarafindan Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali'nda Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul

edilmistir.

Baskan: Dog¢.Dr. Veli TOPTAS......

Uye : Yrd. Dog. Dr..Alpaslan GOZLER....

Damsman : Yrd. Dog. Dr. Yasemin KUSDEMIR...

Yukaridaki imzalarin ad1 gecen 6gretim iiyelerine ait oldugunu

onaylarim.

26/01/2018

Prof. Dr. ismail AYDOGAN



ON SOz

Okuma giigliigli yasayan Ogrencilerin akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesine yonelik hazirlanmig bu arastirmanin ortaya konmasinda
pek cok kisinin katkis1 olmustur. Oncelikle akademik bilgisiyle beni aydinlatan,
caligmanin planlanmasindan son asamasina kadar benden destegini esirgemeyen,
bana giic veren danisman hocam Yrd. Dog¢. Dr. Yasemin KUSDEMIR' e sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Yiiksek lisans egitimim siiresinde bilgilerinden faydalandigim ve kendimi
gelistirmeme katkisi bulunan Dog¢. Dr. Veli TOPTAS' a ve Dog¢. Dr. Mehmet
KATRANCI ya tesekkiir ederim.

Arastirmanin uygulama asamasinda bana her tiirlii kolaylig1 saglayan okul
muadarimuze, fikirleriyle beni aydinlatan okulumuz smif Ogretmenlerine

tesekkiirlerimi sunarim.

Yiiksek lisansa basladigim ilk giinden bu yana bana her tiirlii kolaylig
saglayan, tim ¢alismamda bana gosterdigi sabir ve inangla destek olan sevgili esim
Umit KURBAN' a, yine ¢aligmama sundugu katkilariyla degerli kardesim Sinem
SAHIN' e ¢ok tesekkiir ediyorum. Her kosulda beni yalniz birakmayan, bana destek
veren canim annem, babam ve kardeslerime ayrica tesekkiir ediyorum. Tim
egitimim boyunca bana her tiirlii tath zorlugu yasatan canim kizzim Defne seni ¢ok

seviyorum.

Sevgi ve saygilarimi sunarim.



0z
Arastirmanin amaci, "Akicilik Odakli Okuma Egitimi" nin ilkokul dérdinci
sinif 6grencilerinin okuma hizi, kelime tanima yiizdesi, prozodik okuma yeterliligi ve
okudugunu anlama diizeyleri iizerinde etkisinin olup olmadigini ortaya koymaktir.
Calisma, 2016-2017 egitim-6gretim yilimin bahar ddneminde, Kirikkale ilinde
bulunan bir ilkokulda gergeklestirilmistir. Arastirma derinlemesine bilgi edinmek
adna, nitel arastirma ydntemlerinden "Eylem Arastirmas1” ile desenlenmistir. Ilkokul

dorduncl siifta 6grenim goren bes d6grenci ile 8 hafta uygulama yapilmustir.

Aragtirmanin verilerini toplamak igin "Veli Bilgi Formu", "Prozodik Okuma
Olgegi" , "Yanlis Analiz Envanteri" , "Okudugunu Anlama Testleri" ve "Sansli
Dinleyici Listesi" kullanilmistir. Arastirma siirecinde 6grencilere uygulama oncesi,
uygulama sirasi ve sonrasi olmak tizere ii¢ akici okuma metni ve okudugunu anlama
testi uygulanmustir. Verilerin ¢c6zimlenmesinden sonra elde edilen bulgular 1s1ginda
AOOE'nin uygulandigr 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin

gelisimde olumlu yonde anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Akici Okuma, Okudugunu Anlama, Okuma Hizi,

Kelime Tanima, Eylem Arastirmasi.



ABSTRACT

The purpose of the study is to show whether the "Fluency-Oriented Reading
Instruction” has an effect on reading speed, percentage of words recognition,
prosodic reading ability and reading comprehension levels of fourth graders in the
primary school. The study was conducted in a primary school in Kirikkale province
in the spring of 2016-2017 academic year. The study was designed as an "Action
Research” of the qualitative research methods in order to obtain in-depth
information. It was conducted with five students in the fourth grade of the primary

school throughout 8 weeks.

"Parent Information Form", "the Scale of Prosody Reading”, "Running
Record Technique", "the Test of Reading Comprehension™ and "Lucky Listener List"
were used to collect data. In the process of the study, three fluent reading texts and
reading comprehension tests were applied to the students before, during and after the
application process. After the analysis of the data, it was determined that the students
who practiced FORI had significant and positive differences in the development of

their fluency reading skills and comprehension skills.

Key Words: Reading, Fluent Reading, Reading Comprehension, Reading Speed,

Word Recognition, Action Research.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boéliimde arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci, problem
climlesi ve alt problemler, aragtirmanin 6nemi, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlara

yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Diinya uzerindeki kulturler, dinler ve toplumlar hep iyi insani, iyi vatandasi
yetistirmeye c¢alismis ve bunun icin ¢esitli yontemler kullanmiglardir. Bu yontemler
her toplumun kendi normlariyla ortiiserek egitim adini almistir. Egitim devlet, yore

ve bolge temelinde degiskenlik gostermektedir.

Siirekli degisimin 6n planda oldugu bu ¢agda, teknolojik gelismelerin bas
dondiiren hizi; en temel 6grenme metodu olan okumay1 teleyememis, okuma bilgiye
ulagmada tiim insanligin tercih ettigi bir yol olmaya devam etmistir. Okuma bilgi
caginda olan insanlik i¢in en Onemli ve kolay bilgiye ulagsma yontemi olarak
kullanilmaya devam etmektedir (ipek, 2014: 28). Polat ve Odabas'a gére (2008:1) ,
yeniden yorumlanip tanimlanan bilgi okuyuculugu, cagimizda en 6nemli kisisel
yeterlik ol¢iitlerinden biri haline gelmistir. Bilgiye ulasma yollar1 arasinda en ucuz ve
en kolay yontemlerden biri olan okumanin siirdiiriilebilir ve gelistirilebilir bir yapisi
vardir. Bundan dolay:1 tarihin her doneminde en etkili 6grenme metodu okuma
olmustur. Tarihi siire¢ icinde okumanin insan yasamindaki yeri ve 6énemi (zerinde
hep durulmus ve okuma, diisiinceyi besleyen Onemli kaynaklardan olmustur

(Ozdemir, 1991).



Okuma bir yonu ile bireye deger katan zihinsel bir beceridir. Okuyan insan
gelismis toplumun bir parcasi haline gelmekte, ¢esitli toplumsal statller kazanmakta
ve hayatini siirdirmektedir. Ancak okumayan veya okuyamayan bireyler ¢ok daha
zor toplumsal statii kazanmakta ve gesitli toplumsal normlar1 tam anlamiyla yerine
getirememektedir (Kizmaz, 2004: 10). Bunun dogal sonucu olarak da bir suire sonra
toplumsal kopuslar yasanmakta ve sosyallesme sorunlart ortaya c¢ikmaktadir.
Okumanin bir bagka etkisi de akademik bagariya olan yansimalarinda goériilmektedir
Ki okuma “gerek ilkogretimde gerekse Ogrencinin egitim-6gretim hayati siiresince,
tim derslerinde basarisina yon verecek belirleyici bir faktordiir”(Tirkmenoglu ve
Bastug, 2017: 37). ilkokuldan itibaren akici okuma becerisini yeterli diizeyde
kazanamayan bir 6grenci st siiflara gegtiginde zorluk ¢ekmektedir. Bu 6grenciler
ilerleyen okul hayatlarinda okumalarini gelistiremezlerse, hem akademik agidan
basarilar1 diisecek, hem de kendilerine olan giiven duygusu zedelenecektir. Okuma
giicligii yasayan Ogrencilerde isteksizlik ve giivensizlik gibi olumsuz duygularin
gelistigi arastirmalarda da belirtilmistir (Altun, Ekiz ve Odabasi, 2011: 83). Ayrica
yapilan bazi g¢alismalar akict okumanin okuma becerisi igerisinde 6zel bir yeri
oldugunu ve okunan metinlerdeki anlama oranin1 da blylk O6lglde arttirdigini
gostermistir (Kodan, 2015; Akyol, 2014; Yavuz, 2016; Cayir, 2014; Giirbiiz, 2015).
Okuma ve anlama becerileri hangi egitim kademesinde olursa olsun, tiim
ogrencilerin akademik basari, motivasyon ve okuma aligkanligi Gzerinde etkilidir
(Kusdemir Kayiran, 2014; Yildiz, 2013; Goktas, 2010; Kurulgan ve Cekerol, 2008;
Bozkurt ve Memis, 2013; Bayat, Sekercioglu ve Bakir, 2013). Yapilan arastirma
"Akicilik Odakli Okuma Egitimi" ile 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi

acisindan 6nemli gortlmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, "Akicilik Odakli Okuma Egitimi"nin ilkokul dérdinci sinif
ogrencilerinin okuma becerilerinin gelistirilmesinde nasil bir etkisi oldugunun

belirlenmesi amacglanmistir.



1.2.1. Problem Cimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi "Tlkokul dordiincii siif 6grencilerinin akici
okuma ve okudugunu anlama becerileri Akicilik Odakli Okuma Egitimi ile

gelistirilebilir mi? " seklinde ifade edilmistir.

1.2.2. Alt Problemler

1. Arastirmaya katilan ilkokul dordiinct sinif 6grencilerinin uygulama éncesinde;

a. Okuma hizlar ve kelime tanima yiizdeleri ne diizeydedir?
b. Sesli okuma prozodi yeterlilikleri ne diizeydedir?
. Okudugunu anlama becerileri ne diizeydedir?
2. Arastirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin uygulama sirasinda;
a. Okuma hizlar ve kelime tanima yiizdeleri ne diizeydedir?
b. Sesli okuma prozodi yeterlilikleri ne diizeydedir?

. Okudugunu anlama becerileri ne diizeydedir?
3. Arastirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin uygulama sonrasinda;

a. Okuma hizlar1 ve kelime tanima yiizdeleri ne diizeydedir?
b. Sesli okuma prozodi yeterlilikleri ne diizeydedir?

c. Okudugunu anlama becerileri ne dizeydedir?

1.3. Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Her ¢ag kendi deger yargilarin1 6ne ¢ikarmaktadir. 21. yiizyil bilgi iiretilip
dontistiiriildiigli, ayn1 zamanda hizli degisimin ve teknolojinin ¢agidir. Bu dinamik
sure¢ toplumlarin ve bireylerin gelisimini tetiklemektedir. Bilgiye ulasma yolu olarak
goriilen okuma; anlama, analiz, sentez ve 0zgiin fikirler Uretmenin esas yolu
olmustur. Okumadan anlam ¢ikarabilmenin veya anlama ulasabilmenin daha iyi
diizeyde olabilmesi i¢in dgrencilere okuma becerisinin dogru sekilde kazandirilmasi

gerekmektedir.



Ogrencilerde iyi bir anlamayr saglayan okumaya da akici okuma
denmektedir. Keskin ve Bastug'a (2012: 191) gore, akici okuma konusundaki ilk
caligmalar baska adlar altinda neredeyse bir asir Once baslamasina ragmen

sistemlesmesi yaklasik yirmi y1l 6ncesine dayanmaktadir.

Bu ¢alismanin en onemli yani; ilkokul dérdiincii sinifta olmasina ragmen
halen akict okuma becerisi kazanamayan 6grencilerin bir program dahilinde egitim
aldiklarinda okuma becerilerindeki gelisimi g6zlemlemek ve incelemektir. Okuma
egitimi konusunda smif 6gretmenlerinin yeri farklidir. Ancak yapilan arastirmalar
siif dgretmenlerinin akict okuma konusunda yeterli seviyede bilgi ve beceriye sahip
olmadiklarini gostermektedir (Dogan, 2012: 23). Okuma egitiminde ileri yaslarda
pozisyon almasi gereken Tiirkge Ogretmenleri icin de durum ¢ok farkli degildir.
Tiirkce ders miifredatlarinda ¢ok uzun zamandir akict okuma vurgusu bulunmaktadir.
Ancak buna ragmen gerek ilkokulda gerek ortaokulda istenen seviyede akici okuma

egitimi verilememektedir.

Mufredatlarda yer alan akici okuma hedefi somutlastirilmanugstir.
Hangi yontemlerle bu egitimin ogrencilere kazandirilacagi ilkokul ve
ortaokul miifredatlarinda ayrmtily bir sekilde —anlatiimamistir.  Bundan
dolayr da ogretmenler bu konuda ¢ok yetersiz kalmakta ve 6grencilerine

yontemli bir sekilde akici okuma egitimi verememektedirler (Sever,

1974:125).

Bu arastirma ile akici okuma egitiminin ve dersinin simf ortaminda
ogrencilere hangi yontemlerle verilmesi gerektigi ve nasil bir program déhilinde bu
egitimin sunulacag gibi sorulara cevap verilmistir. Akicilik Odakli Okuma Egitimi
(FORI) yurt disinda yapilan ¢alismalarda oncelikle ikinci sinif 6grencileri Uizerinde,
daha sonra iist smiflarda uygulanmistir. Ciinkii arastirmacilar ikinci smifi akici
okumaya ge¢is basamagi kabul etmektedirler (Stahl ve Heubach, 2005; Kuhn,
Schwanenflugel, Morris, Morrow, Bradley, Meisinger, Woo ve Stahl, 2006). Bu
calisma icin ise seviye olarak dzellikle ilkokul dordiincii sinif 6grencileri segilmistir.
Buradaki amag dordiincii sinifa geldigi halde halen akici okuma giicliigii yasayan
ogrencilerin "Akicilik Odakli Okuma Egitimi" ile diizenli bir okuma programi

neticesinde okuma becerilerinin gelistirilmesi konusunu kanitlamaktir.



1.4. Varsayimlar

Arastirmadaki varsayimlar asagida siralanmistir:

. Akici1 okuma yeteneklerini degerlendirmeye yonelik tespit edilen ve hazirlanan
Olcme tekniklerinin smif ortamindaki 6grencilerin seviyelerini dogru olarak tespit
ettigi ,

Ogrencilerin veri toplama araglarina igtenlikle cevap verdikleri,

. Arastirmada kontrol altina alinamayan dis etkenlerin biitiin 6grencileri ayni derecede

etkiledigi varsayilmistir.

1.5. Simirhiliklar

Arastirmanin sinirliliklart sunlardir:

2016-2017 egitim-ogretim yilinda Mart-Nisan-Mayis-Haziran aylarinda, Kirikkale
ilinde tasimal1 egitim veren devlet ilkokulundaki dordiinci sinif 6grencileri ile,

. Uygulamada kullanilacak hikaye edici metin ve siirlerle,

. Arastirmanin bulgular1 6grencilere uygulanan veri toplama araglarindan elde edilen

bilgilerle sinirhdir.

1.6. Tanmimlar

Akic1 Okuma: Metni hizli, dogru ve giizel bir sekilde vurgulama becerisi (National
Reading Panel, 2000).

Okuma Hizi: Yazarin okuyan kisiye iletmek ve anlatmak istedigi tiim diisiinceleri
oldugu gibi gérme ve anlamadaki hizdir (Karahiiseyinoglu, 2002: 20).

Okudugunu Anlama: Okunan bir metni butin yonleri ile kavrama, metni
degerlendirebilme, i¢sellestirebilme ve yorumlayabilmektir (Karatay, 2014).

Sesli Okuma: Yazili metinleri dil, agiz, yutak, diyafram gibi konusma sirasinda
devreye giren organlar vasitasiyla seslendirilmesi olayma sesli okuma adi

verilmektedir (Celik, 2006: 22).



Kelime Tanmima: Kelime tanima, okuma eylemi sirasinda ifade edilen kelimeleri,
harf ya da harf birlesimlerini dogru taniyabilme, sesleri birlestirebilme, heceleri
okuyabilme, kelimenin anlamini ve nasil okunmasi1 gerektigini belirleme olarak
tamimlanmaktadir (Lane, Hudson ve Leite, 2009; Ediger, 2000).

Dogru Okuma: Bir dakika boyunca dogru okunan kelimelerin yizdelik oranidir
(Massey, 2008: 49).

Prozodi: Bir okuyucunun vurgu, tonlama gibi 6zelliklere dikkat ederek uygun

sOzcuk ve ifadelerle okuma becerisidir ( Deeney, 2010).
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KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde akici okuma ve okudugunu anlama ile ilgili kavramlar ele

alinmistir.

2.1. Okuma

Okuma hem toplumu hem de tek basina insani gelistiren ve degistiren bir
eylemdir. Okumanin bu hakikati insan1 okumanin nasil ger¢eklestigini arastirmaya
yonlendirmistir. Bu konuda yapilan bir ¢ok arastirma neticesinde bilim insanlari

okumanin farkli tanimlarina ulagsmislardir.

Giines'e gore okuma, duyu organlarinin ortak algilama neticesinde insan
beyninde olusturdugu kayitlar ve anlama faaliyetleri ile sesin eslik ettigi karmagsik bir
slirectir (Giines, 2009:10). Basgka bir yaklasima gore ise okuma, yazidaki isaretleri
tantyarak, onlar1 seslendirme ve bir biitlin olarak anlam verme isidir (Cayci1 ve
Demir, 2006:438). Okuma bireyin metindeki bilgileri 6z bilgi ve diislincelerine gore
yeniden yordamasi ve bunun sonucunda yeni bir anlama gergeklestirmesidir (Yangin
ve Sidekli, 2006:3). Akyol'a gore (2012), okuma tamamen zihinsel bir slire¢ iken
direkt olarak somut bir sekilde gozlenip takip edilmesi miimkiin olmayan bir
etkinliktir. Cok kiigiik yaslarda kazanilan ve tiim hayat boyu ihtiya¢ duyulan yetenek
okumadir (Asilioglu, 2008: 3).

Okuma her yasta ayn1 diizeyde gergeklesen bir etkinlik degildir. Yani birinci
smifi her bitiren 6grenci okur ve yazar olmadig: gibi, her yetigkin de ayni diizeyde
okuyamaz. Ciinkii okuma sese dayal1 bir etkinlik gibi goriinse de aslinda tamamen

zihinsel bir aktivitedir. Bu sebeple okuma diizeylerini 6l¢mek kolay degildir.



Okuma seviyelerini 6lgmek icin genellikle sesli okuma veya sessiz okuma
teknikleri kullanilmaktadir. Bu teknikler ile okumadan ziyade okuma sirasindaki
kelime sayis1 Olgiiliir ki bu da okuma hizi demektir. Ancak okuma yeteneginde en
onemli sey anlama diizeyinin Olcililebilmesidir. Zira okuma bilgiye ulasma ve
ogrenme etkinligidir. Bu sebeple 6grencilerin okumaya baslayip okudugunu rahatca
anladiktan sonra mutlaka akici okumaya ge¢meleri gerekmektedir. Bu durumda
okuma iki tiirlii olmaktadir ki bunlardan birincisi bir goz faaliyeti olan ve
sozclklerin, harflerin, rakamlarin taninmasindan ibaret olan okuma; digeri ise bir
zihin etkinligi olan, okunan kelimelerin ve climlelerin zihinde ¢agrisim yapip anlam

kazanmasi olan okumadir.

Okuma becerisinin gelisimine bakildiginda, bu becerinin kazanilmasi ¢ok
faktorlu bir stireg neticesinde olusan bir durumdur. Ogrenciler ilkokul birinci sinifta
okuma yazma egitimine baslamaktadirlar. Genellikle birinci sinifin ilk doneminin
sonlarma dogru dgrencilerin bircogu okumaya gegcmektedir. Okumaya gegme ve
okumanin kazanilmasinda ses temelli ciimle yontemi kullanilir ki okuma 6gretimine
once seslerden baslanmaktadir (Mavis, Ozel ve Arslan, 2014: 484). 2005 yih
itibariyle uygulanan yapilandirict egitim politikas1 geregi 6grenciye sik kullanilan
seslerden bazilar1 verilmektedir. Bunlar genellikle a, I, e sesleridir. Bu seslerle
hecelere ulasilir. Daha sonra yine bu seslerin agirlikli oldugu kelimeler bir biitiinliik
kazanir ve sesli okuma ve tekrar yontemleriyle 6grenciye dgretilmektedir. Seslerin
sayist arttikca climleler okutulmaya ve anlamlandirilmaya ¢alisilir. Bunun neticesi
olarak ogrenciler hazir bulunusluk diizeylerine gore farklilik gostermekle birlikte

birinci sinifin ikinci ddneminde okuma yetisini kazanmaktadirlar.

Okumanin kazanilmasi uzun ve sabir gerektiren bir siiregtir. Okumanin
temelinde ses oldugu icin ilk Once ses Ogrenciye iyi tanitilmalidir. Burada
Ogretmenin seslendirme yetenegi ¢ok onemlidir. Sesi taniyan Ogrenci, daha sonra
sesin yazidaki karsiligi olan harfleri tanimaya baslar. Sonraki asamada ise yazmanin
da eslik ettigi bir siirecte heceler ve anlamli kelimeler ortaya ¢ikmaktadir (llker,
2009:191).



2.2. Akict Okuma

Okuma dort dil becerisinden biridir. Fakat isin ic¢ine anlama ve
anlamlandirma da girmektedir. Iyi bir okuyucu ise bunlar1 zihinsel olarak bir biitiin
halinde gerceklestirmektedir. Iyi bir okuyucu, okudugu seyleri anlayip anlamadiginin
zihninde kontrolunt yaparak, akici ve hizli bir sekilde okuma eylemini
gerceklestirmektedir. Okuyucunun anlamadigi bir sozciik ya da ciimle ¢ikmadigi
siirece okuma eylemi hizli ve akici olmaktadir. Tersi bir durumda ise okuyucu
durmakta ve anlagilmayan ifadenin anlasilmasmna yardimci olacak yontemi
kullanmaktadir (Doganay, Tiirkoglu ve Yildirim, 2000). Akict okuma ayni zamanda,
iyi okuyucunun o6zelliklerdendir. Akiciliktaki eksiklik okuyucunun yapisinda
olmakla beraber, kelime tanima ve okudugunu anlama sorunlarinin da belirgin bir
ozelligi oldugu sdylenebilir (Stanovich, 1991: 418). Iyi okuyucu akici okumayla
belirlenebilmektedir. Okumada akiciligin olmamasi ise zayif okuyucularin 6zellikleri

arasindadir.

"Akict okumada meydana gelen farkliliklar sadece okuyucunun iyi veya zayif
yonlni degil, beraberinde okuyucunun okudugunu anlama problemleri ile
ilgili onemli bir fkistastir. Eger okuyucu zayifsa kelimeleri takip ederek
okuduklarint kavramada zorlanir; fakat akici okuyan birisi ise hi¢bir kelimeye
takilmadan okumaktadir. Akict okuyan bir birey performansi uzun siirer ve
hi¢bir ¢alisma yapmadan bu yetenegini siirdiirebilmektedir. Hatta okudugu
metinler arasinda kiyaslama yapmakta ve c¢ikarimlarda bulunmaktadir."”

(Hudson, 2005: 702).

Akict okumanin temelinde kelimeyi taniyabilme ve ayirt edebilme yetisi
bulunmaktadir. (Akyol, 2005: 4). Okuyucu, kelime ayirt etmeyi yanligsiz ve hizh
yaptiginda zamandan da tasarruf saglayacaktir. Bu da okuyucunun okudugu metni
cozmesine daha fazla zaman birakacaktir. Zutell ve Rasinski (1991) ise akici
okumay1; okuyucularin gayet zahmetsiz ve otomatik olarak, anlamli ciimle ve
climlecikleri gruplandirarak, metinde yazarin Kkastettigi anlam ve duygular
aktarmaya calisarak, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek yaptiklar1 okuma olarak

ifade etmektedirler.



Akict okuma ile ilgili yapilan arastirma ve ¢alismalarda daha ¢ok 6grencinin
kelimeleri hizli ve kolay tanimast ve dogru okumasi becerileri {iizerinde
yogunlasildig1 goriilmektedir. Akici okumada dogru okumanin yaninda kelimelerin
dogru tanimmmasi da gereklidir. Kelimeler hem dogru okunmali hem de anlasilir
olmasi gerekmektedir. Ciinkii okuyucu tarafindan kelimelerin ve cilimlelerin
anlasilmas1 énemlidir. Ogrenciler arasinda biri digerlerine gore daha iyi anlamakta,
okuduklar bilgileri daha iyi hatirlamakta ve bilgilerin sentezini digerinden daha iyi

yapabilmektedir (Giines, 2007).

Bu da akiciligin olmasini ve bunun okuyucuda stirekli hale gelmesi demektir.
Aslinda akicilik; hizli, ¢abasiz ve anlamli bir ifadeyle etkili okuma kabiliyeti olarak
tanimlanmaktadir. Akicit okuma, sunulan metni hizli ve dogru okuma eylemidir.
Okuyucu metni okuya okuya otomatiklesir ve zamanm c¢ogunu anlamaya
harcamaktadir. Cilinkii akic1 okuma anlama olmadan saglikli ger¢eklesmemektedir.
Bu sayede de okuyucu kolay, dogru ve diizgiin tonlamayla okuyabilmektedir. Ayrica
anlamlandirmay1 tam yaptigi icin kelimeleri tek tek kodlama durumunda da
kalmamaktadir (Rasinki ve Hoffman, 2003; Akt: Kaman ve Sahin, 2013 ).

Bir okuyucu kelimeyi anlamlandirmada zorlaniyorsa, okumada da
yavaslayacaktir. Kelimeyi tanima ve anlamlandirma becerisi gelismis okuyucularin,
okuduklarinin gogunu anladiklar1 anlagilmaktadir (Rasinski, 2003). Hatta bu anlama
bir resitalde bir miizik parcasini ¢almak gibidir. Birkag¢ Ol¢liylli unuttunuz diye her
seyl bir anda kesip durduramazsimiz. Parcayi tekrar hissetmeye baslayana kadar,
akisa kendinizi birakirsiniz ve devam eder gider (Towsend, 1997: 35). Bu durum hep
boyle olacak diye bir sey yoktur. Bazen akici okumada kodlama yapma veya
ciimleleri anlamli olacak sekilde pargalara bolme problemleri meydana gelmektedir
(Therrien, 2004: 253). Akict okuma karsilagilan problemlerin ¢ogu zayif kodlama
yeteneginden kaynaklanmaktadir. Laberge ve Samuels'e gore yapilan kodlama g¢ok
yavas oldugu zaman diisiincenin akis1 ve kavrama da engellenmis olmaktadir. Eger
bir okuyucu akict okuyamiyorsa bu defa enerjisini kodlamaya kullanacak ve
kavramay1 ihmal edecektir (Laberge ve Samuels, 1974: 294). Akict okuyanlar ise
kavramaya 6zen gosterecek ve dikkatli olacaklardir. Eger okuyucu akici okuyorsa
sessiz okudugunda, kelimeleri otomatik olarak taniyacaktir. Hatta bunlari
gruplayarak anlamin tam yerlesmesini saglayacaktir. (Karasu, 2007: 4). lyi okuyan

bir okuyucu, okudugu metni yuksek sesle ¢cok ¢caba gostermeden okumaktadir.
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Vilger (2008: 209) akici okumanin meydana gelmesi igin 6zellikle su {i¢ seyin
olmas1 gerektigini ifade etmektedir. Bunlar kelimelerin taninmasi, okuma hizi ve
metnin ahenkli (prozodi)okunmasidir. “Akict okuma ile ilgili ti¢ 6nemli faktor vardir:
dogru okuma, konusma diizeyinde bir hizla okuma, ifadeli okuyabilmedir (Torgesen
ve Hudson, 2006: 133). Ozellikle, kelimelerin dogru okunmasinda meydana gelen
yetersizlik, akict okuma ve anlama Tlizerinde negatif yonde bir durum
olusturmaktadir. Kelimeleri yanlis veya eksik okuyan okuyucular, metinde verilmek
istenen mesaj1 anlamada basarili olamamakta ve metni yanlis yorumlamaktadirlar.
Okuma hiz1 ise hem kelimeleri otomatik olarak okuyabilmeyi hem de okuyucunun
metin icinde belirli akicilikla ileri gitmesini saglamayi gerektirmektedir. Hudson,
Lane ve Pullen'e (2005) gore bunlardan ilki olan kelimenin dogru bir sekilde
taninmasi ve okunmasi gelmektedir. Bu ise alfabenin taninmasi ve anlasilmasi, ses
olaylarinin kavranmasi, zengin bir sozciik hazinesinin olmasi ve iyi bir ¢ikarim

becerisine sahip olmayla mimkin olabilmektedir.

Akici okumada Onemli bilesenlerden biri de hizdir. Hiz ile kastedilen
kelimenin goriildiigli anda, otomatik olarak okuma yapmadir. Okuyucu okuma
sirasinda Oyle bir algilama yapar ki artik kelimeyi gordiigii ve duydugu anda hemen
okumaktadir. Onu algilamakta ve anlamaktadir. Bu da okumadaki hiz ve algilamayla
meydana gelmektedir."Okumada otomatiklik kelimeleri piiriizsiiz, hizli bir sekilde
algilayip zihinde yapilandirmayla olmaktadir. Okumanin otomatik héle gelmesi
okuyucunun okudugunu anlamasi i¢in 6nemlidir”’(Basaran, 2013). “Okuma hiz1 akici
okumada olduk¢a 6nemlidir. Ayn1 zamanda akicit okuma c¢alismalarinda da siklikla
olgiilen bir beceridir. Ogrencinin okuma hizini ilerletmesi kelimeleri dogru

okumasina baglidir” (Keskin ve Akyol, 2014: 108).

Akic1 okumada okuyucu noktalama isaretlerini ve vurguyu dikkate almadig:
zaman akic1 okumakta zorlanmaktadir (Rasinski vd., 2009: 26). Ozellikle ilkdgretim
cag1 cocuklarda yapilan arastirmalarda prozodik ve anlamli okumaya dikkat etmeden
hizli okumanin iyi okuma oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin okumalarinda hizl
olmalarina karsin, akict okuma diizeyleri ile karsilastirildiginda kavramalari yetersiz
kalmaktadir. Okula basladigi donemde okuma becerisinde sikintilar yasayan
ogrenciler, bu sikintilarin1 giderecek uygulamalar yapilmadigi takdirde sonraki
donemlerde akademik basar1 konusunda zorluklar yasamakta ve akranlarindan geri

kalmaktadirlar (Cunningham ve Stanovich, 1997: 33).
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Dolayisiyla akict okumada yasanan zorluk ve olumsuzluklar ilkdgretim suresince
devamli yapilan okuma caligsmalariyla gelistirilmelidir. Akicit okuma i¢in 6grencilerin
okuma becerilerini  gelistirmeleri, okuduklarmi anlamalari, 6grendiklerini
uygulamalari, iletisim kurmalari, dil ve zihinsel becerilerini devamli gelistirmeleri,
Ogrencilerin akademik hayatinda ve sosyal yasamin i¢inde kendilerinin yararina
olacaktir (Giines, 2007). Bu agidan bakildiginda, akademik basarmnin ve okudugunu
anlamanin 6n kosulu olan akici okumadaki sorunlarin 6grenimin ilk yillarinda fark
edilip, gereken G6gretimin uygulanmasi, ilerleyen 6grencilik yasaminda okumadaki
yetersizliklerden kaynaklanabilecek akademik basarisizligi da 6nleyecektir (Kuhn ve

Stahl, 2004).

Akic1 okuma becerilerini gelistirmek igin egitimci ve Ogretmenlerin dikkat

etmesi gereken bazi 6nemli noktalar bulunmaktadir (Allington, 2006: 5):

o Okuma arag gereg¢lerinde ogrenci seviyesine uygunluk
o Ogrencilere sesli okumalar yaptirilarak gerekli doniit ve diizeltmeler yapilmasi
o Tek yonlii olarak hiz veya sadece anlama iizerinde durulmamalidir.

e Herhangi bir kelime yanlis okundugunda veya bir hata yapildiginda égrenciler durdurulma-
mali ve okuma yapilirken ozellikle sirayla okuma swrasinda ogretmen uzun agiklamalarda
bulunmamalidir.

o Ozellikle égrencilerin akici okumalar: sessiz okuma sirasinda istenmelidir.

e Ogrenciden akict okuma sirasinda dikkatini metne vermesi istenmelidir.

o Ozellikle 6gretmen model okuyucu olmalidr.

e Akici okuyamayan dgrencilere, kolay veya daha dnceden okuduklar: metinler okutulmalidir.

e Ogrencilere kendi seviyelerine uygun metin secebilmeleri icin rehberlik yapilmalidir.

o Ogrenciler icin anlamli ve anlamsiz kelimelerden olusan kelime listeleri okutularak, aradaki
Sfarkliliklar: bulmalar: istenmelidir.

Ogrencilerin akademik ve giinliik hayatta 6grendikleri birgok seyin temelinde
okuma bulunmaktadir. Yazili metinlerden bilgi edinme de okudugunu anlamayla
mimkiin olmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin okuma akiciliklarinin gelistirilmesi
okudugunu anlamada da etkili oldugu icin akademik basariyr da artirmasi
beklenmektedir (ilhan, 2014: 49). Vacca, Vacca ve Gove (2006)'ya gore etkili bir
okuma yapamayan ogrenciler daha c¢ok zihinsel enerji ve zaman harcamaktadir.
Okumada zorlanan o6grencilere sunulacak bir diger ¢o6ziim yolu, onlari

gelistirebilecek bir akict okuma modeli uygulamak olacaktir.
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Okumada akicilik ¢ok yonlii olmakla birlikte farkli yontemlerle ele
alinmaktadir. Okuyucunun okudugunu anlamasi ile iliskisine bakildiginda, 6ncelikle
okuma giigliigi yasayan ogrencilerin akict okuma becerilerinin her yodnden
degerlendirmeye alinmasi gerekmektedir. Bu degerlendirme sonucunda belirlenen
problemlerin ¢ozulebilmesi i¢in uygun akict okuma yontemlerinin veya stratejilerinin
secilmesi, bunlarin bir program igerisinde uygulanmasi 6grencilerin akademik

basarilarinin arttirilmasi agisindan ¢ok 6nemlidir.

2.2.1. Akict Okumayi Olusturan Etmenler

Akict okumayi olusturan gerekli etmenlere bakildiginda, dogruluk, kelime
tanima, okuma hizi, otomatiklik ve prozodi oldugu, yapilan tanimlarda da bu
etmenler Uzerinde duruldugu anlasilmaktadir. Okuma siirecindeki gelisim ses-harf
farkindaligi, harf-sozciik iliskisini kavrama ve okuma sirasinda okudugunu
anlayabilmeyi kapsamaktadir. Sesli okumada gerekli basariyr saglayabilmek ise
ancak okuma esnasinda okuyucunun ilk olarak kelimeleri dogru olarak tanimasi daha
sonrada uygun hizda, prozodik ozelliklere ve anlam iinitelerine dikkat ederek

okuyup, metinden gerekli anlami ¢ikarmasi ile saglanmaktadir.

2.2.1.1. Dogru Okuma

Akict1 okumayr olusturan etmenlerden ilki dogru okumadir. Okuma
becerisinde akiciligin saglanmasi ancak dogru okumayla miimkiin olabilmektedir.
Kelimenin dogru bir sekilde okunmasi ayni zamanda, kelimeleri dogru bir sekilde
tanimaya ve ¢Oziimleme yetenegiyle gerceklesebilmektedir. Bundan kasit
okuyucunun muhatap oldugu kelimelerin tam ve dogru okunmasi, metindeki her
kelimenin dogru bir sekilde seslendirilmesiyle gerceklesmektedir. Dogru okumada
ayrica, seslerin anlasilir algilanmasi, ses olaylar1 ve kelime hazinesi de dnemlidir.
Eger bir okuyucu okumada sikint1 ¢ekiyor ve zayif kaliyorsa onlarin kelimeyi tanima

ve ayirt edebilme hiz1 da yavas olacaktir.
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Yeteneklerinin biiyiik bir kismini kelimeleri tanima ve ayirt etmeye
yogunlastirdiklari i¢in okudugunu anlama yetenekleri gelismemektedir. Kelimeleri
okumada gosterilen bu zayiflik akici okuma ve okudugunu anlama {izerinde olumsuz
bir etkiye sebep olmaktadir (Lane ve digerleri, 2009). Bu siire¢te hatali kelime
okuyan okuyucular, metinde verilmek istenen mesaji anlama ve algilamada basarisiz
olurlar, okuduklarini da yanlis yorumlarlar. Dogru okuma becerisini edinemeyen

okuyucularin akici okuduklarini soylemek miimkiin degildir.

2.2.1.2. Kelime Tanima ve Ayirt Etme

Okuma eylemi yapilirken ifade edilen kelimeleri, harf veya harf
kombinasyonlarini dogru taniyabilme, sesleri birlestirebilme, heceleri okuyabilme,
kelimenin seslendirilmesini ve anlamini kesin olarak belirleme olduk¢a onemlidir
(Lane ve digerleri, 2009; Ediger, 2000). Bu ag¢idan irdelendiginde, akici bir sekilde
Okuyabilme, kelime tanima siirecinin daimilesmesi agisindan gerekli olmaktadir
(Bashir ve Hook, 2009). Eger bir okuyucuda kelime tanima becerisi eksikse ya da
tam anlamiyla gelismemisse kelime dogru okunamadigi i¢in akici da
okuyamayacaktir. Piper'e (2010) gore akici bir okuma yapilabilmesi igin, 100
kelimeden 98'inin dogru sekilde okunmasi sarttir. Kelime tanimada yasanilan bu
sorulardan dolay1 akicilik engellenmekte ve bu durum anlamay: da olumsuz yonde

etkilemektedir (Lane ve digerleri, 2009; Rasinski, 2004).

Kelime tanima tiirlerinden biri de sesli okumadir. Sesli okuma becerisinin
kazanilmasi, konusma kelimelerindeki ses bilinci ile harf-ses arasindaki iliski
bilgisinin gelismesine ve bunlarin beraber 6grenilmesine baglidir. Ses bilgisinin
farkinda olmak okumanin gelismesine biiyiik katki saglamaktadir (Danielsson,

2001).
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2.2.1.3. Okuma Hizx

Okuma hizi, akici bir okumanin gergeklesmesini saglayan becerilerden
biridir. Okuma akiciligi degerlendirilirken belirli bir siire icerisinde 6grencilerin bir
metni ne kadar cabuk okuyabildigine odaklanilmistir. Bu okuma hiz1 yada okuma
akiciligr olarak adlandirilir (Reutzel ve Cooter, 2005:73). Sunulan metnin hem dogru
hem de uygun bir hizda okunmasi gerekmektedir. Bu okumada akiciligin saglanmasi
icin 6nemlidir. Okuma isi otomatik bir sekilde yapilirsa ancak o zaman okuma yeterli
seviyede hizli yapilmis olur. Otomatiklik her bir sdzctigii dogru ve hizli bir sekilde
tanima oldugu kadar, okunan metni piiriizsiiz olarak anlayip, anlami zihinde
yapilandirmaya da baghdir (Samuels, 1997). Okuma eyleminin gereginden fazla
yavas olmast okuma oranmi ve anlamayr olumsuz yonde etkiledigi yapilan

arastirmalarda gorilmistiir (Akyol, 2014: 79 ).

2.2.1.4. Otomatiklik

Gunluk hayatta oldugu gibi otomatiklik okuma eyleminde de yapilmaktadir.
Otomatiklik, tekrar eden davramislarin sonrasinda kazanilan bir beceri olarak
gorulmektedir. Laberge ve Samuels (1974) otomatiklik kavramini okumaya
uyarlamiglardir. "Okumada otomatiklik teorisine gore insan beyninin iki karmasik
gorevi beraber yerine getirebilmesi icin bir gorevde otomatiklesmis olmasi
gerekmektedir." (Akt: Seckin, 2012: 5). “Okuma sirasinda kelime tanimanin
otomatiklestirilerek zihinsel kapasitenin anlamaya ayrilmast hem okumay: akici bir
hale getirmede hem de okumanin sonucunda ger¢eklesen anlamanin meydana
gelmesinde 6nemlidir. Bu sebeple akici okuma ile ilgili ¢aligmalarda kelime tanima
ve kelime ayirt etme tizerinde durulmaktadir. Ayrica dogru okumanin ve okumadaki

hizinda dengeli olmas1 gerekmektedir” (Deeney, 2010).

Okuyucu kelime tanima i¢in fazla ¢caba ve zaman harcadiginda metnin genel
anlamim1 kaybetmektedir. Diger taraftan hizli okumak i¢in az ¢aba harcandiginda da
metnin anlam1 boliinebilmektedir. Kelime tanima becerisinin otomatik hale gelmesi

icin cok okuma yapmak gerekmektedir.
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Okuma hizinin artmasi otomatiklesmenin kazanildiginin bir gostergesidir.
Okuyucu ne kadar ¢cok okuma yaparsa o kadar ¢ok kelimeyi kelime hazinesine
yerlestirmekte ve karsilastigi kelimeleri hatirlayip okuyarak zihninin anlamaya
odaklanmasini kolaylastirmaktadir (Schrauben, 2010).

2.2.1.5. Prozodik Okuma

Akict okuma, kelime tanima igin fazla ¢abalamadan ctimle i¢indeki anlama
dikkat ederek vurgu ve tonlamalar1 dogru yerlerde uygulayarak yapilan okuma olarak
ifade edildigine gore (Zutell ve Rasinski, 1991), akici okumanin gerekliligi olarak
goriilen dogru okuma, hizli okuma ve prozodik okuma becerilerinin, birbirlerinden
etkilenen unsurlar oldugu sdylenebilir (Ulusoy, Ertem ve Dedeoglu, 2011:760).
Okuyucunun akict okuma ile ilgili prozodik o&zellikleri kullanmaya basladigi
gorulmektedir. Genel anlamda prozodi kavrami konusma dilindeki ve muzikteki
ritim ve tonlamay1 ifade etmek icin kullanilmaktadir. Dil bilimi agisindan ifade
edilecek olursa prozodik okuma; vurgu, durak, ezgi gibi ses bilgisini olusturan
ogelerinin butlnl olarak gorilmektedir Prozodi evrensel bir kavram olmasina kargin
her dilde farkli bekleme, tonlama, ritim ve vurgulama ozellikleri bulunmaktadir
(Keskin, Bastug ve Akyol, 2013). Konusma dilindeki prozodi dilin kurallarina gore
olusmakta ve gelismektedir. Genel olarak bakildiginda prozodi, sesin nasil
kullanildigiyla ilgili olan tonlama, vurgulama, duraklama, ritim gibi kavramlari
icinde barmdiran bir kavramdir. Prozodi kurallarina dikkat ederek yapilan okuma ve
konusma, dinleyicinin anlama ulagmasina da yardim etmektedir. Cetinkaya, Yildirim
ve Ates (2017: 451) yaptiklarn arastirmada okuma prozodisinin konusma
prozodisinden daha fazla okudugunu anlamanin yordanmasma katki sagladigim

belirtmislerdir.

Okuma eylemi gergeklestirilirken vurgu, tonlama, duraklama, ritim gibi
prozodik 6zelliklere dikkat edilmesi, okunan metni dinleyici agisindan daha anlagilir

hale getirecektir.
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Okumanin tasidigr prozodik Ozellikler metni anlamay1 saglarken,
dinleyicilerin de dinledigini anlama becerilerine de katkida bulunmaktadir. Bundan
dolayr da okuduklar1 metinde prozodik ozelliklere dikkat eden okuyucular,
okuduklar1 metni daha 1iyi anlamakta ve baskalarinin da anlamalarim
kolaylagtirmaktadirlar (Kuhn, Schwanenflugel ve Mesisinger, 2010). Prozodik
okuma becerisini gelistirmek i¢in ise, farkli akici okuma modelleri uygulanarak,

ifade ve anlam odakli etkinlikler yapilabilir (Hudson, Lane ve Pullen, 2005:702).

2.2.2. Sesli Okumada Akicilik

Sesli okuma, dnce metni gorerek algilamayla baslayip, okuyucunun agiz ve
dil hareketleri kullanilarak yapilan dilsel bir eylemdir (Karaaslan,2015: 16). Bu
okumada her ne kadar konusma organlar1 devreye girse de algilama isi mutlak zihin
tarafindan yapilmaktadir. Sesli okumanin amaci, 6grencilerin seslendirdikleri metin
icerisinde bulunan sozciiklerin nasil telaffuz edildigini, hangi anlama geldigini
algilamalarini saglamaktir. Ayrica sesli okuma dinleyenlerin zihinsel faaliyetlerinin
de gelismesini saglar (Yildiz, 2008: 131). Dogru telaffuz edilmeyen sozciik ve

ciimlelerin okunmasi, dogru bir sesli okuma kabul edilmemektedir.

Sesli okuma etkinligi sirasinda noktalama isaretlerinin gorevleri dgrencilere
ogretmen tarafindan kavratilmalidir. Bunun i¢in yapilan 6rnek okumalarda 6gretmen
virgiil, nokta, soru isareti, linlem gibi ses tonunun degisebilecegi noktalama
isaretlerinin iyi bir okuma becerisi i¢in gerekli oldugunu Ornek metinlerle
gostermelidir. Sesli okuma, 6gretmen tarafindan da yapilarak Ggrencilerin dogru
okumasit ve dogru seslendirme yapabilmesi saglanabilmektedir. Bu durumda
ogretmen, okuma konusunda Ogrencilere rol model olmaktadir. Ozellikle sinif
ogretmenleri ve Tiirkge Ogretmenlerinin sesli okuma ¢aligmalari yapmasi ve
yaptirmasi gereklidir. Bu c¢aligmada da dordiincii smif O6grencilerinin  okuma
diizeylerini tespit ederken ve akici okuma konusundaki becerilerini ve aldiklari

mesafeyi 6lgerken sesli okuma teknigine 6zellikle bagvurulmustur.
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2.2.3. Sessiz Okumada Akicilik

Sessiz okuma, g0ziin sigramalar halinde metnin satirlari tizerinde ilerleyerek
dudak hareketleri olmaksizin yapilan okuma seklidir. Sessiz okuma akiciligi bireyler
okumayr tamamen Ogrendikten sonra Onem kazanan bir beceridir. Bu okuma
sirasinda birey sik sik geri doniisler yapabilmekte ve metni seslendirmeye ayiracagi
dikkatini metnin vermek istedigi mesaj iizerinde yogunlastirabilmektedir. Bundan
dolay1 sessiz okumanin sesli okumaya nazaran metni daha iyi anlamay1 sagladig
savunulabilir. Sessiz okuma ilk siiflardan sonra okuma performansini 6lgmek icin
kullanilir ve sesli okumadan daha pratiktir (Cetinkaya, 2013). Sesli okuma genellikle
baskalarinin duymasi i¢in yapilirken sessiz okuma bireyin kendisi icin yaptigi
okumadir denebilir. Sesli okumanin sadece anlamay1 degil, anlatmay1 da kapsamasi,
sesli ve sessiz okuma arasindaki en Onemli detay olarak belirtilmektedir (Yildiz,
2008: 131). Sesli okumada 6gretmen anlamayi kontrol etmek igin Ogrencilere
okuduklarini anlattirabilir. Bu durum sessiz okumada farklidir. Sessiz okuma, ses
¢ikarmadan kisinin i¢inden sozciikleri sOylemesi degildir. Sessiz okuma, tamamen

zihin ve g6z yordamiyla yapilan okuma olarak ifade edilebilir (Demirel, 1998: 66).

Sessiz okuma sesli okumaya nazaran daha suratlidir; ¢iinkii gérme organi
olan g6z cok daha fazla kelime gorir. Bunun neticesinde de anlama daha iyi
gerceklesmektedir.  Ogrenme  sesli  okumayla degil sessiz  okumayla
gerceklesmektedir. Ciinkii dikkati dagitacak hususlar ve beyni mesgul edecek
eylemler bu okuma yonteminde ¢ok daha azdir. Ancak sessiz okumada 6grencilerin
okuma diizeylerini ve kavrama durumlarini tespit etmek biraz daha giiclesmektedir.
Bu sebeple 6gretmen sessiz okuma etkinliginden sonra mutlaka 6grencilere sorular
sormal1 ve onlarin 6grenme, kavrama ve okudugunu anlama diizeylerini 6lgmelidir.
Yine sessiz okumada kalem veya parmakla satir takibi geri doniislere ve akict okuma
becerisinin zayiflamasina sebep olacagi icin bu davraniglara miisaade edilmemelidir.
Mirltili  sessiz okuma da akiciligt bozan bir yanlhs davranis oldugu igin

engellenmelidir (Celik, 2006: 26).
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2.3. Okudugunu Anlama

Akict okuma yetenegi anlamanin en temel ve onemli adimidir (Alvermann,
Phelps, 2005: 198). Akici okuyamayan okuyucular metni anlamlandirmak i¢in biiyiik
bir caba harcamaktadirlar. Sinatra, Brown ve Reynolds'a gore (2002), akici
okuyamayanlar i¢in metnin sifrelerini ¢ozmek, Onemli bilgileri yakalamak,
bilinmeyen kelimeleri anlamak imkansiz hale gelmektedir (Akt. Alvermann, Phelps,
2005: 199) Okuma becerisinde anlama ve akiciligin saglanmasi ise ancak dogru
okumayla miimkiin olabilmektedir. Dogru okuma becerisini edinemeyen
okuyucularin kelimeyi ayirt etmede zorlandiklarindan, yavas ve duraksayarak
okuduklari, geriye doniis ve diizeltmeler yaptiklar1 gozlenmistir (Cetinkaya, 2011: 9).
Kelimenin dogru bir sekilde taninabilmesi, dogru ¢oziimleme yetenegiyle
gerceklesebilmektedir. Bundan kasit okuyucunun muhatap oldugu kelimelerin tam ve
dogru okunmasi, metindeki her kelimenin dogru bir sekilde seslendirilmesiyle
meydana gelmektedir. Dogru okumada ayrica, seslerin anlasilir algilanmasi, ses
olaylar1 ve kelime hazinesi de 6nemlidir. Eger bir okuyucu okumada sikinti ¢ekiyor
ve zaylf kaliyorsa onlarin kelime tanima ve ayirt etme hizi da yavas olacaktir.
Kelimeleri okurken gorulen bu zorlanma okudugunu anlama ve akici okuma
Uzerinde olumsuz yonde bir etkiye sahiptir (Lane ve digerleri, 2009). Bu surecte
kelimeleri okurken hata yapan okuyucular, yazarin vermek istedigi mesaji anlama ve

algilamada basarisiz olurlar ve okuduklarini da yanlis yorumlarlar.

Okudugunu anlama becerisinin bir diger yordayicisi da akici okumada da,
onemli bir yer tutan prozodidir. Prozodi ile okudugunu anlama becerisi arasinda
anlamli bir iligki oldugunu ortaya koyan ¢aligmalar yapilmistir (Bastug ve Akyol,
2013, Aytag, 2017, Basaran, 2013). Prozodik okuma kurallarina dikkat edilerek
yapilan bir okuma, metnin anlamlandirilmasinda kolaylik saglamaktadir. Okudugunu
anlama konusunda metin turleri 6zenle secilmelidir. “Okuyucularin okuduklarini
anlamalari, bunlar iizerinde diislinmeleri, sorgulamalari ve anlama becerilerini
gelistirmeleri i¢in metinler 6zenle se¢ilmedir” (Giines, 2015: 28). PIRLS (2001: 29)
raporuna gore; Tiirkiye'de okuma egitiminde daha ¢ok ders kitaplarindaki metinlere
agirlik verildigi, cocuk kitaplari, gazete ve dergilere yonelik etkinliklere ¢ok az yer
verildigi goriilmektedir. Bu bilgi lilkemizde uygulanan okuma programlarinda

kullanilacak metin tiirlerinin 6nemine dikkat cekmektedir.
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Okuma c¢aligmalarinda hangi tiirde ve Ozellikte metinlerin kullanilmasi
gerektigi yapilan arastirmalarla ortaya konulmustur. Reutzel (2009) okuma
egitiminde O0grenci seviyesine uygun, farkli tiirde metinler kullanmanin sonuglarinin
daha etkili olacagmi sOylemistir. Cocuklar heniiz okula baslamadan, daha kiigiik
yaslardan itibaren hikdye edici metin yapilariyla karsilasmakta ve aginalik
kazanmaktadirlar (Bastug, 2012: 66). Aile i¢inde ve ¢evresinde hikayeler duyarak ve
dinleyerek buyuyen cocuklar, hikaye edici metinlerle okulda Kkarsilastiklarinda
keyifle okumaktadirlar. Karatay (2014: 171) bununla ilgili olarak, okuma egitiminde
hikaye edici metinlerle ¢alismanin 6grenciler i¢cin hem eglendirici hem de kavrama
becerilerini gelistirmek adina yararli ve onemli oldugunu belirtmektedir. Sahinli
(2008: 16) hikayelerin "onemli bir diisiinme, agiklama, anlama ve 6grenme araglart"
oldugunu soyleyerek egitimdeki onemine dikkat cekmektedir. Basaran ve Akyol
(2009: 21) ise yaptiklart calismada okudugunu anlama giicliigii ¢eken Ogrencilere
hikdye edici metinler yoluyla bilgi verilmesinin daha faydali olacagini
belirtmislerdir. Okuma ve anlama giicliigii ceken 6grenciler hikaye edici metinleri
fazla zorlanmadan okumakta ve buna bagli olarak anlamada kolaylagmaktadir.
Cocuklarin hikéye edici metinleri anlamalarinin daha kolay olmasi, eglenmeleri ve
istekli olmalarindan yola ¢ikilarak okuma egitiminde bu metin tiiriine yer verilmistir.
Arastirmada doniisiimli olarak bir hafta hikdye edici metin, bir hafta siir tiirlinde
metinlere yer verilmistir. Yapilan arastirmalar akicit okuma ve okudugunu anlama
konularinda siirin faydalarmi ortaya koymustur. Siirin okunmasi ve okutulmasi
yoluyla ogrencilere kelime telaffuzu kavratilirken, kelimelerin birden fazla anlam
tagimasi yoluyla da anlatim zenginligi yasanmaktadir (Demir ve Duman, 2004: 97).
Benzer olarak bazi arastirmacilar dgrencilerin okuma akiliciligint arttirmak igin
okuma egitiminde (tekrar tekrar okunabilen) siir kullanmanin etkili bir yol oldugunu
savunmaktadirlar (Faver, 2008; Rasinski, Rupley ve Nichols, 2008). Verilen bilgiler

1s181inda "Akicilik Odakli Okuma Egitimi" nde siir tiiriinde metinler tercih edilmistir.
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2.3.1. Okudugunu Anlama ve Akicilik Arasindaki iliski

Son yillarda akici okuma becerisine ayr1 bir 6nem verilmektedir. Akici
okuma okumadaki basariyr sagladigi ve anlamayi yansittigi icin gerekli hale
gelmistir (Pikulski ve Chard, 2005). Akicilik, okudugunu anlamada 6nemli olmakta
ve okudugunu anlama siirecini tamamuyla etkilemektedir. Buna gore akicilik,
anlamanin Oncii sarti veya anlamanmn sonucu olarak gorilebilmektedir. RAND-
Reading Study Group'a gore (2002) akiciligin anlamanin en 6nemli unsuru olarak
diistiniildiigiinde, etkili ve hizli kelime tanimanin 6ne ¢iktigi gérilmektedir. Bu ise
otomatiklik olarak tanimlanmakta, akici okumada ve okudugunu anlamada 6n kosul
olarak belirtilmektedir. Ayn1 zamanda akici okuma, anlamanin bir sonucu olarak da
goriilebilmektedir (Bastug ve Akyol, 2012).

Okuma siirecinde iki dnemli gdrevin yerine getirilmesi gereklidir. Ilk olarak
okuyucunun yazili olan kelimeleri taniyabilmesi yani dogru seslendirebilmesi
gereklidir. ikincisi ise seslendirdigi kelimelerle anlam kurabilmesidir. Akici okuyan
bireylerin kelime tanimada sorun yagamadiklari, dogru okuma yaptiklari i¢in anlami
olusturmada daha basaril1 olduklar1 gériilmiistiir (Samuels, 2006). "Okuma sirasinda
gergeklesen aktif siiregler (dzetleme, yorumlama, imge olusturma gibi) ve
okuyucunun sahip oldugu 6n bilgi nitelikli okumayla bir araya geldiginde anlamayi
gelistirmektedir. Bir okuyucunun anlama becerilerini gelistirmek giiclii ve karmagik

bir egitim stratejisini gerektirmektedir"(Kamil, Mosenthal, Pearson ve Barr, 2000:
551).

Akict olarak okuyamayan 6grenciler okumada sorunlar yasamaktadirlar. Bu
nedenle bu Ogrenciler anlama faaliyetleri i¢cin gerekli olan becerilerde eksik
kalmaktadirlar. Hudson, Lane ve Pullen (2005) akict okumada sorunlar yasayan
ogrencilerin okuduklar1 kelimeleri ¢éziimlemeye ¢ok fazla odaklandiklarini ve bu
nedenle metni anlamada zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bundan dolayi, akici
okumanin belirlenmesinde ve gelistirilmesinde en biiyiik gorev, 6grencilerle siirekli
birlikte olan dgretmenlere diismektedir. Ozellikle dgretmenler dgrencilerin akici
okumadaki durumlarint belirleyebilmeli ve bu amagla gerekli uygulamalar
yapabilmeleri  gereklidir. Simiflarindaki  6grencilerin  ihtiyaglarin1  karsilama

konusunda endiselenen Ogretmenler, akici okuyamayan Ogrencileri taniyip
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tanimadiklarini ve bunlar i¢in ne tiir bir egitim saglamayi planladiklarini diistinmeleri

ve ona gore bir yol izlemelidirler (Hudson vd., 2005).

Bu yollardan biri olan kelime tanima yiizdesiyle 6grencilerin durumlarinin
gorilmesidir. Akic1 okumanin belirlenebilmesi i¢in Ogretmenler, kelime tanima
yuzdesine bakabilmektedirler. Brassell ve Rasinski'ye gére (2008) % 99 - % 100'lik
bir oranda kelime tanima olaganiistii basar1 diizeyindeki, % 92-% 98 oraninda kelime
tanima yeterli diizeydeki, % 91 ve altindaki bir basari ise zayif diizeydeki
okuyucular1 temsil etmektedir. Bu oranin hesaplanmasinda 6grencilerin bulunduklari
simif seviyelerine uygun olan metinler okutulmakta ve dakikada dogru okunan
kelimeler hesaplanmaktadir. Rasinski'ye gore (2004) hedeflenen oranin yiizde 20
veya 30 altinda bulunan okuyucular i¢in ek Ogretime gereksinim duyulmaktadir.
Vacca vd. (2006) Akic1 okumay1 degerlendirmek i¢in dort asamanin oldugunu ifade

etmistir:

I. Asama: Ogrenci kelime kelime okumakta ve parcanin anlamani

etkilemektedir.

II. Asama: Ogrenci 3-4 kelimeyle bir iki ctimle okumaktadir. Bazilarini kelime

kelime okumakta bu da par¢anin anlamin etkilemektedir.

III. Asama: Ogrenci 3-4 kelimeden olusan kelime Unitelerini okumakta, ancak

anlama cok diisiik seviyede olmaktadir.

IV. Asama: Ogrenci genis ve anlamli ciimle Unitelerini okumaktadir. Okuma
sirasinda olmas1 gereken, dogru ifadeler kullanmaktadir. Bu diizeyde anlama

gerceklesmis olmaktadir.

Ogrencilerin okumada kelime sayisiyla ilgili Shanahan'a gore (2006)
ilkdgretimin ilk li¢ sinifindaki ¢ocuklar bir dakikada 60 - 80 aras1 kelime okumaya
calismalidir. Uglincii siif iizeri biiyiik ¢ocuklarda ise bu rakamin dakikada 100
kelimenin Otesine ge¢mesi iyi olacaktir. Rasinski, Padak ve Fawcett'e gore (2010)
akict okuma giicliigli yasayan Ogrenciler ¢cogu zaman seviyelerinin tzerinde zor
metinlerle karsilasmakta, bu metinleri akict okuyamamalari sonucunda kendilerini
zaylf okuyucular olarak degerlendirmektedirler (Akt: Ulusoy vd., 2012; Girbiz,
2015: 55).
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2.4. Okumanin Gelisimi Sirasinda Akic1 Okuma

Okumanin gelisim siirecinde okumaya bakildiginda okuma, goziin bir metin
Uzerinde dolasarak satirlardaki harfleri algilamasindan 6te iginde pek ¢ok bileseni
barindiran zihinsel bir etkinlik olarak gortlmektedir. Bu zihinsel etkinlikten beklenen
sey, sunulan ya da okunan metni anlamaktan gegmektedir. Yazarin gizli veya agik bir
bigcimde metin icinde vermek istedigi bir mesaj, fikir veya bir 6z bulunmaktadir. Bu
ileti, satirlarda acikca belirtilebilir veya satir aralarina sikistirilabilir. yi bir okuyucu
ise okudugu metnin amacini veya temel fikrini kesfetmesini bilen kisidir. Eger boyle
olursa okuma eyleminde anlamaya odaklanilir ve okuma bittiginde metindeki anlama
ulasilmis, yeni anlamlar kesfedilmis olacaktir. Saglikli ve dogru bir okuma siireci
icin okuyucunun yetenekleri belli bir seviyede olmalidir. 1yi bir okuyucu olma
oOzelliklerinin temelini fiziksel, zihinsel ve psikolojik yeterliklerin olusturdugu

sOylenebilir (Katranci ve Kusdemir, 2016: 252).

2.5. Akic1 Okumayi Gelistiren Strateji, Yontem ve Teknikler

Okuma eylemi gergeklestirilirken okuyucularin veya 6grencilerin sesli okuma
hatalarinin giderilmesi ve akict okumalarinin iyilestirilmesi, gelistirilmesi i¢in bazi
yontem, teknik ve stratejiler bulunmaktadir. Bunlar; Tekrarli okuma, Eko okuma,
Esli okuma, Kelime tekrar teknigi, Paylasarak okuma, Fernald yontemi, 3P metodu,
Akiciligi  Gelistirme Dersi, Yapilandirilmis Akict Okuma, Gilidimli Okuma,

Arkadasla okuma ve Alt1 Dakika Yontemi gibi yontem, teknik ve stratejilerdir.

. Tekrarli Okuma: Tekrarli okumanin, otomatiklesme c¢alismalar1 esnasinda
ortaya c¢iktig1 sdylenebilir. Bu stratejide 6grencilerin seviyelerine uygun ve anlamh
olan 100 ile 200 kelime aras1 metinlerle ¢alisma yapilmaktadir. Burada 6grencilerin
sik karsilastiklar1 kelimelerden olusan metinlerin kullanilmasi onlarin kelime tanima
becerilerinde ilerlemelerini saglamaktadir. Ayrica tekrarli okumanin 6grencilerin
dakikada okuduklar1 kelime sayisinin artmasinda olumlu etkilerinin oldugu yapilan

calismalarla ortaya konmustur (Hapstak ve Tracey, 2007: 325).
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o Yankili (Yankilayici) Okuma: Bu okumaya “Eko Okuma” da denilmektedir.
Yankilayict okuma gruplar arasinda ya da smifca topluca yapilabilmektedir. "Bu
yontemde iyi okuyucu bir kelime ya da ciimleyi okurken zayif okuyucu okunani
parmag! ya da kalemle takip eder. Iyi okuyucu zayif okuyucunun okunani aynen
tekrar etmesini isteyebilir.” (Duran ve Sezgin, 2012: 150).

. Esli Okuma: Ikili ekipler halinde yapilan okuma calismalaridir. Bu tir
okuma, birlestirilmis siniflarda biri kiigiik digeri biliyiikk siniftan olan 6grenciler
arasinda da uygulanabilir. Bu yontemde 6grenciler karsilikli olarak birbirlerine
yardim ederek okuma yaparlar ve metni anlamaya ¢aligirlar. Onlara rehberlik etmesi
acisindan 6gretmen metnin igerigine dair sorular verebilir ve bunlar1 cevaplamalarini
isteyebilir (N'Namdi, 2005; akt: Giines, 2007: 278).

o Kelime tekrar teknigi: Bu teknik okuma giigliigine sahip Ogrencilerin
okumalarin1 diizeltmede uygulanmaktadir. Bu teknik, 6grencilerin metni okurken
yanlis okudugu kelimelerin tekrarlanarak okunmasidir. Uygulama yapilirken
Ogretmen, 6grencinin yanlis okudugu kelimelerin tamamini bir karta yazmakta ve bu
kelimeleri okumaktadir. Daha sonra 6grenci okunan kelimeyi tekrar etmektedir.
Uygulama 06grenci biitiin  kelimeleri dogru okuyana kadar devam etmektedir
(Rosenberg, 1986; Yilmaz, 2008).

. Paylagarak Okuma: Bir metnin farkli boliimlerinin 6grenciler ve 6gretmen
arasinda paylasilarak sesli okunmasidir. Bu okuma stratejisi, 6grencilerin okuma ve
dinleme becerilerini gelistirmekte, zihinsel sozliiklerini zenginlestirmektedir (Gtines,
2014: 153)

o Fernald YoOntemi: Kelime ogretimi biitiin halinde yapilmaktadir. Fernald
cocuklarm duyduklart kelimenin anlamini bilirken, bi¢imini algilayamamalaridir
(Yangin ve Sidekli, 2006: 4). Kelimenin bigimi, isitsel olarak duyulan bir kelimenin
yazilirken ayirt edilip, taninmasi ile gergeklesmektedir (Miccinati, 1979).

o 3P (Pause, Prompt, Praise - Duraksama, Yoneltme, Ovme) metodu: 3P
metodu, birebir &grenme programlarindan biridir. Ogretmen, ebeveyn ya da
akranlardan herhangi biriyle bire bir yapilmaktadir. Uygulamada iki unsur vardir.
Birincisi, uygun okuma materyalinin saglanmasi; digeri ise, dgreticinin dgrenciye
"duraksama, yoneltme ve 6vme" seklinde verdigi doniitlerdir. Duraksama (pause)
evresinde, 6grenciye baglama uygun olan kelimeyi bulmasi ve yanlisgin1 diizeltmesi

icin gereken sure verilmektedir.
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Ogrenci, bes saniye duraklama siiresi i¢inde yanlhsini diizeltmez ise bir sonraki
basamak olan yoneltmeye gecilmektedir. Bu basamakta, 6grenciye ipuglari vererek
dogruyu bulmasi saglanmaya calisilmaktadir. Son basamak olan dvmede ise dogru
okuma davranis1 gosteren okuyucuya stézel 6vgi ile destek verilmektedir. (Burns,
2006; akt: Dag, 2010).

o Akicilign gelistirme dersi: Rasinski, Padak, Linek ve Sturtevant (1994)
tarafindan gelistirilen ve akict okuma egitiminin bir ka¢ temel prensibini kapsayan,
on on bes dakika siiren bir yontemdir. Siniflarda kolayca uygulanabilmektedir. Bu
yontemde her bir 6grenci 50-150 kelime arasinda, giin giin degisen metinleri
okumaktadirlar.. Ders 6gretmenin model okuyucu olmasi, metinle ilgili tartisma,
koro okuma, esli okuma ve evde okuma etkinliklerini icermektedir.

o Yapilandirilmis akict okuma: Keskin tarafindan gelistirilen bu yontemde sesli
kitaplarin kullanilmas1 gerekmektedir. Yapilandirilmis Akict Okuma Y 6ntemi'nde ilk
olarak sesli kitaplardaki metin noktalama isaretleri olmaksizin Yyazili ortama
aktarilarak Ogrencilere dagitilmaktadir. Okunacak metinle ilgili 6grencilerle
konusularak 6n bilgi edinmeleri saglanmaktadir. Daha sonra, metin sesli Kitaptan
dinlenilerek, metindeki cumleler anlam dGnitelerine gore kesme isareti (/) ile
isaretlenmektedir. Isaretleme bittikten sonra sesli kitap ciimle ciimle dinlenmektedir.
Bu yontemle ogrencilerden dinledikleri metindeki gibi vurgu ve tonlamalar
okumalarina yansitmalar1 beklenmektedir (Keskin, 2012: 42).

o Gidiimlii Okuma: Bir yazinin ya da kitabin, 6gretmenin yonetim ve gozetimi
altinda, agiklamali bicimde okunmasina giidimlii okuma denmektedir. Tirkge
ogretiminde belki de en ¢ok bagvurulan tekniklerden birisi glidiimlii okumadir. Bu
teknik Ogrencilerin sesli ve sessiz okuma becerilerini gelistirmekte ve dilbilgisi
calismalarinda kullanilmaktadir (Asilioglu, 1993: 128).

. Arkadasla Okuma: Bu teknik, esli okuma tekniginden farklidir. Egli okumada
eslerden birisi daha becerikli ve basarilidir. Arkadasla okuma tekniginde ise, aym
basar1 ve beceri diizeyindeki c¢ocuklarin birlikte calismast s6z konusudur. Bu
cocuklarin yas seviyeleri birbirlerinden farkli olabilir. Her iki arkadas sessiz
okumadan sonra okuduklarini tartisabilecekleri gibi, her biri farkli sayfalar1 da
okuyabilir. (Akyol, 2012: 87).

o Alt1 Dakika Yontemi: Bu yontem, tekrar okumanin egitici bir metodu

kullanilarak ve Ogrencileri benzer akicilik ihtiyacindakilerle ortak ederek
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ogrencilerin akici okumalarinda basariya ulasmalarina yardimci olmadir (Adams ve
Brown, 2009). Bu yontemde, kicuk veya biiyiik bir grup ile kullanilabilen ve
uygulanmasi i¢in de en az zamani gerektiren bir yontemdir. Kisisellestirilebildigi ve
her bir 6grencinin mevcut okuma diizeyinde caligsabildigi i¢in biitiin 6grenciler bu
yontemden yaralanabilirler. Bu yontem, bazi basit adimlar takip edilerek cesitli
egitim programlarinda rahatlikla kullanilabilmektedir. Ayrica egitim yili siiresince

yuratilebilmektedir (Adams ve Brown, 2009).

2.5.1. Yardimsiz Akict Okuma Cahsmalari

2.5.1.1. Yardimsiz Tekrarli Okuma

Tekrarli okuma stratejisi 6gretmenlerin siniflarinda okuma yaptirdiklarinda
stk bagvurduklar stratejilerden biridir. Uygulanmasinin hizli olmasi, kolay olmasi ve
cok fazla zaman almamasi gibi sebeplerden dolay: tercih edilmektedir. Ogrenciler
uzerinde olumlu etkilerinin oldugu tespit edilmistir. Tekrarli okuma kisa ve anlamli
bir metnin akici okuyana kadar tekrar tekrar okunmasidir. Bdylece okuyan dikkatini
kavramaya verebilmektedir. Baslangi¢ seviyesindeki okuyucular otomatik
okuyamadiklar1 igin dikkatlerini daha c¢ok metni kavramaya degil, okumaya
vermektedirler (LaBerge ve Samuels,1974).

Tekrarli okuma, baslangic seviyesindeki okuyucular i¢in okumay1
destekleyicidir. Okumay1 6gretmez. Bu yontem gerek 6zel 6grenme sorunlari olan
Ogrenciler icin gerekse normal Ogrenciler igin uygun bir yontem olarak
gorilmektedir (Samuels, 1997). Tekrarli okumaya baslamak i¢in, dgrenciye kendi
egitim seviyesinde 50 ile 200 kelime arasinda degisen bir metin verilmektedir.
Ogrenci metni sesli olarak okur, okurken okuma hizi ve metinden bolimler kayit
altina alinmaktadir. Daha sonra da Ogrenciyle yanlis okunan bir kelime {izerine
tartigilmaktadir. Birkag bolum okunduktan sonra, &grenciler kendilerini yeterli
hissedene kadar ayni bolimi okumaya devam ederler. Okuma stresi ve dogru
okumalar kayit altina alinir. Sonrasinda Ogrenciler belli bir okuma ve anlama

seviyesine ulagincaya kadar sesli okuma yaparlar (Richek, 2002: 172).
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2.5.2. Yardimh Akict Okuma Calismalar:

2.5.2.1. Esli Okuma

Esli okuma, benzer okuma dizeyinde bulunan ya da bulunmayan bir
ogrencinin kendisinden daha iyi okuma diizeyine sahip (6gretmen, egitimci, akran,
aileden biri vs.) birinden yardim alarak okuma yapmasidir (Topping ve Lindsay,
1992). Esli okuma, ilkokul ve ortaokullarda daha ¢ok tercih edilmektedir. Fakat bazi
arastirmacilar esli okumanin; okul, ev, kiitiphane gibi ortamlarda da yapilabilecegini
ifade etmektedir (Morgan (1986).

Akyol (2006) ise her yas diizeyinde bulunan veya iyi okuyucu olan birinin de
bu okuma ¢aligmasini tercih edebilecegini belirtmektedir. Koskinen ve Blum (1986),
Ozellikle anne-babalarin esli okuma yontemi ile ¢ocuklarimin okuma ve diisiinme
becerilerini gelistirebileceklerine dikkat ¢ekmislerdir. Esli okuma, okumay: gucli
kilmak adina sik kullanilan bir okuma yontemidir. Arastirmacilar esli okumanin nasil
yapilmasi gerektigiyle ilgili calismalar yapmigslardir. Esli okuma uygulamasinin

asamalari su sekildedir (Yamag, 2014: 636):

1. Osrenciden diizeyine uygun bir metin veya hikaye belirlemesi istenir.

2. Belirlenen metni yada hikdyeyi neden sectigiyle ilgili konusulup
tartisilir.

3. Daha sonra egler beraber okumay: gerceklestirir.

4. Okuma siiresince ogrencinin yaptigi kelime hatalar: diizeltilir.

5. Iyi okuyucu hatali okunan kelimelerde Grnek model olarak dogru
okumayi esine gésterir.

6.Okuma bitiminde metnin ya da hikdyenin boliimlerinin anlami iizerine

esler birbiriyle tartisir.

Esli okuma yapabilmek i¢cin okuma 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda olmak
lizere li¢ asamada yapilmasi gereken bazi etkinlikler bulunmaktadir. White'in (2014),

bu ¢ asamada yapilmasini gerekli gordiigii etkinlikler Tablo 1' de agiklanmustir :
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Tablo 1: Esli Okuma Startejileri Uygulama Basamaklari

Esli Okuma Oncesi
Yapilmasi Gerekenler

Esli Okuma Sirasinda
Yapilmasi Gerekenler

Esli Okuma Sonrasinda
Yapilmasi Gerekenler

e Diizeye uygun bir metin
veya kitap secilmesi

e Okuma yapacak kisinin
metin seciminde serbest

birakilmasi

o Secilen kitabin okunabilir
diizeyde olmasi

(‘okuyucunun seviyesinin
iizerinde olmamasi)

¢ Beraber okumaya
baglanmasi

e Akici okumanin
gerceklesmesine dikkat
edilmesi

¢ Okuyanin hatali okusa bile
rahat bir okuma
gerceklestirmesinin
saglanmasi

e Tekrar tekrar okumanin
saglanmasi

¢ Gercek yasamla okunan
metinde gegen bilgilerin
iliskilendirilmesi

e Okuma yapan kigiye gerekli
olan zamanin verilmesi

e Metin hakkinda tartisma

yapilmasi

eSorularla okumanin
pekistirilmesi

eMetnin biitiini hakkinda

yorumlarin yapilmasi

Bu tablo ( White, 2014 )' dan uyarlanarak diizenlenmistir.

Esli okuma stratejilerinin belli zaman dilimlerinde uygulandigi simiflarda

okuyucularin kelime algilama, akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinde

ilerlemelerin oldugu tespit edilmistir (Koskinen ve Blum, 1986). Sinif icerisinde esli

okuma akranlarla da yapilabilmektedir. Akranlar arasinda yapildiginda, daha ok

ayni kitabin parcalara ayrilarak biitlin sinifa dagitilmasi veya okutulmasi yoluyla da

yapilabilmektedir. Bu okuma, farkli metin tiirleri ile de gergeklesebilmektedir

(Dowhower, 1989). Esli okumanin okuyucuya yaptigi faydalar incelendiginde, kisiye

okuma siirecinde zorluklar1 asabilme giicii ve dikkatini okuduguna verme becerisi

kazandirmaktadir. Yapilan ise karst motive olmayr ve olaylar1 biitiin halinde

degerlendirebilme becerisini de kazandirmaktadir (Bushell, Miller ve Robson, 1982).
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2.5.2.2. Koro Okuma

Bu okuma c¢esidi, iki veya daha fazla kisi ile birlikte, uyum igerisinde
gerceklestirilen, sesli okumanin amaglandigi okumadir (Poore ve Ferguson, 2008;
Welsch, 2006). Smif i¢i uygulamalarda rutin olarak yapilan ve 6grencilerin akict
okuma becerilerinin gelismesine yardimci olan bir uygulamadir. Koro okuma tek
basina uygulanabilece8i gibi diger akici okuma yontemleri ile birlestirilerek
yapilabilir (Paige, 2011). Koro okuma 6grenciler tarafindan eglenceli bulundugu igin
kelime tanima konusunda yasanan sikintilar kolaylikla asilabilmektedir. Koro okuma
icin en uygun metinler igerisinde ritim barindiran okuma parcalari ve siirlerdir
(Richek, Caldwell, Jennings ve Lerner 2002). Okuma uygulamasina baslamadan
once ogretmenin bir model okuma yapmasi gereklidir (Paige, 2011). Ogretmen
tarafindan model okuma davranisi yapilmiyorsa sesli kitaplardan ve benzer
materyallerden de bu okuma gergeklestirilebilir. Poore ve Ferguson'a (2008) gore,
Koro okumanin uygulamasi ¢ok basit bir sekilde gergeklestirilebilmektedir.
Dogrudan prozodik becerileri gelistirmeye ve kelime tanima zorluklarini asmaya

yonelik uygulanabildigi gibi ikinci dil 6gretiminde de kullanilmaktadir.

Koro okumada her ¢alismanin farkli bir metinle yiirtitiilmesi zorunlulugu da
yoktur. Uzun ve iizerinde ¢alisilmast gereken metinler Ogrencilere bir giin
oncesinden evde hazirlanmalari igin verilebilir. Koro okumada en isteksiz 6grenciler
bile etkinlige dahil edilerek onlarin siirecten faydalanmasi saglanir. Zayif 6grencilere
dolayli olarak grup destegi saglanmis olur. Koro okuma zaten kendi igerisinde dogal
ve es zamanli olarak prozodik modellemeyi barindirdigindan o6grencilerin kisa
zamanda prozodi konusunda ilerleme sagladiklar1 goriiliir (Rasinski ve digerleri,
2010). Koro okumada birincil amag akici okuma becerisi olsa da zaman igerisinde
ogrencilerin siir, sarki veya igerisinde bolca nakarat bulunan metinler konusunda 6n

bilgilerinin beslendigi de goriiliir.

Rasinski'ye gore, koro okumada dogal olarak okuyucular birbirini siirekli
denetlemektedirler. Bu denetim onlarin koroya uymalar1 igin gereklidir. Ogrenci
korodaki diger iiyelere dikkat etmeden okumaya devam ettigi zaman kendiliginden
koradan ¢ikan aykir sesler dikkat ¢ekmekte ve bunun sonucu olarak koroya kendini
adapte etmek zorunda kalmaktadir. Bu acgidan bakildiginda, koro okumada iki

boyutun 6grenci lizerinde denetim sagladigi ileri siiriilebilir:
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Birincisi, diger koro iiyelerinin geride kalan veya ileri giden iiye iizerindeki
hizint ve ses tonunu ayarlamaya yonelik baskisi; ikincisi de, tiyenin kendisini
diizenleme yoluyla gruba uyma refleksidir. Koro okuma g¢alismalar1 farkli sekillerde
uygulanmaktadir. En fazla kullanilan cesitleri; Nakarat Koro Okuma, Bir Satir Bir
Cocuk, Diyalog, Koro Sarki Soyleme gibi degisik sekillerde uygulanmaktadir
(Rasinski, 2010: 286).

2.5.2.3. Eko (Yankilayic1)) Okuma

Yankilayict okuma, 1yi okuyan bir 6grenci veya dgretmen tarafindan kelime,
climle veya metinlerdeki kisa paragraflarin uygun bir ses tonunda okunmasidir.
Gruplar arast ya da simifga yapilabilir (Giines, 2007: 278). Yankili okuma kisa
boliimlerde daha etkili olmaktadir. Ozellikle baslangic¢ diizeyindeki okuyuculara bu
yontem daha uygundur (Richek ve digerleri., 2002:170).

2.5.2.4. Norolojik Etki Metodu

Norolojik etki metodu: bu metot esli okumaya benzemektedir. Bu yontemde
Ogretmen ve Ogrenci metni ayni anda sesli olarak okumaktadir. Okunan metinler
Ogrencinin seviyesine uygun ders kitaplarindan, ilgi alanina giren metinlerden
olmalidir. Uzman okuyucu metni belli belirsiz bir farkla daha hizli ve 6grenciye gore
daha yiiksek sesle okuyarak aslinda 6grencinin beyninde okumaya dair etki birakma
amaglanmaktadir. Uygulama yapilirken her bir oturumun on bes dakikaya
gecmemesine dikkat etmek gerekmektedir (Heckelman, 1969; Akt: Rasinski, 2010:
70).

2.5.2.5. Arkadasla Okuma

Akyol'a (2008: 78) gore, arkadasla okuma teknigi, ayn1 basart ve beceri
seviyesinde bulunan cocuklarin birlikte c¢alismasidir. Bu ¢ocuklarin yaslari

birbirinden farkli olabilir.
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Okuma eylemine katilan 6grenciler farkli farkli sayfalar1 okuyabilir veya her
ikisi de sessiz okuma yaparlar, sonrasinda okuduklar1 metinle ilgili tartisabilirler. Bu
okuma, ev 6devi olarak da yapilabilmektedir. Cocuk eve verilen metinleri okuyup

ertesi giin okuduklariyla ilgili konusabilir.

2.5.2.6. Okuyucu Tiyatrolar1 Olusturma

Okuyucu tiyatrolari, bir metnin tekrarli ve yonlendirmeli bir sekilde
seyircilere okunmasina dayanan bir stratejidir (Young ve Rasinski, 2009). Cocuklara
roller vermek okuma hizin1 ve anlamay1 gelistirmekte ve 6grencileri okumaya motive
etmektedir. Bu stratejide oOgrenciler piyesleri ezberlerken tekrar tekrar okuma

yaparlar ve bu tekrarlar okuyanin okuma hizin1 gelistirir (Akyol, 2012: 86).

2.5.2.7. Yapilandirilmig Akic1 Okuma Yontemleri

2.5.2.7.1. Prozodik Modelleme

Akict okumayi gelistirmek igin kullanilan yontemlerden biri de prozodi
modellemesidir. Bu modele 6gretmen modellemesi de denilmektedir. Bu uygulama
ogretmenlerin  Ogrencilere metni yiiksek sesle okumasi, Ogrencilerin de
ogretmenlerinin nasil okudugunu takip etmesiyle yapilmaktadir (Dowhower, 1987;
Hoffman, 1987). Prozodi becerisinin kazanilmasi i¢in 6grencilerin profesyonel bir
okuyucunun model olmasina ihtiya¢ vardir. Cilinkii model okuyucu olmadan
ogrencilerin prozodi becerisini kazanmalar1 ¢ok zor meydana gelmektedir. Bu da
aslinda akic1 okuma becerisine sahip olmayan bireylerin akici okuma konusunda
yeterli bilgilerinin olmamasindan kaynaklanmaktadir (Rasinski, Rikli ve Johnston.,
2009). Bu modellemede, ayrica model okuyucu olan 6gretmen okuma hizina,
duraklamalara ve vurgulamalara da isaret ederek farkindalik saglamasi
gerekmektedir (Daley ve Martens, 1994). Bu asamada etkileyici okumanin nasil

yapilacagi, uygun okuma hizi ve ifadeli okumanin modellenmesi gereklidir.
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Ogretmenler ayrica geri bildirim saglayarak destekleyici bir ortamda okuma egzersizi

icin 0grencilere firsat sunmalidir (Kuhn ve Stahl, 2003).

2.5.2.7.2. Anlam Uniteleri Olusturma

Okuma eylemi yapilirken anlam iiniteleri meydana getirme, okuma yapilirken
okuyucunun kelime kelime okumayip anlamli grup olusturabilen kelimeleri bir araya
getirerek okumasidir. Anlam {niteleri ile okuma, akici okumanin en Onemli

noktasidir.

Akici okuyabilen okuyucular sézcikleri anlamli parcalar halinde bir araya
getirebildiklerinden metinde verilmek istenen mesaja odaklanirlar. Anlam tiniteleri
ile okuma g¢aligsmalarinda metin 6nce model okuyucu tarafindan okunmali, climlede
az durulan yerler tek kesme, ¢ok durulan yerler ise ¢ift kesme isareti ile ayrilmalidir.
Yapilan bu isaretleme ile 6grencinin bagimsiz olarak yapacagi okuma caligmasinda

anlam {niteleri ile okuma becerisinin gelistirilmesine yardimci  olmak

amaclanmaktadir (Keskin, 2012: 46).

2.6. Akict Okuma Modelleri

Alan yazn incelendiginde akici okumayla ilgili i¢c modelin 6n plana ¢iktig
anlasilmaktadir. Bunlar Okuma Dersi (Orite-Reading Lesson-ORL) , Akicilik Odakl
Okuma Egitimi (Fluency Oriented Reading Instruction-FORI) ve Akicilig
Gelistirme Dersi (Fluency Development Lesson-FDL) gibi uygulama modelleridir.
Bu 06gretim modelleriyle amag, 6grencilerin akict okuma ve anlama becerilerinin

gelistirilmesidir.
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2.6.1. Okuma Dersi (Orite-Reading Lesson-ORL)

"Okuma Dersi" modeli, 1987 yilinda Hoffman tarafindan ortaya konmustur.
Bu modelin amaci, akiciligi ve genel okuma becerilerini gelistirmektir. Temelinde,
kelime tanima becerisinin gelistirilmesi bulunmaktadir. Hoffman (1987) ORL
sayesinde Ogrencilerin, basit sozciikk tanimlamadan anlama asamasina gectigini
sOylemistir. Bu modelde okuma dersleri kii¢iikk grup ¢alismalart ve ¢ok partnerle
yapilmaktadir (Morris ve Nelson, 1992). Model kapsaminda "Okuma Dersi" okuma
akiciligini gelistirmek icin giinliik olarak planlanan ve dogrudan destek saglayan bir
yapida olusturulmustur (Hoffman ve Crone, 1985). Sozlii anlatim dersi alan
ogrenciler hem okumada akicilik hem de anlama becerileri kazanmiglardir ( Reutzel

ve Hollingsworth, 1993 ).

2.6.2. Akiahk Odakh Okuma Egitimi (Fluency Oriented Reading
Instruction-FORI)

Akict okumayr gelistirmek i¢in tasarlanan modellerden Ug¢ tanesi 6n plana
¢ikmaktadir. Bunlar; Okuma Dersi (Orite-Reading Lesson-ORL), Akicilik Odakli
Okuma Egitimi(Fluency Oriented Reading Instruction-FORI) ve Akiciligi Gelistirme
Dersi (Fluency Development Lesson-FDL) uygulamalaridir. Bu modellerin genel
amact oOgrencilerin akic1 okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmektir.
Tasarlanan tiim akicilik 6gretimi programlar: incelendiginde planlama ve uygulama
asamalarinda farkliliklarin oldugu gibi ortak noktalarin da var oldugu gorilmektedir
(Cayir ve Ulusoy, 2014: 28).

Akicilik Odakli Okumayi, Stahl ve Heubach (1997), biitiin akici okuma
modellerini inceleyerek ortaya koymuslardir. Modeli (Akicilik Odakli Okuma
Egitimi — AOOE / Fluency Oriented Reading Instruction-FORI) tasarlarken amaglari
okuma yazma miifredatina akicilik 6gretimini uygulamaktir ve biitiinlestirmektir. Bu

yontem aslinda Okuma Dersi formati temel alinarak yapilmistir.
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Stahl iki y1l siiren bir proje kapsaminda, projede 14 6gretmen ve 105 6grenci
haftanin her giinii yaklagik 25-30 dakika boyunca Akicilik Odakli Okuma Egitimi'ni
siniflarinda uygulamistir. 8 ay boyunca 105 ilkokul 6grencisiyle siiren bu projenin
sonunda; bu egitimin dogruluk, otomatiklik ve prozodi becerilerini gelistirdigi
sonucuna ulastlmistir (Thornton, 2008). 2006 yilinda Kuhn ve arkadaslart AOOE
'min 2.sinif 6grencileri {lizerinde etkilerini incelemistir (NJ ve Giircistan' da ¢ok
yoksul ogrencilerin bulundugu 24 smifta). Ayda bir ve yil boyunca 6grencilerin
takibi yapilmistir. Her smiftaki en diisiik seviyeli 6 Ogrenci ek ders almstir.
Calismada AOOE 'nin hem sesli okuma akiciligina, hem de okuma basarisi iizerinde
olumlu etkileri oldugu sonucuna ulagilmistir. AOOE (Akicilik Odakli Okuma
Egitimi) ' de etkin metin kullaniminin olmasi, yardimci okuma tekniklerini igermesi,
secilen metinleri okumada 6nemli bir zaman ayrilmasi programin basarili olmasinda

etkilidir ( Kuhn ve digerleri, 2006).

AOOE ( Akicilik Odakli Okuma Egitimi), O6grencilerin okumalarindaki
akiciligr arttirmak amaciyla tasarlanan esnek bir okuma programidir. Kati bir sekilde
uygulama gerektirmez. Kuhn ve arkadaslarina gore, programda kullanilan metin zor
ise O0gretmenin okuma hazirlig iistiinde daha ¢ok durmasi, 6grencilerin esli okuma

veya tekrarli okumada daha ¢ok zaman harcamasi gerekebilir ( Kuhn vd., 2007) .

2.6.3. Akicihigr Gelistirme Dersi (Fluency Development Lesson-FDL)

Bu modeli, 1994 yilinda Hoffman'm Okuma Dersine benzer bir format
kullanarak "Akiciigi Gelistirme Dersi (Fluency Development Lesson-FDL)"
Rasinski ve arkadaslar1 ortaya koymustur. Bu model, ABD ulusal okuma paneli
tarafindan kabul edilmis ve dogrulanmistir. Akiciligi Gelistirme Dersinin devamlilig
ve diizenliligi saglandig1 takdirde kelime tanima ve okuma akicilifinda 6nemli
ilerlemeler saglamaktadir (Rasinski, 2010). AGD yaklasik 15 dakikalik zaman
dilimiyle, haftalik 4 giine kadar uygulanabilmektedir. Basta ilkokul 6grencilerinin
akic1 okuma becerilerini gelistirmek i¢in kullanilmistir. Ama daha sonra basarili
sonuglarin elde edildigi goriiliince diger kademelerde de (ortaokul, lise)

uygulanmaya, iizerinde aragtirmalar yapilmaya baslanmistir.
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Akiciligr Gelistirme Dersinde sinif seviyesine uygun metinlerle ¢alisilmalidir.
Secilen metinlerin 100-200 kelimelik kisa metinler, siir, tekerleme gibi 6grencilerin
severek ve sikilmadan okuduklart metin tiirlerinden olmasi tavsiye edilmektedir.
Akic1 Okuma Dersinin hizli bir kilavuzunu Rasinski soyle ifade eder (Rasinski,

2010) :

1. Ogretmen, 6grenciler metni takip ederken farkli ses tonlarinda metni okur.

2. Metnin anlamini ogretmen ve ogrenciler tartisir.

3. Metin birkag defa ogrencilerle birlikte koro halinde okunur.(Koro Okuma)

4. Ogrenciler 2 gruba ayrilir ve iiger defa birbirlerine metin okutulur.(Esli Okuma)

5. Cocuklar toplanir, metin daha biiyiik gruplar (baska siniflar, aile gibi) dniinde okutulur.

6.0gretmen cocuklardan metin icinden 2-3 kelime segmelerini ister ve bireysel kelime
calismasi icin kelimeler duvardaki kelime tahtasina yapigtirilir.

7. Metnin kopyalarindan biri dgrencilerin dosyasina koyulur, digerini evlerine gotiiriip

ailelerine okumalari istenir. Dinleyiciler "' Sansl Dinleyici Kuliibii ' formuna eklenir.

8. Ogretmen ertesi giin cocuklara aym metni bireysel ya da koro halinde okutur. Bu

uygulama olumlu bir doniit saglar.

2.7. Okuma ve Diger Dil Becerileri Arasindaki Iliski

2.7.1. Okuma ve Yazma Becerisi Arasmdaki Iliski

Giines'e (2013) gore yazma; zihinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya
dokilmesi, Akyol'a gore (2013: 51) diisiinceleri ifade edebilmek ig¢in sembol ve
isaretleri iretebilmektir. Goger ise (2014: 27) yazmayr kisinin duygu ve
diisiincelerini, hayal ettiklerini, tasarladiklarini, yasadiklarini... kagida aktarmasi
olarak tanimlamistir. Literatlrde farkli tanimlar1 bulunan yazma becerisi, temelinde
ses bulunan bir anlatma becerisidir. Ses ise okuma ile kazanilan ve dogru bir bigimde
kazanildiginda anlamli biitlinler olugturma yolundaki ilk adimdir. Ses farkindalig: ise
cocugun okuma becerisine direkt olarak etkisi olan bir durumdur. Bu aslinda
karsilikli olarak birbirini destekleyen bir durumdur (Bayraktar, 2014:10). Ses
egitimini iyi alan bir ¢ocuk daha okula baslamadan okuma konusunda mesafe
alabilirken bu durum yazma becerisini de hizlandiran bir etken olmaktadir. Yani
O0grencinin okumasi ve yazmasi ses lstiinden yiiriitillen bir siire¢ olarak anlam
kazanmaktadir. Okuma noktasinda sikintist olan ve sesleri dogru telaffuz edemeyen
ogrencilerin dogru yazmasi da beklenemez. Dogru yazamayan Ogrencilerin ise

anlatimlarinda bir eksiklik olmaktadir.
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Ogrenciler birinci sinifta hatta ikinci sinifta yazi yazma sirasinda ilk baslarda
muriltil bir sekilde okuma yapmaktadirlar. Ogrenci yazdig: her harfi seslendirerek bir
cesit sesli okuma yapar ve zamanla okuma-yazmada isleklik kazandik¢a bu
aligkanligini terk eder. Ancak yazma sirasinda sessiz okuma aligkanlig1 farkinda

olmadan devam etmektedir.

Okuma konusunda iyi bir seviye alan 6grencilerin ise yazma konusunda da
daha iyi olduklar1 bilinmektedir. Hatta iyi okuma ve iyi yazma arasinda bir bag
bulunmaktadir. Nitelikli olarak okuma becerisi kazanan bireylerin sadece okul yillari
icin degil tim hayatlart boyunca yazi teknigini daha iyi kullanmasi dikkat
cekmektedir. ilkokul ve ortaokul yillarinda 6grencilere verilen egitimin temelinde
yer alan beceriler arasinda bulunan okuma ve yazma, dinleme ve konusma ile

desteklenmektedir (Sezer, 2006:92).

2.7.2. Okuma ve Konusma Becerisi Arasindaki iliski

Anlatma becerileri arasinda yer alan konusma ile okuma arasinda dogrusal
anlamda bir bag vardir. Ciinkii sessiz okuma, bir ¢esit i¢cten konusmadir ve dgrenciyi
veya bireyi konusma faaliyetine hazirlayan bir egzersiz  gibi de
degerlendirilebilmektedir. Diger taraftan ise sesli okuma bir metne baglh kalinsa da

¢ocugun konusma becerisini gelistiren hatta onu olusturan bir uygulamadir.

Bazi ifadelerde sesli okuma konusma ogelerine atif yapilarak
tanimlanmaktadir. Buna gore sesli okuma faaliyeti seslerin veya harflerin gozle
goriiliip zihinle kavranmasmin devaminda konusma organlariyla yapilan bir
sOylemedir (Celik, 2006:21). Bu noktadan hareketle okuma ile konusma ortak
organlar1 kullanmaktadir. Agiz, dil, yutak, diyafram hem okuma sirasinda hem de
konusma sirasinda devreye girmektedir. Bu sebeple iyi okuma egitimlerinde ses ve
nefes kontrolleri ile diyafram egitimi verilmektedir. Ayn1 organlar ile birbirine ¢ok
yakin olan ve temelinde sesin yer aldigi bir etkinlik olarak okuma ve konusma

arasinda organik bir bag bulunmaktadir (Akyol, Bastug ve Keskin, 2011:169).
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Konugma, kendi i¢inde dogru yapilmasi icin birtakim kurallar1 da
barindirmaktadir. Dogan'a (2009 : 193) gore yazida olan dilbilgisi ve imla kurallart
konusma becerisinde yerini telaffuz ve vurgulamaya birakmaktadir. Ciinkii dogru
vurgu ve tonlama sessiz okuma sirasinda olmasa da sesli okuma sirasinda kazanilan
bir davranis bi¢imidir. Eger sessiz okumada bu konularda dikkat edilir ve siif i¢inde
yapilan sesli okuma etkinliklerinde de 6gretmen tarafindan {istiinde durulup, hatalar

diizeltilirse okuma becerisi 6grencilere dogru kazandirilmis olunacaktir.

Dogru kazandirilan bir okuma becerisi ise dogru ve telaffuz kurallara uyan
bir konusma becerisini kazandirir. Bunun igin 6gretmen sinif i¢inde fikra okuma,
hikdye okuma gibi etkinlikler yapmalidir. Bir sonraki asamada ise bu fikra ve
hikayeler okunduktan sonra Ogrencilere anlattirllmalidir. Okuma kabiliyeti ile
konusma arasinda ¢ok yakin bir bag vardir. Zira konusma da okuma gibi dogustan
gelen bir kabiliyet degildir ve sonradan kazanilir. Diizgiin konusmak i¢in iyi bir
egitim almak gerekmektedir. Bu iyi egitimin ise birinci basamagini iyi ve diizgiin
okuma olusturmaktadir. Sadece okuma yazma 6grenme ¢ag1 i¢in gegerli olmayan bu
durum bir émir boyu devam etmektedir ve bireyler okuma Kkiltiriyle birlikte

konusma becerilerini de gelistirmektedirler (Sever, 1998:57).

2.7.3. Okuma ve Dinleme Becerisi Arasindaki Iliski

Anlama becerisinin ilk ve en 6nemli adimlarindan olan dinleme daha anne
karninda baglayan bir yetidir. Zaman i¢inde ¢cocugun gelisim evrelerinde de dinleme
en temel bilgiye ulagsma ve 6grenme metodu olmaktadir. Cocugun ana dil egitiminin
temelinde de yer alan dinleme farkinda olarak ve farkinda olmadan yapilabilen bir
anlama yontemidir. Bu nedenle dinleme ¢ocugun yasaminda ¢ok énemli bir etkinlik

olarak yer almaktadir.

Egitim ortamlarinda  Ggrencilere  dinleme becerisi  kazandirilmaya
calisilmakta, dinlemenin nasil olmasi gerektigi ve nasil gelistirilebilecegi ile ilgili
etkinlikler yapilmaktadir (Anderson, 1960). Ilkdgretim yillar1 boyunca ¢ocuklara
cesitli dinleme etkinlikleri uygulamak ve onlara nasil dinleme yapacagini 6gretmek,
onlarin ilerleyen yillarda, yetigkinlik donemlerinde, daha iyi dinleyiciler olmalarina

katki saglayacaktir (Funk ve Funk, 1989).
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Bir tanima gore, dinleme konusma veya okuma vasitastyla iletilen bir mesajin
algilandiktan sonra kavranmasi olayidir (Kog ve Miiftiioglu, 1998:55). Bu durumda
iyi ve etkin bir dinleme i¢in mutlaka bir algilama siireci gerekmektedir. Ogrencilerin
simif i¢inde etkin bir sekilde ders dinlemelerinde de aym durum ile
karsilasilmaktadir. Okudugunu iyi anlayan Ogrenciler dersi dinlemeye karst daha
istekli iken okudugunu anlamayan Ogrencilerin ise algi seviyelerinin ¢ok g¢abuk
diistiigli ve derse karsi isteksiz olduklar1 bilinmektedir. Okuma konusunda mesafe
almakta zorlanan veya akici bir sekilde okuyamayan 6grenciler bir siire sonra okunan
ve smif ortaminda konusulan konularda ilgisiz davranmaya baslamaktadirlar. Bu
noktada ise farkli bir yontem olarak sesli okuma devreye girmektedir. Sadece
ilkokulda degil ortaokul ve lisede de uygulanan bir 6grenme yontemi olarak sinif i¢i
sesli okuma etkinligi yaptirilmakta ve dgrencilerin okunan yaziyr veya metni takip
etmeleri istenmektedir (Ko¢ ve Miiftiioglu, 1998:60). Bu yontem iki agidan da
degerlendirmeye agik bir uygulamadir. Okuyan 6grencinin akici ve giizel bir ses tonu
ile okumay1 siirdiirmesi dinleyicileri motive etmekte ve dinlenenlerin anlamasini
kolaylastirmaktadir. Ancak telaffuz olarak kotii bir okuma meydana gelirse veya
akict olmayan bir okuma ile karsilasilirsa dinleyicilerin motivasyonlari ¢cok daha

¢abuk bozulacaktir.

Farkl1 bir bakis agis1 olarak ise okuma ve dinleme arasinda biiyiik bir yakinlik
bulunmaktadir. Bu goriislin temelinde ise ortak anlama siireci denen ve okumanin,
yazmanin ve dinlemenin ortak bir siire¢ oldugunu savunan bir fikir vardir. Buna gore
okuma da yazma da dinleme de sesi kullanmaktadir. Ancak her biri farkli formlarda
ses durumuyla karsilagsmaktadir. Ancak sonug¢ olarak okuma sesi igten veya sesli bir
sekilde dile getirmek iken yazma da sesi isaretler ile yaziya gecirmektir. Dinleme ise
kars1 taraftan ses yoluyla aktarilan bir unsurun isitme ile algilanip anlamlandirilmasi

stirecidir (Bulut, 2013:46).
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BOLUM III

ILGILI ARASTIRMALAR

3.1. Tlgili Arastirmalar

Alan yazinda akici okuma, sesli okuma, prozodik okuma ve okuma
giicligiiyle ilgili yurti¢i ve yurtdist yapilan ¢esitli ¢aligmalar bulunmaktadir. Bu
alanda yapilan calismalar incelendiginde ge¢misten giiniimiize kadar birgok
yontemin  kullanildig1  gériilmektedir. Incelenen caligmalarda akici okuma
becerilerinin (dogru, hizli, prozodik okuma) gelistirilmesine yonelik ¢aligmalarinda

yapildig1 anlasilmaktadir.

3.1.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Cayct ve Demir (2006) okuma gii¢liigli yasayan iki 6grenciyle uygulamali bir
calisma yiirlitmiislerdir. Bu ¢alisma toplamda on bir hafta slirmiistiir. On bir haftanin
icinde Ogrencilerin belirlenmesi, On testlerin yapilmasi, yedi haftanin ilgili 6gretime
ayrilmasi, bir haftada son testin uygulamasi siireci vardir. Ogrencilerin anlama
problemlerinin giderilmesinde ELVES yontemini kullanmiglardir. Caligmada
baglangicta Ogrencilerin okuma becerileri endise diizeyindeyken, uygulamalar
sonucunda bagimsiz diizeye ulasmistir. Calismaya katilan bir diger Ogrencinin
okuma problemleri olan birakmalar, atlamalar, kelimeden hece ya da harf
cikarmalarla, eklemelerinin giderilerek, endise diizeyinden 6gretim diizeyine ¢iktigi

gorilmiistiir.
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Dag (2010) tarafindan yapilan bir ¢alismada, dgrencilerin okumada yasadigi
giiclikler ve okuma hatalarinin, 6grencilerin akici okuma becerilerini olumsuz
etkiledigi belirtilmis, okuma gii¢liiklerini gidermek ve kelime tanima becerilerini
gelistirmek amaciyla 3P (-Pause, Prompt, Prise-; Duraksama, Yoneltme, Ovme)
yonteminin ve bosluk tamamlama tekniginin etkisi incelenmistir. Okuma hatalari
olarak noktalama isaretleri, tonlamalar ve vurgular, siklikla kendi kendini
diizeltmesi, tekrar, atlama, ekleme, yanlis okuma ve sesini climlenin anlamina gore
ayarlayamamasi ele alimmistir. Calisma sonucunda 6grenciyle 39 saatlik bire bir
uygulamalar yapilmis ve Ogrencinin okuma hatalarinin anlamli Slgiide azaldigi,

kelimeleri dogru tanimasinda ve okudugunu anlama becerisinde uygulanan yontemin

etkili oldugu, 6grencinin akici okuma diizeyinin gelisme gosterdigi goriilmiistiir.

Sidekli (2010) besinci sinifa devam eden sekiz 6grenciyle (3 kiz ve 5 erkek)
yiiriittiigii calismasinda, yapilandirici yaklasim etkinlikleriyle 6grencilerin okuma ve
anlama becerilerinin nasil gelistirilebilecegini ortaya koymayi amaglamistir.
Calismada (baslangicta, ortada ve sonda) toplam 4 test uygulamistir. Arasgtirmanin
sonucunda, 6grencilere uygulanan yapilandirict okuma ve anlama etkinliklerinin,
sesli okuma ve okudugunu anlama gii¢liigii olan Ogrencilerin bu giigliiklerinin
iyilesmesinde, okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelismesinde etkili oldugu

anlasilmstir.

Yuksel (2010) ilkdgretim besinci sinifa devam eden ve okuma giicligii
yasayan bir 6grenci ile yaptig1 eylem arastirmasinda "Kelime Kutusu Stratejisi” ve
"Paragrafin Onceden Dinlenmesi" stratejilerini kullanmistir. 33 saat siiren arastirma
sonucunda Ogrencinin okuma ve anlama dizeyinin endise diizeyinden &gretim

diizeyine ¢iktigi gézlenmistir.

Ates ve Yildiz (2011) ilkogretim tgiincii smif dgrencilerinin sesli okuma
akiciliklarini, akict okumanin boyutlar1 olan dogru okuma, okuma hiz1 ve okumadaki
prozodik oOzellikler yoniinden karsilagtirarak ele almiglardir. Calismaya katilan
Ogrencilerin 49 tanesi okumayi ses temelli ciimle yontemiyle (tiime varim), 50 tanesi
¢oziimleme yontemiyle (timden gelim) 6grenmislerdir. Calismada her iki gruba da
ticlinci stif diizeyinde ayni1 metin okutularak okumalar1 kaydedilmis ve istatiksel
islemler yapilmistir. Sonug olarak okumay1 farkli yontemlerle 6grenen 6grencilerin

akict okumalarinda pozitif yonde farklilasmanin olmadigina ulasilmistir.
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Keskin, Bastug ve Akyol (2011) tarafindan ilkdgretim dordiincii siif
Ogrencilerinin sesli okuma ve konusma prozodileri arasindaki iliskinin incelendigi bir
caligmada dordiincii smifa devam eden 50 Ogrencinin konugmalarinda prozodik
yonden daha iyi olan 6grencilerin sesli okuma prozodilerinin de daha gii¢lii oldugu

ortaya ¢ikmuistir.

Keskin (2012) esli okumanin, koro okumanin ve akici okumanin, ilkdgretim
dordiincii stnif 6grencilerinin akici okuma becerileri tizerindeki etkileri incelenmis ve
esli okuma yonteminin 6grencilerin okuma hiz1 ve dogru okuma becerilerinde; koro
okuma yontemin okuma hizi, dogru okuma ve prozodi becerilerinde; yapilandirilmis
okuma yonteminin de okuma hizi, dogru okuma ve prozodi becerilerinde etkili

oldugu anlasilmistir.

Duran ve Sezgin'in (2012) yaptigi ¢alismada, rehberli okuma yontemiyle
ogrencilerin kelime tanima, anlama ve sesli okuma becerilerinde fark edilir derecede
ilerleme oldugunu tespit etmislerdir. Uygulamalarda 1-4 sinif diizeylerinde toplam
20 adet hikdye metni kullanilmis ve uygulama ii¢ ay devam etmistir. Ogrencilerin
okuma durumunun dérdiincii sinif seviyesinde endise diizeyinden, 6gretim diizeyine

ciktig1 arastirmacilar tarafindan ifade edilmistir.

Bastug (2012), ilkokul 6grencilerinin akici okuma becerileri ile okudugunu
anlama ve yazma becerileri arasindaki iliskiyi inceledigi c¢aligmasinda, her sinif
diizeyinden 18 olmak iizere toplam 72 grenciyle bu ¢aligmayi yapmistir. Arastirma
sonucunda ilkdgretim birinci kademe 6grencilerinin akict okuma becerileri (dogru
okuma, okuma hizit ve prozodi) ile okudugunu anlama ve yazma becerilerine ait
basarilarinda diisiisiin oldugu, akici okuma becerileri (dogru okuma, okuma hizi ve
prozodi), anlama ve yazma becerileri arasinda ise anlamli bir iliski oldugu

belirlenmistir.

Bastug ve Kaman (2013) farkli okuma seviyelerindeki 6grencilerin,
diizeylerine gore akict okuma ve anlama becerilerinin gelistirilmesinde "Norolojik
Etki" yonteminin etkisini inceledigi ¢alismasinda ise O0grencilerin akici okuma ve
anlama becerileri Ol¢iilerek her diizeyde iic 6grenci belirlenmistir ve bu dgrencilerle
toplam 30 uygulama yapilmistir. Arastirma sonucunda norolojik etki yontemi
ogrencilerin akict okuma (hiz, dogru okuma ve prozodi) ve okudugunu anlama

basarilarina olumlu yonde etki ettigi goriilmiistir.
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Uzunkol (2013) okuma giicliigi ¢eken bir ilkdgretim Tiglincli sinif
Ogrencisinin okuma siirecinde sergiledigi hatalarin belirlenmesine ve bu hatalarin
giderilmesine yonelik uygulamalar yapmustir. Otuz iki saatlik bir ¢alisma sonucunda
Ogrencinin kelime tanima diizeyinin %94, okudugunu anlama diizeyinin %83" e

yiikseldigi ve 6grencinin okuma diizeyinin 6gretim diizeyine ¢iktig1 anlagilmistir.

Ulu ve Basaran (2013) video 6z degerlendirme tekniginin okudugunu anlama
ve akici okumay1 gelistirmedeki katkisini incelemisler ve haftada ii¢ glin olmak iizere
12 hafta boyunca uygulamalar yapilmistir. Uygulamalar sonucunda, &grencinin

okuma diizeyinin endise diizeyinden, 6gretim diizeyine ulagtigi goriilmiistiir.

Basaran (2013), dordincu smif 6grencilerinin, akict okuma becerileri ile
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaclamis ve
ogrencilere hazirladigi metinlerle ilgili okudugunu anlamanin 6lgiilmesi i¢in dort
farkli test uygulanmistir. Arastirma sonucunda akici okumanin, okudugunu
anlamanin bir gostergesi oldugu, prozodinin diger akici okuma becerilerine gore
derinlemesine anlam kurmayi daha iyi yordadigi; dogru okuma becerisinin ise
yiizeysel anlam kurmay1 daha i1yi yordadigi ve sesli okumada, okuma hiz1 ile anlama

arasindaki iliskinin ¢ok zayif oldugu sonucuna ulagilmistir.

Cayir (2014) akict okumay1 gelistirme modellerinden hareketle tasarladigi
"Akiciligr Gelistirme Programi (AGP)" m ilkokul ikinci siniflarda 36 6grenci ile
eylem arastirmasi yiiriitmiistiir. Yaptig1 on ¢aligmada &grencilerin akict okuma ve
okudugunu anlama diizeylerinin sinif seviyelerinin altinda oldugunu belirlemistir.
Programi uygulama siirecinde dort test kullanmistir. Akict okuma seviyelerini
belirlemek igin bilgilendirici, okudugunu anlama seviyesini belirlemek i¢in hikaye
edici metinleri kullanmigtir. AGP sonucunda &grencilerin akict okuma, prozodik

okuma ve okudugunu anlama becerilerinde belirgin ilerlemeler olmustur.

Gurbiz' in (2015) yaptig1 ¢alisma, Altt Dakika Yo6nteminin ilkokul dordiinci
siif 6grencilerinin sesli okuma hatalarinin giderilmesine, akicit okuma ve okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesine etkisini arastirmak amaciyla yapilmistir.
Arastirma eylem arastirmasi ile desenlenmis olup, Konya'da bir devlet okulunda alt1
ilkokul dordiinci simif Ogrencisi ile c¢alisilmistir. Secilen 6grenciler fiziksel ve
zihinsel herhangi bir sorunu olmamasina ragmen okuma giigliigli yasayan
ogrencilerdir. Ogrencilere toplam 72 saat siiren "Alt1 Dakika Yontemi" kullanilarak
Ogretim yapilmistir.
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Arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin sesli okuma hatalarinda 6nemli oranda
azalma oldugu ve tiim 6grencilerin ilerleme kaydettikleri belirlenmistir. Alti Dakika
Yonteminin 6grencilerin sesli okuma hatalarmin sikligini azalttigi, akici okuma

becerilerini gelistirdigi ve anlama becerilerine de katki yaptig1 sonucuna ulagilmistir.

Bilge (2015) bu arastirmada ortaokul (5, 6, 7 ve. 8. simiflar) 6grencilerinin
akict okuma becerilerine sahip olma diizeylerini tespit etmeyi amaglanmistir.
Arastirmanin  ¢alisma grubunu Kars Ili merkezinde yer alan ortaokullar
olusturmaktadir. Calismada kolay 6rnekleme ve tesadiifi 6rnekleme yontemleri ile
secilen iki okulda okuyan 157 Ogrenci yer almaktadir. Arastirmada demografik
bilgiler i¢in "Ogrenci Tanima Formu" kullamlmstir. Verilerin analizinde Bagimsiz
T-testi, Kruskal WALLIS H testi, Mann Whitney U testi, Basit Korelasyon, Ki-Kare
testi kullanilmistir. Bu analizler SPSS 20.0 programi kullanilarak yapilmistir.
Arastirma sonucunda ortaokul diizeyinde olup okuma bilmeyen 6grenciler ve %100

dogru okuyan 6grenciler tespit edilmistir.

Demirtas (2016) bu ¢alismada okuma giicliigii yasayan ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin  akademik basarilarmin  ve okul davramiglarinin incelenmesi
amaclanmistir. Arastirma 5 O6grenci ile ylriitiilmistiir. Arastirma nitel arastirma
gelenegi i¢inde yer alan durum deseninde gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda
okuma gii¢liigli yasayan ¢ocuklarin akademik basarilariin da diisiik oldugu tespit

edilmistir.

3.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Rasinski, Padak, Linek ve Sturtevant (1994) gelistirdikleri "Akicilig
Gelistirme Dersi"ni ikinci siiflar iizerinde uygulamislardir. Akiciligr gelistirme dersi
10-15 dakika arasinda ve 50-150 kelimelik metinlerle uygulanabilen, tekrarlara yer
verilen bir ¢alismadir. On test - son test kontrol gruplu model olarak yapilan bu
calisgmada uygulama 6 ay sirmistiir. Uygulamada deney grubu 2. Smif

ogrencilerinin okuma hizinda ilerleme goriilmiistiir.
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Mefferd ve Pettegrew (1997)'in birlikte yaptiklari calisma, 4 ve 5. siif
Ogrencilerine uygulanmis ve 5 ay kadar siirmiistiir. Zenginlestirilmis metinlerin
kullanildig1 ve 6gretmenin model okuyucu olarak gorev aldigi ¢alisma sonunda
ogrencilerin kelimeleri dogru seslendirme, anlama ve akici okuma becerilerinde

gelismelerin oldugu anlasiimistir.

Bryant, Sharon, Thompson, Ugel, Allison ve Hougen (2000) 60 tane altinci
smif Ogrencileriyle yaptigi, tekrarli okuma, isbirlikli stratejik okuma ve kelime
tanima etkinliginde, 14 Ogrenci okuma gi¢liigline, 17 0Ogrenci diisiik okuma
basarisina ve 29 Ggrenci ise orta diizeyde okuma basarisina sahiptir. 4 ay siiren
caligma sonunda, gruplarda sesli akict okuma ve dogru okuma becerilerinin gelistigi
gozlenirken diisitk okuma basarisina sahip 6grencilerin bazilarinda hig ilerlemenin

olmadig1 anlagilmistir.

Compton, Appleton ve Hosp (2004) sozciikleri sesli ve dogru okuyabilen 248
Ogrenci lzerinde yaptiklari calismada, metinlerde ¢ok kullanilan kelimelerin
bulunmasinin kelimeyi dogru okuma ile okuyucunun o kelime ile karsilagma siklig

arasinda bir iligski oldugunu ortaya koymuslardir.

Whalley ve Hansen (2006) okuma becerisi ve prozodi arasindaki iliskiyi
arastirmislardir. 81 dordiincii sinif 6grencisiyle yapilan ¢alismada prozodik becerileri
1yi olan dgrencilerin daha iyi okuma yetenegine sahip olduklar1 gériilmiistiir. Morra
ve Tracey (2006) farkli yontemleri bir uygulama altinda birlestirerek sesli okuma
becerisi yeterince gelismemis bir 6grenciyle yaptiklari ¢alisma sonunda 6grencinin

sesli okuma becerisinde gelisme oldugu gozlenmistir.

Marr (2007) tarafindan yapilan aragtirmada ikinci sinif diizeyinde, dakikada
44 kelimenin altinda okuyan 6grencilerle ¢alisilmig, 6gretmenin prozodik okumaya
model oldugu arastirma sonucunda ogrencilerin sinifta okuma etkinliklerine

katilmada ve prozodik model olmada istekli olduklar1 belirlenmistir.

Therrien ve Hughes (2008) 6grenme giigliigii ¢eken 2-3. Siniflardan secilen
32 ogrenci lizerinde yaptiklar1 calismada, tekrarli okuma ve soru Uretme
yontemlerinin kullanmislardir. Ciktilara bakildiginda, tekrarli okuma yapanlarin soru
iretme grubundaki O6grencilere gore okuduklarini daha iyi anlayabildikleri

gorilmiistiir.

44



Reis, Eckert, McCoach, Jacobs ve Coyne (2008) akici okuma becerilerini
gelistirmek icin "zenginlestirilmis okuma etkinlikleri" seklinde yapilandirilmig bir
modeli, ilkdgretim 3,4 ve 5. smiflar {izerinde toplam 13 6grenciye uygulamislardir.
Aragtirma sonuglar1, deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere

gore onemli Olciide akict okuma becerisi kazandiklar1 gézlenmistir.

Miller ve Schwanenflugel'in (2008) yaptig1 bir ¢alismada, prozodinin okuma
becerisi lizerindeki etkisini incelenmis ve bunun akici okuma gelisiminin énemli bir
gostergesi oldugu ortaya konulmus ve akici okuma becerisini kazanan 6grencilerin

daha az duraksama yaptiklar1 goriilmiistiir.

Ellis (2009) tarafindan yapilan bir ¢calismada, Koro Okuma, Esli Okuma, Eko
Okuma ve Metin Performansi yontemleri belli bir sira dahilinde (C-PEP) Uglnci
smiflar iizerinde, siif ortaminda uygulanmistir. Deney grubunda okudugunu anlama
tizerinde etkili sonuglar verirken kontrol grubunda okudugunu anlama puanlari

anlaml bir farklilik géstermemistir.

Schwanenflugel ve digerlerinin (2009) 537 ogrenciye Akicilik Temelli
Okuma ve Siirekli Okuma yaklagimlariyla yapilan ¢alisma sonunda uzun doénemli
yuratilen, karisik metin tiirleriyle sesli olarak yapilan okuma g¢alismalarinin, akici

okuma ve anlama becerileri iizerinde daha iyi sonuglar verdigi gozlenmistir.

Kim, Wagner ve Foster' in (2011) yaptigi ¢alismada 316 birinci simf
Ogrencisinden yapisal esitlik modellemesine dayali veri toplanmis ve sesli akici
okuma, sessiz akict okuma ve okudugunu anlama arasindaki iliski incelenmistir.
Dinledigini anlama ile okudugunu anlama akic1 okuma becerisine sahip 6grencilerde

diger 6grencilere gore daha gii¢lii iligkinin oldugu gézlenmistir.

Paige (2011) tarafindan koro okumanin farkli bir uygulamasi olan "Tam sinif
koro okuma" c¢alismasi alt sosyo-ekonomik dizeyde ve Afrikan-Amerikan
ogrencilerin ¢cogunlukta oldugu bir okulda sinif 6gretmeniyle uygulanmis ve calisma
sonunda Ogrencilerin okuma motivasyonlarmin arttigit ve okuma becerilerinde

geligsmeler saglandig1 goriilmiistiir.

Biitiin bu arastirmalarin sonuglarina bakildiginda "Akicilik Odakli Okuma
Egitimi" ile Ogrencilerin uygulanacak program sayesinde okuma ve anlama

becerilerinin gelistirilerek okuma problemlerini giderebilecegi sdylenebilir.
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BOLUM 1V

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ve

zaman ¢izelgesi yer almaktadir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Bunun sebebi,
aragtirmanin konusu geregi sayisal verilerin yaninda uygulama, gozlem ve beceri
gelisiminin incelendigi bir siirecin izlenmis olmasidir. Nitel arastirma "gdzlem,
gorisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algillarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitliinciil bir bigimde ortaya
konmasina yonelik bir siirecin izlendigi aragtirma"dir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Ayn1 zamanda bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi desenine
gore kurgulanmigtir. Hensen'e (1996) gore eylem arastirmasi 6gretimin kalitesini
arttirmak amaciyla gergek simif ve okullardaki var olan durumu ortaya koyabilme
stirecidir. Johnson (2015) ise eylem arastirmasini kisinin 6gretim yontemiyle ilgili
planli ve sistematik bir arastirma siireci olarak tanimlamistir. Bir bagka tanima gore
"Eylem arastirmasi; kisilerin kendi mesleki eylemleri hakkinda arastirma yapmalari
ve degisim icin eyleme gecmeleri temelinde gerceklesen sistematik bir miidahale
stireci” (Costello, 2007; Akt. Blyukozturk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2016: 265) olarak ifade edilmektedir.

Bu tanimlar gercevesinde eylem arastirmasinin kuramsal bilgi liretmekten ote
bir soruna ¢éziim bulma ve sorunu ortadan kaldirmak amaciyla yapilan bir aragtirma
tiiri  oldugu, okullardaki uygulamalarda karsilasilan problemlere ¢oziimler

tiretebildigi ifade edilebilir.
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Eylem aragtirmasi ayni zamanda arastirmacilarin hem o6gretmen kimligini

hem de arastirmaci kimligini koruyan bir desendir. Eylem arastirmasinin bazi

ozellikleri sunlardir: (Biiytikoztiirk ve dig., 2016: 268) :

e Eylem aragtirmasi bir problemin farkina varilarak ortaya konulmas ile
baslamaktadwr. Bu arastirma sorun ile ilgili durumun olumlu yonde
ortadan kalkmasini amaglamaktadir.

e Soruna getirilecek ¢oziimler durumla ilgili genel kabul goren evrensel

degerlere uygun olmalidir.

e Eylem arastirmasinda sorunu ¢ozebilecek akilct yontemler bulunmalidr.
o FEylem arastirmasi uygulanan eylem kararlart ve sonuglari arasinda

stirekli bir iligki kurma siirecidir.

Eylem arastirmasinin 6zellikleri dikkate alinarak bu arastirmada izlenen yol,

Sekil 1' deki gibidir :

1- Arast 2- Durumu 3- Veriler
Eylem T ra]$ frmayl ) k] —> Toplama ve
animia .
fra Analiz Etme
v
4- Degisimi 5- Degisimi 6- Degisim Hakkinda
Baslatma "| 1zleme Veri Toplama ve
Analiz Etme

A 4

7- Degisimi Gozden
Gecirme ve Daha
Sonra Ne Olacagina
Karar Verme

Diizelmis Eylem

(Kaynak: Bassey, 1998; Akt. Kokli, 2001: 40)

Sekil 1: Eylem arastirmasi siirecinde izlenen yol

Sekil 1'deki gibi eylem arastirmasi dncelikle sorun olan durumun belirlenmesi

tanimlanmasi ve agiklanmasi ile baslamistir. Daha sonra oncelikle var olan durumla

ilgili veriler toplanarak analiz edilmistir. Bu durumu ortadan kaldirmak veya olumlu

ilerleme kaydetmek icin "Akiciik Odakli Okuma Egitimi" programinin

uygulanmasina karar verilmistir. Co6ziim yolu 1518inda eylem plani hazirlanmis ve

uygulanmigtir.
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Uygulama o6ncesinde, uygulama sirasinda ve sonrasinda prozodik okuma,
akici ve anlamay1 6lgmeye yonelik araglar kullanilarak veriler toplanmistir. Toplanan
veriler her asamada, gézden gegirilip incelenerek yorumlanmistir. Bunun sonucunda
eylem planinin amacina ulasip ulasmadigi belirlenmistir. Eger amacina ulasmamissa

tekrar ilk basamaga geri doniilerek siire¢ tekrarlanmistir.

4.2. Arastirma Sureci

Arastirmanin hazirlik siireci su sekilde ger¢eklesmistir:

4.2.1. Uygulama Programinmin Belirlenmesi

Ogrencilerin akici okuma ve okudugunu anlamada yasadiklar1 giicliiklerle
ilgili birgok aragtirma bulunmaktadir (Sidekli, 2010; Ates ve Y1ldiz,2011; Duran ve
Sezgin, 2012; Bastug ve Kaman, 2013; Kuruyer, 2014; Akyol, 2014; Cayir, 2014;
Cetinkaya, Yildirim ve Ates, 2017). Bu arastirmanin odak noktast akict okuma ve
anlama zorlugu yasayan Ogrencilerin bu problemlerini ortadan kaldirmaya ydnelik
bir caligma programi uygulamaktir. Arastirmada Akicilik Odakli Okuma Egitimi-
AOOE (Fluency Oriented Reading Instruction-FORI) programi kullanilmigtir. Bu
program, Amerika’da Kuhn, Schwanenflugel, Morris, Morrow, Bradley, Meisinger,
Woo ve Stahl (2006) tarafindan ilkokul ikinci smif 6grencilerine uygulanmis ve
ogrencilerin okuma becerilerinin gelistigi anlasilmistir. Ilkokul ikinci simif akici
okumaya gecis basamagi kabul edilmekte ve bu asamada yapilacak miidahalenin
sorunu ortadan kaldiracagi veya iyilestirecegi (Stahl ve Heubach, 2005; Kuhn,
Schwanenflugel, Morris, Morrow, Bradley, Meisinger, Woo ve Stahl, 2006)
belirtilmektedir. Yapilan bu arastirmada, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin sinif
diizeyi ve okuma gelisimi bakimindan akici okumada geride olmalar1 sebebiyle
Akicilik Odakli Okuma Egitimi-AOOE programi kullanilmistir. "Akicilik Odakli
Okuma Egitimi" verilen dordunci smif Ogrencilerinin okuma becerilerinin
gelistirilmesini ve bu sayede bir iist kademeye ge¢cmeden okuma problemlerinin

ortadan kaldirilmasini amag edinilmistir.
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Bu noktadan hareket edilerek oncelikle Akicilik Odakli Okuma Egitimi-AOOE
(FORI) programmi Tiirkiye'de uygulamak igin arastirmacilardan  (Kuhn,
Schwanenflugel, Morris, Morrow, Bradley, Meisinger, Woo ve Stahl, 2006) gerekli
izinler alinmistir. Ardindan iki dil uzmani ayr1 ayr1 programi Tiirkge’ye ¢evirmis,
Tiirkge Ogretimi uzmani iki aragtirmaci tarafindan bu c¢eviriler kontrol edilmis,
incelenmis ve tek bir form halinde diizenlenmistir. Dil uzmani Ingilizce ve Tiirkge
formlar1 dil uyumu agisindan yeniden diizenlemistir. Bu islemden sonra programda
kullanilacak olan metinlerin belirlenmesi asamasina ge¢ilmistir. Programda
doniistimlii olarak bir hafta hikdye edici metin bir hafta siir tiriinde metin
kullanilmasina karar verilmistir. Bunun igin 8 adet hikdye edici metin belirlenmistir.
Kullanilacak metinler 5 uzman gorilisiine sunulmus o6grenciler i¢in uygun olup
olmadiginin belirtilmesi ve her metne 1' den 10' a kadar puan verilmesi istenmistir.
Verilen puanlar neticesinde her metnin aldigi ortalama puanlar belirlenmis,
programda kullanilacak olan en yiiksek puani alan 4 hikaye edici metne karar
verilmistir (Ek-3). Programda hikaye edici metinlerin kullanilmasinin sebebi; yapilan
birgok arastirmanin akict okumada zorlanan Ggrencilerin hikdye edici metinleri
okumayr daha ¢ok sevdigini, okumada ve anlamada daha az zorlandiklarin

gOstermesidir.

Yine okuma egitiminde kullanilacak olan siirler icin 12 adet siir
belirlenmigtir. Bu siirlerde 7 uzman goriisiine sunulmus ve puanlanmasi istenmistir.
Bu goriisler 15181inda en yiiksek puani alan 4 siir belirlenmis ve programa uygun
goriilmiistiir (Ek-4). Ayrica programda evde okuma konusunda kullanilacak olan
hikdye kitaplar1 Ornekleri gerek arastirmaci gerekse bir uzman tarafindan
incelenerek, 6grenci seviyesine uygun oldugu diisiiniilen Calisgkan Cocuk Yaynevi
Orman Masallar1 Hikdye dizisi (2016) ve Timas Cocuk Yaymevi Erdemler Serisi
hikéye dizisine karar verilmistir. Programin bir ders saati siireci 6grencilerin akici
okumada zorlanmalar1 ve sikilmamalar1 agisindan 30 dakika olarak belirlenmistir.
Belirlenen hikaye edici metinler ve siirler 1g18inda "Akicilik Odakli Okuma Egitimi"

programina son hali verilmis olup, 6rnek ¢alisma plan1 asagidaki tabloda verilmistir:
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Tablo 2: Akicilik Odakly Okuma Egitimi-AOOE/ Haftalik Calisma Programi Ornegi

Pazartesi Sah Carsamba Persembe Cuma
(30+30dk.) (30dk.) (30dk.) (30dk.) (30dk.)
Prozodik Yankilayici Koro Okuma Esli Okuma Genisletici
Modelleme ve  okuma etkinlikler(Esli,
metinle ilgili Ek Etkinlik: Ek Etkinlik : koro veya
tartigma Evde Okuma Konu-Ana fikir  Koro yada yankilayict

Etkinligi Caligmasi yankilayict okuma)
Etkinlik : okuma
Hikaye haritasi Evde Okuma Etkinlik:
caligmast Etkinligi Evde Okuma Diger haftanin
Etkinligi metnine 6n
Evde Okuma hazirlik- Metin
Etkinligi Icerigini tahmin
(Hikaye Edici etme
Metin) Evde Okuma
Etkinligi
Prozodik Tiim simif Tim sinif koro  Segilen bir Genisletici
Modelleme ve  yankilayici okuma arkadasla esli etkinlikler(Esli,
metinle ilgili okuma caligmast okuma koro veya
tartisma caligsmasi caligsmasi yankilayict
Ek Etkinlik: okuma)
Etkinlik : Siir ~ Evde Okuma Konu-Ana fikir  Ek Etkinlik :
inceliyorum Etkinligi Caligmast Koro yada Etkinlik:
yankilayict Diger haftanin
Evde Okuma Evde Okuma okuma metnine 6n
Etkinligi Etkinligi hazirlik- Metin
Evde Okuma Icerigini tahmin
(Siir tliriinde Etkinligi etme

metin)

Evde Okuma
Etkinligi

4.2.2. MEB ve Veli izni

Programin ve uygulanacagi okulun belirlenmesinin ardindan Kirikkale Il
Milli Egitim Midiirligii'ne arastirma izni igin bagvurulmus, 14/04/2017 tarihinde
izin alinmistir (Ek-1). Uygulamaya katilacak ogrencilerin aileleri ile goriisiilmiis,
arastirma ile ilgili bilgi verilmistir. Velilere "Veli izin Formu" génderilmis, ailelerden

de gereken izin alimmistir (Ek-5).
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4.2.3. Arastirmanin Yeri ve Zamani

Arastirmada kullanilacak programin belirlenmesinin ardindan, uygulamanin
yapilacagi okul belirlenmistir. Bilgilere kolay ulasabilmek, daha ayrintili bilgi
toplayabilmek, zaman agisindan tasarruf saglayabilmek adma uygulamanin
aragtirmacinin kendi c¢alistigt okulda yapilmasinin daha dogru olacagina karar
verilmistir. Arastirma i¢in izin 14/04/2017 tarihinde alinmis, hazirliklarin ardindan

programin uygulamasina 17/04/2017 tarihinde baslanmistir.

4.2.4. Eylem Planinin Gelistirilmesi

Program uygulanmaya baglandiktan sonra haftalik olarak veriler toplanmais,
olusan problemler analiz edilmistir. Problemlerin ¢oziimiine uygun olarak eylem

planlar1 gelistirilmis ve kararlar uygulanmistir.

4.3. Calisma Grubu

4.3.1. Cahisma Grubunun Belirlenmesi

Bu arastirmada amacl &rnekleme yontemlerinden "Olgiit Ornekleme"
yontemi  kullanilmistir.  Amacli  6rnekleme yOnteminin bir durumla ilgili
derinlemesine bilgi edinmeye olanak verdigi bilinmektedir. Olgiit drnekleme ydntemi
ise, Orneklemin problemle ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar,
nesneler ya da durumlardan olusturulmasidir (Biyiikoztirk ve digerleri, 2016).
Calisma grubu belirlenirken aranan nitelikler sunlardir:

e Ilkokul dérdincl smif dgrencisi olmast,

e Zihinsel ve fiziksel bir saglik sorununun olmamast,
e Akici okumada sorun yasamast,

e Sesli okumada hatalarinin olmasi,

¢ Okudugunu anlamada sorun yasamasi seklinde belirlenmistir.
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Calismaya katilacak Ogrencileri belirlemek amaciyla, Kirikkale ili, Keskin
ilcesinde bir devlet ilkokulu secilmistir. Aragtirmact bu okulda 6gretmen olarak
gorev almaktadir. BOylece arastirmaci ¢alisilacak 6grenci grubuyla ve g¢alismayla
ilgili olusabilecek aksakliklari, problemleri yakindan takip edip ¢6ziim bulabilmistir.
Calismanin yapilacagi okulun 67'si tasimali egitim alan, toplam 98 &grencisi
bulunmaktadir. Ogrenciler genel olarak egitim seviyesi ve sosyoekonomik diizeyi
diisiik ailelerin ¢ocuklaridir. Uygulamanin dérdincl siif 6grencileri ile yapilmasina
karar verilmistir. Bunun sebebi zihinsel ya da fiziksel herhangi bir 6zrii olmamasina
ragmen dordincu sinifa gelip halen akict okuma ve okudugunu anlama zorlugu
yasayan Ogrencilerin problemlerine ¢oziim yolu iiretebilmektir. Ogrencileri segmek
icin, dorduncl simifta okuyan 36 Ogrenciye akict okuma diizeylerini ve okuma
hizlarin1 belirlemek amaciyla 6n test olarak "Bana Bir Riiya Ver" adli metin
uygulanmis ve 6grencilerin okumalari kamera kaydina alinmistir. Ayrica okudugunu
anlama seviyelerini belirlemek amaciyla da "Kii¢lik Limon Agaci" adli metin 6n test
olarak uygulanmistir. Ogrencilerin bu testlerden aldiklari puanlar "Yanls Analiz
Envanteri” ne gore degerlendirilmis, dakikada okuduklari kelime sayilari ve
prozodik okuma o6l¢eginden elde edilen puanlar, sinif Ogretmenleriyle yapilan
goriismeler géz Oniine alinarak, en diisiik puani alan 5 6grenci belirlenmistir. Bu
ogrencilerden biri 4/A, Ugl 4/B, bir digeri ise 4/C smifindadir. Ogrencilere etik
kurallar geregi arastirma siirecinde kod isimler verilmistir. 2 6grenci kiz (ikiz), 3"t
erkektir. Arastirmaya katilan ogrencilerden Ilknur adli dgrenci akici okuma ve
okudugunu anlamada o6gretim dlzeyinde, Inci endise diizeyinde puan almustir.
Erkeklerden Onsal akici okuma ve okudugunu anlamada &gretim diizeyinde
bulunmaktadir. Yagiz ve Serkan kod adli ogrenciler akici okuma ve okudugunu

anlama becerilerinden her ikisinden de endise diizeyinde puan almustir.

4.3.2. Cahsma Grubu ve Katihmcilarin Ozellikleri

Onsal: Zihinsel ya da fiziksel herhangi bir sorunu bulunmamaktadir.
Yaklasik 6.5 yasinda ilkokula baslamustir. {lkokula baslamadan okul dncesi egitim
almistir. Annesi okul dncesi dgretmeni, babasi zabit katibidir. Onsal'm kendisinden
kiiciik bir kardesi bulunmaktadir. Okulun bulundugu ¢evreyi gore sosyoekonomik
diizeyi yiiksek bir ailenin ilk ¢cocugudur.
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Evde kendisine ait bir calisma odasi bulunmaktadir. Servis ile okula gidip
gelmektedir. Siif 6gretmeni Onsal’m ¢ok sosyal, algilarinin agik, duyarli, okumayi
ve okulu seven bir 6grenci oldugunu, genel olarak derslerinde basarili oldugunu
ancak okumada yaptig1 hatalar1 bir tiirlii gideremediklerini ifade etmistir. Egitimli bir
ailede yetismesine ragmen annesi Onsal'in okurken yaptig1 hece ekleme, hece atlama,
kelime atlama gibi hatalarim bir tiirlii diizeltemediklerini sdylemistir. Kitap okurken
dikkatsiz, aceleci davrandigini belirtmistir. Arastirmacinin  dgrenci ile yaptigi
goriismede Onsal' a yonelttigi "Sence okurken neden zorlaniyorsun?" sorusuna
Onsal: "Hata yapana kadar giizel okuyorum. Ancak hata yapinca devaminda

heyecanlantyorum yanlis yapacagim diye." seklinde cevap vermistir.

Yagiz: Yagiz, 6 yasinda ilkokula baslamistir. Okul oncesi egitim almamuistir.
Okula ilgeye bagli bir kdyden tasimali 6grenci olarak gelmektedir. Kendisinden harig
bir kardesi vardir. Annesi ilkokul mezunu bir ev hanimidir, babasi ise lise mezunu
olup serbest meslekle ugragmaktadir. Sosyoekonomik diizeyi diisiik bir aileden
gelmektedir. Evinde kendisine ait bir odasi bulunmamaktadir. Simif 6gretmeni
Yagiz'in genelde tiim derslerde dikkatinin daginik oldugunu, sik sik onu uyardigini,
kitap okumay1 ise sevmedigini belirtmistir. Bu yiizdende evde okumasi i¢in verdigi
bir kitab1 haftalar sonra bitirip getirdigini sdylemistir. Yagiz'in babasi da hemen
hemen sinif 6gretmeniyle ayni sorunlardan bahsetmis, Yagiz'in kitap okumaktan ¢ok
disarida oyun oynamayr sevdigini ifade etmistir. Arastirmact Yagiz ile yaptig
goriismede ona "Neden kitap okumayi sevmiyorsun?" sorusunu sormus, Yagiz bu
soruya "Cunku okurken hep yanlis okuyorum, yanlis okuyunca da heyecanlaniyorum

hep hata yapacagim santyorum" seklinde cevap vermistir.

I1knur: 6 yasinda ilkokula baslamistir. Okul dncesi egitim almanmustir. Okula
ilceye bagli bir koyden tasimali olarak gelmektedir. Yapilan saglik muayenesinde sol
goziinde diisiik derecede uzag1 gérememe sorunu oldugu belirlenmis, ancak doktor
tarafindan gozliik kullanmasina gerek olmadigina karar verilmistir. Annesi ilkokul
mezunu ev hanimi, babasi da ilkokul mezunu olup ¢ift¢idir. Sosyoekonomik agidan
diisiik gelirli bir ailenin ¢ocugudur. Evinde kendisine ait bir odasi yoktur.
Kendisinden hari¢ iki kardesi daha vardir. Kardeslerinden biri kendisinin tek yumurta
ikizi olup, arastirmaya katilan Inci adli dgrencidir. Birbirlerine fiziksel olarak ¢ok
benzemelerine ragmen, derslerindeki akademik basarilarinda belirgin farkliliklar

bulunmaktadir.
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Sinif dgretmeni ilknur'un derslerine énem verdigini, derslere katiliminmn gok iyi
diizeyde oldugunu belirtmistir. Kitap okumayi sevmesine ragmen okumada halen
onu istenilen seviyeye ulastiramadigini ifade etmistir. "Bu duruma &grencinin
yasadig1 ev ortaminin, kdydeki islerinde ailesine yardim etmesinin etkisi oldugunu
diisiiniiyorum." demistir. Annesi de simf dgretmeni gibi Ilknur'un derslere ilgisinin

kardesine gore daha iyi oldugunu, ancak evde fazla kitap okumadigini ifade etmistir.

Inci: 6 yasinda ilkokula baslamistir. Okul 6ncesi egitim almamistir. Okula
ilgeye bagh bir kdyden tasimali olarak gelmektedir. Annesi ilkokul mezunu ev
hanimi, babast da ilkokul mezunu olup ciftcidir. Sosyoekonomik agidan diistik gelirli
bir ailenin ¢ocugudur. Evinde kendisine ait bir odast yoktur. Kendisinden hari¢ iki
kardesi daha vardir. Kardeslerinden biri kendisinin tek yumurta ikizi olup,
aragtirmaya katilan Ilknur adli 6grencidir. Sinif 6gretmeni Inci'nin okumayi
sevmedigini, oyun oynamayi daha c¢ok sevdigini belirtmistir. Bugiine kadar ona
okumasimi gelistirmesi igin bir ¢ok hikaye kitabi verdigini, ancak onun ya kitabi
geriye getirmedigini ya da haftalar sonra okuyup getirdigini sdylemistir. Ogretmeni
"Inci'nin derslerine olan bu ilgisizliginde kardesiyle kiyaslanmasinin onda bir
ozgiiven eksikligine yol agtigimi diisiiniiyorum, ailesiyle konusmamama ragmen
kiyaslamadan bir tiirli vazge¢mediler." demistir. Annesi de dgretmeni gibi Inci
hakkinda benzer seyleri sdylemistir. Durumu "Biz ilknur’a hi¢ otur dersine ¢alis,
kitap oku demedik. Hep kendisi yapti. Ama Inci biz soylemeden ne 6dev yapiyor ne
kitap okuyor." seklinde ifade etmistir.

Serkan: Ilkokula 5.5 yasinda baslamistir. Okul Oncesi egitim almamistir.
Okula ilgeye bagli bir koyden tasimali olarak gelmektedir. Yapilan saglik
muayenesinde sol goziinde uzagi gérememe sorunu oldugu belirlenmistir. Bunun i¢in
ogrenci ilkokul 1.siniftan bu yana gozlikk kullanmaktadir. Annesi ilkokul mezunu bir
ev hanimi, babasi da ilkokul mezunu olup ¢ift¢idir. Sosyoekonomik agidan diisiik
gelirli bir ailenin ¢ocugudur. Evinde kendisine ait bir odas1 yoktur. Kendisinden harig
iki kardesi daha vardir. Ogrenci 1. ve 2. smiflar1 oturduklar1 kdydeki birlestirilmis
smifta okumustur. Kdydeki okulun kapanmasi sonucu 3.smifin basinda ilgedeki
tasima merkezi okula (su anda ki okulu) gelmistir. Simif 6gretmeni Serkan'in
derslerdeki genel basarisinin diisiik oldugunu belirtmistir. Ogrencinin kendi smifina
3.smifin basinda nakille geldigini, geldiginde de akict okuma ve okudugunu

anlamadaki sorunlar1 oldugunu sdylemistir.
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Ogrencinin baslarda sinifa alismada zorlandigini, alistiktan sonra okuma sorunlarini
gidermek i¢in ¢alismalar yaptiklari1 ancak fazla bir ilerleme kaydedemediklerini
ifade etmistir. Babasi ise Serkan'n okuma sorunlarmin 1. ve 2.smiflarda
birlestirilmis sinifta okumasinin ¢ok etkisi oldugunu sdylemistir. "Cocugum okumayi

seviyor fakat yaptig1 yanlislar yiiziinden okumak istemiyor" demistir.

4.4, Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak "Veli Bilgi Formu", "Ogrenci Saglik
Raporlar1","Prozodik Okuma Olcegi","Yanlis Analiz Envanteri","Okudugunu Anlama

Testi" ve " Sansli Dinleyici Listesi" kullanilmistir.

4.4.1. Veli Bilgi Formu

Veli bilgi formu c¢aligmaya katilan 6grenci hakkinda bilgi almak icin
ailelerine yonelik olarak hazirlanmis yari yapilandirilmis bir formdur (Ek-7). Bu
formla 6grencinin hem okul disinda hem de ge¢mis okul yasantis1 hakkinda bilgi

edinmek amaglanmustir.

4.4.2. Ogrenci Saghik Raporlar

Calisma grubuna katilacak olan ogrenciler velileri tarafindan Kirikkale
Keskin'deki bir saglik kurulusuna gotiiriilmistiir. Arastirmaya katilan 5 6grencinin,
yapilan muayene sonucunda kulak, burun, bogaz ve genel viicut muayenelerinde
herhangi bir sorun olmadigi goriilmiistiir (Ek-6). Serkan ve Ilknur kod adl
Ogrencilerin sol goézlerinde uzagi goérememe sorunu vardir. Serkan'in ailesi ile
yapilan goriismede bu g6z problemi ile ilgili ilkokul 1.siniftan beri gozliikk kullandigi
belirlenmistir.. Ilknur'un ise sol goziindeki sorunun derecesinin cok diisiik
olmasindan dolayr doktor gozlik kullanmasina gerek gormemistir. Ayrica

ogrencilerde kekemelik gibi herhangi bir konugsma bozuklugu da bulunmamaktadir.
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4.4.3. Prozodik Okuma Ol¢egi

Ogrencilerin prozodik okuma diizeylerinin belirlenebilmesi amaciyla Ulusoy,
Ertem ve Dedeoglu (2011) tarafindan gelistirilen “Prozodik Okuma Olcegi”
kullanilmistir. Prozodik okuma 6lgeginde 12 madde bulunmaktadir. Likert tipi bir
derecelendirme ile sesli okuma prozodisi "1-Cok kétii, 2-K6ti, 3-Orta, 4-lyi, ve 5-
Cok iyi" 6lcutlerine gore puanlanmaktadir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 60,
en diisiik puan 12'dir. Ogrencinin toplam puani1 0-20 aras1 ise prozodik okuma diizeyi
kotl, 20-40 aras1 ise prozodik okuma dizeyi orta, 40-60 arasi ise prozodik okuma
diizeyi iyi olarak degerlendirebilmektedir. Tablo 3' te Prozodik Okuma Olcegi'ne ait

iki madde 6rnek olarak sunulmustur:

Tablo 3: Prozodik Okuma Olgeginden Ornek Maddeler
Beklenen Beceri 1 2 3 4 5

Okuma sirasinda verilen mesaja uygun
tonlama yapma
Telaffuz ve aksan

(Kaynak: Ulusoy, Ertem ve Dedeoglu, 2011)

4.4.4. Akici1 Okuma ve Okudugunu Anlama Testi

Aragtirmada c¢alisma grubunun akici okuma ve okudugunu anlama
diizeylerini belirlemek i¢in hikdye edici metinler ve bu metinler esas alinarak

hazirlanan anlama sorular1 igeren testler kullanilmistir:

Akict okuma ve Okudugunu Anlama Testi - 1: Bu test, Akyol'un (2014)
"Yapilandirilmis Akici Okuma Yénteminin Ugiincii Smif Ogrencilerinin  Akici
Okuma Ile Okudugunu Anlama Becerilerine Etkisi" adli yiiksek lisans tezi
kapsaminda gelistirilmis, arastirmacidan izin alinarak bu arastirmada kullanilmistir.
Testte yer alan "Bana Bir Rlya Ver" metni, Milli Egitim Bakanlig1 ve Talim Terbiye
Kurulu'nun onayladig ilkokul tigiincii simif Tiirkge ders kitabindaki hikaye edici bir
metindir (Ek-21). "Bana Bir Riya Ver" adli bu hikaye edici metinle ilgili 5 adet
anlama sorusu bulunmaktadir. Bu test, "Akicilik Odakli Okuma Egitimi" dncesinde

ve sirasinda kullanilmistir.
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Akici okuma ve Okudugunu Anlama Testi — 2: Bu test, Keskin'in (2012)
"Akic1 Okuma Ydntemlerinin Okuma Becerileri Uzerindeki Etkisi" adli doktora tezi
cercevesinde gelistirilmis, arastirmacinin izniyle bu arastirmada kullanilmistir. Bu
testte yer alan "Kii¢iik Limon Agaci" adli metin, Milli Egitim Bakanligi ve Talim
Terbiye Kurulu'nun onayladig: ilkokul dordiincii sinif Tiirkge ders kitabindaki hikaye
edici bir metindir (Ek-22). "Akicilik Odakli Okuma Egitimi" baglamadan ve bittikten
sonra ¢alisma grubunun akicit okuma ve anlama seviyelerini belirlemek i¢in bu test

kullanilmustir.

4.4.5. Yanhs Analiz Envanteri

"Akict okuma ve Okudugunu Anlama Testi — 1" ve "Akici okuma ve
Okudugunu Anlama Testi — 2" testlerinin puanlamasi ve degerlendirilmesi i¢in Yanlig
Analiz Envanteri kullanilmistir. Akyol (2010) tarafindan Haris ve Sipay (1990),
Ekwall ve Shanker (1988) ve May'den (1986) uyarlanan “Yanlis Analiz Envanteri”,
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri, sesli okumada yaptiklar1 hatalar, ses-
kelime iliskilendirmesi ve kelime tanima hususlarinda bilgi vermektedir. Yanlis
Analiz Envanteri' nin uygulanma siireci su sekilde ilerlemektedir: Ogrenci metni
okumaktadir. Okumay1 tamamlayan 6grenciye metinle ilgili sorular sorulmaktadir.
Ogrencinin bu sorulara verdigi cevaplarin degerlendirilmesinde; cevapsiz birakilan
sorular (0), tam cevaplanmayan sorular (1), tam cevaplanan (ayrintili) sorular1 (2)
olarak puanlanmaktadir. Okudugunu anlama yiizdesi, 6l¢gmede alinan toplam puanin,
alinabilecek en fazla puana bdliinmesiyle bulunmaktadir. Okudugunu anlama yiizdesi

genel anlamu ile Gi¢ farkli diizeyi gostermektedir. Bu diizeyler (Akyol, 2014: 98) ;

a) Serbest Duzey: Cocugun highir yardima (6gretmen ya da yetiskin) ihtiyac

duymadan seviyesine uygun materyalleri okumasi ve anlamasini ifade etmektedir.

b) Ogretim Diizeyi: Cocugun bir yetiskinin veya 6gretmenin yardimiyla istenen

sekilde okuma ve anlamasini ifade etmektedir.

¢) Endise Diizeyi: Cocugun ¢ok fazla okuma hatasi1 yaptigini1 ve/veya okudugunun

az bir kismin1 anladigini ifade eden diizeydir.
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4.4.6. Sansh Dinleyici Listesi

Sanslt Dinleyici Listesi, Rasinski (2010) tarafindan "Akicilig1 Gelistirme
Dersi” nde uygulanan evde okuma yonteminden uyarlanmistir (Ek-13). Buna gore,
ogrencilerden metni evde aile liyelerine okumalar1 istenmis ve kendilerini dinleyen
tiyelerin "Sanshi Dinleyici Kuliibii Uyeleri" listesine imza atmalar1 istenmistir.
Ogrenciler eve gotiirdiikleri metin ve hikaye kitaplarim, ailelerinde ve cevrelerinde
bulunan kisilere okumus, kendilerini dinleyenlerin aile bireylerinin adlarimi listeye
yazmiglardir. Bu listedeki aile bireylerine kendilerini ka¢ defa dinlediklerine dair
imza attirmiglardir. Bu uygulama cocuklar eve her hikdye gotiirdiigiinde yinelenmis

ve bir imza ¢etelesi tutulmustur.

4.5. Verilerin Toplanmasi

4.5.1. Uygulama Ortam

Arastirma  Kirikkale ili  Keskin il¢esindeki  tasimali  ilkokulda
gerceklestirilmistir. Okula ilgenin 24 koylinden ve okulun bulundugu mahalleden
toplamda 98 6grenci gelmektedir. Okulun 10 dersligi, 1 yemekhanesi, 1 6zel egitim
simifi  bulunmaktadir. Bina 3 kattan olugmakta, giris katta bos bir derslik, bir 6zel
egitim smifi ve yemekhane, diger katlarda 4'er derslik bulunmaktadir. Arastirma
kullanilmamasindan dolayi, giris katta bulunan bos derslikte yapilmistir.
Uygulamada ders saatleri baslangicta 30 dakika olarak belirlenmistir. Okuma egitimi
pazartesi iki ders saati, sali, ¢arsamba, persembe ve cuma giinleri birer ders saati
uygulanmistir. Smifta 1 beyaz renkli yazi tahtasi, 2' ser kisilik 8 adet 6grenci sirasi,
panolar, 1 sinif dolabi, 1 6gretmen kiirsiisii, 4 adet pencere bulunmaktadir. Yazi
tahtasinin istiinde Istiklal Mars1, Atatiirk'iin Genglige Hitabesi, Atatiirk Portresi ve

bunlarin iizerinde 1 Tiirk Bayrag: yer almaktadir.
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4.5.2. Uygulama Sureci

"Akicilik Odaklt Okuma Egitimi" programi segilen ¢alisma grubuyla birlikte
17.04.2017 tarihinde uygulanmaya baslanmistir. Program 8 hafta siirmiistiir.

1. Hafta: Uygulamanin ilk dersinde arastirmaci ogrencilerle kisa bir konusma
yapmig, programi tanitmig, neler yapilacagindan bahsetmistir. Derslerin sesli ve
goriintiili kamera kaydina almacagt belirtilmig, Ogrencilerin rahat olmalari
vurgulanmustir. flknur adli 6grenci "Ogretmenim, ben ¢ok merak ediyorum nasil
olacagini, hemen baslasak." diyerek duygularini belirtmistir. Diger 6grencilerde de
ayn1 heyecani ve istegi goren 6gretmen (arastirmaci), ilk islenecek metin olan "Kar
Topu" metnini dagitmistir. Ogrencilerden éncelikle metnin resimlerine ve bashgina
bakmalarini, incelemelerini istemistir. Metinde neler anlatiliyor olabilecegine dair
konusulmustur. Daha sonra 6gretmen prozodik modelleme yolu ile 6grencilere
ornek okuma yapmustir. Ogrenciler onlerindeki metinden 6gretmeni takip etmistir.
Metnin okunmasinin ardindan 6grencilere "Metinde ne anlatiliyor?, Tahminlerinizle
metnin igerigi uyusuyor mu?, Hikayenin sonunda ne oldu?" gibi sorular sorularak
metinle ilgili konusulmus, tartisgstlmistir.  Ogretmen sonrasinda 6grencilere hikaye
haritas1 (Ek-16) etkinligini dagitmistir. "Cocuklar ilk ders olmasi sebebiyle bu
etkinligi beraber yapacagiz, daha sonraki haftalarda bu etkinligi kendiniz
dolduracaksimiz." seklinde uyarida bulunarak hikdye haritasini tahtaya ¢izmistir.
Ogrenciler 6gretmenin rehberliginde sorulara cevap vererek hikdye haritast
etkinligini basartyla tamamlamislardir. Ders sonunda oOgretmen Ogrencilere
uygulamada okutulacak kitaplar1 (Ek-14) tanitarak, segtikleri bir kitabi evde 15 - 30
dakika okumalarini istemistir. Programin ikinci giinii "Kar Topu" metni yankilayici
okuma ydntemi ile okutulmustur. Oncesinde dgrencilere yankilayict okumanin nasil
yapildigi anlatilmigtir. Ogrenciler metni bu sekilde okumayr cok sevdiklerini
belirtmislerdir. Ikinci giin evde okuma etkinligi igin islenen metin eve gétiiriilmiis,
ogrenci evdeki aile bireylerine metni okumustur. Ugiincii giin "Kar Topu" metni koro
halinde okutulmustur. Okuma Oncesi Ogrencilere koro okumanin nasil yapilacagi,
nelere dikkat etmeleri gerektigi agiklanmistir. Evde okuma etkinligi i¢in 6grenciler
sectikleri kitab1 eve gotiirmiislerdir. Dordiincii giin esli okuma yontemi agiklanip
tanitilmis, daha sonrasinda 6grenciler eslestirilerek metin okutulmustur. Evde okuma

etkinligi icin segilen kitaplar eve gotiriilerek 15-30 dakika okuma yapilmistir.
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Besinci giin genisletici etkinliklere yer verilmistir. Oncelikle islenen metin (Kar

Topu) birer kez yankilayici, koro ve esli okuma yontemleri ile okutulmustur.

"Kar Topu" metni bittikten sonra, diger haftanin metnine 6n hazirlik
yapilmistir. Diger hafta islenecek olan "Uyku" metni 68rencilere tanitilmis, basliginin
ve gorsellerinin incelenmesi saglanmistir. Ogretmen dgrencilere "Sizce bu siirde ne
anlatiliyor olabilir?" sorusunu sorarak onlarda merak duygusunu uyandirmaya
calismistir. Bu asamada metne sadece giris yapilmis, metnin diger derste 6grencilere
okunup iizerinde konusulacagi belirtilmistir. Son olarak evde okuma etkinligi i¢in
Ogrencilere sectikleri kitabi hafta sonunda evde en az 15-30 dakika okumalari

gerektigi sdylenmistir. Uygulamada ilk hafta bu sekilde sona ermistir.

Uygulamada 1. Hafta Sonrasi Olusan Problemler ve Alinan Eylem

Kararlar

1- Uygulama i¢in bir ders saati 30 dakika olarak belirlenmistir. Ancak bu siire
ilk hafta olmasi sebebiyle yeterli olmamis, O6grencilerin etkinlik ve okuma

yontemlerine alismasi acisindan 40 dakika olarak islenmesi gerekmektedir.

2- Evde okuma etkinligi igin eve verilen hikaye kitaplarini bir - iki ¢ocuk
bazi1 giinler evde unutmustur. Bazilar1 da okuma yaparken kendisini dinleyenleri
"Sansl Dinleyici Listesi" ne eklemeyi unutmustur. Arastirmaci bu konuda sik sik
ogrencileri uyarmustir. "Sansli Dinleyici Listesi"ni hikdyeyi okuduktan sonra
hikdyenin arasma koymalarin1 sdylemistir. Ogrencilere verilen dosyalara islenen
metni, etkinlikleri, hikaye kitaplarin1 koymalarini, okula gelmeden dosyayi kontrol

etmeleri gerektigini belirtmistir.

3- Dersler esnasinda kamera kaydinin alinmasi bazi 6grencilerin gerilmesine,
rahat davranamamasina sebep olmustur. Bu sebeple arastirmaci 6grencilerle tekrar
konusmus, kamera kaydinin yapilmasinin amacini onlara agiklamis, rahat olmalarini
istemistir
2. Hafta: Ogretmen uygulamanin ilk haftasinda son derste tanitilan "Uyku" siirini
prozodik okuma kurallarina uygun olarak okumus, 6grenciler metni takip etmistir.
Ogrencilerle siir iizerine konusulmus, 6gretmen "Siirde ne anlatiliyor? Sair bir kus

agaci gonder, derken ne demek istiyor? Baslikla gorseller uyusuyor mu?" gibi sorular

sormus ve metinle ilgili tartisiimistir.
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Daha sonra "Siir Inceliyorum" (Ek-10) etkinlik sayfas1 ogrencilere
dagitilmustir. Ogrencilerin uygulamada ilk defa karsilastiklar1 bu etkinligi 6gretmen
ve Ogrenciler beraber yapmislardir. Sorulara verilen cevaplar kontrol edilmis,
geribildirim saglanmistir. Ders sonunda 6grencilerin hafta sonu okuduklar1 hikaye
kitaplar1 kontrol edilmistir. Ogrenciler hevesle ilk hafta verilen hikaye kitaplarmi
okumay1 tamamlamislardir. Ancak arastirmacinin uyarilarina ragmen Inci ve Serkan
kod adli 6grenciler "Sansli Dinleyici Listesi" ne kendilerini dinleyenleri yazmay1
unutmuslardir. Ogrenciler yeni hikdye kitaplarini seg¢mislerdir. Arastirmaci evde

yapilan okumalarda dinleyicileri listeye eklemeleri konusundaki uyarisini

tekrarlamistir.

2. glin "Uyku" siirinin yankilayici okuma calismasiyla derse baslanmistir. Siir
climle ciimle Once Ogretmen tarafindan okunmus, Ogrenciler yankilamasini
yapmislardir. Ogrencileri siirece dahil etmek adma 6gretmen dgrencilerin her birine
siiri okutmus, yanindaki arkadasina yankilamasini yaptirmistir. Ogrencilerden Ilknur
calisma sonunda "Ogretmenim bence siiri boyle okumak hikayeyi okumaktan daha
kolay ve zevkli" diyerek yontemle ve metinle ilgili diisiincelerini belirtmistir. Daha
sonra evde okumalar kontrol edilmistir. Arastirmaci yaptigi uyarilarin faydali
oldugunu anlamis, dinleyici listesinde sikinti olmadigi goriismiistiir. 3. giin koro
okuma calismasi yapilmustir. Ogrenciler koro okuma yapmaktan ¢ok zevk aldiklarini
belirtmiglerdir. 4. giine bir énceki giin gibi koro okuma ile baslanmistir. Once
Ogretmen, daha sonra tek tek 6grenciler sinifa koro okuma yaptirmiglardir. Ardindan

esli okuma calismasina gegilmistir. Ogrenciler istedikleri arkadasla eslesmislerdir.

5. guiniin dersine diger hafta islenecek olan "Ana Yiiregi" adli metnin tanitimi
ile baslanmistir. Ogretmen &grencilere bir calisma kagidi dagitmistir. Ogrencilere
metnin bashigin1 ve gorsellerini gdstermistir. Ogrencilerden metnin icerigi ile ilgili
tahminlerini kagida yazmalarmi istemistir. Ogrenciler tahminlerini yazdiktan sonra
O0gretmen metni okumus, 6grenciler tahminleri ile metnin igerigi karsilastirmiglardir.
Ders sonunda hikdye kitaplart kontrol edilmis, hik&yeleri bitiren G6grencilerin

kitaplar1 degistirilmistir.
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Uygulamada 2. Hafta Sonrast Olusan Problemler ve Alinan Eylem

Kararlar

1- Uygulamanin ikinci haftasinda 6grenciler etkinliklere alismis, ders saatleri
belirlenen siirede (30 dakika) yetismeye baglamistir. Arastirmaci bu siirenin ilerleyen

haftalarda daha da kisalacagin1 6ngérmektedir.

2- Evde okuma etkinligi i¢in eve verilen hikaye kitaplarinda yaganan sorunlar
azalmig, ancak halen Serkan adli 6grenci de dinleyici listesi konusunda sikintilar
yasanmaktadir. Arastirmaci bu problemi ortadan kaldirmak adia 6grencinin velisi
ile goriismiis, gerekirse aksamlar1 kisa mesaj yoluyla konuyu hatirlatacagini aileye

sOylemistir.

3- Dersler esnasinda yapilan kamera kaydina bu hafta 6grenciler daha alismis
goriilmektedir. Ancak halen c¢ekingen davranan Ogrenciler bulunmaktadir.
Arastirmact bu konuda Ogrencileri rahatlatmak igin, bu Ogrencilerle birebir

goriigmeye karar vermistir.

3. Hafta: Uygulamanin 3. haftasinda 6gretmen "Ana Yiiregi" adli hikdye edici metni
prozodik okuma kurallarina uygun olarak okumus, Ogrenciler kendisini takip
etmistir. Ardindan o6gretmen metni Ogrencilerin daha iyi kavramasi i¢in : "Bu
hikayede ne anlatiliyor? Hikayenin gectigi yer nasil bir yermis? Kopekle tavuk

arasinda neler yasaniyor?" gibi sorular sormustur.

Ogretmen hikdyenin ogrenciler tarafindan kavrandigimi anladiktan sonra
onlara "Hikdye Haritas1" etkinligini dagitmistir. Ilk hafta yapilan uygulamada
o0gretmen bu etkinlikte 6grencilere yardimci olmustur. Ancak bu metinde yapilacak
etkinligi kendilerinin yapmasm istemistir. Ogrenciler "Hikaye Haritas1" etkinligini
istek ve zevkle yapmislardir. Daha sonra 6gretmen Ogrencilerin verdigi cevaplari
kontrol etmis, eksik gordiigii cevaplarda doniit saglamistir. Ders sonunda evde
okumalar kontrol edilmistir. 2. giin hikdyenin yankilayict okumasiyla derse
baslanmistir. Okuma 6grencilerin zorlanmamasi agisindan ciimle ciimle yapilmustir.
Ders sonunda yine evde okumalar kontrol edilmis, hikdyesini bitiren 6grencilerin
hikayesi degistirilmistir. 3.giin hikdyenin koro okumas: yapilmistir. Ogretmen yine
Ogrencilere metinle ilgili sorular yoneltmistir. 4. giin uygulamada once bir kez

yankilayici, sonra bir kez koro okuma yapilmistir.
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Ardindan 6grenciler eslestirilmis ve esli okuma ¢alismasi yapilmistir. Egli okumada

Ogrenciler eslerini takip etmis, okumada yaptiklar1 hatalarini diizeltmislerdir.

Haftanin son giinkii dersinde Oncelikle "Ana Yiiregi" metni koro okuma
yontemiyle, sonrasinda esli okuma yontemiyle okutulmustur. Daha sonra diger
haftanin metni olan "Bebege Ninni" siiri 6grencilere tanitilmistir. Siirin bashigi ve
gorseli  gosterilmis, incelemeleri istenmis, Ogrencilerdeki merak duygusu
uyandirilmaya ¢alisilmistir. Eve verilen hikaye kitaplar1 ve dinleyici listeleri kontrol

edilerek ders sonlandirilmistir.

Uygulamada 3. Hafta Sonrast Olusan Problemler ve Alinan Eylem

Kararlar

1- Bu haftaki uygulamalarda 6grenciler derslere ve etkinliklere daha iyi

adapte olmuslardir. 30 dakikalik ders siiresinin yeterli oldugu goriilmiistiir.

2- Eve verilen hikaye kitaplarmin yanindaki "Sansli Dinleyici Listesi” nde
sikint1 yasayan Serkan kod adli 6grencinin ailesiyle goriisme etkili olmustur. Yapilan
telefon goriismelerine ve kisa mesaj yoluyla bilgilendirmeye devam edilmesine karar

verilmistir.

3- Kamera kaydinda sikinti yasayan, heyecanlanan ve cekingen davranan
Ogrencilerin, yapilan birebir gériismeler sonrasi bu kaygilarinin azaldigi goriilmiistiir.

Bu goriismelerin belli araliklarla tekrarlanmasina karar verilmistir.

4- Arastirmaci tarafindan oOgrencilerin daha ¢ok dikkatlerini g¢ekecegini
diisiindiigiinden, metnin icerigiyle ilgili tahminlerini yazmalar1 i¢in 6zel bir ¢alisma

sayfasi olusturulmasina karar verilmistir.

4. Hafta: Uygulamanin 4. haftasina islenecek metin olan "Bebege Ninni" siirinin
baglig1 tahtaya yazilarak baslanmistir. Metnin basligi sdylendikten sonra resmi tekrar
gosterilmis, dgrencilere "Bu siir sizce ne anlatiyor olabilir?" sorusu yoneltilmistir.
Ogrenciler dgretmenin dagittig1 kAgida tahminlerini yazip okumuslardir. Sonrasinda
Ogretmen siiri 6grencilere dagitmistir ve "Simdi siiri ben okuyacagim siz takip
edeceksiniz, bakalim tahminleriniz dogru mu? Siir ne anlattyormus?" diyerek onlar
metnin okunmasina hazirlamigtir. Siir 6gretmen tarafindan prozodik okuma
kurallarma gore okunmustur. Ogrencilerle siirin anlami {izerine konusulmus,

tahminleriyle karsilastirilmistir.
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Anlam iizerine yapilan tartigmanin ardindan Ogretmen Ogrencilere "Siir
Inceliyorum" etkinligini dagitmistir. Onceki haftalarda bu etkinligin nasil
yapilacagin1 6grenen Ogrenciler bu defa zorlanmadan etkinligi cevaplamislardir.
Ogrencilerin cevaplari sirayla okutulmus, kontrol edilmis, eksiklikler giderilmistir.

Son olarak evde okumalar kontrol edilmistir.

2. glinde O6gretmen "Bebege Ninni" siirini misra misra yankilayict okuma
yontemiyle 6grencilere okutmustur. Ogrencileri derste aktif kilmak adina Ilknur ve
Serkan adli 6grenciler sirayla arkadaslarina yankilayici okuma yaptirmislardir. Daha
sonra Ogrenciler birbirleriyle esleserek esli okuma yapmuslardir. Ders sonunda
ogrencilerden birkaci esli okumalar1 ayn1 anda yapmalarindan dolayr giiriiltiiniin
fazla olmasindan sikayet etmislerdir. Ogretmen bunu dikkate alip tedbir alacagini

Ogrencilere bildirmistir.

3. giin siir koro okuma yontemiyle tiim smif beraber okutulmustur. 4. giin
once birer kez yankilayici ve koro okuma yapilmustir. Ogrencilerin esli okumada
yasadiklar1 sikinti sebebiyle artik esli okumalarin karsilikli oturarak, herkesin
birbirini dinlemesiyle yapilacagi belirtilmistir. Bdylece okuma sirasinda olusan
ugultu azalmus, esli okuma daha etkin hale gelmistir. Ogrenciler eslestirildikten sonra

esler karsilikli okumaya baglamis, okuma sirasinda her ¢ift digerini dinlemistir.

Haftanin son dersinde "Bebege Ninni" siiri birka¢ kez koro okuma yontemiyle
okutulmustur. Bazi &grencilerin bakmadan okumalar1 siiri  ezberlediklerini
gostermistir. Daha sonra esli okuma yaptirilmistir.  Bu genisletici etkinliklerin
ardindan diger haftanin metni olan "Yiiziicii Berk" metni tamtilmistir. Siirin baghig
tahtaya yazilmis, gorseli gosterilmistir. 3. hafta sonunda alinan eylem kararlarina
gore Ogrencilere, metnin icerigiyle ilgili tahmin ¢alismalarinda kullanilmak tizere
tasarlanan "Sence bu metin ne anlatiyor olabilir?" (Ek-8) c¢alisma sayfasi
dagitilmistir. Ogrenciler baslik ve gorselden hareketle tahminlerini yazmustir.
Yazilan tahminlerin diger derste Ogretmenin metni okumasindan sonra
karsilastirilacag: belirtilmistir. Ders sonunda evde okumalar kontrol edilmis, bitirilen

hikayeler degistirilmistir.
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Uygulamada 4. Hafta Sonrast Olusan Problemler ve Alinan Eylem

Kararlar

Esli okuma yapilirken basta es gruplar ayr1 ayr1 kdoselerde okuma
yapmiglardir. Ancak bu durum giirtiltiiye ve dikkat dagmiklhigina yol a¢mustir.
Ogrenciler arastirmactya bu durumdan duyduklari rahatsizligi dile getirmislerdir. Bu
nedenle aragtirmaci bundan sonraki esli okumalarda es 6grencileri bir araya karsilikli

oturtarak, her grubun diger grubu dinleyerek okuma yapmalarina karar vermistir.

5. Hafta: 5. haftanin etkinliklerine baslamadan 6nce 6grencilere "Bana Bir Riiya
Ver" metni ara test olarak uygulanmustir. Ogrencilerin dakikada okuduklar1 kelime
sayilari, kelime tanima ytizdeleri ve okudugunu anlama yiizdeleri hesaplanmistir. Bu

yiizden haftanin ilk dersi bir giin sonraya ertelenmistir.

5. hafta uygulamasinin ilk dersinde Ogretmen "YUzlcl Berk" metnini
prozodik okuma kurallarina gore okumus, 6grenciler kendilerine dagitilan metinden
hikdyeyi takip etmislerdir. Ogretmen "Hikdyede ne anlatiliyor? Sizin yaptigmiz
tahminle hik&yede anlatilan olaylar benziyor mu? Berk nasil bir 6grenciymis?” gibi
sorular sorarak dgrencilerin metni iyice kavramasini saglamistir. Sonrasinda "Hikaye
Haritas1" etkinligi yapilmistir. Ogrenciler cevaplarini okumus, diger arkadaslarinin
cevaplaryla karsilagtirmiglardir. Son olarak evde okuma calismasi olarak verilen

hikayeler ve dinleyici listeleri kontrol edilmistir.

Hafta baginda ara test uygulamasi sebebiyle aksama yasanmamasi i¢in 2. ve
3. giiniin etkinlikleri birlestirilmis ayn1 giinde iki ders islenmistir (30+30 dk.) . Ilk
derste hikaye birka¢ kez yankilayici okuma yontemiyle okunmustur. Sonrasinda
(3.giin etkinligi olan) koro okuma yontemiyle okuma yaptirilmistir. Istekli dgrenciler
arkadaglarina yankilayic1 ve koro okuma yaptirmiglardir. 4. giin etkinliklerine birer
kez yankilayict ve koro okuma yapilarak baslanmistir. Sonrasinda Ogrenciler
esleserek karsilikli oturmuslar, esli okumaya gecilmistir. Evde okumalar kontrol
edilerek ders bitirilmistir. 5. haftanin son dersinde genisletici etkinliklere yer
verilmistir. Oncelikle "Yiziicii Berk" metni koro okuma ydntemi ile okunmustur.
Ardindan 6grenciler eslestirilerek esli okuma yapilmistir. Okulda yapilacak bir
torenden dolay1 (ders kisa tutulmus) diger hafta islenecek olan "Kitaplarima" siirinin
sadece baslig1 ve gorselleri 6grencilere gosterilmis, icerik tahmini ile ilgili calisma
sayfast diger haftaya birakilmistir. Evde okuma igin verilen hikayeler ve dinleyici

listeleri kontrol edilerek ders sonlandiriimistir.
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Uygulamada 5. Hafta Sonrast Olusan Problemler ve Alinan Eylem

Kararlar

5. hafta uygulamasinin basinda yapilan ara test (Bana Bir Riiya Ver)
uygulamasinda Ogrencilerin  okumalar1 kamera kaydina alimmistir. Ancak
ogrencilerden bazilar1 Oncesinde konusulmasina ragmen, kayitlarin ardindan
"Ogretmenim ¢ok heyecanlandim, rahat okuyamadim." gibi ciimleler kurmuslardir.
Bunun iizerine arastirmaci 6grencilerin daha rahat olacagimi diisiindiiglinden, bundan
sonra yapilacak okumalarda goriintiili ve sesli degil; sadece sesli kayit altina

alinmasina karar vermistir.

6. Hafta: 6. haftada 6gretmen son derste tanitim1 eksik kalan "Kitaplarima" siirinin
Ogrencilere hatirlatilmasiyla baslamistir. Siirin bagligi tahtaya yazilmis, gorselleri
gosterilmistir. Ogrencilere igerik tahmini ile ilgili calisma kagidi dagitilmus,
tahminlerini yazmalar1 istenmistir. Yazilan ¢alisma sayfalarin1 6gretmen toplamus,
ogrencilerle beraber okumustur. Bu derste 6gretmen 6grencilerin dikkatlerinin biraz
dagimmik oldugunu hissettiginden metnin yazili oldugu kagitlar1 Ggrencilere
dagitmamustir. Onlarda merak duygusunu uyandirmak adina siiri kendisi prozodik
okuma kurallarma gore okumustur. Ogrencilerin tahminleriyle siirde anlatilanlar

arasindaki benzerlik ve farkliliklar tizerine konusulmustur.

Tahminlerin karsilastirilmasinin  ardindan siirin anlami1 ve anlatilanlar
tizerinde Ogrencilerle tartisilmistir. Ders sonunda dgrencilere metin dagitilmistir. Bu
hafta basinda bir degisiklik yapilmis, evde okuma i¢in hikdye yerine sadece
"Kitaplarima" metni verilmistir. Ogretmen "Cocuklar bugin evde hikaye yerine bu

n

metni okuyun, sizi dinleyenleri sanshi dinleyici listesine kaydedin." demistir.

Ogrencilerden Onsal "Ogretmenim, ben siir okumay1 ¢ok seviyorum, yarma kadar

ben bunu ezberlerim." diyerek sevincini ve heyecanini belirtmistir.

2. glin derse 0gretmen Ogrencilere siiri evde okuyup okumadiklarini sorarak
baslamistir. Ogrencilerin hepsi metni okumus, dinleyici listesine kendilerini
dinleyenleri kayit etmiglerdir. Bunun {izerine &gretmen siiri yankilayict okuma
yontemiyle okuyacaklarimi belirtmigtir. Siir misra misra O6gretmen tarafindan
okunmus, égrenciler her misranin yankilamasini yapmuslardir. Ardindan sirayla Inci,
Serkan ve Yagiz adli 6grenciler arkadaslarina yankilayict okuma yontemiyle metni

okutmuslardir.
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Ders siiresinin yeterli olmasindan dolayr 6grencilere birer kez esli okuma
yaptirilmistir. Ardindan kalan siirede "Siir Inceliyorum” ¢alisma sayfasi dagitilmis ve

Ogrenciler siirle ilgili sorulara cevap vermislerdir.

3. gline metnin koro okumasiyla baslanmistir. Birka¢ kez koro okuma
yontemiyle okunduktan sonra yine metnin anlami {izerine dgrencilerle
konusulmustur. 4. giinkii derste birer kez yankilayici ve koro okuma yapilmistir.
Ardindan Ogrenciler eslestirilerek esli okuma yontemiyle siir okunmustur. Ders
sonunda evde okunan hikayeler kontrol edilmistir. Haftanin son dersinde genisletici
etkinliklere yer verilmistir. Koro okuma ve esli okuma yontemleriyle metin

okunmustur.

7. hafta islenecek olan "Bas Asagi Fareler" metninin basligi tahtaya yazilmas,
metnin gorselleri 6grencilere gosterilmistir. Ogrencilerden metnin igerigini tahmin
etmeleri ve dagitilan g¢aligma sayfalarina yazmalar1 istenmistir. Ders sonunda

ogrencilerin bitirdikleri hikayeler kontrol edilmis, yeni hikayelerle degistirilmistir.

7. Hafta: Bu haftaki uygulamanin ilk dersinde 6gretmen metnin bagligini tahtaya
yazarak ve gorsellerini Ogrencilere gostererek hatirlatmigtir. Daha sonra metni
ogrencilere dagitmistir. Ogretmen prozodik okuma kurallarina uygun olarak metni
okumus, dgrenciler takip etmislerdir. Ogrencilerin yaptiklari tahminlerle, metinde
anlatilanlar kargilagtirilmigtir.  Metinde anlatilan olaylarla ilgili 6grencilerle
tartisilmistir. Ardindan 6gretmen Ogrencilere hikaye haritas: etkinligini dagitmistir.

Ogrenciler etkinligi yapmuslar, dgretmenle beraber kontrolii saglanmistir.

2. giinkii derste 6gretmen metni yankilayict okuma yontemiyle okutmustur.
Ardindan 6grencilerden Onsal, Serkan ve Ilknur sirayla arkadaslarma metni
yankilayict okutmugslardir. 3. giin hikdye koro okuma yontemiyle okunmustur.
Hikayede anlatilanlarla ilgili O6gretmen Ogrencilere sorular yoneltmistir. Evde
okumalar kontrol edilerek ders bitirilmistir. 4. giin metin birer kez koro ve
yankilayic1 okuma yontemiyle okutulmustur. Daha sonra 6grenciler eslestirilerek esli
okuma yapilmistir. Haftanin son giiniinde genisletici etkinliklere yer verilmistir.
Koro okuma ve esli okuma yapilmistir. Bu derste farkli olarak islenen metnin
gorselleri dgrenciler tarafindan boyanmistir. Ogrenciler yapilan bu etkinlikten ¢ok

hoslandiklarini belirtmislerdir.
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Ders sonuna dogru Ogretmen diger haftanin metni olan “Bayragimin
Tiirkiisti” adli metnin basligini tahtaya yazmis, gorselini 68rencilere gostermistir.
Ogrenciler dagitilan ¢alisma kagidina metnin  igerigiyle ilgili tahminlerini

yazmislardir. Evde okumalar kontrol edilerek ders sonlandirilmistir.
Uygulamada 7. Hafta Sonrast Alinan Eylem Kararlar:

Arastirmaci bu haftanin son giinkii dersinde artan siirede 6grencilere metnin
gorsellerini boyatmustir. Ogrencilerin bu etkinlikten ¢cok hoslandigini fark ettigi igin,

bundan sonra islenecek metinde de ayni etkinligi yaptirmaya karar vermistir.

8. Hafta: Uygulamanin son haftasinin ilk dersinde 6gretmen Ggrencilere islenecek
metnin basligin1 ve goérselini hatirlatmigtir. Daha sonra metnin yazili oldugu kagitlar
Ogrencilere dagitmistir. Metni prozodik okuma kurallarina gore okumus, 6grenciler
takip etmislerdir. Metnin igerigiyle 6grencilerin 6nceki derste yaptiklari tahminleri
kargilastirilmistir. Ardindan metninde anlatilanlarla ilgili konusulup tartigilmistir.
Ogretmen metnin kavrandigmma kanaat getirdikten sonra, "Siir Inceliyorum"
etkinligini 6grencilere dagitmistir. Ogrenciler sayfadaki sorular1 cevapladiktan sonra,

cevaplar okunmus, beraber iizerinde konusularak geribildirim saglanmastir.

2. glnkii derste siir yankilayici okuma yontemiyle okunmustur. Bu sefer
ogretmen Ogrencilere hi¢ karismamis, ogrenciler sirayla arkadaslarina yankilayici
okuma yaptirmiglardir. 3. giin siir koro halinde hep beraber okunmustur. Siirin
anlami tizerine tekrar 0grencilerle konusulmustur. 4. giin 6nce birer kez yankilayici
ve koro okuma yapilmistir. Ardindan 6grenciler esleserek esli okuma yapmislardir.
Evde okuma igin verilen hikaye kitaplart kontrol edilmis, dgrencilerin hikayeleri
bitirdikleri goriilmustiir. Bitirilen hikdyeler toplanmistir. Ders sonunda 6gretmenle

ogrenciler arasinda su diyaloglar gegmistir:

Osretmen: Cocuklar artik uygulama derslerimiz sona erdi. Bu derslere katildiginiz
ve beni hi¢ ilizmediginiz icin size ¢ok tesekkiir ediyorum. Yarin size bir genel
degerlendirme metni uygulayacagim. Sonug¢larin giizel olacagini diistiniiyorum.

Memnun kaldiniz mi bakalim bu okuma programindan?
Onsal: Evet Jgretmenim keske hi¢ bitmeseydi dersler , hikayeler cok eglenceliydi.

[lknur : Evet 6gretmenim yaa keske bitmeseydi.
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Serkan : Ogretmenim keske birinci donem baslasaydik derslere. Benim okumam ¢ok

dizeldi valla.

Yagiz : Evet benim babamda dyle diyo Serkan, 6gretmenim hikaye kitaplarindan

bazilarimi alabilir miyim?

Osretmen : Tabii ki cocuklar hikayeleri size hediye edebilirim.

Inci : Tesekkiirler 6gretmenim her sey icin, ¢ok giizel seyler 6grettiniz.
Ogretmen : Asil ben hepinize tesekklr ederim.

8. Haftanin son dersinde ogrencilere "Kiigiik Limon Agaci” metni son test
olarak uygulanmustir. Ogrencilerin dakikada okuduklari kelime sayis1, kelime tanima
yuzdeleri, prozodi puanlart ve okudugunu anlama yiizdelerinin sonuglarina

bakilmistir.

4.6. Verilerin Analizi

Arastirmada, nitel arastirma yontemleri veri analiz tekniklerinden igerik
analizi ydntemi kullanilarak analiz edilmistir. "Igerik analizi, insanin yaptiklarini
dogrudan olmayan yollarla ¢calismay1r saglayan bir ¢oziimleme teknigidir. Belirli
kurallara dayali kodlamalar yapilarak bir metnin icerisindeki belirlenmis sézciiklerin
icerik kategorileriyle ortaya konulmaya c¢alisilan bir arastirma yoludur”
(Bliytikoztirk ve digerleri, 2016: 250). Ayni zamanda igerik analizi, elde edilen
verilerin icerdikleri mesajlarin ¢oziimlenerek 6zetlenmesi islemidir (Cohen, Manion
& Morrison, 2007). Bu arastirmada verilerin igerik analizi kullanilarak analiz
edilmesinin temel sebepleri arasinda ¢alisma grubunun az sayida olmasi, toplanan
verilerin gozleme dayali nitel veriler olmasi, verileri sayisallagtirma kaygisindan

ziyade var olan siireci gercek haliyle, derinlemesine anlama c¢abas1 gosterilebilir.
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4.6.1. Nitel Veri Analiz Sureci

Aragtirmanin analiz silirecinde ulasilan veriler es zamanli olarak nitel
arastirma tekniklerinden igerik analizi yontemiyle yapilmistir. Arastirmada uygulama
Oncesi yapilan okuma testi verileri analiz edilerek calismaya katilacak Ogrenciler
belirlenmistir. Ogrencilerin gercek adlart yerine kod isimler kullanilmustir.
Ogrencilerle uygulanacak okuma egitimi ile ilgili sozlii goriisme yapilmis ve

goriisme arastirmaci tarafindan not edilmistir.

Uygulama sirasinda Ogrenciler sesli ve goriintiilii kamera kaydina alinmas,
kayitlar aragtirmact ve bir uzman tarafindan izlenerek elde edilen veriler analiz
edilmistir. Arastirmaci arastirma giinliigli tutmustur. Buradaki degerlendirme notlari
haftalik olarak toplamis ve elde edilen bilgilerin analizine gore program ile ilgili yeni
eylem kararlart almmigtir. Siif ortaminda yapilan bu arastirma etkinliklerle

gercgeklestirilmis olup bulgular ve yorum igerik analizi teknigiyle ¢oziimlenmistir.

Icerik analizinde dncelikli olarak uygulama asamasinda elde edilen bilgileri
aciklayabilecek kavramlara ve baglantilara ulasma esastir. Elde edilen bilgiler
ayrintili bir analize tabi tutulmaktadir. Bu analizlerin saglikli yapilabilmesi i¢in de
verilerin mantikli bir bi¢imde diizenlenerek kavramsallastirilip, benzer kavramlarin

temalara ayrilmasi1 gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013: 259).
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Bu bdliimde aragtirmanin alt problemlerine ve amacina uygun olarak veriler

analiz edilmis, sonuglar tablolar ve agiklamalarla sunulmustur.

5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt probleminde ;

a) "Arastirmaya katilan ilkokul doérdiincii smif ogrencilerinin uygulama
oncesinde, okuma hizlari ve kelime tanima yiizdeleri ne diizeydedir ?"" sorusuna

ait bulgular asagida verilmistir.

Aragtirmaya katilan  6grencilerin  akict okuma beceri diizeylerinin
belirlenebilmesi i¢in kullanilan 6n test akict okuma metni "Bana Bir Riya Ver" 286
kelimeden olusan, Milli Egitim Bakanligi ve Talim Terbiye Kurulu onayh
kitaplardan se¢ilmis, tiglincii sinif dlzeyindeki hikdye edici bir metindir (Akyol,
2014). Yapilan kamera kayitlar1 arastirmaci ve 2 uzman tarafindan izlenerek veriler
analiz edilmistir. Uygulamaya katilan 5 6grencinin akici okuma egitimi verilmeden

once, dakikada okuduklari kelime sayilar1 asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin Uygulama Oncesi Dakikada Okuduklar1 Kelime Sayisi

Ogrenci Onsal  Yagiz  Ilknur  Inci Serkan
Dakikada Okunan
Kelime Sayis1 85 71 69 70 64
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Ulkemizde oOgrencilerin dakikada okuduklar1 kelime sayilarma iliskin
standartlastirilmis normlar bulunmamaktadir. Giines (2013) yaptigr ¢ok sayida

calismanin sonucuna dayanarak bazi dlgiitler gelistirmistir. Buna gore :
1. sifta okuyan 6grencilerin sene sonunda en az 60 kelime,

2.sinifta okuyan 6grencilerin en az 80 kelime,

3.sinifta okuyan 6grencilerin en az 100 kelime,

4. smifta okuyan 6grencilerin en az 120 kelime okumasi beklenmektedir.

Tablo 4 incelendiginde, Onsal dakikada 85 kelime, Yagiz 71 kelime, Ilknur
69 kelime, inci 70 kelime, Serkan 64 kelime okumustur. Calismaya katilan
ogrencilerin her birinin doérdincl sinifta okunmasi beklenen kelime sayisinin ¢ok

altinda kaldig1 goriilmektedir.

Kelime Tanima Yiizdesi

Bir Dakikada Okunan Dogru Kelime Sayisi/ Dogru Okunan Kelime Sayis1

Arastirmanin ¢alisma grubundaki Ogrencilerin akici okuma becerilerini
belirlemek i¢in kullanilan 6n test “Bana Bir Riya Ver” metnini okuduktan sonraki

kelime tanima ylizdeleri asagida sunulmustur:

Onsal : Bir dakikada 85 elime okumustur. Okurken 8 kelimede hata yapmustir.
Onsal'in kelime tanima yiizdesi 77/85 = % 90,58

Yagiz : Bir dakikada 71 kelime okumustur. Okurken 7 kelimede hata yapmustir.
Buna gore Yagiz'mn kelime tanima yiizdesi 64/71 = % 90,14

Ilknur : Bir dakikada 69 kelime okumustur. Okurken 4 kelimede hata yapmustir.
Buna gore Ilknur 'un kelime tanima yiizdesi 65/69 = % 94,20

Inci : Bir dakikada 70 kelime okumustur. Okurken 12 kelimede hata yapmustir. Buna
gore Inci 'nin kelime tanima yiizdesi 58/70 = % 82,85

Serkan : Bir dakikada 64 kelime okumustur. Okurken 1 kelimede hata yapmustir.

Buna gore Serkan'in kelime tanima yiizdesi 63/64 = % 98,43 olarak belirlenmistir.

Kelime tanima yiizdesi % 92' nin altinda kalanlar endise diizeyinde, % 92-98
araliginda olanlar 6gretimsel diizeyde, % 99-100 olanlar bagimsiz okuma diizeyinde

kabul edilir (Akyol,Y1ldirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski, 2014).
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Tablo 5: Kelime Tanima Yiizdesi ve Diizey Araliklart

Kelime Tanima Yiizdesi Duzey
% 0-92 Endise Diizeyi
% 92-98 Ogretimsel Diizey
% 99-100 Bagimsiz Okuma Diizeyi

Tablo 6: Ogrencilerin Uygulama Oncesi Mevcut Kelime Tanima Yiizdesi ve Okuma
Dizeyi

Ogrenciler Kelime Tanima Yiizdesi Duzey
Onsal % 90,58 Endise Diizeyi
Yagiz % 90,14 Endise Diizeyi
[knur % 94,20 Ogretimsel Diizey

Inci % 82,85 Endise Diizeyi
Serkan % 98,43 Ogretimsel Diizey

Tablo 6 incelendiginde uygulama oncesinde 6n test olarak okutulan akici okuma
metni sonucunda Onsal kod adl1 grencinin kelime tanima yiizdesi % 90,58 ve endise
diizeyinde, Yagiz'm kelime tanima yiizdesi % 90,14 ve endise diizeyinde, ilknur'un
kelime tamima yiizdesi % 94,20 ve dgretimsel diizeyde, inci' nin kelime tanima
yuzdesi % 82,85 ve endise diizeyinde, Serkan'in kelime tanima yiizdesi % 98,43 ve

Ogretimsel diizeyde bulunmaktadir.

b) "Arastirmaya katilan ilkokul dérdiincii simif ogrencilerinin uygulama
oncesinde, sesli okuma prozodi yeterlilikleri ne dizeydedir?™ sorusuna ait

bulgular asagida belirtilmistir.

Ogrencilerin mevcut sesli okuma prozodi yeterlilik diizeylerini belirlemek
icin "Bana Bir Riya Ver" adli metin okutulmustur. Daha sonra 6grencilerin kamera
kayitlar1 incelenmistir. Verilerin analizi i¢in Ulusoy, Ertem ve Dedeoglu (2011)
tarafindan  gelistirilen “Prozodik Okuma Olgegi” kullamlmustir. Ogrencilerin

Olcekten aldigi puanlar ve diizeyleri Tablo 7' de belirtilmistir.
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Tablo 7: Ogrencilerin Uygulama Oncesi Mevcut Prozodik Okuma Yeterlilikleri

Ogrenciler Puan Duzey
Onsal 28 Orta
Yagiz 25 Orta
[lknur 24 Orta

Inci 25 Orta
Serkan 22 Orta

Prozodik Okuma Olgegi'ne gore yapilan puanlamada 6grencinin prozodi puani 40-60
arasi ise 1yi diizeyde, 20-40 arasi orta diizeyde, 0-20 aras1 ise kotli diizeyde olarak
degerlendirilmektedir. Tablo 7' ye gore galismaya katilan &grencilerden Onsal 28
puan, Yagiz 25 puan, ilknur 24 puan, Inci 25 puan, Serkan ise 22 puan alarak orta

diizeyde bir prozodik okuma yeterliligi gostermislerdir.

C) “Arastirmaya Kkatilan ilkokul dordiincii simif o6grencilerinin uygulama
oncesinde, okudugunu anlama becerileri ne diizeydedir?” sorusuna ait bulgular

asagida belirtilmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama dizeylerini belirlemek igin "Kiglik Limon
Agact" adli metin On test olarak uygulanmistir. Kullanilan metin 3.sinif seviyesinde,
4 basit diizeyde anlamayi, 6's1 derinlemesine anlamay1 dlgen toplam 10 sorudan
olusmaktadir. Metnin 3.simif seviyesinde seg¢ilmesinin sebebi;. dordincl sinifa
gelmesine ragmen akict okuma giicliigii yasayan ve okudugunu anlama seviyesi
diisiik olan ogrencilerin tespit edilebilmesidir. Teste verilen cevaplarin analizi
yapilirken basit anlama sorularina; tam olarak cevaplananlar i¢in "2" puan; yarisi
cevaplananlar icin "1" puan ve hi¢ cevaplanmayanlar icin "0" puan verilmistir.
Benzer sekilde derinlemesine anlama sorularina; tam verilen cevaplar igin "3" puan;
cevabin yarisindan fazlasini verenler i¢in "2" puan; yar1 cevap verenler i¢in "1" puan
ve hi¢ cevaplanamayanlara ise "0" puan verilmistir (Akyol, 2006:239). Verilerin
analizi sonucunda caligmaya katilan 5 O6grencinin okudugunu anlama Yyuzdeleri

asagidaki gibidir:
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Onsal adli dgrenci ara testten 18 puan almistir. Testten alinabilecek en yiiksek puan

26'dir.. Buna gore Onsal'in okudugunu anlama yiizdesi 18/26 = % 69,23

Yagiz adli 6grenci ara testten 9 puan almistir. Testten alinabilecek en yiiksek puan

26'dir. Buna gore Yagiz'in okudugunu anlama yiizdesi 9/26 = % 34,61

[lknur adl1 6grenci ara testten 14 puan almistir. Testten alinabilecek en yiiksek puan
26'dir. Buna gore Ilknur'un okudugunu anlama yiizdesi 14/26= % 53,84

Inci adli dgrenci ara testten 8 puan almustir. Testten alinabilecek en yiiksek puan

26'dir. Buna gore Inci'nin okudugunu anlama yiizdesi 8/26= % 30,76

Serkan adl1 6grenci ara testten 7 puan almistir. Testten alinabilecek en yiiksek puan

26'dir. Buna gore Serkan'in okudugunu anlama yiizdesi 7/26 = % 26,92

Tablo 8 : Ogrencilerin Uygulama Oncesi Okudugunu Anlama Yiizdeleri ve

Dizeyleri

ilknur

Serkan

Okudugunu anlama testinden 6grencinin aldigi puan, testten alinabilecek en fazla
puana boliinerek okudugunu anlama yiizdesi hesaplanmistir. % 50 ve altinda
kalanlar endise diizeyinde, % 50-90 aras1 ylizdeye sahip olanlar 6gretim diizeyinde,
% 90 ve Uzerindekiler ise serbest diizeyde kabul edilmektedir. Buna gére Tablo 8
incelendiginde Onsal % 69,23 ile dgretim diizeyinde, Yagiz % 34,61 ile endise
diizeyinde, Ilknur % 53,84 ile 6gretim diizeyinde (endise diizeyine yakin), Inci %
30,76 ile endise diizeyinde, Serkan %?26,92 ile yine endise diizeyinde bulunmaktadir.
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5.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

a) "Arastirmaya katilan ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin uygulama
sirasinda ; Okuma hizlari ve kelime tanima yiizdeleri ne diizeydedir ?"' sorusuna

ait bulgular asagida belirtilmistir.

Arastirmaci  uygulamanin  dordincli  haftasi  sonunda, 6grencilerin
durumlarinin tespiti i¢in ara test akici okuma ve okudugunu anlama testi olarak
"Bana Bir Riiya Ver" adli metni uygulamistir. Ara test sonucunda o6grencilerin

dakikada okuduklari kelime sayilari tablo 9' da verilmistir.

Tablo 9: Ogrencilerin Uygulama Sirasinda Dakikada Okuduklari Kelime Sayisi

Ogrenciler Onsal Yagiz [lknur Inci Serkan

Dakikada Okunan Kelime Sayis1 81 77 80 71 82

Tablo 9 incelendiginde 4 hafta sonunda dgrencilerden Onsal'in dakikada okudugu
kelime sayisinin 81, Yagizin dakikada okudugunu kelime sayismin 77, ilknur'un
kelime sayisinin 80, Inci'nin kelime sayisinin 71, Serkan'm kelime sayisinin 82
oldugu goriilmiistiir. Uygulama sirasinda uygulanan ara test sonucunda elde edilen

kelime tanima yiizdeleri ise su sekildedir:

Onsal adli dgrenci dakikada 81 kelime okumus, okurken 2 kelimede hata yapmustir.
Buna gore Onsal'in kelime tanima yiizdesi 79/81 = % 97,53

Yagiz adl1 68renci dakikada 77 kelime okumus, okurken 3 kelimede hata yapmustir.
Buna gore Yagiz'in kelime tanima yiizdesi 74/77 = % 96,10

[lknur adli 6grenci dakikada 80 kelime okumus, okurken 2 kelimede hata yapmistir.
Buna gore Ilknur 'un kelime tanima yiizdesi 78/80 = % 97,50

Inci adli dgrenci dakikada 71 kelime okumus, okurken 4 kelimede hata yapmustir.

Buna gore Inci'nin kelime tanima yiizdesi 67/71 = % 94,36

Serkan adli 6grenci dakikada 82 kelime okumus, okurken hi¢ hata yapmamistir.

Buna gore Serkan'in kelime tanima yiizdesi 82/82 = % 100 olarak belirlenmistir.
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Ara test sonucunda elde edilen kelime tanima yiizdeleri sonuglart Tablo 10" da

verilmigtir.

Tablo 10 : Ogrencilerin Uygulama Sirasindaki Mevcut Kelime Tanima Yiizdesi ve

Bulunduklar1 Diizey
Ogrenciler Uygulama Sirasinda
Kelime Tanima Yiizdesi Dlzey
Onsal % 97,53 Ogretimsel Diizey
Yagiz % 96,10 Ogretimsel Diizey
[knur % 97,50 Ogretimsel Diizey
Inci % 94,36 Ogretimsel Diizey
Serkan % 100 Bagimsiz O. Diizeyi

Tablo 10 incelendiginde Onsal'm kelime tanima yiizdesinin % 97,53 okuma
dizeyinin ogretimsel diizey, Yagiz' in kelime tanima yiizdesinin % 96,10 okuma
duizeyinin dgretimsel diizey, Ilknur' un kelime tanima yiizdesinin % 97,50 okuma
duzeyinin dgretimsel diizey, Inci'nin kelime tanima yiizdesinin % 94,36 okuma
diizeyinin 6gretimsel diizey, Serkan'in kelime tanima yiizdesinin % 100 okuma

diizeyinin bagimsiz okuma diizeyi oldugu tespit edilmistir.

b) "Arastirmaya katilan ilkokul dérdiincii simf 6grencilerinin uygulama
sirasindaki, sesli okuma prozodi yeterlilikleri ne duzeydedir?' sorusuna ait

bulgular asagida belirtilmistir.

Uygulamanin dordinci haftasi sonunda ara test olarak uygulanan "Bana Bir

Riya Ver" adli metne ait prozodik okuma 6lgegi sonuglart Tablo 11' de verilmistir:

Tablo 11: Ogrencilerin Uygulama Sirasindaki Mevcut Prozodik Okuma Yeterlilikleri

Ogrenciler Puan Diizey
Onsal 43 Iyi
Yagiz 39 Orta
[lknur 48 Iyi

Inci 44 Iyi
Serkan 49 Iyi
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Tablo 11 incelendiginde; "Prozodik Okuma Olgegi" ne gdére yapilan puanlamada
calismaya katilan 6grencilerden Onsal 43 puanla iyi diizeyde, Yagiz 39 puanla orta
diizeyde, ilknur 48 puanla iyi diizeyde, Inci 44 puanla iyi diizeyde ve Serkan'in 49

puanla iyi diizeyde bir prozodik okuma yeterliligi gosterdigi tespit edilmistir.

c) "Arastirmaya katilan ilkokul dordiincii simf oOgrencilerinin uygulama
sirasinda, okudugunu anlama becerileri ne diizeydedir?"" sorusuna ait bulgular

asagida belirtilmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama dizeylerini belirlemek icin "Bana Bir Rilya
Ver" adli metin ara test okudugunu anlama metni olarak uygulanmistir. Kullanilan
metin 3.smf seviyesinde, 4'i basit diizeyde anlamayi, 1'i derinlemesine anlamay1
Olcen toplam 5 sorudan olusmaktadir. Testin basit anlama sorularini; tam olarak
cevaplayanlara "2" puan; yarisin1 cevaplayanlara "1" puan ve hi¢ cevaplamayanlara
"0" puan verilmistir. Benzer sekilde derinlemesine anlama sorularini; tam
cevaplayanlara "3" puan; cevabin yarisindan fazlasini verenlere "2" puan; yari cevap

verenlere "1" puan ve hic cevaplamayanlara ise "0" puan verilmistir.

Onsal adli 6grenci ara testten 9 puan almustir. Testten alabilecek en yiiksek puan

11' dir. Buna gére Onsal'm okudugunu anlama yiizdesi 9/11 = % 81,81

Yagiz adl1 6grenci ara testten 5 puan almistir. Testten alinabilecek en yliksek puan

11" dir. Buna gore Yagiz'in okudugunu anlama yiizdesi 5/11 = % 45,45

[lknur adli 6grenci ara testten 10 puan almistir. Testten alinabilecek en yiiksek puan

11" dir. Buna gore Ilknur'un okudugunu anlama yiizdesi 10/11= % 90,90

Inci adli dgrenci ara testten 5 puan almugtir. Testten alinabilecek en yiiksek puan 11'

dir. Buna gore Inci'nin okudugunu anlama yiizdesi 5/11= % 45,45

Serkan adli 6grenci ara testten 6 puan almistir. Testten alinabilecek en yiiksek puan

11' dir. Buna gore Serkan'in okudugunu anlama ytizdesi 6/11 = % 54,54

Ara test sonucunda elde edilen okudugunu anlama yiizdeleri ve Ogrencilerin

bulunduklari diizey Tablo 12' de verilmistir.
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Tablo 12 : Ogrencilerin Uygulama Sirasindaki Okudugunu Anlama Yiizdeleri ve
Duzeyleri

ilknur

Serkan

Tablo 12 incelendiginde Onsal'in okudugunu anlama yiizdesinin % 81,81 (Ogretim
diizeyinde), Yagiz'in okudugunu anlama yiizdesinin % 45,45 (Endise diizeyinde),
[lknur'un okudugunu anlama yiizdesinin % 90,90 (Serbest diizeyde), Incinin
okudugunu anlama yiizdesinin % 45,45 (Endise diizeyinde) ve Serkan'in okudugunu

anlama yiizdesinin % 54,54 (Ogretim diizeyinde) oldugu belirlenmistir.

5.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

a) "Arastirmaya katilan ilkokul dérdiincii simf 6grencilerinin uygulama
sonrasinda; okuma hizlar1 ve Kkelime tamima yiizdeleri ne diizeydedir?"

sorusuna ait bulgular asagida belirtilmistir

Arastirmaci uygulamanin sonunda , 6grencilerin durumlarinin tespiti igin son
test akic1 okuma ve okudugunu anlama testi olarak "Kii¢iik Limon Agact" adlt metni
uygulamustir. Ogrencilerin okumalar sesli kayit altina alinmistir. Son test sonucunda

ogrencilerin dakikada okuduklar1 kelime sayilari tabloda verilmistir.
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Tablo 13: Ogrencilerin Uygulama Sonrasinda Dakikada Okuduklar1 Kelime Sayisi

Ogrenciler Onsal Yagiz [lknur Inci Serkan

Dakikada Okunan Kelime Say1s1 94 85 85 79 76

Tablo 13 incelendiginde uygulama sonunda &grencilerden Onsal'in dakikada
okudugu kelime sayisinin 94, Yagiz'in dakikada okudugunu kelime sayisinin 85,
[lknur'un kelime sayisinin 85, Inci'nin kelime sayisimin 79, Serkan'in kelime sayismin
76 oldugu gorilmiistiir.

Uvygulama bitiminde yapilan son test sonucunda elde edilen kelime tanima viizdeleri

ise su sekildedir :

Onsal adli 6grenci dakikada 94 kelime okumus, okurken 1 kelimede hata yapmustir.

Buna gore Onsal'in kelime tanima yiizdesi 93/94 = % 98,93

Yagiz adl1 6grenci dakikada 85 kelime okumus, okurken 4 kelimede hata yapmaistir.
Buna gore Yagiz'in kelime tanima yiizdesi 81/85 = % 95,29

[lknur adli 6grenci dakikada 85 kelime okumus, okurken 2 kelimede hata yapmustir.
Buna gore Ilknur 'un kelime tanima yiizdesi 83/85 =% 97,64

Inci adli 6grenci dakikada 79 kelime okumus, okurken 4 kelimede hata yapmistir.

Buna gore Inci'nin kelime tanima yiizdesi 75/79 = % 94,93

Serkan adl1 6grenci dakikada 76 kelime okumus, okurken 2 kelimede hata yapmustir.

Buna gore Serkan'm kelime tanima yiizdesi 74/76 =% 97,36 olarak belirlenmistir.

Son testte elde edilen kelime tanima yiizdeleri sonuglar1 Tablo 14" te verilmistir.

Tablo 14: Ogrencilerin Uygulama Sonrasindaki Mevcut Kelime Tanima Yiizdesi ve

Bulunduklar1 Diizey
Ogrenciler Uygulama Sonrasinda
Kelime Tanima Yiizdesi Duzey

Onsal % 98,93 Ogretimsel Diizey
Yagiz % 95,29 Ogretimsel Diizey
[lknur % 97,64 Ogretimsel Diizey

Inci % 94,93 Ogretimsel Diizey
Serkan % 97,36 Ogretimsel Dlizey
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Tablo 14 incelendiginde Onsal'in kelime tanima yiizdesinin % 98,93, Yagiz'in kelime
tanima yiizdesinin % 95,29, Ilknur'un kelime tanima yiizdesinin % 97,64, inci'nin
kelime tanima ylizdesinin % 94,93 ve Serkan'in kelime tanima ylizdesinin % 97,36
oldugu goriilmektedir. Kelime tanima yiizdesi % 92-98 arasinda olanlar 6gretimsel
diizeyde kabul edilmektedir. Buna gore son teste gore calismaya katilan 6grencilerin

kelime tanima yiizdeleri 6gretimsel diizeyde bulunmaktadir.

b) "Arastirmaya katilan ilkokul doérdiincii simif o6grencilerinin uygulama
sonrasinda; sesli okuma prozodi yeterlilikleri ne dizeydedir?' sorusuna ait

bulgular asagida belirtilmistir.

Uygulamanin bitiminde son test olarak uygulanan "Kiigiik Limon Agac1" adli
metni 6grenciler okurken, sesli ve goriintiilii kayit altina alinmistir. Kamera kayitlar
daha sonra arastirmaci tarafindan izlenmis, izlenen Ogrencilerin sesli okumadaki
durumlar1 "Prozodik Okuma Olgegi" ne gore degerlendirilmistir. Analiz sonuglar:

Tablo 15' te verilmistir.

Tablo 15: Ogrencilerin Uygulama Sonrasindaki Mevcut Prozodik Okuma
Yeterlilikleri

Ogrenciler Puan Duzey
Onsal 52 Iyi
Yagiz 50 Iyi
[lknur 51 Iyi

Inci 47 Iyi
Serkan 43 Iyi

Tablo 15 incelendiginde; Ol¢ege gore yapilan degerlendirmede calismaya katilan
ogrencilerden Onsal 52 puan, Yagiz 50 puan, Ilknur 51 puan, inci 47 puan ve Serkan
43 puan almustir. Olgekten 40-60 puan arasi alanlar iyi diizeyde kabul edilmektedir.
Buna gore uygulamaya katilan tiim 6grencilerin program sonunda prozodik okuma

yeterliligi bakimindan iyi diizeyde olduklar1 goriilmektedir.
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c) "Arastirmaya katilan ilkokul dordiincii simf oOgrencilerinin uygulama
sonrasinda; Okudugunu anlama becerileri ne diizeydedir?" sorusuna ait

bulgular asagida belirtilmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek igin on testte de
kullanilan "Kii¢iik Limon Agaci" adli metin son test olarak uygulanmistir. Uygulanan
son test sonucunda g¢aligmaya katilan 5 6grencinin okudugunu anlama yiizdeleri

asagidaki gibidir :

Onsal adli &grenci ara testten 17 puan almistir. Testten alinabilecek en yiiksek puan

26'dir. Buna gore Onsal'in okudugunu anlama yiizdesi 17/26 = % 65,38

Yagiz adl1 6g8renci ara testten 15 puan almistir. Testten alinabilecek en yiiksek puan

26'dir. Buna gore Yagiz'in okudugunu anlama yiizdesi 15/26 = % 57,69

[lknur adli 6grenci ara testten 21 puan almustir. Testten almabilecek en yiiksek puan

26'dir.. Buna gore flknur'un okudugunu anlama yiizdesi 21/26= % 80,76

Inci adli 6grenci ara testten 18 puan almistir. Testten almabilecek en yiiksek puan

26'dir. Buna gore Inci'nin okudugunu anlama yiizdesi 18/26= % 69,23

Serkan adl1 6grenci ara testten 16 puan almistir. Testten alinabilecek en yiiksek puan

26'dir. Buna gore Serkan'in okudugunu anlama yiizdesi 16/26 = % 61,5

Tablo 16: Ogrencilerin Uygulama Sonrasinda Okudugunu Anlama Yiizdeleri ve
Duzeyleri

100
80
60
40
20

ilknur

Serkan
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Tablo 16 incelendiginde yapilan son test sonucunda Onsal adli 6grencinin
okudugunu anlama yiizdesinin % 65,38, Yagiz'm okudugunu anlama yiizdesinin %
57,69, ilknur'un okudugunu anlama yiizdesinin % 80,76, Inci'nin okudugunu anlama
ylizdesinin % 69,23 ve Serkan'n okudugunu anlama yiizdesinin % 61,53 oldugu
goriilmektedir. Okudugunu anlama yiizdesi % 50-90 arasinda olan 6grenciler 6gretim
diizeyinde kabul edilmektedir. Buna gore calismaya katilan tUm &grenciler

okudugunu anlama diizeyi olarak 6gretim diizeyinde bulunmaktadir.

Tablo 17: On Test ve Son Test Sonucunda Ogrencilerin Okudugunu Anlama

Yiizdelerinin Karsilastirilmasi

= On test
100 = Son Test
80
60
40
20
0 Son Test
) On test
Inei Serkan

Tablo 17 incelendiginde aragtirmada son test sonunda elde edilen okudugunu anlama
yiizdeleri ile 6n testten elde edilen veriler karsilastirilmaktadir. Onsal'n 6n testte
okudugunu anlama diizeyi % 69,23 iken son testte % 65,38' e diismiistiir. Her iki
testte de Ogrenci Ogretim diizeyinde bulunmasmna ragmen, son test Onsal'a zor
gelmistir. Yagiz'im okudugunu anlama yiizdesi on testte % 34,61 iken son testte bu
oran % 57,69' a yiikselmistir. Yagiz endise diizeyinden 6gretim diizeyine ulagmistir.
[lknur'un okudugunu anlama yiizdesi 6n testte % 53,84 iken son testte okudugunu
anlama yiizdesi % 80,76'ya ¢ikmustir. Ilknur her iki testte de ogretim diizeyinde

olmasina ragmen, son testte sorulara daha kolay cevap verebilmis ve okudugunu
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anlama yiizdesi artmistir. Inci'nin okudugunu anlama yiizdesi 6n testte % 30,76 iken
son testte % 69,23" a yiikselmistir. Inci 6n testte endise diizeyindeyken son testte
Ogretim diizeyine ¢ikmistir. Serkan'in 6n testte okudugunu anlama yiizdesi % 26,92
iken, son testte bu oran % 61,53' e yiikselmistir. Serkan endise diizeyinden 6gretim
diizeyine ¢ikmayr basarmistir. Ortaya ¢ikan bu bulgular 1s18inda AOOE' nin

ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi soylenebilir.
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BOLUM VI

SONUC VE TARTISMA

6.1. Sonuclar ve Tartisma

6.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin birinci alt problemi su sekilde ifade edilmistir : "Arastirmaya
katilan ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin uygulama oncesinde; okuma hizlari,
kelime tanima yiizdeleri, sesli okuma prozodi yeterlilikleri ve okudugunu anlama
becerileri ne diizeydedir?" Bu alt probleme cevap bulabilmek i¢in "Akicilik Odakl

Okuma Egitimi" ne baglamadan oOnce:

Aragtirmaya katillan O6grencilerin  akict okuma ve okudugunu anlama
diizeylerinin belirlenebilmesine yonelik testler uygulandi. Bu testlerden elde edilen

sonuclar asagida siralanmaistir:

1- Uygulamaya baslamadan Once yapilan belirlemelere gore 6grencilerin
okuma hizi, kelime tanima yiizdeleri ve sesli okuma prozodi yeterliliklerinin
bulunduklar1 siif diizeyine gore oldukca diisiik oldugu tespit edilmistir.

2- Uygulamaya baglamadan 6nce katilimei 6grencilerin okudugunu anlama
diizeyleri de belirlenmistir. Buna gore 6grencilerin dordiincii sinifta olmalarina
ragmen serbest okuma diizeyinde olmadiklari goriilmiistiir. Arastirmaya katilan
ogrencilerden Onsal ve Ilknur &gretim diizeyinde olmasina ragmen, okudugunu
anlama yiizdeleri diistiktiir. Diger 3 6grencinin ise endise diizeyinde oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin genel olarak basit anlama sorularina kolay cevap
verebildikleri, derinlemesine anlama sorularinda zorlandiklari veya yanlis cevap

verdikleri anlagilmistir.
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Arastirmaya baslamadan once 6grencilerin, durumlarinin tespiti i¢in yapilan
On testler sonucunda akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin bulunduklari
sinif diizeyinden diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ daha dnce yapilan
arastirmalarla benzer bir bulgu olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Coskun, 2010;
Tiirkmenoglu, 2016; Sec¢kin, 2012; Bastug, 2012). Bu bilgiler ilkokul 1.siniftan
dordiincii sinifa gelen 6grencilerin akict okuma becerisi kazanamamalarinda gerek
miifredatta, gerekse Ogretmenlerin okuma konusundaki smif i¢i uygulamalarinda

eksiklikler oldugunu diistindiirmektedir.

6.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi su sekilde ifade edilmistir : "Arastirmaya
katilan ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin uygulama sirasinda ; okuma hizlari ,
kelime tanima yiizdeleri, sesli okuma prozodi yeterlilikleri ve okudugunu anlama

becerileri ne diizeydedir? "

Akicilik Odakli Okuma Egitimi' nin dordunci haftasinin sonunda uygulanan
akict okuma ve okudugunu anlama testlerinin (ara test) ¢oziimlenmesinde elde edilen

sonuclar asagida verilmistir:

1 - "Akicilik Odakli Okuma Egitimi" uygulamasi bagladiktan 29 gun sonra
ogrencilerin ilerleme durumlarinin tespiti igin yapilan ara test sonucunda; Onsal adli
Ogrenci hari¢ diger 6grencilerin okuma hizlarinda artis tespit edilmistir. Buna gore
uygulanan AOOE'nin 6grencilerin okuma hizlarinin artmasinda anlamli bir farklilik

olusturdugu belirtilebilir.

2 - Uygulama 0Oncesi yapilan okuma testleri ve uygulama esnasinda yapilan
test arasindaki siirede 6grencilerin kelime tanima yiizdelerinde kayda deger bir artis
gbzlenmistir. Baslangicta endise diizeyinde olan ii¢ 6grenci (Onsal, Yagiz ve Inci)
ara testte ogretimsel diizeye ulagmistir. Bir 6grenci (Serkan) 6gretimsel diizeyden
bagimsiz okuma diizeyine ulasmistir. Bir grenci (Ilknur) ise 6n testte de ara testte de
ogretimsel diizeyde kalmistir. Ancak bu 6grencinin kelime tanima yiizdesi ara testte
yiikselmistir (% 94,20'den % 97,50) , ancak kelime tanima diizeyi ayn1 kalmustir.
Buna gore uygulanan AOOE' nin 0&grencilerin  kelime tanima becerilerinin
gelismesine olumlu yonde katki sagladig: belirtilebilir.
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3 - Yapilan ara testlerin sonuglarina gore arastirmaya katilan 6grencilerin
prozodik okuma puanlarinda 6nemli bir artis oldugu anlasilmaktadir. Uygulama
baslamadan yapilan testlere gore orta diizeyde olan 6grencilerden 4' i puanlarini
arttirarak 1yi diizeye ulagmustir. Yagiz isimli 6grenci prozodik okuma puanim
arttirmasina (25 puandan 39 puana) ragmen, prozodik okuma dlzeyinde orta
diizeyde kalmistir. Buna gore uygulanan AOOE' nin 6grencilerin prozodik okuma

becerilerinin gelismesinde anlamli bir farklilik olusturdugu belirtilebilir.

4 - Uygulama Oncesi yapilan testle uygulama sirasinda yapilan test arasinda
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde ilerlemeler oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin 6zellikle derinlemesine anlama sorularma daha anlaml ve kolay cevap

verdikleri tespit edilmistir.

5 - Sonug olarak uygulama 6ncesi yapilan test ile uygulama sirasinda yapilan
test arasinda gegen siirede "Akicilik Odakli Okuma Egitimi" nin 6grencilerin akict
okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde anlaml1 bir fark olusturdugu

belirtilebilir.

6.1.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin {igiincii alt problemi su sekilde ifade edilmistir : "Arastirmaya
katilan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin uygulama sonrasinda ; okuma hizlar ,
kelime tanima ytizdeleri, sesli okuma prozodi yeterlilikleri ve okudugunu anlama

becerileri ne diizeydedir? "

Toplam 8 hafta suren Akicilik Odakli Okuma Egitimi'nin 6grencilerin akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelisimine katkisinin belirlenebilmesi i¢in
uygulama sonunda yapilan okuma testlerinin sonuclar1 ile uygulama baslamadan

once yapilan okuma testlerinin sonuglar1 asagida karsilagtirmali olarak sunulmustur :

1 - Ogrencilerin uygulama &ncesinde yapilan okuma testi ile uygulama
sonrasinda yapilan okuma testinin sonuclart karsilastirildiginda, uygulama
sonrasinda okuma hizlarinda ilerleme oldugu belirlenmistir. AOOE' nin 6grencilerin

okuma hizlarini arttirdig1 sonucuna ulasilmstir.
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2 - Uygulama Oncesi yapilan okuma testiyle uygulama sonrasinda yapilan
test karsilastirildiginda, uygulanan okuma egitimi sonrasinda Ogrencilerin kelime
tanima ylizdelerinde ilerlemeler oldugu tespit edilmistir. Uygulama oncesinde endise
diizeyinde olan 3 6grenci (Onsal, Yagiz ve Inci) dgretimsel diizeye ulasmistir. 2
ogrenci (ilknur ve Serkan) ise uygulama Oncesi ve sonrasinda yine Ogretimsel
diizeyde kalmislardir. AOOE' nin 0Ogrencilerin kelime tanima yiizdelerinin
gelismesine olumlu katki sagladigi goriilmistiir.

3 - Uygulama oncesi ve sonrasinda yapilan test sonuglarina gére Ogrencilerin
prozodik okuma puanlarinda 6nemli artislar oldugu goriilmistiir. Uygulama Oncesi
yapilan test sonucuna gore orta diizeyde olan 6grencilerin (Onsal, Yagiz, ilknur, Inci
ve Serkan) hem prozodik okuma puanlar yiiksek oranda artmis, hem de prozodik
okuma diizeyinde iyi diizeye ulasmislardir. Ogrenciler prozodik okuma kurallarindan
en ¢ok okuma sirasinda verilen mesaja uygun tonlama, karakterlerin duygusal
durumunu yansitma (seving, cosku vb.) ve vurgulamalar alanlarinda zorlanmislardir.
Elde edilen sonuglara gére AOOE' nin en ¢ok olumlu ilerleme sagladigi beceri,
prozodik okuma yeterliligi olmustur.

4 - Uygulama sonrasinda, analiz edilen okudugunu anlama testi sonuglari
uygulama Oncesi yapilan test sonuglanyla karsilastinlldiginda, 0Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerinde artis oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin
sorulara cevap verirken daha dikkatli davrandiklari, yazdiklari climlelerde noktalama
isaretlerine ve yazim kurallarina dikkat ettikleri gézlenmistir. AOOE sonucunda
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelismesinde anlamli bir fark olustugu
gorilmiistiir.

5 - Arastirma sonunda ¢aligma grubuna uygulanan "Akicilik Odakli Okuma
Egitimi" nin akict okuma ve okudugunu anlama gii¢liigii yasayan dordincu sinif
ogrencilerinin okuma hizi, kelime tanima diizeyleri, prozodik okuma yeterlilikleri ve
okudugunu anlama becerilerinin gelisimi iizerinde olumlu ve anlamli bir katki

yaptig1 sonucuna ulagilmstir.

Son yillarda yapilan bazi arastirmalar akici okumanin bir program dahilinde
uygulandiginda kiigiik ve biiyiik gruplardaki basarisini ortaya koymaktadir (Cayir,
2014; Kuruyer, 2014; Varol, 2017; Ergiil, Akoglu, Karaman ve Sarica, 2017).
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"Akicilik Odakli Okuma Egitimi" nde de akici okuma ve okudugunu anlama
becerisini gelistirmek i¢in bir program hazirlanmistir. Bu program kapsaminda siir ve
hikaye edici metinler, akic1 okuma stratejileri (yankilayici okuma, koro okuma, esli
okuma, prozodik modelleme) kullanilmis, belirli etkinlikler yoluyla g¢alismalar
yapilmistir. Programin uygulanmasinda ortaya ¢ikan sorunlar ve uygulanan ¢oziim
yollarinin ayrintili bir sekilde anlatilmasinin, uygulayicilar i¢in yol gosterici 6zellikte

oldugu distiniilmektedir.

AOOE' nde kullanilan hikaye edici metinler ve siirler 68renci seviyesine
uygun olarak, keyif alacaklar1 sekilde alan uzmanlarinca segilmistir. Hiebert (2006)
metin Ozelliklerinin ve metin tiirlerinin anlamli okuma gelisimini destekledigini
belirtmistir. Bu nedenle akici okuma c¢alismalarinda farkli metin tiirleri kullanmak
onemlidir. Uygulamada bir hafta hikdye edici metinle calisilmis, diger hafta siir
tiriinde metinlerle calisilmistir. Secilen metinlerin  okuma giicligli yasayan
Ogrencilerin seviyesine yakin olmasi 6grencilerin sikilmadan ve zevkle calismalara

katilmalarini saglamistir.

Arastirmanin devam ettigi siire¢ icinde, arastirmaci tarafindan belirlenen
hikaye kitaplar1 6grencileri evde okumalari i¢in verilmistir. Boylece her 6grencinin
her giin evde 15-30 dakika okuma ¢alismasi yapmasi saglanmistir. Bu okuma
calismalarinin kisa olmasi ve ogrencileri sikmamasi akict okuma becerilerinin
gelismesinde ve oOgrencilerin okumaya karsi istekli olmasinda etkili olmustur.
Ogrencilerin yasamlarinda kendi kendilerine okumaya ayirdiklar1 siirenin ve okuma
miktarinin artmasi, onlarin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini de
arttirdig1 yapilan galigmalarla ortaya konmustur (Stanovich, 1986; Leppanen, Aunola
ve Nurmi, 2005).

AOOE uygulanan 5 0Ogrenci program i¢inde kullanilan akici okuma
stratejilerinden yankilayici, esli ve koro okuma yontemlerine zevkle katilmiglardir.
Ozellikle esli okuma yontemi Ogrencilerin birbirlerine aninda doniit vermesinden
dolayi etkili olmustur. Topgu'nun (2015) yaptig1 arastirmada esli okuma yonteminde
ogrencinin kendisinin ve esinin 6grenmesinde inisiyatif sahibi oldugunu, bunun zihni
etkin kildig1 ifade edilmektedir. Keskin (2012) koro okuma yonteminin eglenceli
bulunmasindan dolay1 6grencilerin kelimeleri dogru okumalarinda etkili oldugunu

belirtmektedir.
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Akicilik Odakli Okuma Egitimi programinda her metin Oncesi yapilan
prozodik modelleme yontemi de Ogrencilere ornek olmasi, prozodik okuma
becerilerinin (ses tonunu ayarlama, vurgulamalar, ciimlenin anlatmak istedigi
duyguyu vyansitma vb.) gelismesi acisindan Onem arzetmektedir. Prozodik
modelleme konusunda Akyol yaptigi calismada prozodik modelleme ile anlam
tinitelerini igeren bir akic1 okuma yontemi gelistirmis ve sonucunda 6grencilerin sesli

okuma becerilerinin gelistigini sdylemistir ( Akyol, 2014: 84).

Uygulanan okuma egitiminde 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
onemli bicimde gelistigi gozlenmektedir. Ogrenciler programin basinda 6zellikle
derinlemesine anlama sorularina cevap verirken zorlanmalarina ragmen, program
sonunda bu sorulara daha rahat cevap verebilmislerdir. Ayn1 zamanda 6grencilerin
dogru ve kuralli ciimle kurma, noktalama isaretlerine dikkat ederek yazma
becerilerinde de gelismeler goriilmistiir. Okudugunu anlama becerileri ile ilgili
yapilan c¢alismalarda da benzer sonuglara ulasilmistir ( Sidekli, 2010; Cayir, 2014,
Sezgin, 2012; Varol, 2017 ).

6.1.4. Arastirmaya Ait Alan Notlar1 ve Arastirmaci Gozlemlerinden Elde
Edilen Diger Sonuclar

Nitel aragtirmalarda arastirmacinin gézlemlerini, duyduklarini, ¢alismaya ait
Onemli bilgileri yazili olarak not etmesi (Bogdan ve Biklen, 2003) olarak tanimlanan
alan notlari, ¢alisma sirasinda ¢gogunlukla kullanilmistir. Arastirma giinliigiinden elde
edilen gézlem sonuglart sunlardir:

Uygulamanin birinci haftasina tiim &grenciler heyecanla ve 1iyi bir
motivasyonla baglamislardir. Farkli okuma ydntemleri (Yankilayici, koro okuma
gibi) onlara eglenceli gelmistir. Ik hafta olmas1 sebebiyle birka¢ 6grencinin evde
okuma etkinligi i¢in verilen hikaye kitaplarim1 evde unuttuklari gézlemlenmistir.
Aragtirmaci bu konuda dgrencileri uyararak devamli hatirlatmada bulunmustur. Inci
ve Serkan adli Ogrenciler uygulamanin kamera kaydina alimmmasindan dolayi
derslerde biraz gerilmiglerdir. Arastirmaci bunu fark etmis Ogrencilerle tekrar

konusmus ve kamera kaydinin amacini anlatarak onlar1 rahatlatmaya calismistir.
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Uygulamanin 2. haftas1 daha rahat ve sikintisiz gegmistir. Arastirmaci Inci ve
Serkan'm evde okuma etkinligi i¢in verilen hikaye kitaplarini, dinleyici listelerini
unutmamalar1 konusunda aileleri ile gorigmiistiir. Uygulamanin {i¢ilincli haftasinda
da genel olarak bir sorun yasanmamistir. Bu hafta yasanan en dnemli sikint1 Onsal'm
derse katiliminda ve dikkatini okudugu metne vermesinde yasanan problemler
olmustur. Arastirmact bunun Ogrencinin hafta basindan sonuna kadar hasta
olmasindan kaynaklandigini diisiinmektedir. Ogrenci uygulama esnasinda sik sik
gozlerini kapatarak dinlendirmis, bazen siraya kafasini1 koyarak metni takip etmistir.

Uygulamanin dérdiincii haftasinda Onsal'm iiciincii haftada gecirdigi hastalig
iyilesmistir, ancak bu haftaki derslere adapte olmakta zorlanmistir. Arastirmaci
hastaligindan dolay1 uygulama etkinliklerine fazla katilamayan Onsal'in derslerden
biraz sogudugunu diisiinmektedir. Bu hafta ki tiim etkinliklerde Ilknur ve Serkan 6n
plana ¢tkmistir. Yagiz ve Inci, Tlknur ve Serkan'a gore biraz sessiz kalmislardir.

Uygulamanin besinci haftasina 6grencilerin durumlarini belirlemek igin akici
okuma ve okudugunu anlama testi yapilarak baslanmistir. Sesli okuma yaparken
ogrenciler kamera kaydma alinmstir. Oncesinde arastirmaci  ogrencilerle
konusmasina ragmen Inci ve Onsal okuma sirasinda ¢ok heyecanlanmislardir. Onsal
uygulama oncesi okudugu metinde dakikada 85 kelime okumasina ragmen uygulama
sirasinda okudugu bu metinden dakikada 81 kelime okumustur. Arastirmaci bunun
Onsal'in hastaligindan 6tiirii derslerde bir siire dikkatini toplayamamasi ve okuma
sirasinda  ¢ok heyecanlanmasindan kaynaklandigini  diisiinmektedir. Inci ise
uygulama o6ncesi 70 kelime okurken, uygulama sirasindaki metinden 71 kelime
okumustur. Bu durum onu mutlu etmemistir. Arastirmaci Inci'nin ailesi goriismiis ve
eve gotirdiigli hikaye kitaplarindan ¢ok az okuma yaptigin1 6grenmistir. Dakikada
okudugu kelime sayisinda fazla artis olmamasinin sebeplerinden birinin bu oldugunu
ve yine heyecanlanmasmim bunda etkili oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilere
uygulanan okudugunu anlama testi sonucunda; ilknur okudugunu anlama yiizdesinde
% 53'ten (Ogretim D.) % 90'a (Serbest D.) ulasmistir. Serkan ise % 26'dan (Endise
D.) % 54'e (Ogretim D.) yiikselmistir. Arastirmaci en ¢ok ilerlemeyi kaydeden bu iki
Ogrencinin Ozellikle son haftalardaki katilimlarinin etkili oldugunu diisiinmektedir.

Uygulamanin altinc1 haftasindaki "Siir Inceliyorum" etkinliginde verilen
cevaplar1 kontrol ederken Onsal'in baz1 sorulara dikkat etmeden, anlamadan cevap
verdigini fark etmistir ve bu konuda onu uyarmustir. Uyarilar1 dikkate alan Onsal

sorular1 tekrar okuyup cevapladiginda dogru yanitlar verdigini gérmiistiir.
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Uygulamanin yedinci haftasinda arastirmaci ilk defa islenen metnin
gorsellerini 6grencilere boyatarak renklendirmistir. Ogrenciler bu calismay1 zevkle
yapmislardir. Bu hafta yapilan "Hikdye Haritas1" etkinliginde yine Onsal'in
cevaplarinda sikintilar oldugu gozlemlenmistir. Arastirmact Onsal'in metni okurken
dikkatsiz ve 6zensiz davrandigi sonucuna varmistir.

Uygulamanin son haftasi islenen metin programa uygun bir sekilde
islenmistir. AOOE' nin sonucunda Ogrencilerin durumunu belirlemek adina son
derste onlara akici okuma ve okudugunu anlama testi uygulanmistir. Serkan akici
okuma metnini seslendirirken heyecanini yenememis bu da okuma performansini
etkilemistir. Uygulama ortasinda yapilan akict okuma testinde dakikada 82 kelime
okurken son testte 76 kelime okumustur. Prozodik okuma puani uygulama ortasinda
49 iken uygulama sonrasi testte 43'e diismiistiir. Arastirmaci bu sonuglarin onun
heyecanindan kaynaklandigini diisiinmektedir. Uygulama sonrasi yapilan okudugunu
anlama testi sonuglarma gore Onsal ve Ilknur'da diisiis yasanmistir. Onsal'in
okudugunu anlama yiizdesi uygulama ortasinda % 81 (Ogretim D.) iken uygulama
sonunda % 65' e diismiistiir. Arastirmaci bunun 6nceki haftalarda Onsal'a yaptigi
uyarilardaki gibi metni okurken anlamadan, dikkatsizce okuduktan sonra sorulara
cevap vermesinden kaynaklandigini diisiinmektedir. Onsal'm kagidin1 kontrol
ederken Ozellikle derinlemesine anlama sorularindan bazilarin1  anlamadan
gecistirerek cevapladigmi fark etmistir. ilknur ise uygulama ortasmda % 90 ( Serbest
D.) okudugunu anlama yiizdesine sahipken uygulama sonucunda % 80'e (Ogretim
D.) gerilemistir. Bu hafta Ilknur hastalanmis, okudugunu anlama becerileri son
testinde sik sik kafasimi siraya koyarak sorulara cevap vermistir. Arastirmaci
neredeyse tiim uygulama boyunca derslere katilimiyla ve eve verilen etkinliklerde
gosterdigi gayretiyle 6rnek olan bu o6grencideki diislisiin tamamen hastaligindan
kaynakli oldugunu diisiinmektedir. Yagiz, Inci ve Serkan'in ise okudugunu anlama
yiizdeleri artmistir. Arastirmact 6zellikle kagitlarini incelerken derinlemesine anlama

sorularini1 daha dikkatle ve dogru sekilde cevapladiklarint gézlemlemistir.
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ONERILER

Asagida arastirmanin  sonuglarindan hareketle olusturulan  Oneriler

sunulmustur:

1- MEB tarafindan planlanan, miifredati alan uzmanlarinca hazirlanacak
"Okuma Egitimi Dersi" adi altinda anlama ve akiciligi kapsayan yeni bir ders,

okullarda Tiirkge dersinden ayri olarak verilebilir.

2- Ogretmenler okullarinda okuma giicliigii yasayan dgrencilere yonelik evde
okuma programlari hazirlayarak komisyonlar olusturulabilir, bu konuda velilere

yonelik bilgilendirme toplantilar1 yapilabilir.
3- Okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi i¢in siirler kullanilabilir.

4- Ilkokul Tiirkge ders kitaplarma okudugunu anlama egitiminde etkin olarak

kullanilabilecek siirler eklenebilir.

5- Siirlerin okuma ve anlama egitiminde nasil kullanilabilecegine iliskin
lisans Ogrencilerine dersler verilebilir. Yine sinif 6gretmenlerine hizmet i¢i egitimler

diizenlenebilir.

6- Bu arastirmada akicilik odakli okuma egitiminde siirler kullanilmistir.
Gelecek yillarda yapilacak arastirmalarda akicilik okuma egitimi farkli metin tiirleri

kullanilarak yeniden diizenlenerek sonuglar tartisilabilir.

7- lleride yapilacak arastirmalarda sesli diisiinme stratejisi gretiminin diger

derslerdeki (matematik, fen vb.) basariya etkisi incelenebilir.

8- Akicilik Odakli Okuma Egitimi, arastirmada 5 Ogrenciyle, eylem
arastirmasi seklinde uygulanmistir. Bu egitim daha biiyiik ¢alisma gruplariyla farklh

desenlerde uygulanarak, sonuclar karsilastirilabilir.

9- Oniimiizdeki yillarda farkli okudugunu anlama stratejilerinin kullamldig
yeni egitim programlari ile Akicilik Odakli Okuma Egitimi programinin sonuglarinin

karsilastirildigi mukayeseli arastirmalar yapilabilir.

10- Bu arastirmada "Akicilik Odaklt Okuma Egitimi" nin akict okumaya ve
okudugunu anlama becerisine etkisi incelenmistir. Daha sonra yapilacak
arastirmalarda bu egitimin konugma, dinleme ve yazma becerisi ile akademik basari

Uzerindeki etkisi incelenebilir.
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Etkinlik : Siir yankilayict hazirlik- Metin
inceliyorum okuma Icerigini
2.Hafta Evde okuma tahmin etme
Evde okuma Evde okuma ( Ogrenciler
( Ogrenciler siif ( Ogrenci hikdye | siif Evde okuma Evde okuma
kitaphigindan edici metni eve kitapligindan ( Ogrenciler sinif | ( Ogrenciler
sectikleri bir kitab1 | goturdp, sectikleri bir kitapligindan siif
evde 15-30 dk ailesindeki kitab1 evde 15- | sectikleri bir kitapligindan
okurlar) bireylere okur.) 30 dk okurlar) kitab1 evde 15-30 | sectikleri bir
dk okurlar) kitab1 evde 15-
Islenen Metin : Islenen Metin : Islenen Metin : | islenen Metin : 30 dk okurlar)
Uyku Uyku Uyku Uyku Tamitilan
Metin : Ana
Yiiregi
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Ogretmenin metni | Tiim sinif Tiim simif koro | Segilen bir Genigletici
tanitmasi, prozodik | yankilayict okuma | okuma galigmasi | arkadasla esli etkinlikler
modelleme ve caligmast okuma galigmast
ogrencilerin metni Ek Etkinlik: Etkinlik:
3.Hafta takip etmesi, metni Konu-Ana fikir | Ek Etkinlik : Diger haftanin
sinifla tartisma Calismasi Koro yada metnine 6n
Etkinlik : Hikaye yankilayici hazirlik- Metin
haritas1 ¢alismasi Evde okuma okuma Icerigini
( Ogrenciler tahmin etme
Evde okuma Evde okuma sinif
( Ogrenciler siif ( Ogrenci hikdye | kitapligindan Evde okuma Evde okuma
kitaphigindan edici metni eve sectikleri bir ( Ogrenciler sinif | ( Ogrenciler
sectikleri bir kitab1 | goturdp, kitab1 evde 15- | kitapligindan siuf
evde 15-30 dk ailesindeki 30 dk okurlar) sectikleri bir kitapligindan
okurlar) bireylere okur.) kitab1 evde 15-30 | sectikleri bir
dk okurlar) kitab1 evde 15-
Islenen Metin : Islenen Metin : Islenen Metin : | Islenen Metin : 30 dk okurlar)
Ana Yiiregi Ana Yiiregi Ana Yiiregi Ana Yiiregi Tanitilan
Metin :
Bebege Ninni
Ogretmenin metni | Tiim sinif Tim sinmif koro | Segilen bir Genigletici
tanitmasi, prozodik | yankilayici okuma | okuma galigmasi | arkadasla esli etkinlikler
modelleme ve caligmasi okuma galigmast
ogrencilerin metni Ek Etkinlik: Etkinlik:
takip etmesi, metni Konu-Ana fikir | Ek Etkinlik : Diger haftanin
4.Hafta | ginifla tartisma Calismasi Koro yada metnine 6n
Etkinlik : Siir yankilayict hazirlik- Metin
Inceliyorum okuma Icerigini
Evde okuma tahmin etme
Evde okuma Evde okuma ( Ogrenciler Evde okuma
( Ogrenciler sinif ( Ogrenci hikdye | siif ( Ogrenciler ssmf | Evde okuma
kitapligindan edici metni eve kitapligindan kitapligindan ( Ogrenciler
sectikleri bir kitab1 | gotdrdp, sectikleri bir sectikleri bir siif
evde 15-30 dk ailesindeki kitab1 evde 15- | kitab1 evde 15-30 | kitapligindan
okurlar) bireylere okur.) 30 dk okurlar) dk okurlar) sectikleri bir
Islenen Metin : | islenen Metin : kitab1 evde 15-
Islenen Metin : Islenen Metin : Bebege Ninni Bebege Ninni 30 dk okurlar)
Bebege Ninni Bebege Ninni Tanitilan
Metin :

Yuzicl Berk
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Akic1 Okuma ve Tiim smif Tiim simif koro | Segilen bir Genigletici
Okudugunu yankilayici okuma | okuma galismasi | arkadasla esli etkinlikler
Anlama Testi : caligmast okuma caligmasi
Bana Bir Riya Ek Etkinlik: Etkinlik:
Ver Konu-Ana fikir | Ek Etkinlik : Diger haftanin
Calismasi Koro yada metnine 6n
Ogretmenin metni yankilayici hazirlik- Metin
tanitmasi, prozodik okuma Icerigini
modelleme ve Evde okuma tahmin etme
5 Hafta égr_encilerig metni_ E\./.dve qu ma ( Ogrenciler
takip etmesi, metni | ( Ogrenci hikdye | simf Evde okuma Evde okuma
sinifla tartisma edici metni eve kitaphigindan ( Ogrenciler sinif | ( Ogrenciler
Etkinlik : Hikaye gotarap, sectikleri bir kitapligindan siuf
haritas1 ¢aligmasi ailesindeki kitab1 evde 15- | sectikleri bir kitaphigindan
bireylere okur.) 30 dk okurlar) kitab1 evde 15-30 | sectikleri bir
Evde okuma dk okurlar) kitab1 evde 15-
( Ogrenciler sif Islenen Metin : Islenen Metin : | Islenen Metin : 30 dk okurlar)
kitapligindan Yuzicu Berk Yuzicu Berk Yuzucu Berk Tamitilan
sectikleri bir kitab1 Metin:
evde 15-30 dk Kitaplarima
okurlar)
Islenen Metin :
Yuzicu Berk
Ogretmenin metni | Tiim sinif Tiim smif koro | Segilen bir Genisletici
tanitmasi, prozodik | yankilayici okuma | okuma galigmasi | arkadasla esli etkinlikler
modelleme ve caligmasi okuma galigmast
ogrencilerin metni Ek Etkinlik: Etkinlik:
takip etmesi, metni Konu-Ana fikir | Ek Etkinlik : Diger haftanin
simfla tartisma Caligsmasi Koro yada metnine 6n
Etkinlik : Siir yankilayici hazirlik- Metin
Inceliyorum okuma Icerigini
6.Hafta tahmin etme
Evde okuma Evde okuma Evde okuma
( Ogrenciler simf ( Ogrenci hikaye | ( Ogrenciler Evde okuma Evde okuma
kitapligindan edici metni eve siif ( Ogrenciler sinif | ( Ogrenciler
sectikleri bir kitab1 | goturdp, kitapligindan kitapligindan siif
evde 15-30 dk ailesindeki sectikleri bir sectikleri bir kitapligindan
okurlar) bireylere okur.) kitab1 evde 15- | kitab1 evde 15-30 | sectikleri bir
30 dk okurlar) dk okurlar) kitab1 evde 15-
Islenen Metin : Islenen Metin : Islenen Metin : | islenen Metin : 30 dk okurlar)
Kitaplarima Kitaplarima Kitaplarima Kitaplarima Tanitilan
Metin :
Bas Asagi
Fareler
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Ogretmenin metni | Tiim sinif Tiim simif koro | Segilen bir Genigletici
tanitmasi, prozodik | yankilayict okuma | okuma galigmasi | arkadasla esli etkinlikler
modelleme ve caligmast okuma galigmast
ogrencilerin metni Ek Etkinlik: Etkinlik:
takip etmesi, metni Konu-Ana fikir | Ek Etkinlik : Diger haftanin
sinifla tartisma Calismasi Koro yada metnine 6n
Etkinlik : Hikaye yankilayici hazirlik- Metin
haritas1 ¢calismasi okuma Icerigini
tahmin etme
Evde okuma Evde okuma Evde okuma
7 Hafta ( Ogrenciler sinif ( (j_g_renci _hikéye ( Ogrenciler Evde okuma Evde okuma
' kitapligindan edici metni eve siif ( Ogrenciler sinif | ( Ogrenciler
sectikleri bir kitab1 | goturdp, kitapligindan kitapligindan siuf
evde 15-30 dk ailesindeki sectikleri bir sectikleri bir kitapligindan
okurlar) bireylere okur.) kitab1 evde 15- | kitab1 evde 15-30 | sectikleri bir
30 dk okurlar) dk okurlar) kitab1 evde 15-
30 dk okurlar)
Islenen Metin : Islenen Metin : Islenen Metin : | islenen Metin :
Bas Asag1 Fareler | Bas Asagi Bas Asagi Bas Asagi Tanmitilan
Fareler Fareler Fareler Metin:
Bayragimin
Turkusu
Ogretmenin metni | Tiim sinif Tiim smif koro | Segilen bir Genel
tanitmasi, prozodik | yankilayici okuma | okuma calismasi | arkadasla esli Degerlendirme
modelleme ve caligmasi okuma galigmast
ogrencilerin metni Ek Etkinlik:
takip etmesi, metni Konu-Ana fikir | Ek Etkinlik : Akic1 Okuma
sinifla tartisma Calismasi Koro yada ve
Etkinlik : Siir yankilayict Okudugunu
Inceliyorum okuma anlama son
testi:
8.Hafta | Evde okuma Evde okuma Evde okuma Evde okuma
( Ogrenciler simf ( Ogrenci hikaye | ( Ogrenciler ( Ogrenciler sinif | Klglk Limon
kitapligindan edici metni eve siif kitapligindan Agaci
sectikleri bir kitab1 | goturdp, kitapligindan sectikleri bir
evde 15-30 dk ailesindeki sectikleri bir kitab1 evde 15-30
okurlar) bireylere okur.) kitab1 evde 15- | dk okurlar)
30 dk okurlar) Islenen Metin :
Islenen Metin : Islenen Metin : Islenen Metin : | Bayragimn
Bayragimin Bayragimin Bayragimin Turkusu
Turkasu Turkasu Turkasu
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E k - 3 Uygulamada Kullamilan Hikaye Edici Metinlerle Tlgili Uzman Gériisleri (U-

Uygun UD-Uygun Degil) ve Metinlere Verilen Ortalama Puanlar

1- 2- 3- 4- 5- 6- 7- 8-

HOSGORU | KARTOPU BUYUK AGACLARIN | YUzUCU BAYRAGIMI | BAS ASAGI | ANA
METIN HAYALLER | KORKUSU BERK ZIN FARELER YUREGI

ALTINDA
PUAN: PUAN: PUAN: PUAN: PUAN: PUAN: PUAN: PUAN:
57 8,2 7.7 7 85 6,7 9,2 8.2
UZMAN

u ub u ub | U ub | U ub u ub u ub u ub u ub
UZMAN 1 X X X X X X X X
UZMAN 2 X X X X X X X X
UZMAN 3 X X X X X X X X
UZMAN 4 X X X X X X X X
UZMAN 5 X X X X X X X X
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E k - 4 Uygulamada Kullamlan Siirlerle Tlgili Uzman Gériisleri (U-Uygun UD-Uygun

Degil) ve Siirlere Verilen Ortalama Puanlar

2- 3- 4- 5- 6- 7- 8- 9- 10- 11- 12-
1- HALAY | KIiTAPL | AYSECi | BAYRAG | VERIN DUS GUNLER | BEBEG | MARA | UGCURT | MASAL
SiiR UYKU CEKEN | ARIMA | KVE IMIN OYUNCA | OYUN KARDAN | E NGOz MA BAHCE
KIZLAR MINiK | TURKUS | KLARIMI | U BiR NiNNi Si
KUS V] YUMAK
PUAN PUAN: | PUAN: | PUAN: PUAN: PUAN: PUAN: PUAN: PUAN: PUAN: PUAN: PUAN:
: 5,2 8,3 7,9 8,3 8,2 7,8 8,2 8,8 6,9 7,3 8,2
8,4
U vuju|uj ujvufjujujuju |Uu|UD |U|UfU|ULD |UfU|U|U|U | U]|U|U
D D D D D D D D D
UZMAN
UZMAN X X X X X X X X X X X X
1
UZMAN X X X X X X X X X X X X
2
UZMAN X X X X X X X X X X X X
3
UZMAN X X X X X X X X X X X X
q
UZMAN X X X X X X X X X X X X
5
UZMAN X X X X X X X X X X X X
6
UZMAN X X X X X X X X X X X X
7
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E k-5 Veli izin Dilek¢esi Ornegi

Velisi bulundugum .. e cevereneneneee - @dll Ogrencinin
-..._Jlkokulu dgretmenlerinden  Hatice KURBAN'In  ....../03/2017-
...... /06/2017 tarihleri arasinda yapacag! 6zel okuma egitimi ¢alismasina katiimasina izin

veriyorum.

win 25- 03 22/F

VELI ADI SOYADI ’

IMZA %/7
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Okulu

Adi Soyadi
Numarasi
Cinsi

Yast

Boyu
Agirhg
Kan Basinci
PPD

GOZ MUAYENESI
Sasihik

Gorme Keskinligi

Diger
DiS MUAYENESI

Ciiriik Siit Disi Sayist

Dolgulu Siit Disi Sayisi

Ciirtik Kalici Dis Sayist

Dolgulu Kalici Dis Sayisi
Cekilmis Kalict Dig Sayist
Malokliizyon

Dis Firgast Kullanma Aligkanhg
FIZIK MUAYENE

Sagli Deri

Deri

Kulak

Burun

E k-6 Ogrenci Saghk Raporlar

TE.
MiLLI EGITIM BAKANLIGI
Saglik fsleri Dairesi Baskanhg:

OKUL SAGLIGI OGRENCI MUAYENE FORMU

Normal : @

Normal : []

Solda Gérme Zayif :

: Normal

Bit
Mantar

Diger

: Normal

Diger

: Normal

Busgon
Perfore Zar

Diger

Normal
Septum Deviasyonu

Diger

Yiiksek :

Yok

Sagda Gorme Zayif

weesveensn.e(Trahom vb.)

Form-i

i

@/ Iki Gozdede Gorme Zayif : []

P b

r
s
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Okulu

Adi Soyadt
Numarasi
Cinsi

Yast

Boyu
Agirhigy
Kan Basinci
PPD

GOZ MUAYENESI

Sasilik

Gorme Keskinligi

Diger

DiS MUAYENESI

Giiritk Siit Disi Sayisi

Dolgulu Siit Disi Sayisi

Ciirtik Kalier Dis Sayist

Dolgulu Kalici Dig Sayisi
Cekilmis Kalict Dis Sayist
Malokliizyon

Dis Fircast Kullanma Alskanlig
FiZiK MUAYENE

rioih =

Sagh Deri

Kulak

Burun

T

MILL] EGITIM BAKANLIGH
Saglik Isleri Dairesi Bagkanhgy

Normal :

Solda Gorme Zayif : D

: Normal : /
Bit i
Mantar 3

Diger

Diger

Normal 3
Buson $
Perfore Zar 2

Diger

Normal :
Septum Deviasyonu :

Diger

: Normal : %

OKUL SAGLIGI OGRENCI MUAYENE FORMU

[ . mm. hg.)

Yok ¥ El_

Sagda Gorme Zayif i D

iki Gozdede Gorme Zayif: [

+eeeree(Trahom vb.)

Form-1
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Okulu

Adi Soyadi
Numarasi
Cinsi

Yasi

Boyu
Agirhg

Kan Basinci

PPD

GOZ MUAYENESI
Sasilik

Gorme Keskinligi

Diger

DiS MUAYENESI
Ciriik Sut Disi Sayisi
Dolgulu Siit Disi Sayisi
Ciirtik Kalicr Dis Sayisi
Dolgulu Kalici Dis Sayisi
Cekilmis Kalici Dis Sayisi

Malokliizyon

Dis Firgasi Kullanma Aligkanlig:

FiZiK MUAYENE

Sach Deri

Deri

Kulak

Burun

T.C
MILLI EGITIM BAKANLIGH
Saglik {sleri Dairesi Bagkanlig:

OKUL SAGLIGI OGRENCI MUAYENE FORMU

(veoeereeeomm. hg.)

Var : D Yok ag\

Normal \@/

Solda Gorme Zayif : D iki Gozdede Gorme Zayif : D
S emerassrmiC EPANOM VD)

Sagda Gorme Zayif :

: Normal 4
Bit :
Mantar :

: Normal 54
Buson 3
Perfore Zar ;

Diger

: Normal B
Septum Deviasyonu ;

Diger

Form-1

123



Okulu

Adi Soyad:
Numarasi
Cinsi

Yast

Boyu
Agirhg
Kan Basinci
PPD

GOZ MUAYENESI
Sasihk

Gorme Keskinligi

Diger

DIS MUAYENESI

Ciiriik Siit Disi Sayisi

Dolgulu Siit Disi Sayisi

Ciiriik Kalici Dis Sayisi

Dolgulu Kalici Dis Sayisi
Cekilmis Kalici Dis Sayisi
Malokliizyon

Dis Firgas1 Kullanma Ahskanlig

FiZiK MUAYENE

Sach Deri

Kulak

Burun

T.C
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Saglik [sleri Dairesi Baskanhg

OKUL SAGLIGI OGRENCI MUAYENE FORMU

{ EO— mm. hg.)

Var :[] Yok 5 D

Normal : E,/

Solda Gorme Zayif : D iki Gozdede Gorme Zayif : O
e (DTROM VD)

Sagda Gorme Zayif ; D

: Normal 8
Bit 4
Mantar ¢

Difer 0 Resesemsesvemssareens

: Normal

Diger

: Normal :
Buson 2
Perfore Zar Y

Diger

: Normal z
Septum Deviasyonu ;

Diger

Form-1
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Form-1
T&
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Saglik Isleri Dairesi Bagkanhg

OKUL SAGLIGI OGRENCI MUAYENE FORMU

Okulu

Adi Soyadi
Numarasi
Cinsi

Yast

Boyu
Agirhg

Kan Basinci g Normal : [E/Yﬁksek : Disiik :I:] (eme— mm. hg.)
PPD

GOZ MUAYENESI

Sasilik 5 Var :D Yok 2 D

Gorme Keskinligi : Normal : [] Sagda Gorme Zayif ]
Solda Gorme Zayif : @/ Iki Gozdede Gorme Zayif : ]

wanswasecoss LTGRO, Vb7)
A«/va,< Zg:ézr gt /S

Diger
DiS MUAYENESI

Cirtk Siit Disi Sayis
Dolgulu Siit Disi Sayist
Cirtik Kalici Dis Sayisi
Dolgulu Kalici Dis Sayisi
Cekilmis Kalict Dis Sayisi

Malokliizyon

Dis Firgast Kullanma Aliskanhgr : Var : D Yok ‘/Qw
FiZIK MUAYENE

Sach Deri : Normal 2
Bit :
Mantar ¢

Diger

Deri : Normal : D/

Diger

Kulak : Normal 2
Buson ¢
Perfore Zar 5

Diger

Burun Normal {
Septum Deviasyonu :

Diger
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E k-7 Veli Bilgi Formu

Ogrencinin

Anne-baba beraber mi ayri
N1 2 ettt ettt e e et e e e e et e e s e ettt e e e e e b be e e e s e ettt e eee s e e bt eeeeeennnraees

Ogrenciye ait diger bilgiler

Daha 6nce gecirdigi rahatsizlik/ameliyat var Mi?: .......cococvvieeeeveeeieceece e
Devam eden bir rahatSizlg1 Var MIP.. ... et
Kullandigl CINaz/Protez Var MIP........eeecceeeieiiee ettt eere e et e e eeavee e eeateeeenaeeeeenes

Okul 6ncesi egitim aldi mi? (Ana okulu, Kres vb.) .....c.cooeiiiiiiiiiieeee e
OKUIG NASH GEIIYOI?.ureeieieeeeeee ettt e e e e e e e e e e e e e e s e aaanr b e e aeeeeeeaeeeeesenns
CocuguN caliSMa OdASI VAI MI.cciiiiiiiiiiicciece ettt e e e e e e e e e e e e e e essnaannranrareeeeeaeeeens
Aileye ait diger bilgiler

Anne okuma-yazma biliyor MU?P........oeiiiiiiii et e e e e e e e
Baba okuma-yazma biliyor MU?...........eeiiiiiiiiiee e

Oturdugunuz ev size mMi @it Kira MI?. ... e ee e e e
Y TR TSR I oY1V o ] o U U PUTUUTRN

Evde anne-baba-cocuklar disinda kalan var mi?..........cccoviiieiiieei e,
Anne —baba ve diger cocuklarin stirekli rahatsizhigi var mi?.
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E k-8 ' Metin Ne Anlatiyor " Etkinligi Calisma Kagidi

SENCE BU METIN NE ANLATIYOR OLABILIR ?
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E k-9 " Metin Ne Anlatiyor "' Etkinligi Calisma Kagid1 Ornekleri

LT 0
SENCE BU METIN NE ANLATIYOR Wﬂwb

i T8
OLABILIR ? ¥
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E k - 10 Siir Inceliyorum Etkinligi Cahsma Kagidi

(@

Sence siirin baslgl uygun mu? Neden?
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(@

Siirin konusu nedir?
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Ek-11 Siir Inceliyorum Etkinligi Calisma Kagidi Ornegi

m W/’/ vy Tu:f %

- SITR INCELIYORUM-

Sence siirin baghgr uygun mu? Neden?
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Siirin konusu nedir?

e, . A

Lo, .&zWﬁ. s

A & :
7 A
Ll G
y
F Y o R R R R R R TR

[ 8
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E k - 12 Hikaye Gorselleri Boyama Ornekleri

BAS ASAGI FARELER

Bir zamanlar Labon adinda 87 yaginda yash bir
adam vardi. Biitiin 6mrii boyunca sessiz ve sakin bir

insand1. Cok fakirdi ama gok mutluydu.

Labon evinde farelerin oldugunu fark ettiginde.

baslangigta bunu fazla dnemsemedi. Fakat fareler

cogaldi. Onun canum sikmaya bagladilar. Fareler

arttik¢a onun bile dayanamayacag bir an geldi.

“Yeter artik!™ dedi. “Bu gergekten ¢ok oluyor.” Sekerek evden disari ¢ikti: birkag fare kapani, bir parca
peynir ve biraz tutkal almak igin yolun agagisindaki bir ditkkéna gitti.

Eve gelince, fare kapanlarimin altina tutkal siirdii ve onlari tavana yapistirdi. Sonra onlara yem olarak
peynir pargalari koydu ve kapanlan kurdu.

O gece fareler deliklerinden disari ¢ikip tavandaki fare kapanlarmi gordiiklerinde, bunun inanilmaz bir
saka oldugunu distindiler. Birbirlerini dirsekleri ile diirtiip, v
kahkahalarla giilerek yerde dolastilar. Tavandaki fare

kapanlarini anlamsiz buldular.

Ertesi sabah Labon, asagi inip fare kapanlarma
yakalanmus hig fare olmadigim gordiigiinde giiliimsedi. fakat
hi¢hir sey séylemedi. Bir sandalye aldi ve sandalyenin
ayaklarinm altina tutkal siirdii ve tavana, fare kapanlarinin
yanmina bag asagi yapistirdi. Aym seyi masaya, televizyon
setine ve ldmbaya da yapti. Yerde olan her seyi ald1 ve bag
asagl tavana yapistirdi. Hatta kiigiik bir haliyr da tavana

yapistird,

Ertesi gece, fareler deliklerinden disart ¢iktiklarinda,
hald bir gece once gordikleri ile ilgili gakalar yapip

giiliiyorlardi. Fakat gimdi tavana bakinca, aniden gilmeyi

kestiler.
Biri “Allah, Allah!” diye bagirdi. “Yukariya bakin! Yer tavanda!™ Digeri “Aman Allah’im!” diye
bagird.
“Biz tavanda duruyor olmaliyiz!” Digeri “Biraz bagim dénmeye basladi.” dedi. Digeri “Biitiin kan
beynime topland.” dedi. Uzun biyiklari olan yasli fare “Bu korkung!™ dedi. “Bu gergekten korkung! Derhal bir
sey vapmaliyiz!™ Geng bir fare “Biraz daha bas agagi durursam bayilacagim!™ diye bagirdi. “Ben de!™ “Buna

2

dayanamiyorum!™ “Kurtarin bizi! Birisi bir seyler yapsin. gabuk!
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Onlar simdi daha da gok heyecanlanmiglardi. En yash olan fare “Simdi ne yapacagimizi biliyorum.” dedi.
“Hepimiz bagimizin {izerinde duracagiz, boylece dogru yonde olacagiz.” Bu size uyarak. hepsi baglar tizerinde
durdular ve uzun bir siire sonra, kan beyinlerinde toplandig: igin bir bir bayildilar. Ertesi sabah Labon agagi
indiginde, yerde bir y1gin fare vardi. Onlar ¢abucak topladi ve hepsini bir sepetin igine koydu.

Buradan ¢ikarilacak ders sudur: Her ne zaman diinya korkung bir sekilde bas asagi gibi goriiniirse,

ayaklarmizin yere siki bir sekilde bastigindan emin olun.

RoaldDahl
Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) Tiirkiye Ulusal Raporu’ndan alimmistir.

(Diizenlenmistir.)
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Bayragimin Tiirkiisii

Kundak olmus al rengin
Ayina yildizina

Gokler selam duruyor
Nazl rilya kizina

Adini yazacagim
Tarihi duya duya
Resmini gizecegim
Dalgasiz durgun suya

Ustiindeki ay yildiz
Zaferlerin gok siisii
Durmadan soylenecek
Bayragimin turkusi

Mustafa Ruhi SiRIN
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E k -13 Sansh Dinleyici Listesi

ADI- SOYADI

DINLEDIM
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E k- 14 Uygulama Surecinde Evde Okunan Hikéaye Kitaplari

HIKAYE ADI YAZAR YAYIN EVi TARIH SAYFA
SAYISI
1. Ag Gozla Tilki Yusuf ASAL Caliskan Cocuk 2016 32
2. Bakkal Sempanze Yusuf ASAL Caliskan Cocuk 2016 32
3. Doktor Tavsan Yusuf ASAL Caliskan Cocuk 2016 32
4. Kayip Kanaryalar Yusuf ASAL Caliskan Cocuk 2016 32
5. Kemanci Cekirge Yusuf ASAL Caliskan Cocuk 2016 32
6. Kral Tilki Yusuf ASAL Caliskan Cocuk 2016 32
7. Marangoz Fil Yusuf ASAL Caliskan Cocuk 2016 32
8. Orman Devleri Yusuf ASAL Caliskan Cocuk 2016 32
9. Palavraci Esek Yusuf ASAL Caliskan Cocuk 2016 32
10. Pastact Maymun Yusuf ASAL Caliskan Cocuk 2016 32
HIKAYE ADI YAZARLAR | YAYINEVI | TARIH | SAYFA
SAYISI
1. Adil Davraniyorum Timas Cocuk 2016 64
2. Sevmeyi Biliyorum Timas Cocuk 2016 64
— Nuray .
3. Glgliklerden Korkmuyorum Tiirkyilmaz Timag Cocuk 2016 64
SR Catic, Rukiye .
4. Dogru Soyliiyorum Karak('jse,y Timas Cocuk 2016 64
5. lyilikleri Unutmuyorum Necla Saydam, Timas Cocuk 2016 64
Saadet
6. Gorevlerimi Yapiyorum Kocagoz Timas Cocuk 2016 64
Uzun, Vahide
7. Tutumlu Davraniyorum Ulusoy Timas Cocuk 2016 64
Gokgek.
8. Sabretmeyi Biliyorum Timas Cocuk 2016 64
9. Yardim Ediyorum Timas Cocuk 2016 64
10. Deger Veriyorum Timas Cocuk 2016 64

137




E k - 15 Uygulama Siirecinde Ogrencilerin Okuduklar1 Hikaye Sayilan
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E k - 16 Hikaye Haritas1 Calisma Kagidi

ANA KARAKTER VE YARDIMCI KARAKTERLER

BASLIK

ANA FiKiR




E k - 17 Hikaye Haritas1 Ogrenci Ornekleri

o/ ¥ Hikaye Haritasi
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Hikaye Haritasi
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E k - 18 Evde Okuma Hikaye Kitab1 Ornekleri

Orman Masallar: Dizisl Orman Masallar: Dizisi

| DAVRANIYORUM J

......... Caliskan Cocuk

......... Edebiyatl
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E k - 19 Uygulama Surecinde Ogrenciler
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E k - 20 Uygulama Siirecinde Kullanilan Metinlerin Haftalara Gore Dagilim

1.Hafta

KAR TOPU

Sonunda dort gozle bekledigimiz yeni yilin ilk kart
geldi. Sabahtan 6glene kadar lapa lapa kar yagdi. Zil galar
calmaz sevingle bahgeye firladik. Kiiclik siniflar agizlarim
acip, kar yakalamaya calisiyor, biz de Cagatay'la kartopu
savasl yapiyorduk. Kisa bir zaman sonra Kuzey ve Burak
geldiler. Oyunumuz onlarin da hosuna gitti, Kuzey bana:

- Kerem biz de it
Qi

oynayabilir miyiz,

diye sordu. Ben de

kabul ettim.

Kartoplarimiz

gitgide biiyliyor ve sertlesiyordu. Kendimi oyuna
kaptirmis karlar1 avucluyordum. Kafami kaldirdigim
da oyunun durdugunu gordiim. Cilinkii o sirada
torununu almaya gelen yasli bir teyze yere diismiistii.
Anladigim kadaniyla teyze goziine gelen kartopu

yiiziinden dengesini kaybetmisti. Ogretmenler kosarak

teyzeyi yerden kaldirdilar. Giristeki banka oturttular. Biitiin 6grenciler teyzenin ¢evresinde
toplanmaya basladi. Nobet¢i Ogretmen Ogrencilere doniip " Bunu kim yapt1?" diye
bagiriyordu. Yanimda duran Kuzey'in elleri titriyordu. Yiizli de bembeyazdi. Burak, Kuzey'e

dondu:

- O kartopunu sen attin degil mi? Haydi git teyzeden 6ziir dile, dedi. Kuzey korkudan
titreyerek:

- Ama yanhshkla oldu, dedi. Bu sirada yash teyze elindeki mendille goziinii
ovusturuyordu. Yasl teyzenin aci c¢ektigini goren Burak, Kuzey'i kolundan tutarak

ogretmenin Oniine dogru itti. Kuzey ¢ok korkmustu. Cagatay, Kuzey'in yanina gelerek:
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- Biz oyun oynarken arkadasimin attig1 kartopu yanlislikla teyzeye geldi, diye agiklama
yapti. Bunun iizerine biitiin gozler Kuzey'e ¢evrildi. Kuzey sesi titreyerek teyzenin yanina

yaklasti:

- Oziir dilerim teyzecigim, oyunumuzun bir baskasina zarar verecegini diisiinemedim,
diyerek aglamaya bagladi. Teyze sevecen bir tavirla Kuzey'i yania cekip sarildi. Kendisine

bakarak durmadan Gizginim diyen ¢ocugun alnina bir 6piiciik kondurdu:

- “Ben de sizin nesenizi kacirdigim i¢in lizglinim. Aglama oglum her zaman hata

olabilir, 6nemli olan hatan1 kabullenip 6ziir dilemesini bilmektir.” dedi.

O giin eve donerken disiindiim de. “Kuzey'in yerinde olsam ben ne yapardim?” diye.

“Ben de arkadagim gibi ortaya ¢ikip 6ziir dilerdim.”

Selma TUGRUL BOSTANCI

(Diizenlenmistir.)
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2. Hafta

UYKU

Bana ¢icek gonderme
Bir kus agaci1 gonder
Dallarinda gezinsin
Kl rengi glvercinler.

Konsunlar yastigima
Uyutmak icin beni
Sirtlarinda kus tiiyii
Gagalarinda ninni

Kaldirip yatagimi
Ucursunlar goklere
Kendimi yildizlarda
Bulayim birdenbire

Bana ¢icek gonderme
Bir kus agaci gonder

Alnima dokunanlar
Iyilesmis desinler

Ulkii TAMER
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3. Hafta

ANA YUREGI

Bir ilkbahar giinii evimin penceresinin oniinde oturuyordum. Karsiki arsa yemyesildi.
Burada yavrulariyla birlikte koyunlar, kegiler otluyordu. 8-10 civcivi olan bir tavuk da “gut,

gut, gut!...” diye sesler ¢ikararak yavrularimi gezdiriyordu.

Orada, bu mutlu annenin durumuna g6z diken iri bir képek belirdi. A¢ kdpek, hain ve
vahsi bakislariyla, yavas yavas civcivlere yaklagsmaya basladi. Tavuk, tehlikeyi hemen anladi.
Birkag defa “gut, gut!” diye seslenerek yavrularini etrafinda topladi. Simdi kopekle tavuk,
birbirine saldirmaya hazir durumda, hareketsiz duruyorlardi.
Kopegin gozleri ates gibi parliyordu. Tavugun ibigi ise
kipkirmizi olmustu. O bildigimiz korkak tavuk, korkung bir hal
aldi. Kendisinden yiiz defa gii¢lii bir diismana kars1 koymak i¢in

hazirdi.

Tavugun bu halinden {iziintii duydum, pencere oOniinde

titremeye basladim. Yardima kosacaktim ama epeyce uzakta

oldugu i¢in ben gidinceye kadar kopek yapacagini
yapabilirdi. Nitekim oyle de oldu. Kdpek birden
atildi, civcivlerden birini yakaladi. Bir de ne
gOreyim! Tavuk iki kanat vurusuyla kopegin basina
sigcramasin m1? Tavuk ¢irpintyor, bagiriyor, gagasini

kopegin kafasina ¢ivi gibi batirtyordu.

Bu savas birkag¢ dakika bile siirmedi. Nihayet kopek agzindaki civeivi birakmak zorunda kaldi
ve kagti. Civeiv, diistiigii yerde artik kimildamiyordu. Ama fedakar tavuk, insani sasirtan o

biiylik cesaretiyle oteki yavrularii kurtarmisti.

Hiiseyin Rahmi Giirpinar

(DEMIRAY, K. OZDEMIR, E. OGUZKAN, T. OZ, M.F. (1995). ilkokul 4 Tiirkce Ders
Kitabi, Ankara: ilke Yaymcilik ve Ozgiin Matbaacilik. s.: 77-78.)
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4. Hafta

Bebege Ninni

Sensin benim yazim kigim
Nazli girin cennet kusum
Sana sevgi ugurmusum

Uyu ninni uyu ninni!

Bilirim ne ¢ok diisiin var
Cicek cicek Optisiin var
Melek gibi giiliistin var

Uyu ninni uyu ninni!

Gul kokulu balin olsun
Bin ¢i¢ekli dalin olsun
Denizde sandalin olsun

Uyu ninni uyu ninni!

Melek sisler geceleri
Buyur vicudun her yeri

Kus ¢ozer bilmeceleri

Uyu ninni uyu ninni!

Mustafa Ruhi SIRIN
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5. Hafta

YUZUCU BERK

Berk, iki yildan beri yiizme kursuna gidiyordu. Yiizme = . é&}?
N~

Q
giinlerini sabirsizlikla bekliyordu. Bir giin okulda bir duyuru &
yapildi. Okullar arasinda minikler yiizme yaris1 yapilacakti. g
Yiizme Ogretmeni, Berk'in yarisa katilmasini istedi. Berk,
Ogretmeninin bu istegine ¢ok sevindi. O glinden sonra daha siki

caligmaya basladi. Hafta sonu bir saat ylizerken bunu iki saate ¢ikardi.

Caligma giinleri ¢abuk gecti. Yaris glinti geldi. O sabah Berk'in yiiregi * Kiit, kiit!
diye carpiyordu. Annesi “ Bu kadar heyecan fazla Berk, sakin ol.” dedi. Berk sakin olmaya

calist1 ama elinde degildi. Yerinde duramaz haldeydi. Bu heyecan, yaris anina kadar siirdii.

Berk, kendisinden daha uzun ve iri ylziculeri gorunce tzuldu ve korktu. Annesi,
durumu anladi. Ona “ Berk oglum! Sen iyi bir yiiziiciisiin, ¢ok da c¢alistin. Calisanlar

karsiligini alirlar, sen yeter ki kendine giiven. ” dedi.

Yiizme Ogretmeni, onlar1 bir kenara ¢ekti. Cocuklar dedi; “ Su anda yalnizca yarisi
diisiiniin. Endise ve korku duymayin. Bir de sunu iyi bilin, 6nemli olan kardesce yarigmaktir.
Yaris1 kaybetseniz de iiziilmek yok. Tamam mi1?” Hepside “ Tamam. “ dediler. Hazirliklar
tamamlandi. En kiigiik yas grubu onlarinkiydi. Yarig baslamak {izereydi. Hemen havuzun
kiyisina kostular. Baslama isareti verilince Berk, suya atladi. Sanki kendinden gecti. Kulag
atarken daha cabuktu. Kendini bir anda havuzun kars1 kiyisinda buldu. Bir balik gibi hizla
dondii ve ¢cok gegcmeden Obiir bastaydi.

Sudan ¢iktiginda ortalik alkistan inliyordu. Berk, dnce bunun ne demek oldugunu anlamadi.
Sonra durumu fark etti. Birinci olmustu. Ogretmeni, annesi, babas1 kosarak geldiler. Onu
optip kucakladilar. Annesi: “ Kii¢iik yiiziiciilerin en biiyligi” dedi. Berk bu s6zden ¢ok mutlu

oldu.

Hiiseyin YURTTAS

Kiguk Yuzucu
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6. Hafta

KiTAPLARIMA

Kitaplarim
Mavi, sar1
Renk renksiniz.

I¢inizde hayvanlar,
Ucaklar, gemiler,
Kiigtik, beyaz yazilar,
Ogiitler, bilgiler...

Siz benimsiniz,
Sakladigim giizelliklerle
Aklimin igindesiniz.

Sudan korurum sizi,
Olmeyesiniz diye.
Cantamda tasirim.
Diismeyeseniz diye.

Kaplarim {istiiniizi,
Usiimeyesiniz diye.
Uzerinize adim1 yazarim
Kaybolmayasiniz diye.
Kitaplarim.

Yalvag¢ URAL
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7. Hafta

BAS ASAGI FARELER
A Bir zamanlar Labon adinda 87
t‘;-‘iww:"# yasinda yash bir adam vardi. Biitiin 6mrii g
j}:} - boyunca sessiz ve sakin bir insandi. Cok i }. I’—'-\,
C fakirdi ama cok mutluydu. S -
Labon evinde farelerin oldugunu =7 £/ = &

fark ettiginde, baslangicta bunu fazla 6nemsemedi. Fakat fareler ¢ogaldi.

Onun canini sikmaya basladilar. Fareler arttik¢a onun bile dayanamayacagi bir an geldi.

“Yeter artik!” dedi. “Bu ger¢ekten ¢ok oluyor.” Sekerek evden disari ¢ikti; birkag fare
kapani, bir par¢a peynir ve biraz tutkal almak i¢in yolun asagisindaki bir diikkkana gitti.

Eve gelince, fare kapanlariminin altina tutkal siirdii ve onlar1 tavana yapistirdi. Sonra

onlara yem olarak peynir parcalari koydu ve kapanlari

kurdu.

O gece fareler deliklerinden digar1 ¢ikip tavandaki
fare kapanlarini gordiiklerinde, bunun inanilmaz bir saka
oldugunu diisiindiiler. Birbirlerini dirsekleri ile diirtiip,
kahkahalarla giilerek yerde dolastilar. Tavandaki fare

kapanlarin1 anlamsiz buldular.

Ertesi sabah Labon, asagi inip fare kapanlarma
yakalanmis hi¢ fare olmadigini gordiigiinde giiliimsedi,
fakat higcbir sey sOylemedi. Bir sandalye aldi ve
sandalyenin ayaklarinin altina tutkal siirdii ve tavana, fare
kapanlarinin yanina bas asagr yapistirdi. Ayni seyi
masaya, televizyon setine ve lambaya da yapti. Yerde

olan her seyi aldi ve bas asagi tavana yapistirdi. Hatta

kiigiik bir haliy1 da tavana yapistirdu.

Ertesi gece, fareler deliklerinden digar1 ¢iktiklarinda, hala bir gece dnce gordiikleri ile

ilgili sakalar yapip giiliiyorlardi. Fakat simdi tavana bakinca, aniden giilmeyi kestiler.

Biri “Allah, Allah!” diye bagirdi. “Yukariya bakin! Yer tavanda!” Digeri “Aman
Allah'im!” diye bagirdu.
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“Biz tavanda duruyor olmaliy1z!” Digeri “Biraz basim déonmeye basladi.” dedi. Digeri
“Biitiin kan beynime toplandi.” dedi. Uzun biyiklar1 olan yash fare “Bu korkung!” dedi. “Bu

'7’

gercekten korkung! Derhal bir sey yapmaliy1z!” Geng bir fare “Biraz daha bas asag1 durursam

bayilacagim!” diye bagirdi. “Ben de!” “Buna dayanamiyorum!” “Kurtarin bizi! Birisi bir

",

seyler yapsin, cabuk

Onlar simdi daha da ¢ok heyecanlanmiglardi. En yash olan fare “Simdi ne yapacagimizi
biliyorum.” dedi. “Hepimiz basimizin iizerinde duracagiz, boylece dogru yonde olacagiz.” Bu
sOze uyarak, hepsi baslar iizerinde durdular ve uzun bir siire sonra, kan beyinlerinde
toplandig1 i¢in bir bir bayildilar. Ertesi sabah Labon asagi indiginde, yerde bir yigin fare

vardi. Onlar1 ¢abucak topladi ve hepsini bir sepetin igine koydu.

Buradan ¢ikarilacak ders sudur: Her ne zaman diinya korkung bir sekilde bas asag1 gibi

goriiniirse, ayaklarinizin yere siki bir sekilde bastigindan emin olun.

RoaldDahl
Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) Turkiye Ulusal

Raporu'ndan alinmistir.(Diizenlenmistir.)
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8. Hafta

Bayragimin Tiirkiisii

Kundak olmus al rengin
Ayma yildizina
Gokler selam duruyor

Nazli riiya kizina

Adin1 yazacagim
Tarihi duya duya
Resmini ¢izecegim

Dalgasiz durgun suya

Ustiindeki ay yildiz
Zaferlerin gok susu
Durmadan soylenecek
Bayragimin tiirkiisii

Mustafa Ruhi SIRIN
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E k- 21 Akic1 Okuma ( On test) ve Okudugunu Anlama Testi (Ara Test)

BANA BIR RUYA VER

Kiglk cocuk her gece yatarken annesine seslenirmis: " Annecigim
bana bir riya verir misin? Bu gece riiyamda ne goérecegim?” Annesi karli kis
gecelerinde ona sicak glinesi, mavi denizi armagan edermis. Yaz gecelerinde ise
gokyiiziinde ugmasini dilermis.

Bir gece gocuk yatmadan once annesinden nasil bir riiya isteyecegini
digliniirken yani baginda duran gazeteye g6z atmis. Gazetede kapkara iki gocuk
resmi varmis. Onlarla g6z goze gelmisler.

Kiglik gocuk onlarin neden kapkara oldugunu merak etmis ve sormus.
Resimdeki ¢ocuklar, "Gilines ¢ok sicak derimizi kavuruyor. Hem de ¢ok kirlendik.
I¢mek igin su bulamazken nasil yikanalim. * demisler. Kiigiik gocuk peki neden bu
kadar zayifsiniz diye sormus. Cocuklar hep birlikte, "Agizl Yiyecegimiz yok."
demisgler. Cok sasiran gcocuk "Sizin llkenizde market yok mu? Su alin, yiyecek
alin." diye eklemis. Resimdeki gocuklar * Bizim lilkemizde market yok. Satacagimiz
malimiz yok. Alacak paramiz da yok. Topragimiz kurak, agaglarimiz kuru.”
demisler. Baktigi resimde gergekten de agaglarin olmadigini goren kiigiik cocuk
daha ¢ok sasirmis. O gece annesine " Bu gece riiya istemiyorum, bu kez nereye
gidecegimi biliyorum annecigim.” demis.

Cocuk, gozlerini kapatir kapatmaz hemen bir ugaga atlamig. O iki
gocugun oldugu ilkeye ulasmis. Onlara cebinden ¢ikardigi yiyecekleri vermis.
Kizarmis tavuklar, kofteler, havuglar, elmalar.. Sonra cikolatalar, sekerler..
Cebindekiler bir tiirli tfikenmiyormus. Glinesten korunmalari igin tzerindeki
giysileri vermis. Bakmig ¢ikarttigi giysinin altinda bagka giysi var. Uzerindekileri
cikarttikca altinda yenilerini buluyormus. Iki kara, kuru cocuk karinlarin

w

doyurmusglar. Giysilerini giymigler. Kiglik gocuga tesekkir etmigler. " Eger
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bizimde agaglarimiz olsaydi llkemize yagmurlar yagar, topragimiz bereketli
olurdu.” Demigler.

Kiglk cocuk ceplerini yoklamis, bakmis elma gekirdekleri var. * Alin
bunlari, ekin." Demis. “"Agaglar biyirken dallarini kirmayin, tomurcuklarini
koparmayin. Sizinde agaglariniz meyve verir. Ormanlariniz oldugunda sizinde
tilkenize yagmurlar yagar. Kuraklk ve agliktan kurtulursunuz.” Demis.

Sabah uyandiginda gazeteyi yaninda bulmus. Gazetede ki iki kiiglik
gocuk, elma agacina yaslanmis, kendine giilimsiyorlarmis. Kiigiik gocuk da onlara

glilimsemis.

Aytil AKAL

Bana Bir Riya Ver
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Sevgili gocuklar asagidaki sorulari metni dikkate alarak cevaplayiniz.

1. Kigtik gocuk kimden riiya vermesini istiyormus?

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
.......................................................................................................................................................
-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
......................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................



5. Ormanlarin

agiklayiniz?

aydalarin

yasantinizdan

cee

.o

ve ¢evremizden

ornekler

.e

vererek

ssessesscsscns

ssessesscsscns
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E k - 22 Akic1 Okuma (Son Test) ve Okudugunu Anlama Testi (On ve Son Test)

Ad1 - Soyadi:
Okul:
Simuf:

Cinsiyet:

Sevgili ¢cocuklar asagidaki metni dikkatlice okuyunuz.

KUCUK LIMON AGACI

Zengin bir is adaminin bahgesinde, yan yana dikilen iki limon agaci vardi. Mayis ay1
sonlarinda acan limon ¢igekleri, biitiin bah¢enin havasini bir anda degistirir ve apartmanlara
hapsedilmis insanlara baharin geldigini miijdelerdi. Ancak limon agaglarindan biri, digerinden
ciliz ve sekilsizdi. Bu yiizden biiyiik aga¢ her firsatta onu kiiciimser ve tepeden bakardi. Ev
sahibi de kii¢iik boylu limon agacindan {imit kesmis goriiniiyordu. Ona gore agag, bu gidisle
kuruyup o6lecekti. Bu yiizden de onu fazla sulamaz ve bakimini1 yapmay1 pek istemezdi.

Gilinlin birinde esen sert bir poyraz, karli daglarin yamaglarindaki bir grup cicek
tohumunu is adaminin bahgesine ugurdu. Fakat bahgenin her tarafi parsellenmis, sadece limon
agaclarinin altinda yer kalmisti. Bir an Once filizlenmek zorunda olan tohumlar, limon
agaclarinin yanina gelerek onlarin altinda yesermek i¢in izin istedi.

Biiytik agac, iyice kasilarak:
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-Boyle bir sey asla miimkiin olamaz, diye atildi. Bizler kuru kalmay1 pek sevmeyiz.
Eger dibimde ¢ogalirsaniz suyu emip beni kurutursunuz.

Aslinda biiyiik agacin ¢ekindigi baska bir sey daha vardi. Cigekler rengarenk
actiklarinda, limon agacinin sariya galan beyaz ¢igekleri soniik kalacak ve bahge sahibinin
goziindeki degeri azalabilecekti. Oysaki agacin, kendinden giizel olanlara hi¢ mi hig
tahammlii yoktu.

Kiiciik aga¢, uzun boylu arkadasinin tohumlara verdigi cevabi begenmemisti.
Tohumlarin serpilmek igin bir yere ihtiyaci vardi ve onlara bu konuda yardimci olmak
gerekiyordu. Bu yiizden, tohumlarin teklifini hi¢ diisiinmeden kabul etti.

-Sizlerle birlikte olmak, bana mutluluk verir, dedi. Boylelikle yalnizlik da ¢ekmeyiz.
Biiyiik agac bu isten hoslanmamisti. Fakat kii¢iik olani:

-Paylagmaktan kimseye zarar gelmez, diye tekrarliyordu.

Kiglk limon agacinin altinda filizlenen tohumlar, birkag hafta iginde tiirlii renklerde
cicek acip biitlin bahgenin gz bebegi haline geldi.
Bu arada agac, elinden geldigi kadar kendilerine
yardimc1 olmaya ¢alistyor ve ¢igeklerin sevdigi yari
giinesli ortami1 saglamak icin eski yapraklarini

dokiyordu.

Cigekler, kisa bir siire sonra mis gibi kokular
yaymaya basladi. Bahge sahibi, o ana kadar hig
duymadigt  bu kokunun nereden  geldigini
arastirdiginda, davetsiz misafirleri bularak hayrete
digti. Adam ancak riiyalarinda gorebildigi bu
ciceklerin  giizelligini devam ettirebilmek icin
sabahlar1 artik daha erken kalkiyor ve onlar1 en
kaliteli giibrelerle besleyip bol bol suluyordu. Kiigiik limon agaci, koklerinin en ince
ayrintilarina kadar ulasan bu sulari1 ¢igeklerle birlikte igiyor ve biiylik bir hizla serpilip
blylyordu.

Cicekleri sevgiyle kucaklayan agac, ertesi bahara kalmadan o civarin en biiyiik agaci
haline geldi ve birbirinden guzel kelebeklerin ziyaret yeri oldu. Daha sonra da kendi
ciceklerini acarak bahcenin giizelligine gilizellik katti. Simdi kiigiik ve yalnmz kalmis olan
limon agaci1 ise komsusuna duydugu kiskanclikla i¢in i¢in kuruyordu.
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1'den 10'a kadar olan sorularn "Kiiciik Limon Agaci'" metnini dikkate alarak

cevaplaymiz.

1. SORU: Limon agaciin ¢ig¢ekleri ne zaman agarmis?



SORU 5 : Kiigiik limon agacinin tohumlarla ayni topragi paylasmasinin sonuglari ne

olmustur?

161



SORU 7 : Paylagsmak topluma neler kazandirir?
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SORU 9 : Cigeklerin ¢evremiz agisindan 6nemi nedir?



