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Kisisel Kabul Sayfasi

Yiiksek Lisans Tezi olarak sundugum “Okuma Cemberi Yonteminin
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eserlerin kaynakc¢ada gOsterilenlerden olustugunu, bunlara atif yapilarak

faydalanilmis oldugunu belirtirim.



ON SOz

Bu calismada, okuma c¢emberi yonteminin ortaokul 7. simif 6grencilerinin

okudugunu anlama becerisine etkisi aragtirilmistir.

Calisma girisi takip eden bes boliimden olugmaktadir. Calismanin girisinde
okuma aliskanlig1 kavrami ele alinmis. Okuma alisgkanliginin 6nemine, Tiirkiye’deki

kitap okumaya yonelik ilgi ve egilimlere dikkat ¢ekilmistir.

Calismanin birinci boliimiinde problem durumu, ¢alismanin amaci ve 6nemi,

problem climlesi ve alt problemler, sinirliliklar ve ilgili arastirmalar ele alinmastir.

Ikinci béliim kavramsal cerceveye ayrilmistir. Bu boliimde okuma kavrami
biitiin yonleriyle ele alinmig, okuma ¢emberinden bahsedilmis, okuma tiir, yontem ve

teknikleri, okuma stratejileri gibi temel konular iizerinde durulmustur.

Uciincii  boliimii ise yontem olusturmaktadir. Burada arastirmanin
modelinden, calisma grubundan, verilerin toplanmasi ve ¢oziim tekniklerinden

bahsedilmistir.

Dordiincii boliim bulgular ve yoruma ayrilmistir. Bu boliimde ¢alismada ele

alinan problem ve alt probleme iligskin bulgulardan hareketle yorumlar yapilmistir.

Calismanin  besinci  boOliimiinii  sonu¢ olusturmaktadir. Bu boliimde
arastirmanin sonuglari ile birlikte arastirmada elde edilen verilerden yola ¢ikilarak

getirilen birtakim Onerilere yer verilmistir.

Bu calismay1 hazirlama siirecinde bana rehberlik eden degerli danisman
hocam Yrd. Dog. Dr. Salim PILAV’a, maddi ve manevi her konuda destek olan

aileme ve meslektasim Serpil AKGUN’e goniilden tesekkiirii bir borg bilirim.

Miijgan BALANTEKIN
Ankara, 2016



OZET

Balantekin, Miijgan, Okuma Cemberi Yonteminin Okudugunu Anlama

Becerisine EtkKisi, Yiiksek Lisans Tezi, Kirikkale, 2016.

Okuma, insanlara farkli bakis acgisi, yasam becerisi ve deneyimleri
kazandirmanin yaninda kisinin sosyal ve kiiltiirel agidan gelismesini, ¢evreye duyarli,
sorumluluk bilinci gelismis nesiller yetismesini saglamaktadir. Bu nedenle de ¢ok

kiiciik yaslardan itibaren ¢ocuklara verilen okuma destegi 6nemlidir.

Bu aragtirmanin amaci, okuma c¢emberi yoOnteminin ortaokul 7. siif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisini belirlemektir. Arastirmanin
calisma grubunu, Ankara ili Etimesgut il¢esinde 2015 - 2016 egitim-6gretim yilinda
O0grenim gormekte olan ortaokul 7. simif G6grencileri olusmaktadir. Arastirmanin
orneklemi, 2 deney ve 2 kontrol grubunda bulunan toplam 117 6grenciden ibarettir.
Bu 6grencilerin 58’1 deney, 59’u ise kontrol grubundadir. Uygulama 5.5 ay (22 hafta)
siirmiistiir. Dersler, deney grubunda Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na dayali
ogretime ek olarak yeni bir strateji olan okuma ¢emberi yontemine gore; kontrol
gruplarinda ise sadece Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na dayali dgretime gore

islenmistir. Ogrenciler, programin belirledigi sekilde okumaya yénlendirilmistir.

Calismada arastirmanin varsayimlarini ve sorularini test etmek amaci ile nicel
ve nitel yontemlerin birlikte yer aldig1 ger¢cek deneme modelleri arasinda bulunan 6n
test - son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Okuma ¢emberi yonteminin 7.
smiflarda okudugunu anlama becerisine etkisini tespit etmek amaciyla “Okudugunu Anlama

Olgegi” ile elde edilen veriler, www.socscistatistics.com sitesindeki istatistiksel

hesaplayicilar kullanilarak analiz edilmistir.On - test ve son - test uygulama sonuglarina gére
deney grubunda okudugunu anlama becerisi, kontrol grubuna goére anlaml diizeyde daha ¢ok
artis gostermistir. Bu artig, deney dncesi okudugunu anlama becerisi diisiik olanlarda, yiiksek

olanlara gore daha ¢ok gergeklesmistir.

Anahtar Sézciikler: Okuma ¢emberi yontemi, okudugunu anlama, okuma becerisi, okuma

tutumlari.


http://www.socscistatistics.com/

ABSTRACT

Balantekin, Miijgan, The Effect of Reading Cycle Method on the
Reading Comprehension Skill, Master’s Thesis, Kirikkale, 2016.

Besides enabling human being to attain different point of views, life skills
and experiences, reading provides individual’s social and cultural development, and
it assures raising a posterity that have environmental consciousness and sense of
responsibility. Therefore, the reading support to children from early childhood is

important.

The aim of the current study is to determine the effect of reading cycle
method on the reading comprehension skills of the 7th grade middle school students.
The population of the research is composed of the 7th grade middle school students
in the academic year of 2015-2016, in Etimesgut, the district of Ankara. The sample
of the study includes 117 students in 2 experimental and 2 control groups. 58 of these
students are in experimental, and 59 of them are in control groups. The study was
conducted along 5.5 months (22 weeks). While the teaching in the experimental
group was based on the reading cycle method, a new strategy additional to the
Turkish Teaching Curriculum, that in the control group was only based on Turkish
Teaching Curriculum. The students, were oriented to read as the program

determined.

In this study, amongst real test models, a pre-test and post-test experimental
design with control group, which involves quantitative and qualitative methods, was
utilized to analyze the hypothesis and problems. In order to determine the effect of
reading cycle method on the reading comprehension skill of the 7th grade classes, the
data obtained with the “Scale of Reading Comprehension” were analyzed using the

statistical calculators on the website www.socscistatistics.com.



https://www.seslisozluk.net/quantitative-and-qualitative-nedir-ne-demek/
http://www.socscistatistics.com/

The results of pre-test and post-test applications indicated that the reading
comprehension skill in experimental group improved more at a significant level
compared to that in control group. This improvement found to be greater in students
who had low reading comprehension level compared to those who had high reading

comprehension level before the experiment.

Keywords: Reading cycle method, reading comprehension, reading skill, reading
attitude.
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GIRIS

Var olan egitim sistemimizde, okuma - anlamaya dayanan etkinlikler
oldukca dnemli bir yer tutmaktadir. Ogretme - 6grenme siireci igerisinde yer
alan okuma caligsmalari, anlamaya yonelik etkinliklerle desteklenmediginde,
yapilacak olan 6grenmelerden hedeflenen diizeyde verim alinamayabilir. Bu
nedenle, okuma - anlamaya dayali ¢alismalarda, mevcut olan bilgi, duygu ve
diistinceleri anlamaya, kavramaya, bu bilgileri yorumlamaya, Ogrencilerin

belirli dil ve zihinsel becerileri kazanmalarina baglidir.

Usak ilindeki 300 &grenciye, “Ilkdgretim  Ogrencilerinin  Okuma
Aliskanliklar1 ve Okuma flgileri” adli l¢gme araci uygulanmis. Yapilan arastirmaya
katilan Ogrencilerin  ¢ogunlugunun okuma aligkanligina sahip olamadigi,
ogrencilerin, orta ve alt diizey okuyucular olduklart ve bu 6grencilerin tamamina
yakininin, giin igerisinde okumaktan ziyade, TV seyretmeyi veya internette oyun
oynamay1 tercih ettikleri, ayrica bu 6grencilerin 6nemli bir boliimiiniin bir kitaplhiga
bile sahip olmadigi, 6grencilerin masal ve hikdye tiiriinde, konulari hayvan ve
kahramanlik konulu olan kitaplar1 okumaktan hoslandiklari, ancak 6grencilerin, 100
Temel Eser listesindeki kitaplari okumaktan hoslanmadiklar1 belirtilmis.
Ogrencilerin okuma aliskanligina sahip olmama sebeplerini sdyle siralamislardr:

Toplumda kitabin yasamsal bir gereksinim olarak kabul edilmemesi, aile,
O0gretmen Ve cevrelerindeki biiyiiklerinin Ogrencilere model olmamalari, okuma
kaynaklarindaki nitelik eksikligi ve &grencinin ilgisini ¢ekmemesi, egitim
sistemimizde okuma aligkanlig1 kazandiracak proje ve programlarin yetersiz olusu,
kitle iletisim araglarinin okuma eyleminden daha cazip olmasi ve okuma eyleminin
en kolay, en ucuz ve en uygun ortami kabul edilen kiitiiphanelerin ¢esitli nedenlerle
bu islevini yerine getiremeyisi (Duran, Sezgin, 2012: 1649).

Ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini, hayat boyunca kullanacaklari
diisiniilirse kendilerini siirekli gelistirmeleri gereken bu becerilerin ilk agamasini
olusturur. Sadece Tiirk¢e dersi icin degil, diger derslerde de bu becerilerin
gelistirilmesi 6nemlidir. Ciinkii okuma ve anlamaya dayali becerileri gelistirilmemis
cocuklarin diger derslerde de dogal olarak basaris1 diismekte, yasam boyunca

ogrenim hayatlarinda, akademik basarty1 yakalayamamaktadirlar.



Okuma egitiminde farkli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Bunlarin
etkililigi iizerine c¢esitli arastirmalar yapilmistir. Diinyada otuz yila yakin
stiredir uygulanan, fakat Tiirkiye’de yaygin olarak kullanilmayan yontemlerden

biri de okuma ¢emberidir.

Okuma ¢emberi yontemi, klasik okuma ve anlama ¢alismalarindan farkl
bir yap1 igerisinde, 6grencilerin okuma ve anlama becerilerini arttirarak ist
diizeyde zihinsel becerilerini gelistirmelerine imkan saglamak ve okuma
aligkanlig1 kazandirmak amaciyla ortaya konan farkli bir uygulamadir. Okuma
¢emberini diger yontemlerden farkli kilan ise, O6grencilerin belirli araliklarla
toplanmast ve her hafta okuduklar1 kitaplar1 belirledikleri boliime kadar
tartismalari, hem diisiik hem de yiiksek yetenekli 6grencilerin kitabr okumalari
icin zaman taninmasi, 0grencilerin kendilerine uygun kitab1 segmelerine izin
verilmesidir. Ayrica 6grenciye kitap okuma kiiltiirii kazandirmada hem is

birligi hem de bireysel okumanin birlikte gerceklestirildigi etkili bir yontemdir.

Iscan vd. (2013: 13)’nin yaptiklar1 arastirmada ise ankete katilan 6grencilerin
%56 ‘s1 da okuduklar1 kitabi kendi aralarinda tartismadiklarini sdylemislerdir.
Ergenlik c¢agindaki bu cocuklarin birbirlerinin diisiincelerinden yogun olarak
etkilendikleri bu dénemde Ogretmene bilylik gorevler distiigii, 6gretmenin derste
kitap hakkinda sohbetler agabilecegi, kitap hakkinda miinazaralar yaptirabilecegi
béylece ¢ocuklara kitap okuma aligkanliginin edinilmesinde onemli mesafeler
alinacagi da belirtilmistir.

Okuma zevki ve aligkanligt kazanmamig bireyin egitimi yarim kalmistir
gerceginden hareketle aile ve 6gretmen, ¢ocuklara okuma aliskanligi kazandirmanin
ne kadar 6nemli oldugunu unutmamalidir. “Agac yas iken egilir.” atasdziimiizden de
hareketle nesillerin diizenli bir okuma aligkanligina sahip olmasi zorunludur. Bu da
ancak nitelikli bir sekilde okullarda formal olarak kazandirabilir. Ciinkii ¢evrede
olumsuz uyaricilar olduk¢a fazla bulunmaktadir. Cocuklara okuma zevk ve
aligkanhigin1 kazandirmaya ¢alisirken ayni zamanda onlarin okudugunu anlama
becerisi de gelistirilmelidir. Bunu yaparken de emredici bir Gslip kullanilmamali,
aksine giidiileyici ve Ozendirici bir yaklasimla ailenin de destegi alinmalidir. Bu

baglamda, son donemlerde bilimsel etkililigi ortaya konmus alternatif yontemlerden

de faydalanilmalidir.



BIiRINCi BOLUM

1.1. Problem Durumu

Tiirkiye’nin  O6nemli problemlerinden biri kitap okuma aligkanliginin
olmamast ve okudugunu anlama becerisinin ¢ok diisiik seviyelerde bulunmasidir.
Tiirk toplumunun sosyo - ekonomik olarak seviyesi artmasina ragmen kitap okuma
aligkanligini istenilen seviyelere ¢ikaramamustir. Bu durum okuma aligkanliginin bir
kiiltiir sorunu oldugunu gostermektedir. Bu nedenle ilkokul ve ortaokul seviyesinde
daha etkili uygulamalarla 6grencilere kitap okuma kiiltiirinliin kazandirilmasi
gerekmektedir. Ciinkii kitap okuma kiiltiirii yerlesen bireylerde okudugunu anlama

becerisi de dogal olarak gelisecektir.

Ulke bireylerinin egitiminde 6nemli bir yere sahip olan ilkdgretimde,
@')grencilere bircok davranis kazandirilmaya calisihir. Milli Egitim Bakanligi
Ikégretim Kurumlart Mevzuati’nda Madde 106’da 6grencilerden kitaplar1 sevmeleri,
korumalari, okuma aligkanligi davramislarini kazanmalar1 beklenmektedir (MEB,
2011).

Okuma aliskanligi programda yer almasina ragmen, PISA ve TEOG

sonuclarina bakildiginda yapilan arastirmalar da gostermektedir ki istenilen amaca

ulasilamamaktadir.

PISA en az 7 yil 6grenim gormiis olmasi kosuluyla 15 yas 6grencilerine
uygulanir. Bu yastaki 6grenciler, bir¢ok iilkede gecerli olan zorunlu 6grenim siiresini
doldurmak {iizere olduklarindan 15 yas, PISA tarafindan ogrenciligin ardindan
yetiskin bir vatandaghigin baslayabilecegi en kiigiik yas olarak kabul edilir. PISA
2012 uygulamasina, 65 iilkeden 15 yasinda yaklasik 28 milyon 6grenciyi temsilen
510 bin civarinda 6grenci katilmigtir. PISA 2012 calismasina Tirkiye’den 4848
ogrenci katilmistir. Bu Ogrencilerin simif seviyesi 7. smiftan 12. sinifa kadar
degismektedir. Tiirkiye, okuma alaninda yapilan sinavdan 475 puan alarak basari
siralamasinda 42. olmustur. OECD okuma basar1 ortalamas1 496 puandir ve Tiirkiye
OECD okuma basar1 ortalamasinin altinda kalmistir (Aytas, Kardas, 2014: 81).

Yukaridaki sonuglar da bize yeni bir ydnteme ihtiya¢ oldugunu
gostermektedir.



1.1. Problem Ciimlesi

Okuma ¢emberi yonteminin okudugunu anlama becerisine etkisi ne diizeydedir?

1.1.2. Alt Problemler

Ogretmen ve dgrencilerin yontemin sagladig: faydalara iliskin goriisleri ve okuma
¢cemberine yonelik tutumlari nasildir?

Ogretmen ve grencilerin grup projelerine ve ¢aligmalarina iliskin goriisleri nelerdir?

1.2. Amac ve Onem

Okuma c¢emberinin ortaokul 7. smif ogrencilerinde okudugunu anlama
becerilerine etkisi ile 6grencilerin ve Ogretmenlerin yonteme yonelik goriislerini

incelemektir.

1.3. Smmirhhiklar

Calisma, ornekleme alinan 6grenci, 0grenciye uygulanan test ve anketler,
okuma ve okudugunu anlama  becerisini  degerlendirecek  Olceklerle

sinirlandirilmustir.

1.4. Tigili Arastirmalar

Aragtirma bulgularina goére, okuma c¢emberinin 6grencilerin okudugunu
anlama becerisini gelistirme yOniindeki etkisi, bu beceri yoniinden yetenegi az olan
ogrenciler lizerinde daha fazladir. Mizerka (1999) ile Blum ve digerleri (2002)
tarafindan yapilan c¢aligmalarda, bu aragtirmanin OGgrencilerin okuma g¢emberi
uygulamasindan daha fazla fayda sagladig: tespit edilmistir. Yine, Avct ve Yiiksel
(2011) tarafindan yapilan calismada da okuma cemberinin okudugunu anlama
becerisi diisiik 6grenciler tizerinde daha etkili oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara
gore; okudugunu anlama becerisi diisiik 6grencilerin okuma ¢emberinden daha fazla
fayda sagladig diisiiniilebilir, denilmistir.



Ogrencilerin yasadiklar1 okuma sorunlarini ortadan kaldirarak iyi birer okur
olabilmelerini saglamak i¢in arastirmacilar, biligsel siireclere odaklanarak bu siireg
icerisinde  yararlanilabilecek  okuma  stratejilerinin  etkisini  arastirmaya
yonelmiglerdir. Kuskusuz bu arastirmalar, okuma becerisinin gelistirilmesinde
okuma stratejilerinin son derece dnemli etkileri oldugunu ortaya koymaktadir (Ulper,
2011: 221).

“Okuma g¢emberi ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin okudugunu anlama
becerisini gelistirmektedir” ve “Okuma ¢emberi, okudugunu anlama becerisi diisiik
olan ilkdgretim besinci siif Ogrencilerinin okudugunu anlama becerisini, yiiksek
olanlara gore daha fazla gelistirmektedir” seklinde iki aragtirma hipotezi sinanmistir
(Aver vd., 2013: s. 543). Arastirma kapsaminda uygulanan test ile Olgiilen
okudugunu anlama becerisi yiiksek olan Ogrencilerin, becerilerinde bir artis
olmamigtir fakat bu sonugtan okuma g¢emberinin bu Ogrencilere hicbir etkisinin
olmadig1 ¢ikarilmamalidir. Oysa az kitap okuma, kitap okumay1 sevmeme, bilissel
yetenek a¢isindan diisiik olma gibi nedenlerle okudugunu anlama becerisi diisiik olan
Ogrencilerin, bu yontem sayesince becerilerinde belirgin bir bigimde gelisme olmasi
oldukca kayda deger bir bulgudur. Yontemin stirekli kullanilmasi durumunda,
okudugunu anlama becerisi agisindan diisiik yetenege sahip Ogrencilerin yiiksek
yetenege sahip olanlarin diizeyine ulasabilecegi soylenebilir. Okuma ¢emberinin
okudugunu anlamaya, derse ve kitap okumaya yonelik ilgiye etkisinin daha net bir
bicimde anlagilmasi i¢in okuma ¢emberinin farkli kitap okuma teknikleriyle
karsilastirilmasi gerekir (Avci vd., 2013: 547- 548).

Ayrica son donemdeki bu tiir arastirmalara bakilarak okumaya giidiileyici
etmenleri Ulper (2001: 322) bize sdyle aktarmistir: Amag belirlemek; program ve
O0grencinin yasantis1 arasinda bag kurmak; sinifta ilgi ¢ekici metinler kullanmak;
okuma stratejilerini 6gretmek; derste farkli okuma stratejilerini kullanmak; sinifta
ogrencilerin diizeyine ve ilgi alanina uygun kitaplardan olusan zengin bir kitapligin
olmasimi saglamak; oOgrencilerin kitaplar hakkinda birbirleriyle etkilesmelerini
saglamak; 6grencilerin ig birligi i¢inde ¢alismalarini saglamak, hangi kitab1 nerede ve
ne zaman/nasil okuyacaklar1 konusunda kendi kararlarin1 vermelerini yani §grenci
ozerkligini saglamak; 6grencilerin yetiskinlerle etkilesime ge¢cmelerini saglamak; bir
Ogretmen olarak onlara okur modeli olmak; bir 6gretmen olarak onlara kitap
okumak; bir 6gretmen olarak okuduklarimizi onlarla paylasmak; is birligi yapmak;
bir 6gretmen olarak O6grencileri yakindan tanimak; &grencilerle kitaplar hakkinda
konusmak; 6grencilere kitap ya da okumayla ilgili odiller vermek; o6grencileri
ovmek; tutarlt bir egitim siireci yasamak; aile bireyleri olarak okuma modeli olmak;
onlara kitap okumak, ilgilerini ¢ekecek kitaplar onermek; evde okunan kitaplari
onlarla tartismak; onlar1 okumaya tesvik etmek vb. davraniglar 6grencileri okumaya
giidiileyici davranislar olarak belirginlesmektedir .

Tiim bu arastirmalar da bize gostermektedir ki okuma ¢emberi gibi

farkl: stratejilerin yaygin olarak kullanilmasi egitim acisindan da biiyiik bir kazanctir.



Il. BOLUM:

2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Okuma Nedir?

Okuma yasamimizin belirli bir asamasinda veya ¢aginda baslayip sonra da okul hayati
bitince son bulan bir etkinlik degildir. Goethe’nin de dedigi gibi “Okumay1 6grenmek
sanatlarin en giiciidiir. Ben bu ise seksen yilimi verdim yine de tam olarak 6grendigimi
sOyleyemem.” (Ozdemir, 2011: 12).

Kisinin kiiltiirel, sosyal ve ruhsal gelisiminde okuma ¢ok onemlidir. Insan okudukca
her yoniiyle kendisini gelistirir. Bu nedenle de kiiciik yaslarda okuma egitimi verilirse kisinin
akademik, kiiltiirel ve sosyal agidan daha fazla gelisecegi, basarili olacagi aciktir. Okuma
aliskanlig1 kazandirmak i¢in de ¢ocukta okuma kiiltiiriinii yerlestirmek ¢ok onemlidir. Ciinkii
okuyan insan hayata farkli acilardan bakabilen, fikir lireten, sorgulayan, ayni zamanda
arastiran, diinyadaki degisim ve gelismeleri de yakindan izleyen kisidir. Bu da ancak nitelikli
okuyucu yetistirmekle miimkiindiir. Bilgiye ulasmanin, kendini yenilemenin en iyi yolu da
okumaktir. Kirmizi, Fenli, Kasap (2014: 355)’a gore de bilgi sahibi olmanin pek ¢ok yolu

vardir, ancak okuma bu yollarin en etkili ve verimli olanidir.

Glinlimiizde artik elestirel diisiinen, sorgulayan, bilginin dogrulugunu arastiran,
olaylara farkli agilardan bakabilen, sorunlara degisik ¢6zliim yollar1 bulabilen insanlarin
yetistirilmesi amaglanmaktadir. Bilgi ve teknoloji ¢aginda olmamiz dolayisiyla bilginin ¢ok
hizli dretilip yayildigi asikardir. Diinyamizdaki hizli gelismelere ve degisimlere ayak
uydurabilmek i¢in okuma, okudugunu anlama ve degerlendirme ile ilgili bilgi, deger yargilari
ve ahlak kurallarinda da degisimler meydana gelmistir. Bu durum Cumhuriyet’ten giiniimiize
yapilan Tiirkge 6gretimi programlarinda énemsendigi gibi, 2005 ve 2015 Tiirkge Ogretim

Programlarinda da ayrintili sekilde ele alinmis ve vurgulanmustir.



Okuma aligkanligy; bireyin, bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu,
okuma eylemini yasam boyu siirekli ve diizenli bir bi¢cimde ve elestirici/ irdeleyici bir nitelikte
gerceklestirmesidir.

Okuma Aligkanlig1

Islevsel Okuryazarlik

Temel Okuryazarlik

Sekil 1 Okuma Aligkanliginda Basamaklar (Y1lmaz, 1993: 30- 31).

Okuma, bir yazidaki sozciik, climle ve noktalama isaretlerini gorme; goriilenleri goz
araciligiyla beyne tagsima; beyin araciligiyla algilama ve anlamini kavrama islemlerinin
toplamidir. Okuma, {i¢ asamal1 bir etkinliktir:

1-Gozle okunacak metne bakma,

2-Metinde goriilenleri beyne tasima,

3-Beynin, tasimanlar (bellegindekilerle karsilastirarak) anlamlandirmasi.

Burada 6nemle iistiinde durulmasi ve veli, 6grenci, 6gretmenlerin ¢ok iyi kavramasi
gereken Onemli bir noktayr belirtmek gerekiyor: Giiniimiiz okuyucusunun yalnizca okuma
aligkanlig1 kazanmasi yeterli degildir (Yigit, 2006: 20).

Okuma, dil kurallarima uyarak yazili iletisimleri, sozlii iletisim haline getirmek,
kavramak, kiyaslamalar yapmak, yorumlamak, fikir yiiriitmek ve yargiya varmaktir. Ciinkii
okuma sirasinda, okuyanin zihninde okudugu sozciikler degil sozciiklerin anlamlar1 belirir.
Okuma islemi siirerken hem okudugumuzun anlamini kavramaya calisir, dogru okuyup



okumadigimiza dikkat eder hem de okuduklarimizin ne oranda gergege uygun oldugunu
arastiririz. Demek ki okurken anlamanin yani sira kiyaslama, yorumlama, yargilama da isin
icine girmektedir (Genelkurmay Bagkanligi, 2007: 65).

Okuma, kisinin bilgilenmesini, gelismesini ve eglenmesini saglayan bir eylemdir. Kisi
sadece ders igerikli degil, ders dis1 kitaplar da okuyarak farkli yerleri, yasantilar1 taniyabilir,
yeni tatlar1 6grenebilir. Bu anlamda okuma yazinin anlamli ses haline doniismesidir (Demirel,
1999°dan akt. Demirel, 2011:110). Okuma, yasamin belli bir kesiminde baslayip biten bir
etkinlik degildir; biitlin yasam boyu siirer. Okumanin, insanin kisiligini kurup gelistirmede,
iliskilerini bigimlendirmede, yasamini zenginlestirmede &nemli bir islevi vardir (Ozdemir,
tarihsiz akt. Boliikbas, 2006: 3).

Sedat Sever (2013: 10)’e gore okuma kiiltiirii, birbiriyle iliskili ve birbirini biitiinleyen
birgok beceriyi barindiran siirectir. Bu siirecin ilk basamagimi gorsel okuryazarlik, ikincisi
okuma- yazma becerisi edinme, tiglinciisii de okuma aligkanlig1 becerisi kazanmadir. Okuma
kiiltiiriiniin yapilanmasinin ise elestirel okuma becerisinin edinilmesiyle olanakli oldugunu
belirtir.

Evrensel
Okuryazarlik

Elestirel Okuma
Becerisi

Okuma
Aligkanlig

Okuma - Yazma
Becerisi

Dinleme
Becerisi

Sekil 2 Okuma Kiiltiirii Edinme Siireci (Sever, 2013: 28).



Yapilandirmact yaklasima gore okuma, bireyin On bilgileriyle metindeki bilgileri
biitiinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siiregtir. Okuma siirecinde birey yazilarin
anlamimi arastirir, bulur, yorumlar ve yeniden anlamlandirir. Okuma, gérme, algilama,
seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi g6z ve beynin cesitli islevlerinden olusan
karmasik bir siiregtir (Giines, 2012: 2).

Okuma eylemi, zihinsel bir eylemdir. Sozciiklerin, duyu organlar1 yoluyla algilanip
yorumlanmasidir. Algilama merkezine gonderilen kelimelerin anlamlandirilmasi, kavranmasi,
yorumlanmasi, senteze tabi tutulmasi ve degerlendirilmesidir. Biitiin bu islemler sonucunda
okuyucunun dagarciginda taze bir bilgi birikimi olarak neticelenmesidir ( Ciftgi, 2007: 13).

Okuma, insanlarin kendi aralarinda 6nceden kararlastirdiklar1 6zel sembollerin duyu
organlar1 yoluyla algilanip beyin tarafinda yorumlanarak degerlendirilmesi islemidir (Yalgn,
2006: 47). Okuma, bir yazinin harflerini, sozciiklerini, imlerini tamimak ve bunlarin
anlamlarim1 kavramaktir. Bu eylem gorme seslendirme yonlerinden fizyolojik, kavrama
yoniinden ruhsal bir siiregtir. Duyu organlar1 ve zihin arasinda etkili bir baglant1 bulunmadan,
okuma etkinligi gerceklesmez; ciinkii ruhsal devinim, duyularin etkisi altindadir (Gogiis,
1978: 60). Okuma, yaziy1, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve Oteki Ogeleriyle
gorme, algilama ve kavrama siirecidir. Okuma, biligsel davranislarla psikomotor becerilerin
calismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir (Razon, 1980°den akt. Sidekli,
2005: 394).

Okumak, dilimizde birbirinden farkli bir¢ok anlamin yiiklendigi bir kelimedir.
Dilimizde bu kelimeye o kadar ¢ok anlam yiiklenmistir ki bunun anlam sinirlarin1 kesin bir
sekilde cizmek ¢ok zordur. Kelimeye yiiklenen bu anlamlar bir araya getirilirse kisinin her
aninda bir sey okudugu sdylenebilir. Kisi, karsisindakinin agik¢a dile getirmediklerini
“niyetinden okur”, “yiiziinden okur”, “hal dilinden okur”, “gdzlerinden okur”, sozlerindeki
“satir aralarindan okur” ve bu kisilerin “i¢ini okur”, “cigerini okur”, “kalbini okur”,
“mektubunu disindan okur”. Soylenenlere degisik bir tutumla yaklasirken “farkli agilardan/
farkli bir okumay1” dener ya da bunlar1 “tersinden okumaya” ¢alisir. Karsisindakinin ne
soyledigini duymaz yahut anlamazsa onun “dudagini okur”. Bir konuyu cok iyi bilen kisi ise o

konuyu “su gibi okur” ( Ozbay, Bahar, 2012: 164).

Uzun yillar okuma flizerine arastirmalar yapan Stauffer (1969:5), gerek ogrencilere
yazdirdigr kompozisyonlardan gerekse bu konuda bir yildan yirmi bes yila kadar deneyimi
olan oOgretmenlerden “Okuma nedir?” sorusuna aldigi cevaplari su basliklar altinda
toplamustir:

* Okuma, karmasik bir siiregtir.

* Okuma, basili bir metinden anlam ¢ikarmadir.

* Okuma, basili kelimeyi anlam ve seslendirme kabiliyetidir.

* Okuma, igaret, harf ve sembollerin ne anlama geldigini yorumlamaktir.



*Okuma, yazarin basili sozciiklerle anlatmak istedigi, vurguladig: diigiinceleri almaktir
(Stauffer 1969’dan akt. Karatay,2014: 9).

Bilgi ediminin temel kaynagi sayilan okuma, fiziksel ve zihinsel 6gelerden olusan son
derece karmasik ve ozel bir siirectir (Boliikkbas, 2006: 33). Okuma, diisiinmektir. Okuma
onemli bilgilerin belirtildigi, karsilastirildigi, degerlendirildigi ve uygulandig: siirectir( Cakici,
Altunay, 2006: 41). Okuma, ¢ok karmasik zihinsel islemler biitiiniidiir (Cakici, Altunay,
2006: 42).

Uretkenlige doniik bir okumanin gerceklesmesi igin su prensiplere dikkat edilmelidir:

* Okuma, anlam kurma siirecidir.

* Okuma, akic1 olmalidir.

* Okuma, stratejik olmalidir.

* Cocuk, okumaya giidiilenmelidir.

* Okuma, hayat boyu devam etmelidir (Akyol, 2003’ten akt. Demir,2006:3).

Yukarida da bahsedildigi gibi okuma olduk¢a karmasik bir siirectir. Zaten okumanin
zorlugunun temelinde de okudugunu anlama becerisinin yetersiz olusu ve okumanin karmasik

yapist yatmaktadir.

2.2. Okudugunu Anlama

Anlama, yazinin ya da konusmanin ne demek istedigini algilamaktir; okuma ve
dinleme etkinliginin amacidir. Okuma ve dinleme, temel niteligiyle bir anlama siirecidir
(Gogiis, 1978: 71).1lkogretim yillarinda kazanilan okudugunu anlama becerisi &grencinin
yasami boyunca tiim Ogrenmelerini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir. Bu etki
okudugunu anlama becerisi gelismis bireylerin derslerine olumlu olarak yansirken,
okudugunu anlama becerisi gelismemis olanlarin ise derslerine olumsuz yonde yansimaktadir
(Y1lmaz, 2008: 132).

Okuma, anlamay1 gerektirir ve okumanin amacit anlamaktir. Bu nedenle, okuma siireci

iletinin anlasilmas1 amaciyla basili bir malzeme iizerinde isleyen etkin ve biligsel bir sistemdir
(Chastain, 1988°den akt. Cakici, Altunay, 2006: 41). Son yillarda okuma &gretimi alaninda

10



yapilan arastirmalarin “okuma” kavramindan c¢ok, “okuma - anlama” veya “okudugunu
anlama” kavramlar1 lizerinde yogunlagtigi goriilmektedir. Bu durumun nedeni okumanin
geleneksel taniminin degismesidir. Giiniimiizde okuma, yazili sembolleri seslendirme olarak
degil, anlam insa etme olarak tanimlanmaktadir. Bu durumda okumanin nihai amacinin
anlama; kendinden anlam kurulan her seyin de bir metin oldugu sdylenebilir (Basaran, 2013:
108).

Okumanin anlamada onemli bir yerinin oldugu bilinmektedir. Edinilmis bilgilerin
biiyiik bir kisminin okuma sonunda elde edildigi dikkate alinacak olursa, okumanin ne oldugu
daha biiylik bir 6nem kazanmaktadir. Okuma, gozlerin ve bes organin ¢esitli hareketlerinden
ve zihnin anlami kavrama becerisinden meydana gelen karmasik bir faaliyettir. Yapilan
bilimsel arastirmalara gore 6grendiklerimizin % 1’ini tatma duyusu yoluyla, % 1,5 unu
dokunma duyusu yoluyla, % 3,5’unu koklama duyusu yoluyla, % 11’ini isitme duyusu
yoluyla, % 83’iinii de gérme duyusu yoluyla edinmekteyiz. Bu sonuglara gore, gbze ve kulaga
hitap eden okumanin 6grenmede %83+%11=%94 gibi 6nemli bir rol oynadig1 ortaya
cikmaktadir. Buna verilerden yola ¢ikacak olursak, 6grenme biiyiik 6l¢iide okumaya baglidir
(Aytas, 2003: 155). Okuma, yasami anlamlandirma siirecidir. Bu olumlu ve yararli aligkanlik
iizerinde durulmalidir. Ciinkii isin 6ziinde, yapilani ve okunani anlama vardir (Iscan vd.,2013,
s.4). Bugilinkii uygulamada ise okullar okur-yazar yetistirmekte fakat okuyan insan
yetistirmemektedir (Ozen, 2001: 14).

Eger okuma aligkanligini asilamanin yaninda okuma kiiltiriini de yerlestirmek
istiyorsak degisik gelisme donemlerinin ihtiyag ve ilgilerinin Gtesine ge¢meli ve cocugu,
okuma materyallerini degisen diinyanin ihtiyaclarina ve g¢evre sartlarina uydurmak {izere,
giidiilemeliyiz. Okuma, degisen egilimlerden ¢ok siirekli etkenler tarafindan belirlenen bir

aliskanlik haline getirilmenin yaninda ¢ocukta okuma kiiltiirii de olusturulmalidir.

Okullarda 6gretme - 6grenme siirecinde 6grenme araclarinin biiyiik bir kisminin dile
dayal1 kaynaklar olmasi, okudugunu anlama diizeyini 6ne ¢ikarmaktadir. Okudugunu anlama
ve akademik basar1 arasinda yiiksek iliski gosteren aragtirma bulgular1 da bu yargiy
desteklemektedir (Demirel, 1992: 325). Egelioglu (1993: 229)’nun arastirma sonuglarina
gore, bireyin bilgi diizeyindeki o6grenmelerinin okudugunu anlama diizeyine bakarak
yorumlanabildigi ve 6grenmeye ne kadar zaman ayrilirsa ayrilsin, bireylerin okudugunu
anlama beceri diizeyi yiiksek degilse, bilgi diizeyi iizerindeki &grenmelerin
gerceklesemeyecegi bildirilmektedir (akt. Belet, Yasar, 2007: 71).
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Smith ve Dechant’a (1961) gore okudugunu anlama becerisi su oOgelerden
olusmaktadir:
1. Grafik sembollerle - yazi - bunlarin anlamlari arasinda ¢agrisim yapma,
2.Kelimelere, metnin genel kapsamina uygun anlamlar verebilme,
3. Deyimlerin, climlelerin, paragraflarin ve tiim parcanin tasidigr anlami kiigiikten biiyiige
dogru olmak {iizere hiyerarsik bir sekilde anlama; gerektiginde parcalarla biitiin arasinda ilisKi
kurabilme,
4. Okudugunu degerlendirebilme, yazarin amacini ve duygu durumunu anlama,
5. Okumakta oldugu parcadaki fikirleri, gegmis yasantilariyla bagdastirabilme,
(akt. Dokmen, 1994: 25).

Ilgili arastirmalar incelendiginde anlamanin okuma etkinliginin en &nemli amaci
oldugunu gormekteyiz. Okuma etkinliginde anlama olmadig1 siirece Ogrenme
gerceklesmeyecek ve bu etkinlik amacina ulasamamis olacaktir. Anlama gerceklesmisse
okuma etkinligi basariyla tamamlanmis sayilmaktadir. Buna gore diyebiliriz ki okuma temel
niteligi ile bir anlama siirecidir (Sidekli, 2010: 46).

Okuma hem kelime tanima becerisine hem de okudugunu anlama becerisine baglidir.
Tirk¢e kelime tanima becerisi gelismis okuyucular, kelimeleri ¢abucak seslendirirler ve
enerjilerinin biiylik bir boliimiinii anlamaya ayirirlar. Bu tiir okuyucularin, okumalar1 akicidir
ve okuduklarinin biiyiik bir boliimiinii anlarlar. Kelime tanima becerisi gelismemis ya da az
gelismis okuyucular ise kelimeleri seslendirmekle mesgul olduklarindan anlamaya fazla vakit
ayiramazlar. Bu tiir okuyucular ise okumada sorun yasarlar, yavas ve yanlis okurlar,
okuduklarmin  ¢ogunu anlayamazlar.(Yilmaz, 2008: 132).Okudugunu anlamanin
gerceklesmesi  icin  kelime dagarciginin  yeterli olmasi ve okuyucunun dikkatini
yogunlastirmasi gerekir (Kavcar ve Kantemir, 1986: 70°den akt. Yilmaz, 2008, 134).

Halbuki yaziyr anlamaya, yalmiz sozciiklerini bilmek de yetmez. Sozciiklerden
tiimcelerin anlamlarina, tiimcelerden paragrafa ve sonra da konuya ve izdeme erigsmek
gerektir (Goglis,1978: 71).Anlama bilinen bir dilde gerceklesir. Hi¢ bilinmeyen bir dille
yazilmis metin belki seslendirilebilir, fakat anlasilamaz. Okurken anlamay1 etkileyen tek
unsur kelimenin taninmasi da degildir. imlanin, noktalama isaretlerinin ve o dile ait anlam
ozelliklerinin de bilinmesi gerekir. Aksi halde eksik ve yanlis anlama meydana gelir (Ozbay,
2009:3) Okudugunu anlamada, okunan kelimenin anlamini bilmek yeterli degildir. Kelimenin
anlamini bilmenin yani sira anlama, kavrama, zihinde yapilandirma, aralarinda iliski kurma ve
degerlendirme yapmak da gereklidir (Giines, 2000: 59’dan akt. Yilmaz 2008: 133).

Icerigi ve uzunlugu nasil olursa olsun her metnin bir yapisal biitiinliigii ve yapisal
ozellikleri bulunmaktadir. Bu sebeple okudugunu anlamanin gergeklesebilmesi i¢in bu
yapinin dikkat ¢eken 6zelliklerinin dogru kavranmasi gerekir (Balci, 2009: 13- 14). Okuma,
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anlamaya dayali yaratici bir etkinliktir. Anlama, okumanin bir sonucu degil, temelidir.
Okuma, soyut ve amagsiz bir etkinlik degildir. Okuyucular belli bir amagla okurlar ve okuma
isi daima bilgi ve deneyimlerin yani sira duygular1 da igermektedir. Eger okuyucu metni
okurken kendine sorular sormazsa kafasi karisir ve anlama gergeklesemez. Aranan yanitlar
metinde gizlidir. Okuyucu metinle ilgili sordugu sorulara yanit bulabildigi silirece metni
anlayabilmektedir. Diger taraftan anlama gorecelidir; farkli beklenti ve amaglari olan
okuyucular, soracaklar farkli sorularla ayni metinden farkli anlamlar ¢ikaracaklar ve boylece
metinden ¢ikarilacak anlam dogal olarak aranan yanitlarin farkliligindan 6tiirii farkli olacaktir
(Smith, 1988°den akt. Cakici, Altunay, 2006: 43).

Buraya kadar bahsedilenlere baktigimizda genel olarak “Okumada amag¢ anlamadir.”
ve “Okuma 6gretiminde en dnemlisi anlamay1 gelistirmektir.” goriisleridir. Oysaki okumay1
ogrenme ¢ocugun gelisimi i¢in her agidan ¢ok onemlidir. Bu nedenle de okuma, zihinsel bir
stire¢ olup anlama olmadan hi¢bir anlami1 yoktur diyebiliriz, fakat 6grencilerin ge¢gmise dayali
deneyimlerini ve On bilgilerini kullanmalar1 i¢in de farkli yontem ve tekniklerden

faydalanilmasini gereklidir.

Firdevs (2014: 211)’e gore “Okumak anlamaktir.” goriisii oldukga eskidir. Bu goriis,
bireyin metni okuyarak anlama becerilerini gelistirecegini dne slirmektedir. Bunun i¢in metin
merkeze alinmakta, tizerinde yogun incelemeler yapilarak anlamaya c¢alisilmaktadir. Boylece
bireyin anlamay1 gelistirecegi diisiiniilmektedir. Bu ¢aligmalarda sadece metindeki anlamla
sinirli kalinmaktadir. Oysa yapilandirmaci yaklagima gore okumay1 anlama siirecine sadece
metindeki bilgiler girmemekte, okuyucunun 6n bilgileri, sosyal durumu ve cevresiyle ilgili
bilgiler de girmektedir. Okuyucu o6n bilgilerine dayali olarak metindeki bilgileri farkli
sekillerde alabilmektedir. Ornegin, okuyucu metnin bazi yerlerini atlayabilmekte, bazi
yerlerine ekleme yapabilmektedir, metni genisletebilmekte ya da daraltabilmektedir. Yani
elde ettigi bilgileri 6n bilgileriyle yeniden yapilandirmaktadir. Bu siirecte okumak sadece
metindeki anlam1 anlamak olmamaktadir.

Anlama yeteneginin yasla ilerledigi bir gergektir; ¢iinkii yas ilerledik¢e okuyucuda
sozciik ve tiimce anlamlar1 durulasir, deyis bigimlerini tanima, degerlendirme yetenegi ilerler
(Gogiis, 1978: 72). Okudugunu anlama, 6n bilgilerini kullanarak metinlerde verilmek istenilen
diislinceleri ¢6zmek ve bunlara anlam yiiklemektir. Okuyucu kelimeyi seslendirme yapmakla
yazili kodu ¢ozmekte ve hemen ardindan seslendirdigi kelimeyi zihinde anlamlandirmaktadir
(Yilmaz, 2008: 133).Kocaarslan (2013: 386) da sinif Ogretmenlerinin goriislerine gore
ogrencilerin Tiirk¢e dersinde yasadiklari okudugunu anlama giigliikleri ve nedenlerini soyle
ortaya koymustur: Arastirmaya katilan simif Ogretmenleri, Tirkce dersinde &grencilerin

13



okudugunu anlamada; 6n bilgileri okuma ortamina getirememe, sentez yapamama (biitiin
anlama ulasamama), ¢ikarim yapamama (baglamdaki ipuglarini kullanamama), neden sonug
iligkisi kuramama ve detaylara takilip anlama odaklanmama gibi anlama giicliikleriyle
karsilastiklarin1 bildirmislerdir. En sik karsilasilan durumun ise 6n bilgilerin okuma ortamina
getirilmemesi oldugunu ifade etmislerdir.

Okudugunu anlama siirecinde metin iizerinde bazi anlama asamalarinin izlenmesi
gerekir. Bu asamalar li¢ baglikta 6zetlemek miimkiindiir:
1. Metnin yapisin ¢oziimleme
2. Metnin igerigini anlama ve yorumlama
3. Metni elestirme

Iste tam da bu noktada dgrencide okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde
farkl1 bir teknik olan okuma ¢emberi gibi yontemlerin faydali olacagi disiiniilmektedir (bk.,
53 - 54 ss.).

Zihni iyi yOnetme agisindan anlama becerilerini de gelistirme biiyiikk Onem
tasimaktadir. Yapilandirici yaklagimda ogrencilerin anlama becerilerini dolayli olarak
gelistirmeyi beklemek yerine, dogrudan Ggretim calismalarina agirlik verilmektedir. Bu
amacla anlama siirecleri iizerinde durulmakta ve gesitli anlama teknikleri 6gretilmektedir.
Ayrica Ogrencinin diisiinme, inceleme, se¢im yapma, tahmin etme, sorgulama, ¢ikarim
yapma, siralama, siniflama, iligskilendirme, sebep-sonug iliskileri kurma, analiz-sentez yapma,
degerlendirme gibi zihinsel becerilerini gelistirici etkinliklere yer verilmektedir (Giines, 2012:
10).

Bilgi almanin temel yollarindan biri olan okumanin amacina ulagmasi i¢in, anlamanin
da tam olarak saglanmasi gerekir. Bir metnin okunmasi kadar anlasilmasi da onemlidir.
Ayrica okuma becerilerinin  gelistirilmesi i¢in de anlama diizeyinin gelistirilmesi
gerekmektedir (Gilines 2000°den akt. Pilten, 2007: 2).

Okuma ile ilgili tanimlara bakildiginda ortak o6zellik olarak anlamanin 6n plana
ciktigini, okumanin hangi amagcla yapilip yapilmadigina bakmak yerine, ulasiimak istenen
hedefin okunan metinden anlam ¢ikarmak oldugu dikkat ¢eker. Kisacast okumanin asil amaci
okudugunu eksiksiz ve dogru bir sekilde anlayip kavrayabilmeyle birlikte 6nemli olan
Ogrencinin On bilgilerini, gecmis deneyimlerini de kullanarak yeni Ogrendikleriyle de

sentezleyip yorumlayabilmesidir.
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Diger taraftan beyin arastirmalarinda anlama siirecinin asamalari, gelistirilecek
beceriler, kullanilacak yontem ve teknikler saptanmistir. Bu arastirma ve ¢esitli deneysel
calismalarda anlama becerilerini gelistirmek igin tahmin etme, sorgulama, G6zetleme ve
aciklama tekniklerinin ¢ok etkili oldugu ortaya ¢ikmustir (Giines, 2007; Giines, 2009; National
Reading Panel, 2000’den akt. Giines, 2012: 11).

Tiim bu sdylenenler bize okuma tiir, yontem ve tekniklerinin ( sesli - sessiz okuma, siir
okuma, ozetleyerek okuma, goz atarak okuma, isaretleyerek okuma, soru sorarak okuma, not
alarak okuma, tahmin ederek okuma, okuma tiyatrosu, ezberleyerek okuma, s6z korosu,
metinlerle iliskilendirme, tartisarak okuma, elestirel okuma) derste amacina uygun olarak

kullanilmasinin ne kadar 6nemli oldugunu gdsterir.

Ogrencinin okudugu bir kitaptan ya da dinledigi bir metinden hareketle yorum ve
degerlendirme yapabilmesi okudugu eseri her yoniiyle kavramasi dolayisiyla elestirebilmesi
okudugunu anlama becerisinin gelismisligini ve tam olarak islevini yerine getirdiginin

gostergesidir.

Cocukluk caginda merak duygusu iist diizeydedir ve ¢ocuk merak ettigi i¢in anne-
babasina miitemadiyen sorular sorar. Ciinkii merak eden kisi siirekli yeni seyler Ogrenir,
ogrenmek icin okur. Bu nedenle okuma aligkanliginin en 6nemli ¢agin cocukluk ¢ag: oldugu
diistintiliirse, bu alisgkanhigin edinilmesinde en biiyiikk rolii tistlenen en etkili kisiler anne-
babalardir. Ciinkii ¢ocugu kitapla bulusturacak ilk kisiler ebeveynlerdir. Bu nedenle 6ncelikle
ailelerin okuma aligkanligi, yontem ve teknikleri konusunda bilinglendirilmeleri ve
cocuklarint bu hayati aligkanliga sahip olmalari bakimindan tesvik etmeleri saglanmalidir.
Okuma kiiltiiriinii aileden alip sonra da okulda gelistiren cocugun okudugunu anlama becerisi

de siireg igerisinde dogal olarak gelisecektir.
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2.3.Tiirk¢e Dersi ve Okuma Becerisinin Ogretimi

Entelektiiel becerileri gelismis bireylerin yam sira, alisilagelmis durumlarin disina
cikan ve farkli diisiinebilen yaratici bireyler yetistirmek de Onemli bir olgu olarak
goriilmektedir. Orgiin egitimin sinirlar1 igerisine sikistirilmis bireylerin yaraticilik yetilerinin
gelistirilmesi de 0grenmenin okul siralarinin disina ¢ikarilmasiyla miimkiindiir (Gomleksiz,
2004: 186). Egitimde, orgiin egitim kurumlarinda kazandirilmasi gereken en Onemli
becerilerden biri de okudugunu en {iist seviyede anlamak olmalidir. Geng insanlar1 egitme
iddiasindaki kurumlarin bu temel beceriye kayitsiz kalmasi diistiniilemez (Topgu, 2014: 20).

Dil 6grenimi ailede baglamakta ve okulda gelismektedir. Dil belli bir zamanda
Ogrenilip bitirilmez; dil 6grenimi bir dmiir boyu devam eder. Bu, dilin canli, insanin ise sosyal
bir varlik olmasinin dogal bir sonucudur. Ancak, dil 6gretiminde en onemli gbrev okula
diismektedir. Cocuk, okula gidinceye kadar ailesinde ve cevresinde dili 6grenmeye baslar.
Ancak dil 6gretimi, sistemli bir sekilde okul déoneminde ele alinir. Okul déneminde ailenin
rolii okuldaki calismalar1 destekleme seklinde doniismelidir. Okulla birlikte, cevreden
kazanilmis dil becerilerinin kazanilma siireci gelisigiizellikten kurtulmus olur. Okul hayati,
dilin dogru ve etkili kullanimimin o&gretildigi; inceliklerinin, derinliginin ve estetik
giizelliklerinin sistematik olarak verildigi dénemdir. Iste bunun icin okul déneminde,
belirlenen hedeflere ulasma acisindan, dilin bir aliskanlik haline doniistiiriilmesinde Tiirkge
egitim - 6gretimine dnemli gorevler diismektedir (Sever, 1993: 2, akt. Dogan, 2013: 3).

Gogiis, (1978: 4- 6) bu niteliklerin hepsinin ana dilinde edinilecek okuma, anlama,
anlatma becerisine dayanmasinmi belirterek genel olarak “Cesitli konularda ve diizeylerde
yazilmig yazilart hizli okuyup dogru, eksiksiz anlayabilmek, Tiirk¢ede kullanilan sézctikleri
cesitli anlamlariyla 6grenerek genis bir sozciik dagarcigr edinmek, dogru anlamaya temel
olmas1 amaciyla Tiirkgenin dil bilgisi kurallarin1 6grenmek, stirekli okuma aligkanlig: ile
bilgisini, kiiltiiriini, her konuya ilgi ve merakini arttirmak; giinliik basindan, yayinlardan ve
kitapliklardan bu amacgla yararlanmaya aligmak; diisinme ve degerlendirme giicilinii
gelistirmek.” seklinde agiklamaktadir.

Okuma aligkanli§i ve okudugunu anlama becerisi yetersiz olan 6grenciler, Tiirkge
dersinin yaninda diger derslerde de sikint1 yasamaktadir. Bu nedenle iyi bir okuma egitiminin

onemi yadsinamaz.
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2.4. Okuma Becerisi Ogretiminin Amagclar

Giintimiizde her alanda ve dalda hizli gelisim s6z konusudur. Bu nedenle herkes kendi
is ve meslek hayatindaki degisim ve gelisimleri yakindan takip etmek meydana gelen
yenilikleri 6grenip hayatinda uygulamak zorundadir. Bunun i¢in teknolojik gelismeleri de
yakindan izlemeli, kitap, gazete, dergi okumali, teknolojik aletleri yerinde ve zamaninda
kullanarak glindemdeki haberleri, hem vyurttaki hem diinyadaki yasananlar1 izlemeli,
izlemekle kalmamali yorumlamali, degerlendirme sonuglarini karsilagtirarak bir neticeye

varmalidir.

Dokmen (1994: 29 - 30)’ e gére okuma becerisini gelistirmeye yonelik bir egitim
programi, baglica li¢ hedefe dayanir:

1.0Okuyucunun gorsel algi kapasitesini arttirmak,

2.Kotii okuma aliskanliklarinin giderilmesi ve yeni okuma stratejileri gretilmesi,

3.0kuyucunun kelime hazinesini, genel kiiltlir diizeyini ve uyaricilar1 organize etme
becerisini arttirmaktir.

Bamberger (1990: 11) de etkili 6gretim i¢in, okumanin niteligi ve siiresine ek olarak
okuma egitiminin hedefinin de 6nem tagidigin1 R. Staiger (120, 61- 68.ss.)’in konu ile ilgili
dort noktay1 vurguladigini belirtir:

a) Bireyleri okuma kapasitelerini son noktasina kadar kullanmaya 6zendirmek.
Bu onlarin mutlulugu iizerinde son derecede etkili olacak ve kendi
kendilerini anlamalarina rehberlik edecektir;

b) Okumay1, 6grenme ve aragtirmanin, ayni zamanda da rahatlama ve kagisin
bir araci olarak yeterli bir bicimde kullanmak;

C) Ogrencilerin okuma ilgilerini siirekli olarak gelistirmek;

d) Omiir boyu pek cok tiirde ve pek ¢ok amagla okumaya yol agacak bir okuma

yaklagimi olugsmasini 6zendirmek.
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MEB (2012: 11 - 12)’de “Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi”nda, genel olarak
metni merkeze alarak 6grencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirmeyi hedeflemektedir
bu baglamda hedefleri su sekilde siralar:

* Akic1 okuyabilen,

*Okudugunu hatirlayan, anlayan, yorumlayan, degerlendiren,

*Tim okuma ortamlarin elestirel bakabilen,

*Paragraf ve metin diizeyinde ¢oziimlemeler yapabilen,

*Basil1 ve elektronik ortamlarda amacina uygun okumalar yapabilen,

*Reklam, haber vb. medya metinlerine sorgulayici bakabilen,

*On bilgilerin ve deneyimlerinin okudugunu anlamada etkili oldugunun farkina varan,

*Okuduklar1 (6ykii, deneme, gazete, dergi vb. ) arasinda karsilagtirmalar yapabilen,

*Okuma sirasinda kendini degerlendirebilen, daha basarili bir okuma yapabilmek i¢in,
yapmasi gerekenleri belirleyen ve uygulayan,

*Anlamakta zorlandigi metinlerden kaginmak yerine metni ¢éziimlemek igin
cabalayan,

*Kendi okuma egilimini belirleyerek okumay1 bir kiiltiir haline getiren,

*Okuma kiltiirii gelistirmek amaciyla kiitiiphane ve bilisim teknolojilerini etkin
kullanabilen bireyler olmasi hedeflenmektedir.

Demirel (1999: 133)’e gore okuma Ogretiminin amaci dgrencilerin ilgi, yetenek ve
yabanci dil diizeylerine gore farklilik gdsterebilir. Ortak amaglari ise sOyle siralar:

a) Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisini kazanmak,

b) Sozciik hazinesini zenginlestirmek,

¢) Okumanin bilgi kazanmanin yollarindan biri oldugunu kavramak,

d) Dogru ve giizel dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim giictinii gelistirmek,

e) Okumayi zevkli bir aligkanlik haline getirmek,

Bu amagclarin yani sira okumada esas amacin yazarin vermeye calistifi mesajin ne
oldugunu, anlama oldugu vurgulanmalidir.

Okuma becerisine ait temel amaglar1 “2006 Tiirkge Ogretim Programi”nda okuma
becerisini gelistirmeye yoOnelik bes temel amag altinda 51 kazanima yer verilmistir (MEB,
2006: 24 — 29). Bunlar:

1.0kuma Kurallarin1 Uygulama (5)

2.0kudugu Metni Anlama ve Cozliimleme (31)

3.0kudugu Metni Degerlendirme (2)

4.S6z Varligin1 Zenginlestirme (4)

5.0kuma Aliskanligi Kazanma (9) seklinde siralanmaktadir ( bk. Tablo 1).
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Tablo 1: Okuma Becerisini Gelistirmeye Yonelik Hedef ve Kazamimlar

1. Okuma | 2. Okudugu | 2. Okudugu | 2.  Okudugu | 3.  Okudugu | 4.S6z 5. Okuma
kurallarim | metni metni anlama ve | metni anlama | metni varhgim aliskanhg
uygulama |anlama  ve | ¢oziimleme ve ¢oziimleme | degerlendirme | zenginlestir | kazanma
1. Sesini ve | ¢oziimleme 11. 21.  Kendisini | 1. Metni dil ve | me 1. Okuma
beden dilini | 1. Metnin | Okuduklarindaki | sahis ve wvarlik | anlatim 1. Kelimeler | plani yapar.
etkili baglamindan | 6znel ve nesnel | kadrosunun yoniinden arasindaki 2. Farkli
kullanir. hareketle yargilari ayirt | yerine koyarak | degerlendirir. anlam tirlerde
2. Akicr | kelime ve | eder. olaylari, duygu, | 2. Metni igerik | iligkilerini metinler
bicimde kelime 12. Okuduklarmi | diisiince vel| . . kavrayarak okur.
okur. gruplarmin | kendi hayalleri yoniinden birbiriyle 3. Siireli
3. anlamlarini ctimleleriyle, yorumlar. degerlendirir. anlamca yayinlari
Kelimeleri | ¢ikarir. kronolojik sira ve | 22. Metinde iligkili takip eder.
dogru 2. Metindeki | mantik akis1 | ortaya  konan kelimelere 4. Okudugu
telaffuz anahtar icinde ozetler. sorunlara farkl ornek verir. kitaplardan
eder. kelimeleri 13. Metne iliskin | ¢oziimler iiretir. 2. Aym | kitaplik
4.  Soziin | belirler. sorulara  cevap | 23. Metindeki kavram olusturur.
ezgisine 3. Metnin | verir. ipuglarindan alanina giren | 5. Kitaplik,
dikkat konusunu 14. Metne iligkin | hareketle metne kelimeleri, kiitiiphane,
ederek belirler. sorular olusturur. | yonelik anlam kitap  fuari
okur. 4. Metnin ana | 15. Metnin | tahminlerde farkliliklarin1 | ve kitap
5. Okuma | fikrini/ana tirtiyle ilgili | bulunur. dikkate evlerinden

; duygusunu ozellikleri kavrar. | 24. Metnin alarak faydalanir.
yontem ve belirler. 16. Metnin | dncesi  ve/veya kullanir. 6.
tekniklerini | 5. Metindeki | planini kavrar. sonrasina  ait 3.  Okudugu | Okuduklar1
tcullanr y_ar_dlm_m 17. Metni | kurgular yapar. metinde ile ilgili

’ fikirleri/duygu | olusturan unsurlar | 25. Siir dilinin gegen duygu ve
lar1 belirler. arasindaki  gecis | farkliligmi ayirt kelime, diistinceleri
6. Anlatimin | ve  baglantilar1 | eder. deyim ve | ni
Kimin fark eder. 26. Siirin atasOzlerini arkadaslarty
agzindan kendisinde climle i¢inde | la paylasir.
yapildigin 18.Metindeki s6z | uyandirdigi kullanir. 7. Siir
belirler. sanatlarinin duygular1 ifade 4.0kuduklarin | ezberler, siir
7. Olay, yer, | anlatima olan | eder. dan hareketle | dinletileri
zaman, sahis, | katkisini fark | 27. ogrendigi diizenler,
varlik kadrosu | eder. Okuduklarini kelimelerden | ezberledigi
ve  bunlarla | 19. Metinde | kendi hayati ve sozliik siirleri
ilgili unsurlar | yararlanilan glinliik hayatla olusturur. uygun
belirler. diistinceyi karsilagtirir. ortamlarda
8. Metindeki | gelistirme 28. Metinle okur.
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sebep-sonug yollariin ilgili gorsel 8. Ailesi ile
iliskilerini islevlerini agiklar. | dgeleri okuma
fark eder. 20. Metne iliskin | yorumlar. saatleri
9. Metindeki | karsilastirmalar 29. Metnin diizenler.
amac-sonug yapar. baslig1 ile 9.
iligkilerini icerigi
fark eder. arasindaki
10. iliskiyi  ortaya kisa yazilari
Okuduklarind koyar.
aki ortiili 30.  Okudugu
anlamlar1 metne farkli
bulur. basliklar bulur.

31. Metnin

yazar1 veya sairi

hakkinda bilgi

edinir.

Okuma becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara ulagarak yeni bilgi, olay, durum ve
deneyimlerle karsilasmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama,
tartisma ve elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci de i¢ine alir. Programda okuma 6grenme
alantyla 6grencilerin yazili metinleri dogru, akici bir bi¢imde okuyabilmeleri, okuduklarini
degerlendirip donemin zihniyetini, kiiltiirel, ekonomik, sanatsal, siyasi, ahlaki vb. degerleri
nasil yansittigimin farkinda olarak okumayi1 bir aligkanlik haline getirmeleri amaglanmistir
(MEB, 2015: 6).

Programda yer alan okuma O&grenme alaninda; metinlerin anlagilmasi ve
coziimlenmesi, anlamlandirilmasi, okunan metinlerin degerlendirilmesi ve okumanin bir
aligkanlik haline doniistiiriilmesine yonelik cesitli kazanimlara yer verilmistir. Okuma
ogrenme alanindaki kazanimlar anlama, akici okuma ve s6z varlig1 olmak iizere ii¢ alt grupta
yapilandirilmistir ( MEB, 2015: 7).

“Tiirkce Dersi (1- 8. Simiflar) 2015 Ogretim Programi™nda 5- 6- 7 ve 8. smuf

ogrencilerine yonelik okuma ile 1ilgili kazanim listesi su sekilde belirtilmistir
(http://ttkb.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/72):
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TURKCE DERSI 5. SINIF KAZANIMLARI

T5.2. OKUMA

Anlama

T5.2.1. Okuduklariin konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T5.2.2. Okuduklarinda yardimer fikirleri belirler ve yardimer fikirlerin ana fikri nasil
destekledigini agiklar.
T5.2.3. Baslik ve i¢erik uyumunu sorgular.
T5.2.4. Metni yorumlarken metinden aktarimlar yapar.
T5.2.5. Okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini belirler ve karsilastirir .
T5.2.6. Metinler arasi1 karsilastirma yapar.
Metinlerde temalar1, konulari, olaylari, karakterleri karsilagtirmasi saglanir.
T5.2.7. Okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin anlamda yaptig1 degisikligi fark eder. Ama,
fakat, oysaki, baska bir deyisle, 6zellikle, ilk olarak, son olarak gibi yonlendirici ifadeleri
bulmasi saglanir.
T5.2.8. Hikaye, drama veya siirde boliimlerin, sahnelerin veya dortliiklerin metnin biitiiniinde
nasil iligkilendirildigini veya birbirini tamamladigini aciklar.
T5.2.9. Gergek ve kurguyu ayirt eder.
T5.2.10. Coklu medya kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.
Medya kaynaklari; edu, gov, com, org vb. ele alinacaktir.
T5.2.11. Bir bilgiye veya icerige erismek i¢in basili ve dijital i¢eriklerde i¢cindekiler ve sozliik
boliimiinii kullanmay bilir.

T5.2.12. Okudugu metnin tiiriinii belirler.
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T5.2.13. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir. Gorsel, sozel, grafik, tablo,
cizelge ve benzeri bigimlerde sunulan bilgilerin metnin anlasilmasina nasil katki sagladigini

aciklayarak bu bilgileri yorumlamasi saglanir.

Akict Okuma

T5.2.14. Bagimsiz olarak metin tiirlerini uygun hizda okur.

Ogrenciyi zorlamamak kaydiyla baz siirleri ezberleme galismalar1 yaptirilir.

T5.2.15. Heceleme, tekrar ve geri doniisler yapmadan isitilebilir bir ses tonuyla okur, vurgu
ve tonlamalara dikkat eder.

T5.2.16. Yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine dikkat ederek, uygun hizda sesli veya
sessiz okur.

T5.2.17. Metni tiiriine gore dramatize ederek okur.

Soz Varhgi

T5.2.18. Anlamini bilmedigi sozciikleri ve sozciik gruplarini 6grenir.

Sozciikleri 6grenmek igin gorseller, sozliik, atasozleri ve deyimler sozliigii vb. araglar
kullanilacaktir.

T5.2.19. Okudugu metindeki sozciik ve sozciik gruplarmin ciimle i¢cinde kazandigi anlami

fark eder.
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TURKCE DERSI 6. SINIF KAZANIMLARI

T6.2. OKUMA

Anlama

T6.2.1. Okuduklarinin konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu belirler.

T6.2.2. Metnin nesnel bir 6zetini yapar.

T6.2.3. Okuduklarinda yardimer fikirleri belirler ve yardimer fikirlerin ana fikri
nasil destekledigini agiklar.
T6.2.4. Baslik ve i¢erik uyumunu sorgular.
T6.2.5. Metinden anlam ¢ikarirken metin igerigine atifta bulunur.
T6.2.6. Okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini belirler ve karsilastirir.
T6.2.7. Oykiileyici metinlerde béliimler ve sahneler ilerledik¢e olaylarin nasil gelistigini ve
olaylarin akis1 i¢cinde kahramanlarin davraniglarinin/tepkilerinin nasil degistigini belirler.
T6.2.8. Metinde ciimlenin, boliimiin, sahnenin veya dortliigiin metnin biitiinii ile nasil
iliskilendirildigini ve olay akigina nasil katki sagladigini analiz eder.
T6.2.9. Metinler aras1 karsilastirma yapar.
Metinlerde temalar1, konulari, olaylari, karakterleri karsilastirmasi saglanir.

T6.2.10. Okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin anlamda yaptig1 degisikligi fark eder. Ama,
fakat, oysaki, bagka bir deyisle, ozellikle, ilk olarak, son olarak gibi yonlendirici ifadeleri
bulmasi saglanir.
T6.2.11. Coklu medya kaynaklarinin glivenilirligini sorgular.

Medya kaynaklari; edu, gov, com, org vb. ele alinacaktir.
T6.2.12. Bir bilgiye veya icerige erismek icin basili ve dijital iceriklerde ig¢indekiler ve sozliik
boliimiinii kullanmay1 bilir.

T6.2.13. Bilgilendirici metinde yazarin amacini veya konuya bakis agisini belirler.
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T6.2.14. Bilgilendirici metinlerde gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmis goriisleri,
gerekcelerle ve kanitlarla desteklenmeyen goriislerden ayirt eder.

T6.2.15. Bilgilendirici metinlerde bir climlenin, paragrafin veya boliimiin metnin biitiiniiyle
nasil iligkilendirildigini analiz eder.

T6.2.16. Bilgilendirici metinde bir yazarin konuyu ve olayr sunusunu baska bir yazarin
sunusuyla karsilastirir.

Bilimsel bir konuda farkli gerekce ve kanitlardan hareketle farkli sonuglara gidilebileceginin
anlasilmas1 saglanir.

T6.2.17. Okuduklarinda anlatim bigimlerini ve diisiinceyi gelistirme yollarini fark

eder.

T6.2.18. Gergek ve kurguyu ayirt eder.

T6.2.19. Okudugu metnin tiiriinii belirler.

Akic1 Okuma

T6.2.20. Bagimsiz olarak farkli tiirdeki metinleri uygun hizda okur.
T6.2.21. Yazim ve noktalama isaretlerine dikkat ederek uygun hizda sesli veya sessiz okur.

T6.2.22. Metin tiiriine gore dramatize ederek okur.

So6z Varhgi

T6.2.23. Anlamin bilmedigi s6zciik ve sozciik gruplarinin anlamini belirler.
Sozciikleri Ogrenmek icin sozlik, atasozleri ve deyimler sozligii vb. araclar
kullanilacaktir.

T6.2.24. Okudugu metindeki sozciik ve sdzclik gruplarimin climle i¢inde kazandigi anlami

fark eder.

24



T6.2.25. Kelime ve kavramlarin farkli anlamlarini 6grenir ve bunlar1 baglama uygun sekilde

kullanir.

TURKCE DERSI 7. SINIF KAZANIMLARI

T7.2. OKUMA

Anlama

T7.2.1. Okuduklarinin konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu belirler.

T7.2.2. Metnin nesnel bir dzetini yapar.

T7.2.3. Okuduklarinda yardimci fikirleri belirler ve yardimer fikirlerin ana fikri nasil

destekledigini agiklar.
T7.2.4. Basglik ve i¢erik uyumunu sorgular.

T7.2.5. Metinden anlam ¢ikarirken anlami desteklemek i¢in metnin igerigine en az birkag kez
dogrudan atif yapar.

T7.2.6.0kuduklarn ile izlediklerini karsilastirir.

Okuduklar ile izlediklerini; kahramanlar mekan, zaman ve igerik yoniinden karsilastirmasi
saglanir.

T7.2.7. Okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin anlamda yaptig1 degisikligi fark eder.

Aksi takdirde , ama, fakat, oysaki, baska bir deyisle, 6zellikle, ilk olarak, son olarak, tersine,

o halde, bagka bir deyisle vb. yonlendirici ifadeleri bulmasi saglanir.
T7.2.8. Paragrafin yapisini bilir.
T7.2.9. Okuduklarinda anlatim bigimlerini ve diisiinceyi gelistirme yollarini fark eder.

T7.2.10. Coklu medya kaynaklarindan edindigi bilgilerin giivenilirligini sorgular.
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T7.2.11. Bir bilgiye veya icerige erismek i¢in basili ve dijital iceriklerde igindekiler ve sozliik
boliimiinii kullanmay1 bilir.

T7.2.12. Hikaye edici metinlerde olay 6rgiisiinii ¢oziimler.

Olay unsurlarmin birbiriyle nasil bir etkilesim i¢inde oldugunun belirlenmesi ve olay

Orglisiiniin ¢oziimlenmesi saglanir.

T7.2.13. Bilgilendirici metinleri ¢oziimler.

Kisi, olay ve diislinceler arasindaki etkilesimin ¢oziimlenmesi; olaylarin /diisiincelerin
kisileri nasil etkiledigi veya kisilerin olaylari/diigiinceleri nasil etkilediginin agiklanmasi
saglanir.

Yazarin metni nasil yapilandirdigini, boliimlerin metnin biitiiniine ve islenisine nasil

katki sagladigin1 agiklamasi saglanir.
T7.2.14. Bilgilendirici metinde sunulan gerekceleri ve kanitlar1 degerlendirir.
T7.2.15. Siirin sekil 6zelliklerini bilir.
Siirde kafiye, redif gibi ahenk unsurlar fark ettirilir, bunlarin tiirlerine deginilmez.
Serbest siire ve hece dlgiisiine deginilir. Istiklal Marsi’min aruz 6lgiisii ile yazildig
belirtilir ancak aruz 6l¢iisii bilgisine girilmez.
T7.2.16. Okuduklarinda anlama dayal1 anlatim bozukluklarini fark eder.
T7.2.17. Yazarin metindeki bakis agisini belirler.
T7.2.18. iki farkli yazarin aymi konuda yazilmis aymi tiirdeki bilgilendirici metinlerini
Karsilastirir.

T7.2.19. Okudugu metnin tiiriinii belirler.

Akic1 Okuma

T7.2.20. Bagimsiz olarak farkl: tiirde metinleri okur ve anlar.

T7.2.21. Yazim ve noktalama isaretlerine dikkat ederek, uygun hizda sesli veya sessiz okur.
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T7.2.22. Metni tiirine gore dramatize ederek okur.

T7.2.23. Dilin ses, sekil ve s6z dizimi kurallarina uyarak okur.

So6z Varhgi

T7.2.24. Anlamin1 bilmedigi s6zciik ve sézciik gruplarinin anlamini belirler.

Sozciikleri 6grenmek igin gorseller, sozliik, atasdzleri ve deyimler sozligi, vb. araglar
kullanilacaktir.
T7.2.25. Okudugu metindeki sozciik ve sozciik gruplarinin climle i¢inde kazandigi anlami
fark eder.
T7.2.26. Imge olarak kullanilan sozciiklerin veya deyimlerin metinde kullanilan anlamlarimi

belirler.

TURKCE DERSI 8. SINIF KAZANIMLARI

T8.2. OKUMA

Anlama

T8.2.1. Okuduklarinin konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu belirler.

T8.2.2. Metnin nesnel bir 6zetini yapar.

T8.2.3. Okuduklarinda yardimer fikirleri belirler ve yardimci fikirlerin ana fikri nasil
destekledigini agiklar.

T8.2.4. Baslik ve icerik uyumunu sorgular.

T8.2.5. Okuduklar ile izlediklerini karsilagtirir.
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Okuduklar1 ile izlediklerini; kahramanlar, mekan, zaman ve igerik yoniinden
karsilastirmasi saglanir.

T8.2.6. Okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin anlamda yaptig1 degisikligi fark eder.

Ozetle, kisacas1, baslica, son olarak, aksi takdirde, ama, fakat, oysaki, baska bir
deyisle, ozellikle, ilk olarak, son olarak, tersine, o halde, baska bir deyisle vb. yonlendirici
ifadeleri bulmasi saglanir.

T8.2.7. Paragrafin yapisini bilir.

T8.2.8. Okuduklarinda anlatim bi¢imlerini ve diisiinceyi gelistirme yollarini fark eder.

T8.2.9. Coklu medya kaynaklarindan edindigi bilgilerin giivenilirligini sorgular.

T8.2.10. Bir bilgiye veya icerige erismek i¢in basili ve dijital i¢eriklerde igindekiler ve sozliik
bdliimiint kullanmay bilir.

T8.2.11. Okuduklarin1 anlamlandirmak i¢in metnin i¢inden alintilar yapar.

T8.2.12. Okudugu metnin tiirlinii belirler.

T8.2.13. Hikaye edici metinlerde olay orgiisiinii ¢oziimler.

T8.2.14. Bilgilendirici metinleri ¢dztimler.

Kisi, olay ve diisiinceler arasindaki etkilesimin ¢oziimlenmesi, olaylarin /diisiincelerin
kisileri nasil etkiledigi veya kisilerin olaylari/diisiinceleri nasil etkilediginin agiklanmasi
saglanir.

T8.2.15. Bilgilendirici metinde sunulan gerekgeleri ve kanitlar1 degerlendirir.
T8.2.16. Siirin tiir ve sekil dzelliklerini bilir.

T8.2.17. Okuduklarinda anlama dayal1 anlatim bozukluklarini fark eder.

T8.2.18. Yazarin metindeki bakis agisini belirler.

T8.2.19. Ayni konuda yazilmis farkl: tiirlerdeki bilgilendirici metinleri karsilastirir.
T8.2.20. Ayn1 konu tizerinde birbiri ile ¢elisen bilgileri/goriisleri analiz eder.

Birbiri ile celisen bilgiler sunan iki farkli bilgilendirici metinde goriis farkliliginin
olgulardan m1 yorum farkliligindan mi1 kaynaklandiginin belirlenmesi saglanir.

T8.2.21. Okuduklarindaki olay zincirlerini neden-sonug iligkileriyle aciklar.
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T8.2.22. Okuduklarindaki s6z sanatlarini bulur.
Benzetme, kisilestirme, konusturma, zitlik, abartma s6z sanatlar1 verilir.
T8.2.23. Coklu medya kaynaklarindaki mesajlar1 anlar ve degerlendirir.
T8.2.24. Bir eserin yazili metni ile ayn1 eserin medya sunumunu karsilastirir.
T8.2.25. Kurgu metinler ile anonim eserleri karsilastirir.
Kurgu metinlerin; geleneksel masallar, kahramanlar, temalar, inanglar veya

degerlerden nasil yararlandigini veya etkilendigini fark etmesi saglanir.

Akic1 Okuma

T8.2.26. Bagimsiz olarak farkl: tiirde metinleri okur ve anlar.
T8.2.27. Yazim ve noktalama isaretlerine dikkat ederek, uygun hizda sesli veya sessiz
okur.

T8.2.28. Dilin ses, sekil ve soz dizimi kurallarina uyarak okur.

So6z Varhgi

T8.2.29. Anlamini bilmedigi sdzciik ve sozciik gruplarinin anlamini belirler.
Sozciikleri 6grenmek icin gorseller, sozliik, atasdzleri ve deyimler sozIiigii, vb. araglar
kullanilacaktir.
T8.2.30. Okudugu metindeki sozciik ve sdzciik gruplarmin ciimle icinde kazandigi anlami

fark eder.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda 5 - 8. simf okuma dgrenme alani kazanimlari
hayat boyu O6grenme ve istihdam edilebilirlik acisindan kritik 6neme sahip becerileri
kapsamaktadir. Okudugunu anlama, nesnel bicimde Ozetleme, bir isin veya islemin
basamaklarin1 dogru bir sekilde anlama, dogru bir sekilde alinti ve aktarimlar yapma,
dogrudan atif yapma, Oykiileyenin veya yazarin bakis agisinin metni nasil etkiledigini analiz
etme, okudugu bilgilerde gerekce ve kanitlar1 sorgulama ve yargilama, imge olarak kullanilan
sozciikleri kendi baglaminda anlamlandirma, performans veya sahne gosterimlerinde kurgu
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ile olgular1 ayirt edebilme, ayni konuda birbiriyle ¢elisen goriislerin 6znel bakis agilarindan
m1 yoksa nesnel olgu farkliliklarindan m1 kaynaklandigini ayirt etme gibi bilgi ve beceriler,
metinler lizerinden uygulamalar yoluyla 6l¢iilmeli ve degerlendirilmelidir (MEB, 2015: 14).

Programda(MEB, 2015: 4) yontem, teknik ve stratejiler kazanimlara gotiiren birer arag
olarak degerlendirilmistir. Ogretmenlerden, &grencilerin dil becerilerini gelistirmek igin
ogrenme ortamlarinda yontem, teknik, strateji 6gretimine ve bunlarin kullanilmasina yonelik
olarak gerekli yonlendirmeleri yapmalar1 beklenir, denilerek programda yontem adi
verilmeden farkli yontemlerin kullanilabilecegi de vurgulanmustir.

2.5. Okuma Becerisi Ogretiminin Temel ilkeleri

Insan beyni ve beyinle ilgili siiregler, gocuk gelisimi ve davrams bilimleriyle ilgili
olarak son yillarda yapilan arastirma sonuglarina gore okumanin bes temel ilkesi vardir
(Akyol, 1997: 26’dan akt. Ozbay, 2009: 8 - 9).

1- Okuma bir anlam kurma siirecidir.

2- Okuma akic1 olmak zorundadir.

3- Okuma mutlaka stratejik olmalidir.

4- Okuma motivasyon gerektiren bir faaliyettir.
5-Okuma devamli gelisen bir beceridir.

Arict (2013: 19)’ya gore bir yaziyr okuyup anlamak i¢in su hususlara dikkat
edilmelidir:

Okunan yazinin konusunu/ temasini saptamak.

Anlasilmayan kelime ve climleleri anlamak.

Yazinin ana fikrini bulmak.

Yazinin yardimer fikirlerini goriip anlamak.

Yazinin genel yapisint anlamak.

2.6. Okuma ve Okudugunu Anlama Becerisinin Gelistirilmesi

Okudugunu anlama, On bilgilerini kullanarak metinlerde verilmek istenilen
diistinceleri ¢ozmek ve bunlara anlam yiiklemektir. Okuyucu kelimeyi seslendirme yapmakla
yazili kodu ¢6zmekte ve hemen ardindan seslendirdigi kelimeyi zihinde anlamlandirmaktadir.
Okuyucu bir metni okudugunda metinde gegen diisiinceyle On bilgilerini biitlinlestirir.
Metinde gecen kelimelerin anlamlarindan hareketle, ciimlelerin anlamlarina, ciimlelerden
paragraflarin anlamina ve paragraflardan da konunun anlamina ulasir (Y1lmaz, 2008: 133).
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Yasam boyu 6grenmenin bir geregi olarak siirekli degisen ve gelisen teknolojiye ayak
uydurmak, ¢agi yakalamak ve onu gereklerini yerine getirmek igin bireyin nitelikli bir okurluk
donanimina sahip olmasi gerekir. Bunun i¢in de c¢ocukluktan baslayan, aile igerisinde
desteklenen, egitim kurumlart ve toplumun biitin ilgili kesimlerinin de eslik ettigi, etkili

okuma stratejileri ve yontemleri gelistirilmelidir.

Ogrenciler, okulda edindikleri okuma, yazma ve problem ¢6zme becerilerinin yaninda,
diistinme siireglerinin farkinda olurlarsa 6grenme becerilerini giliglendirebilirler (Karatay,
2010: 462).0Okuyucunun okudugunu anlamasini gelistirmek i¢in okuma Goncesi, okuma sirasi
ve okuma sonrasinda birtakim stratejiler kullanmasi metnin anlasilmasini kolaylastirir.
(Y1lmaz, 2008: 136).

Anlamak; uyarilarin zihinde eski izlenimler ve bilgilerle birleserek algilanmasi
olduguna gore, izlenimler edinmis olmamiz gerekir. Yoksa zihin yeni diisiinceyi birlestirecek
dayanaklardan yoksun kalir diyen Gogiis (1978: 74) anlamaya yarayan zihinsel 6gelerinden
baslicalarin1 da sOyle siralar: Tiirkgceyi ve anlatim yollarin1 tanimak yani ¢ok sdzciik
ogrenmek, dilimizdeki 6zel anlatim bicimlerine alayli, agirbasli anlatimlara, taslama vb. s6z
sanatlarina 6grenciler alistirilmalidir; tiirlerin diizenleyim planlarini tanimak; yasam yoluyla
deney kazanmak yani gezi, gézlem, arastirma ve inceleme anlam yetenegini en ¢ok arttiran
yoldur; sinema, tiyatro, radyo, televizyon vb. teknoloji ve iletisim araclarindan faydalanmay1
o0grenme yollarinin Ogrenilmesi; her alanda bilgi kazanmak, anlamanin en biyiik
yardimcisidir. Konferanslar, agik oturumlar, ¢esitli konularda tartismalar, kitap okumak bilgi
kazandiric1 yollardir.

Anlama yetenegi, cesitli diislince, bilgi ve edebi yapitlar1 anlama etkinlikleri ve
alistirmalariyla artar. Okuma ve anlama bir egitim ister. Bu amagcla su etkinlikler yapilabilir:

a) Ozgiir okuma, gengleri kendi kendilerine okuyarak anlamaya alistiran en verimli
yoldur.

b) Giidiimli okuma, Ogretmenin gerekli acgiklamalari, sorulariyla bir yapitta
anlasilmas1 gereken yerler, yonler lizerinde 6grencileri alistirir. Bir ¢esit okuma ve
anlama Ornegi verir. Glidiimlii okuma i¢in diizenlenen sorular, yapitin 6zellikle
anlasilmasi gerekli yonleri lizerinde durmalidir.

c) Dikkatli okuma da, iyi anlamanin etkenlerindendir. Okuduklarini hatirinda tutan
okuyucu, yazi ilerledik¢e karsilasti§i yeni kavramlari, bastakilerle daha kolay
birlestirir; neden- sonug ilgisine kolay erigir. Okuyucu “Ne? Kim? Neden? Nig¢in?
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d) Nerede? Nasil? Bu ne demek?” gibi sorularla dikkatini uyanik tutabilir. Dikkati
uyanik tutacak bir yol da, yazinin amacini en iyi belirten sozleri ya da sozciikleri
aramaktir.

¢) Okunan yazinin diisiince ya da olaymi 6zetlemeye ¢alismak anlamaya yardim eder.

Ancak 0zet, ana diislinceyi, izdemi, olay1 en iyi anlatacak bicimde ve kisa olmalidir.
d)Okunan iizerinde tartigma agmak da 1yi anlamaya gotiiren yollardandir.

e)Soru ¢ozlimlemek amaciyla okuma, 6grencinin dikkatini uyanik tutacagi, okumaya

bir amag verecegi i¢cin anlamaya gotiiriir.

f)Okurken anlami bilinmeyen sozciik ve terimleri arastirip 0grenmeye alismak, iyi

anlama aliskanliklarindandir (G6giis,1978: 75- 76).

Yukarida bahsedildigi lizere Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesi i¢in: Okullarda kitap okuma saatleri diizenlenebilir. Bu saatlerde 6grencilere
cesitli eserlerden tadimlik okumalar yapilabilir. Farkli yontemlere basvurulabilir. Evde ise
aileler ¢ocuklarin kendi kitapliklarini olusturmalar1 ve zenginlestirmeleri i¢in firsat ve imkan
yaratmali en 6nemlisi de insana yapilan yatirimin bilincinde olmalidir. Bu nedenle de ailelerin
evde kitap okuma saatleri diizenlemeleri, g¢ocuklariyla birlikte kiitiiphaneye gitmeleri,
cocuklara hediye alirken kitaplar: tercih etmeleri ve onlart bu yonde yonlendirmeleri biiyiik
bir 6nem tagimaktadir.

Okudugunu anlama giigliiklerine sebep olan gevresel etkenlere baktigimizda; ailenin
okuma c¢alismalarima destek vermemesi, okuma ortamini olusturmamasi, aile ortaminda
iletisim eksikligi ve yasanilan sosyal ¢evredeki dilin niteligi 6n plana c¢ikmaktadir.
Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin yarisina yakini 6grencilerin okuma g¢aligmalarina
velilerin yeterli destegi gostermediklerini ve c¢ocuklar1 ig¢in evde okuma ortami
olusturmadiklarimi dile getirmislerdir (Kocaarslan, 2013: 388). Okumaya karsi olumsuz
tutumlar1 olan 6grencileri kazanmak i¢in okuma kuliipleri kurulabilir. Boyle bir ortamda her
yasta Ogrenciler belirli araliklarla sadece okur, bir araya gelerek okuduklar1 kitaplart
yorumlayabilir, diislincelerini paylasabilir ve bdylelikle daha fazla kitap okumak icin motive
olurlar. Bu agidan yetiskinler ¢ocuklarin 6nlerinde kitap okuyarak onlara model olabilirlerse,
okuyan c¢ocuklar1 da 6viicii sozlerle yiiceltirlerse kitap okuma bilinci yerlesecektir (Cetin,
Karaata, 2010: 208).

Ailelerin ev ortaminda ¢ocuklarin okuma becerilerini gelistirici  etkinlikler
gerceklestirmesi, anne ve babalarin 1yi bir okuyucu nasil olunur konusunda ¢cocuklarina model
olmas1 gerekmektedir. Bunun yaninda ¢ocuklara 6zellikle okula baslayana kadar ev ortaminda
okuma literatiirii 1lgili farkl1 materyalleri taniyabilecekleri zengin bir ortaminin hazirlanmasi,
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okula basladiktan sonra da ¢ocugun okuma becerilerinin gelisimine aile tarafindan gerekli
destegin verilmesi onem arz etmektedir (Yildirim, 2010: 44).

Cocukta okuma aligkanliklarinin gelistirilmesi de yine ailede saglanmalidir. Okuma
sevgisi, okuma aligkanligi, okuma zevki ve kiiltiirli, okuldan 6nce ailede kazandirilmali ve
okul sirasinda ise bu aligkanligin aile iginde siirdiiriilmesi, ana babalarin dikkat etmesi
gereken hususlardandir. Milletge okuma aligkanligimizin istenilen diizeyde olmamasinin
sebeplerinden biri de ailede bu kiiltiirii ¢ocuklarimiza asilayamayisimizdir (Tezcan, 1984:
323).

Kitap okuma eylemi sadece okulda gerceklestirilen bir faaliyet degil, 6zellikle yasam

boyu bir ihtiya¢ olarak algilanmali, siirekli ve diizenli bir bigimde okumaya zaman
ayrilmalidir. Bu amacla da ebeveynler ¢ocuklariyla birlikte evde serbest okuma saatleri
yapmalidirlar. Evde yapilan serbest okuma saati okuldakinden daha etkili ve verimli olacaktir.
Ciinkii siniflarda kalabalik bir toplulugun olmasi, her 6grencinin hazir bulunusluk diizeyinin
farkli olmasi nedeniyle de Ogretmenin her bir 6grenciyle birebir ilgilenmesinin miimkiin
olmadigindan ¢ocugun okuma isini evde gergeklestirmesi ailesi ile birlikte serbest okuma
etkinligi yapmast ve bunu bir eglence olarak goérmesi, anlamadigi noktalarda ailesine
rahatlikla sorabilmesi acisindan daha etkili ve faydali olacaktir. Bu sayede ¢ocuklara okuma
aligkanligr yasam boyu kazandirilabilecektir. Okuma aligkanligini ailenin deste§ini alarak
olabildigince erken yaslarda kazandirmak 6nemli bir adimdir. Boylece okuldaki vaktin ¢ogu
Ogretime harcanacak, fakat okulda verilen Ogretimin de evde yapilan uygulamalarla
desteklenmesi gerekecektir.

Tiirkge Ogretiminde okuma siire¢lerinin akla uygun bir big¢imde yiiriitiilmesi,
ogrencilerin kendilerinin bilincinde olduklari, kendilerinin eksik ve gliglii yonlerini bildikleri,
okuma faaliyetlerini kendilerini tantyarak, amaglarin1 bildikleri bir siire¢ iginde planlayip,
izleyip degerlendirmelerde bulunduklari derslerle saglanabilir (Ozbay, Bahar, 2012:
175).Okuma siireci etkin, zihinsel bir siiregtir. Bu siiregte 6grencinin pasif alict durumda
dinleyici olarak derste bulunmasi, kendi zihinsel siirecini harekete gegirmesini zorlagtirmakta
ve engellemektedir (Giing6r, Acikgdz, 2005: 368).

Bu nedenle de arastirmacilar, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek
ve eksikliklerini giderebilmek i¢in farkli olarak uygulanabilecek okudugunu anlama ve okuma
stratejileri gelistirmislerdir. Okuyucunun okudugunu anlama becerisini gelistirmek i¢in
okuma Oncesi, siras1 ve sonrasinda bazi stratejiler kullanmasi1 metni daha kolay anlamasi ve
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kavramasini saglayacaktir. Kitap okuma aligkanligi olan 6grencilerin okuma stratejileri ile
ilgili biligsel farkindalik diizeyleri, kitap okuma aligkanlig1 olmayan &grencilere gore daha
yiksek ve iyi durumda oldugu, okuma aligkanliginin kavramaya iliskin stratejilerde
ogrencilerin biligsel farkindaligini arttirdigi saptanmustir (Karatay, 2010: 471).

Okuma siirecinde genel olarak iyi okuyucularin kullandiklar1 stratejileri Karatay
(2014: 42 — 45) su sekilde siralar:

Planlama (Okuma Oncesi): Okuma oncesi siirecin en dnemli basamagmi olusturur.
Okuma oncesinde kisi konu ile ilgili ne 6grenecegine dair bir ama¢ ve onun etrafindaki
ogrenme hedeflerini nasil gerceklestirecegini belirler.

Diizenleme Stratejisi (Okuma Sirasi): Okudugunu kavramak ve belirlenen amaglara
ulagmay1 saglamak i¢in okuma sirasinda kisinin kendini kontrol etmeyi bilmesi gerekir.
Okuma oOncesinde belirlenen amag¢ ve alt amaclara ulasma durumunun goézden gegirilmesi,
okuma sirasinda gerekirse kullanilan stratejinin degistirilmesini igerir.

Degerlendirme Stratejisi (Okuma Sonrasi): Okuma sirasinda da isitilebilen
degerlendirme siireci, daha ¢ok okuma sonrasi siirecte okunan metnin tamaminin dogru ve
eksiksiz kavranip kavranmadiginin, okuma amacglarinin gerceklesip gerceklesmediginin,
metinle ilgili tahminlerin dogru olup olmadiginin denetlenmesi ile ilgilidir.

Kisinin kendini tanimasinda, toplumsallasmasinda, saglikli bir toplumun olugsmasinda
ve devam etmesindeki en 6onemli etken kitap okuma aliskanligidir. Okuma faaliyeti, ana dili
egitiminin vazgegilmez bir parcasidir. Okuma egitim ve Ogretiminin amact okuyan,
okuduklarini anlayan, yorumlayip elestirebilen Ogrenciler yetistirmektir. Gelecekte iyi
konusan, dinleyen, yaratici bir zekdyla yazi yazabilen kisilerin yetismesi bunlara baglidir. Bu
becerilerin istenilen 6lciilerde gelistirilmesi i¢in 6ncelikle okuma zevkinin ve aliskanliginin
verilmesi gerekir (Giilsah, 2012: 63).

Aileler g¢ocuklarina kiiciik yaslarda okuma aligkanligi kazandirmali ve okumaya
yonelik olumlu egilim ve duygular gelistirmesine yardimci olmalidir. Bu nedenle, anne-
babalar oncelikle kendilerini okuyarak ¢ocuklarma 6rnek olmali, ¢ocuklart ile paylasacaklari
okuma ortamlar1 yaratmali, onlar1 okumaya Ozendirmeli, ilgilerini uyandirmali, yasamin
ayrilmaz pargasi olan bu bilissel etkinligi sevdirmelidir(Cakici, Altunay, 2006: 45).

Ogrencinin genel kiiltiirii, tecriibesi ve yasam deneyimleri arttik¢a anlama- kavrama
diizeyi de artar. Bir 6gretmen, ana dili egitiminin iyi bir sekilde verilmesiyle 6grencinin

anlama ve kavrama yetenegini gelistireceginin de bilincinde olmalidir.

34



2.6.1.1. Okudugunu Anlamanin Egitim - Ogretimdeki Yeri ve Onemi

Bireyin gelisme ve egitim-6gretim siirecinde okuma ve okudugunu anlama ¢ok 6nemli
bir yere sahiptir. Ciinkii okuma ve okudugunu anlama yetersizligi olan bir ¢ocugun egitim ve
Ogretim hayatinda bagarili olmasi1 beklenemez. Bu baglamda da okuma ve okudugunu anlama
olmadan bir 6gretim siireci diislinliilemez. Ancak, okuma ve okudugunu anlama ne kadar
onemli olursa olsun egitilen birey i¢in degersiz ve Onemsizse yapilan c¢alismalarin etkili
olmas1 beklenemez. Ya da birey okuma ve okudugunu anlamanin éneminin farkinda ancak bu
konuda basarili olmak icin gerekli cabayr gostermiyorsa/gosteremiyorsa yine yapilan
calismalarin etkili olmas1 beklenemez. Bu yiizden, oncelikle bireyde okuma ve okudugunu
anlamaya yonelik deger duygusunun gelistirilmesi oldukca onemlidir. Eger birey okuma ve
okudugunu anlamaya ydnelik bir deger gelistirirse, bu onun konuya iligkin olumlu tutum ve
davranis gelistirmesine yardimci olacaktir. Ciinkii insanlar kendileri i¢in degerli ve 6nemli
gordiikleri seyleri elde etmek isterler ve bunun i¢in ¢aba sarf ederler (Tahiroglu, 2014: 796).

Cevdet Kudret bir sdylesinde “Okullarimizda higbir sey ogretilmesin. Higbir sey!
Okuma aligkanlig verilsin, yeter...” diyerek okumanin 6nemini ¢arpici bigimde vurgulamistir
(Yigit: 2006, 8).

Bu nedenle okuma egitiminin erken yaslarda baslatilmas1 ve iizerinde ciddiyetle
durulmasinin, Ggrencilerin algilama - anlama yeteneklerinin gelisiminde biiyiik bir etkisi

vardir.

2.6.1.2. Okuma Cemberi

2 (13

“Okumuyoruz”, “okuyan bir toplum degiliz”, ifadeleri herhalde en sik duydugumuz
ama ¢Oziimil i¢in ¢ok fazla caba gostermedigimiz serzenislerden ikisidir. Biz de bu akima
kapilalim ve “Neden okumuyoruz?” sorusunu soralim. Buna bir¢ok neden sayilabilir. S6zel
bir kiiltiirimiiz oldugu, okumaya 6nem vermememiz, okumanin para etmemesi, zamanin
olmamasi, yetiskinlerin ve Ogretmenlerin birer model olamamalari bunlardan bazilaridir.
Okuma cemberi fikri, lilkemizde pek de alisik olmadigimiz kitap kuliibii uygulamasina
dayanmaktadir. Kitap kuliibiinde, ayni1 kitab1 okuyan kisiler (Kitap kuliibii yetiskinler arasinda
yaygindir.) belirli araliklarla bir araya gelir ve okunan boéliimle ilgili tartisirlar. Okuma
cemberi, kitap kuliiplerini okul ortamina uyarlamak isteyen dgretmenlerin iiriiniidiir. Okuma
cemberini ilk uygulayan 1982 yilinda Karen Smith, bu ismi ilk kullananlar ise 1984 yilinda
Kathy Short ve Gloria Kaufman olmustur. Okuma ¢emberi, 6grencilerin sectikleri Kitaplara
gore olusturulan gruplarda, bireysel olarak okuduklar1 boliimleri belirli aralarda tartistiklar
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bir 6gretim yoOntemidir. Yontemin temel amagclari, 6grencilerde okuma aligkanligt ve
okudugunu anlama becerisi kazandirmaktadir (Avci, Yiiksel, Akinci, 2010: 6).

Okuma ¢emberinin Ggrenciler iizerine etkisine iliskin Tirkiye’de Avci ve Yiiksel
tarafindan yapilmis tek bir calisma bulunmaktadir. Bu calisma, ilkokul doérdiincii sinif
ogrencileri ile yiiriitiilmiis, arastirma yontemi olarak da 6rnek olaydan faydalanilmistir. Avci
ve Yiiksel (2011) tarafindan yapilan ¢calismada okuma ¢emberinin okudugunu anlama {izerine
etkisini arastirmak icin tek grup kullanilmistir. Oysa okuma ¢emberinin okudugunu anlama
lizerine net bir bigimde ortaya koymak icin deneysel ¢alismaya ihtiya¢ s6z konusudur (Avci,
2013: 540). Bu nedenle Avci vd. (2013) de okuma c¢emberinin ilkdgretim besinci sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisini belirlemek amaciyla deney siirecinde
On — test ve son — test uygulamalari arasinda 34’1 deney, 33’1 ise kontrol grubundan olan 45
giinliik bir uygulama siireci gergeklestirmistir (2013: 538).

Yontemle ilgili Avct ve Yiiksel (2011)’in de belittigi gibi gegmiste yapilan
arastirmalar da sunu gostermektedir: YOntemin uygulanmasi sonucunda, ogrencilere Kitap
okuma aliskanligi kazandirma, okumay1 sevdirme ve okudugunu anlama becerisi bakimidan
olduk¢a etkili oldugu goriilmiistiir. Ozellikle okudugunu anlama becerisi diisiik olan
ogrencilerin bu becerilerinin gelismesini ve artmasimi saglamaktadir. Siire¢ sonunda
ogrencilerin kendilerine olan 6z gilivenleri artmakta, basarma duygusu ve okuduklarini
baskalariyla paylasma hazzi &grencilerin  diger becerilerinin de gelismesine katki
saglamaktadir. Bir yil gibi zaman zarfinda yontemin uygulandig: bir siifta 6grenciler, en az
bes veya alt1 kitap okumus bir o kadar kitabin da 6zetini dinlemis, dolayisiyla farkli bakis
acilart kazanmig ve farkli deneyimler elde etmislerdir.Yontem, ayni zamanda bir grup
etkinligi oldugu i¢in Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmekte, karsisindaki kiginin
sOziinii bolmeden dinleme, dinlerken g6z temasi kurma, topluluk 6niinde konusma, duygu ve
diislincelerini serbestge ifade etme, grupla - takimla ¢alisma ve empati kurma gibi sosyal

becerileri de kazandirmaktadir.

Bireysel okuma, diinyada ve iilkemizde, hem yetigkinler arasinda hem de okullarda
ogrencilerce genel olarak basvurulan bir tarzdir. Okuma ¢emberinde ise kitap okuma bireysel
olmasina ragmen elde edilen kazanimlar baskalariyla paylasilmaktadir. Kitap okunmasi
bittikten sonra da, ortak bir iiriin ortaya konmaktadir. Yontem, bireysel okuma uygulamasi ile
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is Dbirligine dayali Ogretim yOnteminin birlestirilmis halidir. Kuramsal acidan ise
yapilandirmaciliga (okuyucu tepkisi teorisi, arastirmaya dayali 6grenme teorisi ve sema
teorisi) ve sosyo-kiiltiirel teoriye dayanmaktadir (Avei vd., 2010: 7). Karatay (2015: 9)’a gore
de okullarda 6grencilere sunulan dgretim uygulamalarinin ilgi ¢ekici ve ¢esitli olmasi kadar,
herhangi bir bilgiyi, konuyu, olay1, durumu ve edebi bir eseri biligsel siirecleri isleterek kendi
kendine veya grupea is birlikli 6grenme i¢in dogru anlama, analiz etme ve degerlendirme gibi
yasam boyu 6grenme becerilerini gelistirici nitelikte olmasi da dnemlidir. Cilinkii insan sadece
diisinen ve kendi kendine Ogrenebilen bir varlik degil; ayni zamanda icinde yasadigi
toplumun bireyi olan sosyal bir varliktir.

Yontem, bir¢ok teoriyi bir arada barindirdigindan daha etkili olmaktadir. Toplantilar
belirli araliklarla yapilmakta bu sayede hem diisiik hem de yiiksek yetenekli 6grenciler
okumalarin1 bitirebilmektedir. Kitaplar, 6grencilerin seviyeleri ve farkli ilgileri dikkate
aliarak se¢ilmektedir. Okuyucu tepkisi teorisine gore okunan kitaptan herkes farkli seyler
ogrenir ve anlar. Cilinkii herkes okudugu kitab1 kendi yasantisina gore farkli bir bigimde
yorumlar. Sema teorisine gore de her kisinin okuduklarindan edindikleri gegmiste

yasadiklarina gore farklilik arz etmektedir.

Yapilan ¢alismada her bir 6grenci farkli rolleri yapmakta ve her toplantida mutlaka
roller degismektedir. Ancak yapilan toplantilarda mutlaka olmas1 gereken roller: sorgulay:ct,
bag kurucu, sanat¢i, boliim uzmanidir. Grup toplantilarinda her 6grenci yaptiklarini ve

calismalarini arkadaslariyla paylasir (bk., s. 151; 189 — 208 ss.).

Avci vd. (2010: 8)’ne gore de okuma cemberinde Ogrenciler kitapla ilgili duygu ve
diisiincelerini paylasarak birbirinin semalarinin gelismesine katkida bulunmaktadir. Ciinkii
ogrencilerin sahip olduklar1 farkli kiiltiirel gecmisleri, deneyimleri, yasantilar1 ve kiiltiirel
edinimleri onlarin yazili bir metni anlamalarinda olumlu bir etkiler yaratacaktir. Okuyucularin
okuma siirecine kiiltiirel bilgi ve birikimlerini metne yansitmalar1 anlamay1 daha etkin ve
kolay kilmasi agisindan ¢ok 6nemlidir (Carrell ve Eisterhold, 1988’den, akt. Cakici, Altunay,
2006: 44).

Bir baska teori olan arastirmaya dayali 6grenmedir. Bu da 6grencilerin gruplar
halinde calismasini ve 6gretim siirecinde aktif olmalarini saglamaktadir. is birligine dayali

O0grenme yonteminin de kuramsal temelini olusturmaktadir. Sosyo — kiiltiirel teori, okuma
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cemberi yonteminin dayandigi bir diger teoridir. Ogrenciler geldikleri dgrenme ortamina
kendi kiiltiirleriyle gelmekte dolayisiyla herkes tecriibe ve birikimini paylasarak, birbirlerinin

o0grenmesini hem etkilemekte hem de zenginlestirmektedir.

Okumay1 6grenmenin en iyi yolu okumaktir ilkesinden hareketle okullarda okuma
kuliipleri kurulmali veya siniflarda okuma saatleri diizenlenmelidir. Ogretmenler okumayi
Ozgiin ve sicak bir siif atmosferinde ilging etkinlikler gelistirerek, cagdas teknik ve stratejiler
kullanarak &grencilerine sevdirip 6gretmelidir (Cakici, Altunay, 2006: 45). Okullarda okuma
kuliipleri, okuma gruplari, okur- yazar bulugsmasi gibi etkinlikler diizenlenerek okuma giinliik
hayatin i¢inde etkin bir hale déniistiiriilmelidir (Pilav, Ustten, 2014: 780).

Okuma c¢emberi yontemi, bazi arastirmacilar tarafindan edebiyat halkasi olarak
nitelendirilmistir. Karatay’in (2015: 10) makalesinde edebiyat halkasindan soyle
bahsedilmistir:

Edebiyat halkasinda izlenen okuma anlayisi, Tirk¢e ve edebiyat derslerinde
Ogretmenlerin derste edebi metinleri okuttuktan sonra onu kavrama ve elestirme icin
yaptiklari okuma calismalarina benzer. Edebiyat halkasinda 6grenci sayisinin az olmasi, okul
disinda kendi kendilerine bagimsiz okuma ¢alismasi yapmalar1 ve grup olarak okulda kendi
aralarinda anladiklarin1 paylagsmalar1 ve tartismalart yoniinden Tirkgce ve edebiyat
derslerindeki 6gretmenlerin metin isleme siirecinden farklilik gdsterir. Bu yoniiyle edebiyat
halkasi, Tiirk¢e ve edebiyat 6gretmenlerinin zorunlu ve se¢meli derslerde 6grencilerinin hem
bagimsiz okuma becerilerini hem de elestirel diisiinme ve okuma aligkanliklarini
gelistirmeleri i¢in bir firsattir.

Ogrencilerin ders dis1 kitaplarla tanistiklart 6- 8 yas donemi aym zamanda hayati
tanima ve gercegi arastirma istegi duyulan donemdir. Bu donemde ders kitaplar1 diginda siir,
roman, hikaye, masal tarz1 kitaplara da gereksinim duyulmaktadir. Bireyler daha bu yaslarda
farkinda olmadan okuma aligkanligi kazanmada ilk adimlar1 atmaktadirlar. Onemli olan bu
yaslardan sonra da okuma isteginin bireyde bir ihtiyaca dontstiiriilmesidir (Ersoy, 2007: 180;
Yilmaz, 1993: 57; Aytas, 2005: 461; MEB, 2012: 7). Okuma ilgisinin, ¢ocukluk doneminde
kazanilmas: ve ergenlik doneminde desteklenerek aligkanlik haline dondstiiriilmesi
gerekmektedir. Okumanin aliskanlik haline gelebilmesi ig¢in gocugun okumay: bir zevk ve
gereksinim olarak algilamasi 6nemlidir (Y1lmaz, Aksaglioglu, 2007: 5).
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Tam da bu noktada okumay1 zevkli héle getirecegine ve yapilan ¢aligmalardan sonra

da okuma aligkanligin1 6grencilere kazandiracagina inandigimiz okuma ¢emberinde uyulmasi

gereken bazi temel ilkeler asagida siralanmistir:

o o

10.

Avct ve Yiksel (2015: 211 — 219)’ e gore kitaplar yavas ve hizli okuyan
ogrenciler dikkate alimarak se¢ilmekle birlikte, ayni uygulamada farkli ilgilere
yonelik kitap tilirlerine yer verilmektedir. “Okuma Cemberinde Uyulmasi
Gereken Temel flkeler” ise:

Kitap se¢imi 6grencilere birakilmalidir.

Gruplar tercih edilen kitaba gore olusturulmalidir. Grup biiyiikliigii 2 - 6 arasinda
degismekte olup, 4- 5 idealdir.

Grup rolleri siirekli her toplantida degistirilmelidir. Hangi roliin ne yapacagi
onceden 6grenciye agiklanmalidir.

Farkli gruplar farkl kitaplar1 okurlar.

Gruplar diizenli bir tarihte toplanirlar.

Toplantinin siiresi 3 ve 5. siiflarda 20 dk., 6 — 8. siniflarda ise 30 dk. Olup daha
iist siniflarda daha fazla olabilir. Toplantinin 40 dk. siirdiigii varsayilirsa, 6gretmen
bunun ilk 5 dakikasi hazirlik goriismesi yapar, ardindan 20 — 30 dk. Grup
tartismasi yiirtir ve 5- 10 dk. ise son goriisme yapilir, buradaki amag¢ genel olarak
okuma, kitap se¢me hakkinda bilgi verme, daha dnceki giinlerde yapilan hatalar ve
¢Ozlime yonelik bilgiler vermedir.

Ogrenciler, okuma ve tartismalarini yonetecek notlar alirlar. Gérev kagitlarini ve
standart diger formlar1 doldururlar. Bunlar1 da grup toplantilarinda tartismayi
baslatmak ve yiiriitmek i¢in kullanirlar. Notlar ve formlar grup projesi i¢in hazirlik
niteligi tasir.

Tartisma bagliklarini 6grenciler 6nceden belirlerler. Bu basliklar etrafinda tartisma
yiriitiilir.

Grup toplantilarinda agik uclu dogal tartismalar amaglanir. Bu yontemde bireyin
kendi yargilarina, kitaptan ¢ikardigi anlama gore tartigmayi yiirlitmesi veya
tartisma sorulara cevap vermesi beklenir. Bu nedenle de tek bir dogru cevabi
olmayan ag¢ik uclu sorulara yer verilir. Hikdye, roman gibi edebi metinler
okutulacaksa dgrencilerin kisisel ve sosyal yargilarini almaya yonelik sorular; bilgi
metinleri okutulacaksa hatirlamaya yonelik sorular sorulmasi 6nerilmektedir.
Ogretmenin gorevi rehberliktir:

a)Rehber roliinde; 6gretmen 6grencilerin gézlenmesi ve degerlendirilmesi, ihtiyaci
olan Ogrencilere yol goOstermesi islerini yapar. Ogrencileri konugsmaya ve
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diisiincelerini agmaya tesvik eder.“Neden bdyle diisliniiyorsun?”, “Ne demek
istedin?”’gibi sorular sorar.

b)Moderatoér rolii; Ogretmen grubun igine katilir, 6grencilerin duygu ve
diisiincelerini agiklamaya yonlendiren sorular sorar. Tartigmalar daha c¢ok
ogrencilerin diigiinceleri ve degerleri {izerine olur.

c)Katilimer rolii; 6gretmen grubun bir iiyesi gibi hareket eder. Gorev iistlenir,
okuma yapar, tartigmaya katilarak fikrini agiklar.

Ogretmen yukaridaki her iig rolii de ihtiya¢ duydugunda kullanabilir.

Tim uygulamalarda mutlaka olmas1 gereken roller: sorgulayici, boliim uzmani,
bag kurucu ve sanat¢idir.

*QOkuma ¢emberinde yonetici rol bulunmaz.

*[deal olan gruptaki her bir bireyin mutlaka bir roliiniin bulunmasidir.

*Sorgulayici tarafindan hazirlanan sorular konuya gore farklilik gosterebilir. 5-
10 soru hazirlanmas: idealdir. Sorgulayici, sorulara verilen cevaplar iizerinden
kesinlikle yorum yapmaz.
11. Degerlendirmede, 6gretmen gozlemi ve 6z degerlendirme birlikte kullanilir:
Okuma g¢emberinde amag¢ Ogrencilerin bilgilerini 6lgmek degildir. Bu nedenle
geleneksel 0lgme tekniklerinden faydalanilmaz. Bunun yerine, gozlem, goriisme,
rubrik, akran degerlendirmesi, 6z degerlendirme gibi performans degerlendirme
tekniklerinden faydalanilir. Tekniklerden de anlagilacagi lizere okuma ¢emberinde
Ogretmenlerin yaninda 6grenciler de degerlendirmeye katilirlar.
12. Eglence uygulamanin bir par¢ast olmalidir.
13. Kitaplar bittigine, her grup okuduklar1 kitaplari, sunum, drama ve diger
projeler yoluyla sinifla paylasirlar.
14. Yeni gruplar yeni kitaplara gore olusturulur ve dongii devam eder. Yeni kitapla
birlikte gruplar da degisecektir. Bu durum smiftaki 6grencilerin birbiriyle
kaynagmasi acisindan 6nem tagimaktadir.

Sonug olarak, okuma ¢emberi, okuma alisgkanligr kazandirmada, okudugunu anlama
becerisini gelistirmede ve sosyal iliskileri kuvvetlendirmede etkili bir §gretim ydntemidir.
Yontem yaygin olarak kullanildiginda, tilkemizin bir eksiklik olan, okuma aligkanligini
kazandirmada etkin rol oynayacaktir. Ozellikle baslangic asamalarinda dgretmene ilave yiik
getirecegi agiktir. Fakat 6grenciye kazandiracagi yararlar diisiiniildiigiinde harcanan emege
degecegi kesindir. Ogrencileri siirekli okumaya ydnlendireceginden hem aileleri hem de
ogretmenleri okuma seferberligine katabilir (Avci vd., 2010: 21).
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Tablo 2: Tyi ve Zayif Okuyucularin Okuma- Anlama Davramslar

Ivi Okuyucunun Anlama Davramslar

Zayvif Okuyucunun Anlama

= Davramislar
-
g #Z | Eski bilgileri harekete gecirir. Dogrudan okumaya baslar.
S W
fa— ik " " "t . - -
-z : Dersin ve etkinligin amacini anlar. Nicin okudugunu bilmez.
g
- = T : - -
> | Uygun stratejiler: belirler. Nasil  okuyacag  hakkinda
bilgisi yoktur.
Dikkatini verir. Kolayeca dikkati dagilir.
Metnin icerigini dnceden tahmin eder ve | Dogrudan okudugu icin
styler. diisiinmez.
- Okudugunu anlamadiginda ne wapmasi | Okudugunu anlamadifinda ne
-
= gerektigini bilir. yvapacagim bilmez.
7
g Yeni kelimeleri belirler. Oneml: kelimeleri tantyamaz.
i Metnin wyapisina bakarak okudugunu | Metmn anlatum diizenini
= =
= daha 1y1 anlar. anlayamaz.
—
= Yeni bilgileri zihninde diizenler ve eski | Yeni ve eski bilgiler arasinda
bilgilerle biitiinlestirir. iliski ve biitiinliik aramaz.
Okudugunu  anlama wve anlamama | Anlamadiginin farkinda olmaz.
durumunu kendi kendine kontrol eder.
Okudugundan  anladiklarim = cesitli | Okuma wve diisiinme siirecini
g sekillerde anlatabilir. sonlandirr.
<
. Anlamak i¢in  basvurdugu vollarin. | Sonucta basar1 cksikligi
-,
% basarisim nasil ctkiledigini | hisseder.
[ . .
7 degerlendinr.
— Onemli fikirler1 &dzetler ve ana fikn
-
g cikarir.
—
o’

Konuyla 1lgili ek bilgiler: arastirir.

(Giirses., 2002: 41)
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UCUNCU BOLUM
3.YONTEM

Bu bdliimde, arastirmanin yontemini agiklamak amaciyla sirasiyla “Arastirmanin

Modeli”, “Calisma Grubu”, “Verilerin Toplanmasi” ve “Veri Coziimleme Teknikleri

basliklarina yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu calismada, ger¢cek deneme modelleri arasinda yer alan on-test — son-test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmigtir (Karasar, 2005, akt. Aver vd., 2013: 541). Arastirmada
deneysel desenin geregi olarak (Biiyiikoztiirk, 2007, akt. Aver vd., 2013: 541) yansiz atama

yontemi ile ikisi deney, ikisi kontrol olmak iizere toplam dort grup olusturulmustur.

Nicel ve nitel veri toplama yontemlerinin bir arada kullanilmasi hem s6z konusu
arastirmayla ilgili daha ayrintili verilere ulasmay1 hem de bulgularin birbirini tamamlamasini

saglamaya yoneliktir.

3.2. Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ankara ili merkez ilgesi (Etimesgut) Sehit Adil
Erdogan Ortaokulu’nda 6grenci olan 7. smif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma 7. sinif

(F/G, D/M) subelerine devam eden 6grenciler ile yliriitilmiistir.

Etimesgut il¢esi sinirlari igerisinde yer alan Sehit Adil Erdogan Ortaokulu’nun 7. siif
(F/G, D/M) subelerinden F ve D subesi deney grubu, G ve M subesi kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Arastirma okulu, arastirmacinin burada gorev yapiyor olmasi bakimindan
tercth edilmistir. Uygulama icin diger 7. sinif Tiirkce Ogretmenine okuma c¢emberi ve
planlanan arastirma hakkinda bilgi verilmistir. 7/ D- M subesinin Tiirkce 6gretmeni

uygulamay1 kabul etmistir. Kontrol gruplari ise arastirmanin sahibi olan ve uygulamay1

42



birlikte yapacagi Tiirk¢e 6gretmeni ile yapilan goriisme sonucunda deney grubu ile akademik
basari, 6grenci sayist ve cinsiyet dagilimi yoniinden benzer niteliklere sahip olmast sebebiyle

tercih edilmistir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Benzerligi

1.deney grubunda 30, 2. deney grubunda 30 6grenci, 1.kontrol grubunda 30, 2. kontrol
grubunda ise 30 Ogrenci bulunmaktadir. Deney ve kontrol gruplari, Tablo 3’ten de
anlasilabilecegi gibi okudugunu anlama becerisi yoniinden de birbirine benzemektedir.
Asagidaki tablolarda da goriildiigii iizere 1. deney ve 1. kontrol grubu (t = 0.23, p > 0.05). 2.
deney ve 2. kontrol grubu (t = 0.62, p > 0.05).

1. Deney grubu (7/F) 1. Kontrol grubu ( 7/G)

2. Deney grubu (7/D) 2. Kontrol grubu (7/M)

Tablo 3: 1. Deney ve Kontrol Gruplarmin Okudugunu Anlama Testi On Test Puanlarmin

Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonuglar

Grup Ogrenci Ortalama  Standart t 0
sayisi sapma
Deney 30 45.1 11.0
Kontrol 30 44.3 13.7 0.23 0.82

1. deney ve 1. kontrol gruplari, Tablo 3’ten de anlasilabilecegi gibi okudugunu anlama
becerisi yoniinden de birbirine benzemektedir (t = 0.23, p > 0.05).
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Tablo 4: 2. Deney ve Kontrol Gruplarmin Okudugunu Anlama Testi On Test Puanlariin

Karsilagtirilmasina Yonelik t Testi Sonuglari

G rup Ogren(:l Ortalama Standart T 0
sayisi sapma
Deney 30 50.4 13.9
Kontrol 30 52.8 14.3 0.62 0.54

2. deney ve 2. kontrol gruplari, Tablo 4’ten de anlasilabilecegi gibi okudugunu anlama
becerisi yoniinden de birbirine benzemektedir (t = 0.62, p > 0.05).

Son teste, 2.deney grubundan iki 6grenci, 1. kontrol grubundan bir 6grenci ikinci
donem baska bir okula nakil olmalarindan o6tiirti katilamamistir. Karsilastirmali istatistiksel
analizler i¢in 1. deney grubundan 30, 1. kontrol grubundan 29 6grencinin verileri ile 2. deney

grubundan 28, 2. kontrol grubundan ise 30 6grencinin verileri kullanilmistir.

3.3.Verilerin Toplanmasi

Sehit Adil Erdogan Ortaokul’unun 7.siniflarinda 117 6grenciye anket ve on test-son
test uygulamas1 ve 12 o6grenci ve iki Tiirkce Ogretmeni ile goriisme yapilmasi yoluyla
gerceklestirilen veriler toplanmistir. Arastirma verileri 6rneklem olarak alinan 6grencilerin
“Okudugunu Anlama Testi’ne verdikleri cevaplardan elde edilmistir. Ekler kisminda ise
“Okumaya Yénelik Tutum Olgegi” “Okudugunu Anlama ve Céziimleme Becerileri Olgegi”

ile elde edilen sonuglara yer verilmistir.
Dort grupta da deney dncesinde ve sonrasinda dl¢iimler yapilmistir. Deney gruplarinda

Tiirkce 6gretmenleri, ortaokul 7. sinif 6gretim programina dayali etkinliklere ek olarak okuma

cemberi yontemini uygulamistir. Kontrol gruplarinda ise 6gretim programina ek herhangi bir
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uygulama yapilmamistir. Hem deney hem de kontrol gruplarinda uygulama &ncesinde ve

sonrasinda “Okudugunu Anlama Olgegi” uygulanmstir.

Deney ve kontrol gruplari random yontemiyle segilmis. Olgegin 6n test uygulamasinda
gruplarin okudugunu anlama becerileri (1.Deney Grubu Ort= 45.1, 1.Kontrol Grubu Ort=
44.3 ) (2.Deney Grubu Ort= 50.4, 2.Kontrol Grubu Ort=52.8) benzer ¢ikmistir (p>0.05).
Arastirmada deney grubunda okuma ¢emberi yontemine gore, kontrol grubuna ise programin

yonlendirdigi sekilde 6grenciler okumaya yonlendirilmistir.

3.3.1.Veri Toplama Araclar

Bu calismada arastirmanin amact dogrultusunda veri toplamak amaciyla dort dlgme

aract kullanilmigtir. Bunlar;

3.3.1.1. Okudugunu Anlama Ol¢egi:

Olgek, Cift¢i (2007) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin orijinalinde, okudugunu
anlamaya ydnelik 102 soru yer almaktadir. Sorular 34 kazanim dlgmeye yoneliktir. Olgekte,
verilen bir metni anlama, ana fikri bulma, biitiiniin anlamin1 bozan metni bulma, parcaya
sonug¢ bulma, metni 6zetleme, kelimenin anlamini bilme gibi okudugunu anlama becerilerini
olcen sorular yer almaktadir. Olgegin orijinalinin igerik gegerligi igin uzman goriisii

alinmistir.

Olgekteki sorularm tamaminin cevaplanmasi ¢ok uzun zaman alacagindan igerisinden
sadece 80’1t bu arastirma kapsaminda kullanilmistir. Bunun igin ilk olarak okudugunu
anlamay1 Olgmeye yonelik 30 temel kazanim secilmis ve bu kazanimlara ait 80 soru
alinmustir. Kazanimlarin se¢iminde uzman goriisii alinmustir. Olgek sorularindan her dogru

cevaba “1” puan, yanlig cevap ve yanitlanmayan sorulara “0” verilmistir.
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Bu dlgege ek olarak ayrica nitel (yar1 yapilandirilmig 6grenci/ 6gretmen formu) ve

nicel (0grenci anketi) anketler kullanilmistir.

3.3.1.2. Nitel Anket (Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu):

Sorular, dgrencilerin dnceki kitap okuma g¢aligsmalarini, daha 6nceki uygulamalarla
okuma c¢emberi arasindaki farki, yonteme iliskin duygu ve diisiincelerini, projeler hakkinda
diistincelerini ve uygulamaya iliskin Onerilerini almak amaciyla altt hedef soru, literatiir
bilgilerine dayanarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Sorular igin nitel arastirmalar

konusunda uzman goriisii alinmistir.

Hazirlanan sorular; “Okuma ¢emberi yonteminden memnun kaldin mi/ kalmadin m1?
Neden?” ,“En sevdigin yonii ne oldu? Neden?”, ,“En sevmedigin yonii ne oldu? Neden?”
“Bagka neler yapilmasini isterdin?”, “Calisma sirasinda kendini nasil hissettin? (Heyecanli,
gergin, rahat, merakli, etkin vb.) Sana gore bu durumun nedenleri nelerdi?”, “Yaptigin bu
calisma sana neler kazandird1?”seklindedir. Formdaki hedef sorularin amaci, gériismeciye

rehber olmasidir.

3.3.1.3. Nitel Anket (Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu):

Okuma ¢emberi yoOnteminin uygulanmasina iligkin 6gretmen goriislerini almak
amaciyla Avci (2011) tarafindan hazirlanan bes hedef soru i¢in, nitel arastirmalar konusunda

uzman goriisii alinmistir.

Sorular, Ogretmenlerin uyguladiklart o6nceki kitap okuma c¢aligmalarini, bu
uygulamalarla okuma ¢emberi arasindaki farki, 6grencilerin uygulamaya iligskin tutumlar1 ve
diistincelerini  belirlemeye yoneliktir. Hazirlanan sorular; “Daha onceki kitap okuma

calismalarin1 da diisiinerek hangisinde kitabi1 daha iyi 6grendiklerini diislinliyorsunuz?
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Neden?”, “Ogrenciler calismadan zevk aldilar m1? Neden? En sevdikleri yonii ne oldu?

Neden?” seklindedir. Formdaki hedef sorularin amaci, gériigmeciye rehber olmasidir.

3.3.1.4. Nicel Anket Formu (Ogrenci Anketi) :

Ogrencilerin grup ¢aligmalarma ve okuma g¢emberi yontemiyle okuduklari kitabi
anlayip anlamadiklarina iliskin aragtirmaci tarafindan uzman goriisli de alinarak hazirlanan
nicel anketin sorulari, her iki deney grubuna da uygulanmis; elde edilen veriler, bulgular ve

yorum kisminda grafiklerle gosterilmistir (bk., 61 — 68 sS.).

3.3.2. Metinlerin Belirlenmesi

Ciftei (2007) tarafindan kullanilan ve Talim Terbiye Kurulunun onayindan ge¢mis
Tiirkge ders kitaplarindan alinan on dort metinden, arastirmaci tarafindan uzman goriisti de
alinarak 7. smif seviyesine uygun olmasi dolayisiyla metinlerin hepsi secilmistir. Okuma
metinleri ve bu metinlerle ilgili sorular, programda belirtilen amaglara ve &grencilerin

diizeyine uygun se¢ilmistir.

3.3.3. Uygulamada Kullamilacak Kazanimlarin Belirlenmesi

Metinlerin se¢iminden sonra, okudugunu anlamayla ilgili kazanimlar1 6l¢mek i¢in her
bir kazanimin 25. soru hari¢ en az ikiser soru ile Olciilecegi 80 sorudan olusan okudugunu
anlama basar1 testi hazirlanmistir. Sorular Ciftgi’nin arastirmasindan toplam 102 sorudan bir

kismi1 yani 80°ni segilip arastirmaci tarafindan uzman goriisii de alinarak hazirlanmistir.

Cift¢i (2007: 103)’nin ¢alismasinda bahsettigi gibi yaptigimiz ¢alismada uygulamaya
kazanimlarin bir kismi alinmamistir. Uygulamaya alinan kazanimlar secilirken su hususlara
dikkat edilmistir:

1. Ayn1 veya benzer amaca hizmet eden kazanimlardan en uygun olan1 segilmistir.

2.Betimsel arastirmalarda uygulanma imkani olmayan kazanimlar uygulanmaya alinmamustir.
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3. Okudugunu anlamanin okuma becerisine etkisi diisiiniildiiglinde ilgili kazanimlardan bu
amaca direkt hizmet etmeyenler elenmistir. Bu sekilde uzman goriisleri de alinarak yapilan

elemelerle 34 olan kazanim sayist 30’a (bk., 123 — 125 ss.) indirilmistir.

3.3.4. Okudugunu Anlama Olceginin Hazirlanmasi

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini 6l¢meyi amaglayan sorular, Ciftci ( 2007:
104) tarafindan hazirlanirken asagidaki hususlara dikkat edilmistir:
a. Sorular acik, anlagilir ve net ifadelerle olusturulmustur.
b. Sorularin, 6grencilerin bilgi diizeylerini degil, anlama becerilerini Olgecek nitelikte
olmasina 6zellikle 6zen gosterilmistir.
c. Ogrencilerin, daha dnceki bilgilerini ve gdrsel okuma becerilerini, metinlerden yola gikarak
kullanabilecekleri sorular olmasina dikkat edilmistir.

d. Sorularin, kazanimlari 6l¢ebilecek nitelikte olmasina dikkat edilmistir.

3.3.5. Okudugunu Anlama Olceginin Gegerlilik ve Giivenirliligi

Gegerligi artirmak i¢in yapilan islemlerden ilki veri toplama yollarinin ¢e-
sitlendirilmesidir. Bu amagla uygulamaya iliskin hem &grencilerden hem de 6gretmenlerden,
hazirlanan anket formlariyla, goriisleri alinmistir. Ayrica okudugunu anlama testi uy-
gulanmistir. Ikinci islem olarak bulgularin sunulmasinda yapilan yorumlara kanit olmasi
acisindan 6gretmen ve Ogrencilerin ifadelerinin yer aldigi formlara ekler kisminda yer veril-
mistir. Elde edilen bulgularin, diger arastirmalarin -Aver vd. (2011; 2013)’nin yaptig
calismalarin- bulgulariyla benzerlik tasimasi ¢alismanin gegerlilik ve giivenirliginin diger bir

kanitidir.
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3.3.6. Uygulama

Aragtirma, 2015- 2016 egitim-6gretim yil1 1. ve II. donemde “Ekim, Kasim, Aralik,
Ocak, Subat, Mart” aylarinda gergeklestirilmistir. Ekim ayinda deneysel uygulama
baslamadan bir hafta dnce ise deney ve kontrol gruplarina Okudugunu Anlama Testi, Tiirkce
ogretmenleri tarafindan iki ders saati igerisinde ( iki oturum olarak) tiim siniflara ayni saatte
On-test olarak uygulanmistir. Test uygulamasi bizzat arastirmaci tarafindan yapilmistir. Her
oturum i¢in 40 dakika siire verilmistir. Okuma metinleri ve sorular i¢in gerekli agiklamalar

aragtirmaci tarafindan bu 40 dakikalik siirenin disinda yapilmistir.

Yukarida da aciklandigr gibi, deney gruplarinda okuma c¢emberi yOntemi
uygulanmistir. Uygulamanin ilk agamasini, kitaplarin se¢imi ve temini olusturmustur. Kitap
seciminde, yas diizeyine uygunluk, ilgi ¢ekicilik ve “100 Temel Eser” sartlari aranmistir.
Kitap secimi, bransi dolayisiyla, cocuk edebiyati hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasi ve
Ogrencileri tanimasi nedeniyle Tiirkce Ogretmenleri tarafindan yapilmistir. Kitaplar,
ogrencilerin ilgilerinin farkli olacag: diigiincesiyle farkli konulardan ve tiirlerden secilmis,

konulara Tiirk¢e 6gretmenleri karar vermistir.

Secilen kitaplarin isimleri, tiirii ve yazarlari; Yalmz Efe (hikaye/oykii)) Omer
SEYFETTIN, Halime Kaptan (roman) Rifat ILGAZ, Aldi Sézii Anadolu (deneme/sohbet)
Mehmet ONDER, Sol Ayagim (otobiyografik roman) Christy BROWN, Benim Kiiciik
Dostlarim(ani/hatira) Halide Nusret ZORLUTUNA. Bu kitaplarin her birinden gruplarin
altisar adet almas1 saglanmis olup, bu say1 sinif mevcudunun 30 olmasi ve teknigin 6zelligi

geregi her grupta en fazla alt1 6grenci bulunabilmesi nedeniyle tercih edilmistir.
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Uygulamada ikinci islem olarak, kitap okumaya baslamadan bir hafta 6nce, 6n — test
uygulamasi yapilmistir. Uygulamanin iiclincli asamasinda yontem uygulanmaya baslanmis,
kitaplar once Ogrencilere Ogretmen tarafindan kisaca tanitilmis ve Ogrencilerden se¢im
yapmalari istenmistir. Kitap se¢cimine gore bes tane alt1 kisilik grup olusturulmustur. Gruplar,
ayni giin yaptiklar ilk toplantilarinda, o asamadan sonraki her toplant1 i¢in okuyacaklar1 sayfa
sayisina, kimlerin hangi gorevleri hangi sirada yapacaklarina ve projenin tliriine karar
vermislerdir (bk., $.161). Grup ismi olarak bazi1 6grenciler kitabin adin1 segerken, bir kismi da

“Karadeniz Cigekleri”, “Kitap Canavarlar1”... gibi grup isimlerini tercih etmislerdir.

Ogretmenin de yonlendirmesiyle, her grup kitabin1 iic boliime ayirmustir. Bu
islemlerden sonra 6gretmen, teknigin geregi olarak iistlenilen rollerin neler oldugunu ve grup
tartismalarinin nasil yapilmasi gerektigini 6grencilere anlatmak i¢in kiicliik bir hikaye
lizerinden uygulama yapmistir. Bu uygulamada 6gretmen her grubun yapacagi isi bu hikayeye
bagli olarak agiklamistir. Bu islemden sonra kitaplarin okunmasi ve tartigilmasi siirecine

gecilmistir.

Ogrenciler, her hafta persembe veya cuma giinleri bir ders saatinde grup toplantilarint
yapmiglardir. Toplantilarin ayni giin ve saatte yapilmasina miimkiin oldugunca 06zen
gosterilmistir. Toplantilarda, oncelikle her d6grenci kendi rolleri ( boliim uzmani, sorgulayici,
sanat¢1, bag kurucu...) kapsaminda irettiklerini arkadaslariyla paylasmis, ardindan grup
okunan bolim Ttizerinde tartigmistir. Toplantilar gruptaki 6grenci sayinin fazla olmasi
nedeniyle 40 dakika slirmiistiir. Okulda yeterli zaman olmamasi nedeniyle, kitap okuma isi ise
evde yapilmistir. Planlandigi sekliyle uygulama, gruplar tarafindan segilen her bir kitap i¢in
haftada bir glin olmak iizere dort hafta stirmiistiir. Dordiincii hafta ise gruplar farkli projelerle

bir ders saati icerisinde kitaplarini sinifa sunmuslardir.
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Takip eden giinlerde diger gruplar da, haftada bir defa olmak iizere toplam dort
toplanti yapmiglardir. Dordiincii haftanin sonunda gruplar okuduklari kitaplari, segtikleri
projelerle sinif arkadaslarina sunmuslardir. Yani her bir kitap ig¢in 4 haftalik (1 ay) siire
verilmistir. Proje olarak ti¢ grup “PowerPoint” veya gorsel sunumu, bir grup ise gazete-dergi
hazirlamay1 veya resimli kitap olusturmay1 diger gruplar da karakterlerden birine mektup
yazip arkadaslariyla paylasmay: tercih etmistir (bk., 147-152 ss.). Bu projeler ilk toplantida
gruplara form olarak dagitilmis ve iglerinden birisini se¢gmeleri istenmistir. En son sunumla
birlikte deney sonlanmistir. Uygulamalar toplamda bes buguk ay siirmiistiir. Tiim sunumlar
bittikten bir hafta sonra okudugunu anlama testi, son test olarak uygulanmistir. Son test
uygulamasi egitim-6gretim yilinin ikinci donemi nisanin ilk haftasinda yapilmis ve ¢alisma

sonlandirilmistir.

Avct ve Yiiksel (2015: 246) tarafindan bir kitabin daha uzun araliklarla okunmasi
ogrencilerin kitaptan sogumasina yol agabileceginden biiyiik 6grencilerde okuma siiresi bir
ay1 gegmemelidir, diye belirtilmistir.

Deneysel islemin bitmesinden bir hafta sonra, “Okudugunu Anlama Testi” son-test,
nisanin ilk haftasi, uygulanmistir. Ayrica arastirmact ve yontemi uygulayan diger Tiirkce
Ogretmeni tarafindan her iki deney grubundan iist, orta, alt seviyelerden ikiser 6grenci
secilmis nitel anket formu kullanilarak Ogrencilerin uygulanan yontemle ilgili goriisleri
alimmistir. Yontemi uygulayan diger 6gretmen de goriisiinii nitel anket formunda belirtmistir.
Yine yukarida belirtildigi lizere arastirmaci tarafindan uzman goriisii de alinarak hazirlanan
nicel anket formu ise her iki deney grubuna uygulanarak ogrencilerin grup c¢alismalari ve

projelerine, okuduklari kitab1 anlay1p anlamadiklarina dair goriisleri alinmistir.
Kontrol grubunda ise Tiirkge Ogretmenleri, ortaokul 7. smif Ogretim programi

cercevesinde oOnceden planlamis oldugu etkinlikler ve programin Ongordiigii sekilde

ogrencileri okumaya yonlendirilmistir Deney grubuna oOnerilen kitaplarin aynist kontrol
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grubuna da Onerilmistir. Ayrica klasik yontemle kitap kontrolii bir 6grenci gorevlendirilerek

saglanmus, tavsiye edilen kitaplardan ise kontrol grubuna sinav yapilmustir.

3.4. Veri Coziimleme Teknikleri

Okudugunu Anlama Olgegi ile elde edilen veriler, www.socscistatistics.com

sitesindeki istatiksel hesaplayicilar kullanilarak analiz edilmistir. “Okudugunu Anlama
Olgegi”nin deneyden 6nceki uygulamasinda deney ve kontrol gruplari arasinda fark olup
olmadigint anlamak i¢in bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Her iki grupta, deney Oncesi
ve sonrasi degisimleri test etmek i¢cin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullamlmistir. Ayrica,
yontemin etkisini net bir bi¢cimde anlamak amaciyla deney grubu, “Okudugunu Anlama
Testi’nden aldiklar1 puanlara gore diisiik ve yiiksek beceri diizeyine sahip olanlar seklinde iki
gruba ayrilmistir. On-testten 0- 40 puan alanlar alt, 41- 80 puan alanlar iist beceri grubu olarak
adlandirilmigtir. Bu gruplarin 6n-teste gore son-testteki degisimlerinin test edilmesinde

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmustir.

Arastirmaci tarafindan uzman goriisii de alinarak hazirlanan nitel anket, yari
yapilandirilmig 6grenci goriisme formu, son testin uygulandigi ayni hafta icerisinde her iki
deney grubundan Tiirkge Ogretmenleri tarafindan iki iist, iki orta, iki diisiik seviyeden
ogrencilerin secilmesi ve bu anketin 6grencilere uygulanmasiyla okuma ¢emberi yontemine
iligkin tutumlariyla ilgili veriler elde edilmistir (bk., s. 129). Yine nicel anket formu da her iki
deney grubuna son testin uygulandig1 bir sonraki haftada igersinde uygulanmis, 6grencilerin
grup ¢alismalar1 ve projelerine, kitab1 anlayip anlamadiklarina, iliskin gériisleri de (bk., 138 —

143 ss.) alinmustir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu c¢alismada “Okuma ¢emberinin ortaokul yedinci siif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerine etkisinin incelenmesi” amaglanmis, “Okuma ¢emberi daha once de farkl
siif seviyelerinden ilkdgretim 4. ve 5. smif Ogrencilerine Aveir vd. (2011; 2013)’nin
uygulamasi sonucunda oldugu gibi ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin de okudugunu anlama
becerisini gelistirmektedir” ve “Okuma g¢emberi, okudugunu anlama becerisi diisiik olan
ortaokul yedinci siif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisini, yliksek olanlara gore daha
cok gelistirmektedir” seklinde iki aragtirma varsayimi Sinanmistir. Calismanin amaci
dogrultusunda, 6grencilerin okudugunu anlama becerileri, “Okudugunu Anlama Testi” ile

Ol¢iilmiistiir.

“Kisisel Bilgiler”, “Okudugunu Anlama ve Cdziimleme Becerileri Ol¢egi”, “Okuma
Aliskanligma Iliskin Tutum Olgegi” ilgili bulgular yiizde olarak hesaplanmustir (bk., 82 - 95

Ss.).

4.1. Okuma ¢emberi yonteminin okudugunu anlama becerisine etkisi

Arastirmanin  “Okuma c¢emberi, ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerisini gelistirmektedir” seklinde ifade edilen birinci varsayimimi test etmek
amaciyla “Okudugunu Anlama Testi’nin deney ve kontrol gruplari i¢in 6n - test ve son - test
uygulanmasi sonucu elde edilen bulgulara Tablo 5 ve 6’da yer verilmistir. Tablo 5 ve 6’da
deney ve kontrol gruplari igin 6n - test ve son - test uygulamalarindan elde edilen bulgulara ait

betimleyici istatistik sonuclar1 yer almaktadir.

Tablo 5: 1. Deney ve Kontrol Gruplarmin Okudugunu Anlama Testi On ve Son Test
Puanlart

On test Son test
Gruplar  Ortalama Standart Ortanca  Ortalama Standart Ortanca
sapma sapma
Deney 45.1 11.0 455 52.5 12.7 50.0
Kontrol 43.8 13.8 44.5 514 17.4 60.0
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Tablo 6: 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama Testi On ve Son Test

Puanlari
On test Son test
Gruplar  Ortalama Standart Ortanca  Ortalama Standart Ortanca
sapma sapma
Deney 51.6 13.6 52.5 57.6 144 62.5
Kontrol 52.8 14.3 54.0 48.2 18.6 50.3

Tablo 6’da deney grubu i¢in 6n - test ve son - test uygulamalarindan elde edilen

bulgulara ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 7: 1. Deney Grubu I¢in Deney Oncesi ve Sonrast Okudugunu Anlama Testi

Puanlarmim Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile Analiz Sonuglar1

Son test — Ogrenci Sira Sira toplami ; D
On test sayisi ortalamasi
Negatif sira 7 7.1 49.5
Pozitif sira 21 17.0 356.5 3.50 0.0005
Esit 2 - -

Tablo 7’de yer alan bulgulara gore, 1. deney grubunda yer alan &grencilerin

okudugunu anlama testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli bir

fark bulunmaktadir ( z = 3. 50, p < 0.05). Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve sira toplamlari

dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puanmi lehine oldugu

goriilmektedir. Buradan hareketle 1. deney grubunun okudugunu anlama becerilerinde deney

oncesine gore deney sonrasinda bariz bir bicimde gelistigi sdylenebilir. Elde edilen sonug,

okuma ¢cemberinin okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkisini desteklemektedir.

Tablo 8’de kontrol grubu i¢in 6n - test ve son - test uygulamalarindan elde edilen

bulgulara ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 8: 1. Kontrol Grubu igin Deney Oncesi ve Sonrasi1 Okudugunu Anlama Testi

Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile Analiz Sonuglar

Son test — Ogrenci Sira Sira toplami . 0
On test sayisl ortalamasi
Negatif sira 7 9.9 69.0
Pozitif sira 22 16.6 366.0 3.21 0.001
Esit - - -

Tablo 8’de yer alan bulgulara gore, 1. kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmaktadir ( z = 3. 21, p < 0.05). Bu sonuca gore, normal Ggretim programi

uygulanan kontrol grubu 6grencilerinde okudugunu anlama becerileri gelismistir.

Tablo 9: 2. Deney Grubu i¢in Deney Oncesi ve Sonras1 Okudugunu Anlama Testi

Puanlarmim Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile Analiz Sonuglar1

Son test — Ogrenci Sira Sira toplami . 0
On test sayisl ortalamasi
Negatif sira 5 10.5 52.5
Pozitif sira 22 14.8 3255 3.28 0.001
Esit 1 - -

Tablo 9’da yer alan bulgulara gore, 2. deney grubunda yer alan Ogrencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmaktadir( z = 3. 28, p < 0.05). Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve sira toplamlari
dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehine oldugu
goriilmektedir. Buradan hareketle deney grubunun okudugunu anlama becerilerinde deney
oncesine gore deney sonrasinda bariz bir bicimde gelistigi sdylenebilir. Elde edilen sonug,

okuma ¢emberinin okudugunu anlama becerisi lizerindeki etkisini desteklemektedir.
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Tablo 10: 2. Kontrol Grubu Igin Deney Oncesi ve Sonras1 Okudugunu Anlama Testi

Puanlariin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile Analiz Sonuglari

Son test - Ogrenci Sira Sira tonlami ;
On test sayis1 ortalamasi P P
Negatif sira 14 17.4 243
Pozitif sira 13 10.4 135 -1.30 0.194
Esit 3 - -

Tablo 10’da yer alan bulgulara goére, 2. kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmamaktadir ( z = - 1.30, p > 0.05).Bu sonuca gore, normal 6gretim programi

uygulanan kontrol grubu 6grencilerinde okudugunu anlama becerileri anlamli gelismemistir.

Asagidaki tablolarda ise 2 deney ve 2 kontrol grubunun alt ve {ist beceri gruplari i¢in
On-test ve son-test uygulamalarindan elde edilen bulgulara ait betimleyici istatistik sonuglari

yer almaktadir.

Tablo 11: 1. Deney Grubunun Alt ve Ust Beceri Gruplarmin Okudugunu Anlama
Testi On ve Son - Test Puanlar

On test Son test
Gruplar  Ortalama Standart Ortanca  Ortalama Standart Ortanca
sapma sapma
Alt 334 3.6 34.5 43.0 11.1 45.0
Ust 51.8 7.5 51.0 58.0 10.1 60.5

Tablo 11°de okudugunu anlama ag¢isindan alt ve {ist beceri i¢in 6n - test ve son - test
uygulamalarindan elde edilen bulgulara ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari yer
almaktadir.

Tablo 12: 1. Deney Grubu Alt Beceri Grubu Igin Deney Oncesi ve Sonrasi

Okudugunu Anlama Testi Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile Analiz Sonuclart

Son test — Ogrenci Sira Sira toplami . 0
On test sayisi ortalamasi
Negatif sira 3 2.0 6.0
Pozitif sira 8 7.5 60.0 2.40 0.016
Esit - - -
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Tablo 12’de yer alan bulgulara gore, alt beceri grubunda yer alan Ogrencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmaktadir ( z = 2.40, p < 0.05). Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve sira toplamlari
dikkate alindiginda, gbzlenen bu farkin pozitif siralar, yani son - test puani lehine oldugu
goriilmektedir. Buna gore “Okudugunu anlama becerisi diisiik olan 7. simf ortaokul
ogrencilerinin okudugunu anlama becerisini, yliksek olanlara gore daha ¢ok gelistirmektedir.”
ikinci varsayim da sinanmistir. Okuma ¢emberinin okudugunu anlama becerisi diisiik olan

ogrencilerin bu becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 13’te okudugunu anlama agisindan {ist beceri i¢in 6n - test ve son - test
uygulamalarindan elde edilen bulgulara ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari yer

almaktadir.

Tablo 13: 1. Deney Grubu Ust Beceri Grubu Igcin Deney Oncesi ve Sonrasi

Okudugunu Anlama Testi Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son test — Ogrenci Sira Sira toplami . 0
On test sayisl ortalamasi
Negatif sira 4 6.6 26.5
Pozitif sira 13 9.7 126.5 2.37 0.018
Esit 2 - -

Tablo 13’te yer alan bulgulara gore, iist beceri grubunda yer alan Ogrencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli fark

bulunmaktadir( z = 2.37, p < 0.05).

Tablo 14: 1. Kontrol Grubunun Alt ve Ust Beceri Gruplarmin Okudugunu Anlama

Testi On ve Son-Test Puanlari

On test Son test
Gruplar  Ortalama Standart Ortanca  Ortalama Standart Ortanca
sapma sapma
Alt 29.8 5.0 29.0 33.1 12.7 29.0
Ust 524 9.6 50.8 62.6 7.1 64.3
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Tablo 14’te okudugunu anlama agisindan alt ve tist beceri i¢in 6n - test ve son - test
uygulamalarindan elde edilen bulgulara ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar yer

almaktadir.

Tablo 15: 1. Kontrol Grubunun Alt Beceri Grubu Igin Deney Oncesi ve Sonrasi

Okudugunu Anlama Testi Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile Analiz Sonuglar

Son test — Ogrenci Sira Sira toplami . 0
On test sayis1 ortalamasi
Negatif sira 5 5.7 28.5
Pozitif sira 6 6.3 37.5 0.40 0.689
Esit - - -

Tablo 15°te yer alan bulgulara gore, alt beceri grubunda yer alan 6grencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 deney oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli bir

fark bulunmamaktadir( z = 0.40, p > 0.05).

Tablo 16: 1. Kontrol Grubu Ust Beceri Grubu Igin Deney Oncesi ve Sonrasi

Okudugunu Anlama Testi Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son test — Ogrenci Sira Sira toplami ; D
On test sayisi ortalamasi
Negatif sira 2 3.0 6.0
Pozitif sira 16 10.3 165.0 3.46 0.0005
Esit - - -

Tablo 16’da yer alan bulgulara gore, iist beceri grubunda yer alan Ogrencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlart arasinda anlamli fark

bulunmaktadir( z = 3.46, p < 0.05).

Tablo 17: 2. Deney Grubunun Alt ve Ust Beceri Gruplarmim Okudugunu Anlama

Testi On ve Son - Test Puanlar

On test Son test
Gruplar  Ortalama Standart Ortanca  Ortalama Standart Ortanca
sapma sapma
Alt 35.4 4.0 36.5 44.7 14.1 48.0
Ust 58.1 10.1 56.0 62.7 11.2 64.5
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Tablo 17°de okudugunu anlama ag¢isindan alt ve {ist beceri i¢in 6n - test ve son - test
uygulamalarindan elde edilen bulgulara ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 yer

almaktadir.

Tablo 18: 2. Deney Grubu Alt Beceri Grubu Ig¢in Deney Oncesi ve Sonrasi

Okudugunu Anlama Testi Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile Analiz Sonuglari

Son test — Ogrenci Sira Sira toplami ; D
On test sayisi ortalamasi
Negatif sira 2 3.5 7.0
Pozitif sira 6 4.8 29.0 1.54 -
Esit - - -

Tablo 18’de yer alan bulgulara gore, alt beceri grubunda yer alan 6grencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda 6@renci

sayisi 10°dan az oldugu icin p degeri hesaplanamamstir.

Tablo 19 2. Deney Grubu Ust Beceri Grubu Igin Deney Oncesi ve Sonrasi

Okudugunu Anlama Testi Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son test — Ogrenci Sira Sira toplami ; 0
On test sayisi ortalamasi
Negatif sira 3 6.2 18.5
Pozitif sira 16 10.7 1715 3.08 0.002
Esit 1 - -

Tablo 19’da yer alan bulgulara gore, iist beceri grubunda yer alan Ogrencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlart arasinda anlamli fark

bulunmaktadir( z = 3.08, p < 0.05).

Tablo 20: 2. Kontrol Grubunun Alt ve Ust Beceri Gruplarinin Okudugunu Anlama

Testi On ve Son-Test Puanlari

On test Son test
Gruplar  Ortalama Standart Ortanca  Ortalama Standart Ortanca
sapma sapma
Alt 26.0 7.6 23.0 21.8 8.8 20.0
Ust 58.1 7.6 56.0 53.4 15.2 56.5
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Tablo 20°de okudugunu anlama ag¢isindan alt ve {ist beceri i¢in 6n - test ve son - test
uygulamalarindan elde edilen bulgulara ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 yer

almaktadir.

Tablo 21: 2. Kontrol Grubunun Alt Beceri Grubu Igin Deney Oncesi ve Sonrasi

Okudugunu Anlama Testi Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile Analiz Sonuglari

Son test - Ogrenci Sira Sira tonlami .
On test sayis1 ortalamasi P P
Negatif sira 4 3.5 14.0
Pozitif sira 1 1.0 1.0 -1.75 -
Esit - - -

Tablo 21°de yer alan bulgulara gore, alt beceri grubunda yer alan Ogrencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda 6grenci

sayis1 10°dan az oldugu icin p degeri hesaplanamamistir.

Tablo 22: 2. Kontrol Grubu Ust Beceri Grubu igin Deney Oncesi ve Sonrasi

Okudugunu Anlama Testi Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son test — Ogrenci Sira Sira tonlami .
On test sayis1 ortalamasi P P
Negatif sira 10 154 154.0
Pozitif sira 12 8.3 99.0 -0.89 0.37
Esit 3 - -

Tablo 22’de yer alan bulgulara gore, iist beceri grubunda yer alan o6grencilerin
okudugunu anlama testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamh fark

bulunmamaktadir( z =-0.89, p > 0.05).

Okuma c¢emberi “okuma aliskanlig1’” kazandirmada da etkili bir yontem oldugu
sOylenebilir. Bes bucuk ayin sonunda ¢alismalar bittikten sonra uygulanan Yari
yapilandirilmig 6grenci goriisme nitel anket formunda “Yaptigin bu ¢alismalar sana neler
kazandird1?” sorusuna 6grenci, “Kitap okuma aliskanligi kazandirdi.” diyerek acik ve net bir
sekilde belirtmistir. Ayrica bir baska Ogrenci “Arkadaslarimizla tartisip eksiklerimizi
tamamladik.” ifadesiyle de daha iyi ogrenmelerini ve 6grenmede kaliciligi da, birbirlerinin

yanlislarini diizeltmelerine baglamaktadir.

60



4.2. Ogretmen ve 6grencilerin, yontemin sagladigi faydalara iliskin goriisleri ve

okuma cemberine yonelik tutumlari

“Ogretmen ve dgrencilerin yontemin uygulama sirasinda sagladig1 yararlara iliskin
goriigleri nasildir?”, “Ogretmen ve 6grencilerin okuma ¢gemberine yonelik tutumlari nasildir?”
seklinde ifade edilen birinci ve ikinci alt probleme iliskin bulgular yer almaktadir. Ogretmen
ve Ogrenci goriislerine gore okuma c¢emberinin yararlari, okunan kitabi anlama ve grup

projeleri (sosyal etkilesim) olmak tizere {i¢ baslik altinda incelenmistir.

Ogrenciler bu yéntem dahilinde Tiirkce dersinde gruplar halinde galismay1 ne kadar
cok sevdiklerini (bk. Sekil 3) ve bu uygulamada zorlanip zorlanmadiklarini belirtmislerdir
(bk. Sekil 6). Alt ve iist diizey 6grencilerinin gogunlugunun yapilan ¢alismay1 sevdiklerini
yine ¢alismanin zorlugu derecesi ile ilgili olarak da iist seviye 6grencileri zor olmadigini, alt

seviye Ogrencileri ise biraz zorlandiklarini belirtmislerdir.

NiCEL ANKET FORMU (OGRENCIi ANKETI)

Nicel anket formu her iki deney grubuna da uygulanmustir. Ogrenciler notu artanlar ve
azalanlar diye iki gruba ayrilmistir. Elde edilen sonuglar asagida gosterildigi gibidir.

a) Cok sevdim

b) Sevdim

¢) Kismen sevdim
d) Sevmedim

e) Hi¢ sevmedim

Notu artanlar
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0%

a) Cok sevdim

b) Sevdim

¢) Kismen sevdim
d) Sevmedim

¢) Hi¢ sevmedim

Notu azalanlar

Sekil 3: 1)Tiirkce derslerinde arkadaslarinla gruplar halinde calismay1 ne kadar cok
sevdin?

a) Cok iyi
anlagtim

b) Anlastim

¢) Kismen
anlastim

d) Anlasamadim
e) Hic
anlagamadim

Notu artanlar
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a) Cok iyi
anlastim

b) Anlastim

¢) Kismen
anlastim

d) Anlasamadim
e) Hi¢
anlasamadim

Notu azalanlar

Sekil 4: 2) Tiirkge derslerinde grup calismalari sirasinda arkadaslarinla iyi
anlastin m1?

a) Her zaman
b)Cogu zaman
c) Bazen
d)Nadiren

e) Hicbir zaman

Notu artanlar
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a) Her zaman
b)Cogu zaman
c) Bazen
d)Nadiren

e) Hicbir zaman

Notu azalanlar

Sekil 5: 3) Tiirkce derslerinizde grup calismalar sirasinda arkadaslarimizla
birbirinize yardim ettiniz mi?

a) Hic zor degildi
b) Biraz zordu

¢) Kismen zordu
d) Zordu

e) Cok zordu

Notu artanlar
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a) Hic¢ zor degildi
b) Biraz zordu

¢) Kismen zordu
d) Zordu

e) Cok zordu

Notu azalanlar

Sekil 6: 4) Tiirkce derslerinde arkadaslarinla gruplar halinde ¢alismak sana ne
kadar zor geldi?

Nicel anket formunda 7. soru acik uglu soru olup, 6grencilerin okuma g¢emberine
yonelik tutumlarini ortaya koymaktadir. “Kitabi c¢ok iyi anladim, ciinkii...” “Dikkatli ve
diizenli olarak zamaninda okudum. Biitiin kitaplar anlasilir ve benim seviyeme uygundu.
Kitab1 anlamamin bir diger sebebiyse dnemseyerek, 6zenle ve aceleye getirmeden okumam.
Okudugumuz kitaplar anlasilmasi gii¢ ve kotii kitaplar degildi ve ben de bu kitaplar1 hem
sevdim hem de ¢ok iyi anladim.”, “Kitap hakkinda bir¢ok aktivite yaptik ve bu aktivitelerin
cok verimli oldugunu diisiinliyorum. Benim Kkitaplar1 iyi anlamami sagladi.”, “Kitabin
icindeymigim gibi yasadim olaylar1.”, “Arkadaslarim gorevlerini ¢ok iyi yaptiklari i¢in daha
cok anladim.”, “Higbir sayfayir atlamadan okudum.”, “Gerg¢ekten anlayarak okudum ve
yaptigimiz ¢aligmalarda arkadaslarimi iyi dinledim.”, “Eglenceli, komik heyecan verici ve
ders ¢ikarilabilir kitaplardi.” Ogrencilerin bu ifadeleri yukaridaki agiklamalari destekleyen

ogrenci gorilislerinden bazilaridir.
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Ogretmenler de yontemi, dgrencilerin farkli rolleri istlenmelerini ve bu rollerin her
toplantida degismesini, kitap lizerinde tartismalarini ve farkli bakis agilarinin paylasilmasini
sevdikleri, siiregte eglendikleri ve uygulamadan zevk aldiklar1 goriisiindedirler. Ayrica
arastirmactya yardimci olan diger Tiirkge Ogretmeni, nitel anket formunda, yontemi ¢ok
begendigini belirtmis, nedeni olarak da dgrencilerin hem grup calismasi yapmalart hem de
Kitab1 daha iyi anladiklari, okumak i¢in okumamis olduklarini tstlendikleri rollerle de yapilan
calismadan keyif aldiklarini ifade etmistir. Yine “Ben bu uygulamayi yaptiktan sonra bundan
sonraki senelerde diger Ogrencilerime de uygulamayi planladim. Basarili 6grenciler bu
calismada daha c¢ok kendilerini gosterdi. Orta 6grenciler de s6z hakki alarak kendilerini ifade
etmeyi Ogrendiler Bir de kitap okurken rolleri benimsediler ve ona gore okudular.”diye

Ogretmenimiz tarafindan dile getirilmistir.

4.3. Ogretmen ve 6grencilerin grup projelerine ve cahsmalarina iliskin goriisleri

Ogrenciler, bu yontem uygulanirken grup calismalari sirasinda grup arkadaslarinin ne
kadar siklikla kendilerine s6z hakki verdiklerini hem iist hem de alt seviye 6grencileri olarak
“cogunlukla” cevabini vermislerdir (bk. Sekil 7). Yar1 yapilandirilmis 6grenci goriisme nitel
anket formunda okuma c¢emberi yontemi icin; “Evet memnun kaldim. Ciinkii grupca
calismay1 6grendim ve kitab1 daha iyi anladim.”, “Okuma ¢emberi yonteminden ¢ok memnun
kaldim. Hem iletisimi artirtyor hem de anlama kabiliyetini giiclendiriyor. Ben bu yontemi
denedikten sonra arkadaslik iligkilerim artt1 ve kendimi daha iyi tanidim.”, En sevdigi yon
icin; “Is birliginde calismak oldu. Ciinkii herkes birbirine yardim etti ve c¢ok iyi bir grup
olduk™, ifadeleri yukaridaki goriisleri desteklemektedir. Ayn1 zamanda “sosyal etkilesim” ,
“empati kurma”, “6z elestiri yapma” iizerinde de biiyiik bir etkisi oldugu, uygulamay1 yapan

Ogretmenler tarafindan ifade edilmistir.
Ogrencilerin yapmus olduklari proje ¢alismalari ise ailelerinin ekonomik durumlar ve

cevresel faktorlerin etkisiyle gerceklestirilmistir. Okulun imkanlariyla da smirh kalmistir.

Daha iyi sartlarda daha farkli ve giizel liriinler ortaya ¢ikarilabilir.
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a) Her zaman
b) Cogunlukla
¢) Kismen

d) Nadiren

¢) Hicbir zaman

Notu artanlar

a) Her zaman
b) Cogunlukla
¢) Kismen

d) Nadiren

e) Hicbir zaman

Notu azalanlar

Sekil 7: 5) Tiirkce derslerinde grup ¢alismalar: sirasinda grup arkadaslarin ne
kadar sikhikla sana s6z hakki verdiler?
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a) Tam anladim
b) Anladim

¢) Kismen
anladim

d) Anlamadim

¢) Hi¢c anlamadim

Notu artanlar

a) Tam anladim
b) Anladim

¢) Kismen
anladim

d) Anlamadim

e) Hi¢ anlamadim

Notu azalanlar

Sekil 8: 6) Tiirkce derslerinde grup calismalari sirasinda tam olarak ne
yapilmasi gerektigini anladin n?
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Kitap okumalar bittikten sonra her grup kendi kitabini farkli sekillerde diger gruplara
sunmustur. Proje olarak 6grencilerin bazilar1 power-point (gorsel )sunumu, resimli kitap veya
gazete hazirlamay1 segerken, en ¢ok tercih edilen proje ise - gruplarin ¢ogunlugunun tercih

ettigi- bir hikyenin kahramanina mektup yazmadir.

Ogrenciler birbirilerinin sunumlarin1 begenmisler ve bu sunumlar sayesinde diger
kitaplar1 da anladiklarin1 belirtmislerdir. Ogretmenler de dgrencilerin sunumlarini begenmis,
gosterdikleri caba, istek ve ilgi karsisinda memnun kalmislardir. Hatta 6grencilerden birisi
yar1 yapilandirilmig 6grenci goriisme formunun 5. sorusuna “Calisma sirasinda kendini nasil

hissettin?” cevap olarak:

“Gergin hissettim. Ciinkli ben ve grup arkadaslarim yanlis yapabilir ve sunumumuz
kotii olur diye diisiindiim.”, ““ Calismam sirasinda olduk¢a mutlu ve rahattim. Cilinkii bdyle bir
calismanin bize olan katkilar1 beni sevindirdi.” , “Calisma sirasinda kendimi ¢cok heyecanli ve
gergin hissettim. Ne de olsa biitiin sinifin i¢inde rahat sunmak kolay degil.” diye belirtmis
olup c¢alismayr ne kadar ciddiye aldiklarini ve 6zen gdsterdiklerini destekleyici ifadeler

kullanmiglardir.

Nitel anket yar1 yapilandirilmig 6gretmen goriisme formunun 4. sorusuna
aragtirmaciya yardimci olan Tiirk¢e 6gretmeni bu yontemle uygulamaya katilan 6grencilerin
gelisiminde gozlemlediklerinin, diger siniflarindaki 6grencilerinin gelisiminden farlilik arz
ettigini soyle ifade etmistir: “Evet, bu uygulamada 6grenciler, kitab1 okuduktan sonra aldiklar
rollere gore biitlin kitaplar1 yorumlamaya basladilar. Soézciikk avcist goérevi g¢ocuklarin

sozctiklerin anlamini bulma konusunda bulmaca ¢ézer gibi biitiin sinifi etkin hale getirdi.”

Ayrica 6grencilerin bu okuma c¢emberi c¢aligmast sonucu yapmis olduklart {irtinler
sadece sinif i¢inde sunumla sinirli kalmamis, 6grencilerin ¢alismalart yapmis olduklar: kitap
okuma balonlart ile okulun Tiirk¢e Sokagi’nda diger projelerle birlikte sergilenmis. Yazdiklari
mektuplar, cizdikleri resimler biitiin bir yil ortaya koymus olduklar1 diger ¢calismalarla birlikte

kitap haline getirilmistir.
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BESINCI BOLUM
5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1.Sonu¢ ve Oneriler

Aragtirmaya katilan dgrencilerin uygulama oncesi 1. deney grubunun on test puan
ortalamasi 45.1 iken, son test puan ortalamasi 52.5’ e ¢cikmistir. 2. deney grubunun 6n test
puan ortalamasi 51.6 iken, son test puan ortalamasi 57.6’ya ¢ikmistir. Ortalamadaki artis
istatistiki olarak da anlamlidir (p<0.05). Okudugunu anlama becerisi, bu yonden anlama
becerisi diisiikk olan ogrencilerde daha ¢ok artis gostermistir (p<0.05). Bu bulgulara gore,
okudugunu anlama becerisi diisiik 6grencilerin okuma ¢emberinden daha ¢ok yarar sagladigi

diistiniilebilir.

Sonuglarda goriildiigii iizere her iki deney grubunda da okuma ¢emberi yonteminin
uygulamasinin  etkisinin  goriilebildigi, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelistiginin gozlemlendigi sdylenebilir. 1. kontrol grubunun notlarinda da anlamli bir artis
gozlemlenmistir 2. kontrol grubunun notlarinda ise artis gdzlemlenmemistir. Siniflar alt ve st
beceri gruplarina ayrildiklarinda ise 1. deney grubunun hem alt hem de iist seviye dgrencilerin
notlarinda anlamli bir artis goriilmiistiir. Ancak 1. kontrol grubunun alt seviye 6grencilerinde
arttg goriilmezken iist seviye grubu dgrencilerinde anlamli bir artis goriilmiistiir. 2. deney ve
kontrol gruplarindaki alt seviye Ogrencilerinin sayisi 10’dan az oldugu i¢in p degeri
hesaplanamamis olmakla birlikte, bu &grencilerin not degisimleri de 1. deney ve kontrol
grubu alt seviye Ogrencilerinin not degisimleriyle benzerlik gostermektedir. 2. deney
grubunun iist seviye 6grencilerinin notlarinda anlamli bir artis gozlemlenmisken, 2. kontrol

grubunda iist seviye 6grencilerinde bu artig gézlemlenmemistir.

Okuma c¢emberi yOntemi Ogrenciler ve oOgretmenler tarafindan begenilmis olup,
okunan kitaplar Ogrenciler tarafindan en ince ayrintisina kadar irdelenerek, sorgulanarak
okunmus, kitap iizerinden yapilan tartismalar sayesinde hem okuduklar1 hem de
arkadaslarindan dinlemis olduklar1 kitaplar1 kolayca ve rahatlikla anlamiglardir. Ayrica
ogrenciler kitapla ilgili yapilan tartisma sayesinde farkli bakis acgilarin1 da dinleyerek kitabi

farkli yonleriyle 6ziimsediklerini ifade etmislerdir.
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Bu yontem sayesinde Ogrenciler tarafindan, boliimlere ayrilan kitabin her sayfasi
ayrintili  olarak okunmakta, iizerinde diisiiniilmekte, sonrasinda ise tartigilmakta,
ogrendiklerini arkadaslariyla paylagsmaktadirlar. Bu nedenle de Ogrenciler kitabi daha iyi
anlamakta ve kavramaktadirlar. Halbuki bireysel okumada kitap sadece okunur ve sayfalar
Oylesine gegilir, bir sayfa veya boliimii kisi anlamasa bile daha ¢ok kitabin geneline konsantre
oldugundan o pargalar hizlica gegilir ve Ogrenci tarafindan sorgulanmaz. Oysa okuma
¢emberinde; boliim uzmani, okunan boliimde gecen, ilging, komik, énemli, dikkat ¢ekici
pasajlar1 secerek bunlar1 grup toplantisinda diger 6grencilere okur, bunu neden sectigini ve
onemini aciklar. Sanat¢:, okunan boliimiin kendisinde uyandirdigi duygu ile ilgili bir {iriin
ortaya koyar bu iiriiniin de daha ¢ok resim olmasi istenir. Sorgulayici, tartigmay1 yliriitmek
icin acik uglu sorular hazirlar ve grup tliyelerinin tartigmaya katilmalarini saglar. Bag kurucu,
okunan boéliimle gercek yasam arasinda bag kurar. Bu rollere ek olarak dzetleyici, sozciik
avcist, vd. sayesinde okunan kitap tizerinde ayrintili duruldugundan anlama ve kavrama daha
cok gerceklesmektedir. Yine Ogrenci anlamadigi kisimlari, anlayan baska arkadasindan

6grenme imkanina sahiptir.

Avci ve Yiiksel (2011) tarafindan yapilan ¢alismada da okuma ¢emberinin okudugunu
anlama becerisi diigiikk 6grenciler tlizerinde daha etkili oldugu tespit edilmistir. “Bu bulgulara
gore, okudugunu anlama becerisi diisiik 6grencilerin okuma ¢emberinden daha fazla fayda

sagladig diisiiniilebilir.” diye belirtilmistir.

Aragtirma kapsaminda uygulanan test ile 6lgiilen okudugunu anlama becerisi 2. deney
grubunun iist seviye dgrencilerinin becerilerinde anlamli bir artis olmustur (p< 0.05), bununla
birlikte 2. kontrol grubunun iist seviye dgrencilerinin becerilerinde bir azalma gortilmiistiir
(p> 0.05). Ancak, hem 1. deney grubunun hem de 1. kontrol grubunun {iist seviye
ogrencilerinin notlarinda anlamli bir artig goriilmiistiir (p< 0.05).Bu sonuglar neticesinde,
okuma ¢emberi metodunun {ist seviye 6grencilerinin de yarisina 6nemli bir katkisinin oldugu

kanisina varilmaistir.
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Okuma ¢emberinin okudugunu anlama tizerine etkisi birgok arastirmanin bulgulari ile
desteklenmektedir. Mizerka (1999) tarafindan besinci smiflar, Olsen (2007) tarafindan
dokuzuncu smiflar, Camp (2006) tarafindan on birinci siniflar, Briggs (2010) tarafindan
ticiincli smuflar ile Avci ve Yiksel (2011) tarafindan dordiincii smiflar ile yapilan
aragtirmalarda okuma ¢emberinin 6grencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirdigi tespit
edilmistir (akt. Aver vd. 2013: 547).Yine Avcr vd. tarafindan 2013’te besinci siniflar ile
yapilan arastirmada da okuma ¢emberinin 6grencilerin okudugunu anlama becerisini
gelistirdigi tespit edilmistir. Bu calismada da, okuma c¢emberi, daha once yapilan benzer
aragtirmalara paralel olarak 7. smf Ogrencilerinin  okudugunu anlama becerilerini
gelistirmistir. Bu da gostermektedir ki farkli diizeylerde olan 6grencilerin okudugunu anlama

becerisi, yapilacak alternatif ¢alisma ve uygulamalarla gelistirilebilir.

Bu yontemde bireysel okumalardan farkli olarak 6grenciler belli bir siirece yayilmis
kitab1 en ince ayrintisina kadar okumakta, arastirmakta, sorgulamakta, anladiklarini ve
ogrendiklerini arkadaslariyla paylasmakta, boylece diger arkadaslarinin 6grendiklerinden de
faydalanmakta hatta anlayamadigi boliimleri arkadasindan 6grenebilmektedir. Buradan yola
cikarak da okuma ¢emberi yontemiyle kitab1 okuyan 6grencinin, okudugu kitabi ayrintili ve
anlayarak okuma icin ¢aba harcamasi, verilen rollere bagli olarak &grendiklerini,
arastirdiklarin1 yaziya dokmesi ve biitiin yapmis olduklarini arkadaslariyla paylasmasi, kitap
lizerine tartismalara katilmasi, grup i¢i iletisim kurma, verilen sorumluluklari zamaninda
yerine getirme ¢abasi gibi nedenlerle okudugunu anlama becerisini gelistirdigi soylenebilir.
Yine bu baglamda s6z konusu yontemin diger dil becerilerine de katki sagladigi

diistiniilmektedir.

Bu sonuglardan hareketle okuma c¢emberi yonteminin okudugunu anlama becerisi

diisiik olan 6grencilerin bu becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu sdylenebilir.
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5.2. Oneriler

Bu bolimde arastirma sonuglarindan hareketle okudugunu anlama becerisini

gelistirme ile ilgili ¢esitli 6neriler olusturulmaya calisilmistir.

1. Okuma ¢emberi yonteminin MEB destegiyle ilgili akademisyenler tarafindan
okullarda her donem bas1 ve sonu seminerlerde basta Tiirk¢e ve edebiyat 6gretmenleri olmak

tizere ilkokul 6gretmenlerine ve tiim brang 6gretmenlerine tanitilmalidir.

2. Ailenin c¢ocuklarima vakit ayirmasi, ¢ocuguyla birlikte kitap okuma saatleri
diizenlemesi, okudugu kitapla ilgili tartismasi saglanmali; bu durumun g¢ocugun kendine olan
0z gilivenini arttiracagi, onu daha cok motive edecegi, kendisini dogru ve diizgiin ifade

etmesinin yaninda okudugunu anlama becerisine de katki saglayacagi goz ardi edilmemelidir.

3. Aileler, ¢ocugun dil ve okuma becerisini gelistiren, beyin gelisimiyle ilgili
caligmalar c¢ocuga yaptirilmali, ayrica ebeveynlere okuma ¢emberi gibi farkli yontemler
konusunda seminer ve egitimler verilerek onlarin bilinglenmesi saglanmalidir. Hatta bu
yontemin aile i¢i okuma saatlerinde Ozendirilmesi, ebeveynlerin bu hususta duyarl
davranmalari, g¢ocuklariyla yakindan alakadar olmalar1 ve onlardan maddi - manevi
desteklerini esirgememeleri gelecek neslin ne yaptigini bilen, sorumluluk sahibi, biling diizeyi
list seviyede nesiller yetismesini saglayacaktir. Ayrica ailelerin yanlis tutum ve
davraniglarinin da ¢ocuklarin okuma hevesine dolayisiyla da okudugunu anlama becerisine

ket vuracagi unutulmamalidir.
4. YaptiZimiz aragtirmada cinsiyet ayrimina bakilmaksizin genel olarak yontemin
okudugunu anlama becerisine etkisi incelenmistir. Bu nedenle de cinsiyet degiskeni agisindan

bundan sonraki ¢alismalarda ele alinmalidir.

5. Okuma ¢emberi yonteminin okudugunu anlama becerilerine etkisi yaninda, okuma

aliskanlhigina katkis1 da yapilacak kapsamli caligmalarla ortaya konmalidir.
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EKLER
EK-1.

Tablo 23: 7/D Siifi Kisisel Bilgi Formu

BOLUM 1. KiSIiSEL BiLGi FORMU Sube Ad: 7/D
Kiz Erkek
Cinsiyetiniz nedir?
53 47
Gecen donemki Tiirkce dersi karne notunuz 1 2 3 4 5
hangi araliktadir? 0 6 21 44 29
Hig¢ yok 200
. : r ya da 11-25 | 26-100 101 -
Evinizde ka¢ tane kitap bulunuyor? (Magazin ¢ok az tane tane 200 tane taneden
dergileri, gazete ve okul Kitaplar: disinda) (0- 10) fazla
12 35 38 15 0
. . Evet Hayr
Evinizde bir calisma odamz var mi1? 71 29
Hicbir zaman Bazen Her zaman
Ne kadar siklikta eve gazete aliyorsunuz? 15 70 15
Tablo 24: 7/F Sinifi Kisisel Bilgi Formu
BOLUM 1. KiSiSEL BILGi FORMU Sube Adr: 7/F
Kiz Erkek
Cinsiyetiniz nedir?
53 47
Gecen donemki Tiirkce dersi karne notunuz 1 2 3 4 5
hangi araliktadir? 0 12 25 44 19
Hic yok 200
. . . ya da 11-25 | 26-100 101 -
Evinizde kac tane kitap bulunuyor? (Magazin cok az tane tane 200 tane taneden
dergileri, gazete ve okul kitaplar1 disinda) (0- 10) fazla
13 38 31 9 9
Evinizde bir calisma odaniz var m1? Evet Haywr
viniz i 1 1Z V 17
78 22
Hicbir zaman Bazen Her zaman
Ne kadar siklikta eve gazete aliyorsunuz? 25 69 6
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Tablo 25: 7/G Simif1 Kisisel Bilgi Formu

BOLUM 1. KiSiSEL BiLGi FORMU Sube Adr: 7/G
Kiz Erkek
Cinsiyetiniz nedir?
47 53
Gecen donemki Tiirkce dersi karne notunuz 1 2 3 4 5
hangi araliktadir? 0 12 32 44 12
Hig¢ yok 200
. ) ) ya da 11-25 | 26-100 101 -
Evinizde kacg tane kitap bulunuyor? (Magazin cok az tane tane 200 tane taneden
dergileri, gazete ve okul Kitaplar: disinda) (0- 10) fazla
6 32 50 9 3
. . Evet Hayr
Evinizde bir ¢calisma odamz var mi1? 59 a1
Hicbir zaman Bazen Her zaman
Ne kadar siklikta eve gazete aliyorsunuz? 23 59 18
Tablo 26: 7/M Smifi Kisisel Bilgi Formu
BOLUM 1. KiSiSEL BILGI FORMU Sube Adr: 7/M
Kiz Erkek
Cinsiyetiniz nedir?
44 56
Gecen donemki Tiirkce dersi karne notunuz 1 2 3 4 5
hangi araliktadir? 0 24 38 38
Hic yok 200
. . . ya da 11-25 | 26-100 101 -
Evinizde kac tane kitap bulunuyor? (Magazin cok az tane tane 200 tane taneden
dergileri, gazete ve okul kitaplari disinda) (0- 10) fazla
9 32 41 12 6
L. . Evet Hayir
Evinizde bir ¢calisma odamz var mi1? 82 18
Hicbir zaman Bazen Her zaman
Ne kadar siklikta eve gazete aliyorsunuz? 18 70 12
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Tablo 27: 7/D Smifi Okudugunu Anlama Ve Coziimleme Becerileri Olcegi.

Tabloda yer alan rakamlar yiizde olarak verilmistir.

1) Okuduklarimin konusunu ve ana fikrini belirlerim.

2) Okuduklarimda yer alan mesajlary/ iletileri fark
edebilirim.

3) Okuduklarim zihnimde canlandiririm.

4) Okudugum metinlerde (yazilarda) yer alan
resimlerden yararlanarak anlatilmak istenilenleri
tahmin ederim.

5) Bashgi okudugumda yazinin ve kitabin icerigi ile
ilgili tahminler yiiriitiiriim.

6) Kitapta yer alan sorunlara ¢6ziim iiretmeye
calisirim.

7) Kitapta yer alan ipuclarindan hareketle
karsilastigim yeni sozciiklerin anlamlarini bulurum.
8) Romanlarda yer alan olaylardan ve
kahramanlardan etkilenerek okuduklarimla kendi
hayatim arasinda iliski kurarim.

9)Okudugum Kkitaplarin 6zetini ¢ikaririm.

10) Okuduklarimla ilgili sorulan ne, nerede, ne zaman,
nasil, kim sorularina cevap veririm.

11) Kitabin iyi ve kotii yonlerini elestiririm.

12) Okudugum Kkitaplar olaylara, insanlara ve cevreye
bakis acimu etkiler.

13) Okudugum Kitaplarda ve metinlerde yer alan
celiskileri/ tutarsizhiklar: fark ederim.

14) Okuduklarimla daha once okuduklarimi
karsilastiririm.

15) Okudugum kitabin giris, gelisme ve sonug¢
boliimiinii ayirt ederim.

16) Okudugum sirada énemli gordiigiim boliimlerle
ilgili not alirim ve onlar iizerinde tartisirim.

17) Okuduklarimda yer alan dil, anlatim ve bilgi
yanhshklarini fark ederim.

18) Okuduklarimda yer alan sebep- sonug iliskilerini
fark ederim.

19) Okuduklarimda yer alan duygusal ve mantiksal
ogeleri sorgularim.

20) Okudugum kitabin yazar: hakkinda bilgi edinirim.
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Tablo 28: 7/F Smifi Okudugunu Anlama Ve Coziimleme Becerileri Olcegi.

Tabloda yer alan rakamlar yiizde olarak verilmistir.

1) Okuduklarimin konusunu ve ana fikrini belirlerim.

2) Okuduklarimda yer alan mesajlary/ iletileri fark
edebilirim.

3) Okuduklarim zihnimde canlandiririm.

4) Okudugum metinlerde (yazilarda) yer alan
resimlerden yararlanarak anlatilmak istenilenleri
tahmin ederim.

5) Bash@1 okudugumda yazinin ve kitabin icerigi ile
ilgili tahminler yiiriitiiriim.

6) Kitapta yer alan sorunlara ¢oziim iiretmeye
cahisirim.

7) Kitapta yer alan ipuc¢larindan hareketle
karsilastigim yeni sozciiklerin anlamlarim1 bulurum.
8) Romanlarda yer alan olaylardan ve
kahramanlardan etkilenerek okuduklarimla kendi
hayatim arasinda iliski kurarim.

9)Okudugum kitaplarin 6zetini ¢ikaririm.

10) Okuduklarimla ilgili sorulan ne, nerede, ne zaman,
nasil, kim sorularina cevap veririm.

11) Kitabin iyi ve kotii yonlerini elestiririm.

12) Okudugum kitaplar olaylara, insanlara ve cevreye
bakis acimu etkiler.

13) Okudugum kitaplarda ve metinlerde yer alan
celiskileri/ tutarsizhiklar fark ederim.

14) Okuduklarimla daha once okuduklarim
karsilastiririm.

15) Okudugum kitabin giris, gelisme ve sonu¢
boliimiinii ayirt ederim.

16) Okudugum sirada énemli gordiigiim boliimlerle
ilgili not alirim ve onlar iizerinde tartisirim.

17) Okuduklarimda yer alan dil, anlatim ve bilgi
yanhshklarini fark ederim.

18) Okuduklarimda yer alan sebep- sonug iliskilerini
fark ederim.

19) Okuduklarimda yer alan duygusal ve mantiksal
ogeleri sorgularim.

20) Okudugum kitabin yazar: hakkinda bilgi edinirim.
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Tablo 29: 7/G Smifi Okudugunu Anlama Ve Céziimleme Becerileri Olgegi.

Tabloda yer alan rakamlar yiizde olarak verilmistir.

1) Okuduklarimin konusunu ve ana fikrini belirlerim.

2) Okuduklarimda yer alan mesajlary/ iletileri fark
edebilirim.

3) Okuduklarim zihnimde canlandiririm.

4) Okudugum metinlerde (yazilarda) yer alan
resimlerden yararlanarak anlatilmak istenilenleri
tahmin ederim.

5) Bashg1 okudugumda yazinin ve kitabin icerigi ile
ilgili tahminler yiiritiiriim.

6) Kitapta yer alan sorunlara ¢oziim iiretmeye
calisirim.

7) Kitapta yer alan ipu¢larindan hareketle
karsilastigim yeni sozciiklerin anlamlarimi bulurum.
8) Romanlarda yer alan olaylardan ve
kahramanlardan etkilenerek okuduklarimla kendi
hayatim arasinda iliski kurarim.

9)Okudugum kitaplarin 6zetini ¢cikaririm.

10) Okuduklarimla ilgili sorulan ne, nerede, ne zaman,
nasil, kim sorularina cevap veririm.

11) Kitabin iyi ve kotii yonlerini elestiririm.

12) Okudugum Kkitaplar olaylara, insanlara ve ¢evreye
bakis a¢imu etkiler.

13) Okudugum kitaplarda ve metinlerde yer alan
celiskileri/ tutarsizhiklar: fark ederim.

14) Okuduklarimla daha dnce okuduklarimi
karsilastiririm.

15) Okudugum kitabin giris, gelisme ve sonu¢
boliimiinii ayirt ederim.

16) Okudugum sirada énemli gordiigiim boliimlerle
ilgili not alirinm ve onlar iizerinde tartisirim.

17) Okuduklarimda yer alan dil, anlatim ve bilgi
yanhshklarini fark ederim.

18) Okuduklarimda yer alan sebep- sonug iliskilerini
fark ederim.

19) Okuduklarimda yer alan duygusal ve mantiksal
ogeleri sorgularim.

20) Okudugum kitabin yazari1 hakkinda bilgi edinirim.
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Tablo 30: 7/M Sinifi Okudugunu Anlama Ve Coziimleme Becerileri Olgegi.

Tabloda yer alan rakamlar yiizde olarak verilmistir.

1) Okuduklarimin konusunu ve ana fikrini belirlerim.

2) Okuduklarimda yer alan mesajlary/ iletileri fark
edebilirim.

3) Okuduklarim zihnimde canlandiririm.

4) Okudugum metinlerde (yazilarda) yer alan
resimlerden yararlanarak anlatilmak istenilenleri
tahmin ederim.

5) Bashg1 okudugumda yazinin ve kitabin icerigi ile
ilgili tahminler yiiriitiiriim.

6) Kitapta yer alan sorunlara ¢oziim iiretmeye
calisirim.

7) Kitapta yer alan ipuclarindan hareketle
karsilastigim yeni sozciiklerin anlamlarimi bulurum.
8) Romanlarda yer alan olaylardan ve
kahramanlardan etkilenerek okuduklarimla kendi
hayatim arasinda iliski kurarim.

9)Okudugum Kkitaplarin 6zetini ¢ikaririm.

10) Okuduklarimla ilgili sorulan ne, nerede, ne zaman,
nasil, kim sorularina cevap veririm.

11) Kitabin iyi ve kotii yonlerini elestiririm.

12) Okudugum Kkitaplar olaylara, insanlara ve ¢evreye
bakis acimu etkiler.

13) Okudugum kitaplarda ve metinlerde yer alan
celiskileri/ tutarsizhiklar: fark ederim.

14) Okuduklarimla daha once okuduklarim
karsilastiririm.

15) Okudugum kitabin giris, gelisme ve sonug
boliimiinii ayirt ederim.

16) Okudugum sirada onemli gordiigiim boliimlerle
ilgili not alirinm ve onlar iizerinde tartisirim.

17) Okuduklarimda yer alan dil, anlatim ve bilgi
yanhshklarini fark ederim.

18) Okuduklarimda yer alan sebep- sonug iliskilerini
fark ederim.

19) Okuduklarimda yer alan duygusal ve mantiksal
ogeleri sorgularim.

20) Okudugum kitabin yazari1 hakkinda bilgi edinirim.
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Tablo 31: 7/D Smifi Okuma Aliskanhgna Iliskin Tutum Olcegi

g
= g
S : E
z S, £
Tabloda yer alan rakamlar yiizde olarak verilmistir. g g = g 2
s |5 |2 | |5
E |2 |E |E |E
E | |E |3 |2
= M Z > T
1.Kitap okumay1 sevmiyorum.* 12 6 38 9 35
2.Kitap okuma aligkanligim yok.* 0 18 29 18 35
3.Kitap okumanin sikic1 oldugunu diisiiniiyorum. * 6 3 12 | 26 53
4 Kitap okumay1 gereksiz buluyorum.* 3 0 6 18 74
5.Kitap okumaktan nefret ediyorum.* 3 3 0 18 76
6.1yi okuyamadigim igin okumay1 sevmiyorum.* 6 0 9 15 | T
7.Hig kitap okumuyorum.* 3 3 21 18 56
8.0kumanin énemli olduguna inanmiyorum.* 21 0 3 15 62
9 9 18 21 44

9.Gazete okumay1 gereksiz buluyorum.*

----------- *:Olumsuz tutum ctmleleri
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Tablo 32: 7/D Smifi Okuma Aliskanhgina Iliskin Tutum Olcegi

g g
55| glE | ¢
Tabloda yer alan rakamlar yiizde olarak verilmistir. 85| 5 & =4 S
S22 | 82| E E
ES|E | T =
SE|s |28/ |£8
10.Bos zamanlarimda kitap okumak hosuma gider. a1 18 26 9 6
11.1yi bir okuyucu olabilecegime inantyorum. 47 24 24 6 0
12.Kitap okumay1 gerekli buluyorum. 59 26 12 0 0
13.0kuma kuliiplerinin olusturulmasini istiyorum. a1 32 21 3 3
14.Gazetelerin etki alaninin ¢ok genis olduguna 26 35 24 9 6
inantyorum.
15.0kuma, duygulari ifade etme kolaylig1 saglar. 50 35 6 3 3
16.Tiirk klasiklerini okumay1 seviyorum. 21 47 29 3 0
17.Yabanci klasikleri okumay1 seviyorum. 24 24 26 15 9
18.Kitap okuma insanlar1 ve diinyay1 daha iyi 56 32 12 0 0
anlamamizda etkilidir.
19.Kitap okuma hizl diisiinme aligkanlig1 saglar. 68 26 0 3 3
20.0kuma zihinsel kapasitemizi arttirir. 71 29 0 0 0
21.0kuma hayal diinyamiz1 gelistirir. 68 21 9 0 0
23.'|<|qu okuma analiz, sentez ve yorumlama becerisini m 41 9 3 3
gelistirir.
24.0Okuma, bilmedigimiz diinyalarin kapilarini acar. 53 21 18 6 0
25.Farkl tiir kitaplar okumak hayata bakis agimizi olumlu 53 24 21 3 0
yonde etkiler.
26. Ol_(l_lr_na sayesinde ge¢misle glinlimiiz arasinda baglanti 41 41 15 3 0
kurabiliriz.
27.Gelisigiizel kitap okumam, kitap konusunda segici 35 24 21 15 6
davranirim.
28.0kumanin olaylara bakis agimiz1 gelistirebilecegi 53 24 15 0 6
inancindayim.
29.Kendime ait bir kitapligimin olmasini isterim. 65 21 9 3 0
30.0Okuma becerisinin sinavlardaki bagarty1 olumlu yonde 85 9 6 0 0

etkiledigine inantyorum.
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Tablo 33: 7/F Smifi Okuma Aliskanhgina liskin Tutum Olgegi

£
Z =
=4 g £
- S 2
. . o 4o = =] [=]
Tabloda yer alan rakamlar yiizde olarak verilmistir. g £ = § >
s |2 |2 |8 |£
S |2 |82 |E | S
g f=) E = 3%
3] 53] - (5] -
= 2 2 M T
: : ”
1.Kitap okumay1 sevmiyorum. 19 13 16 9 44
1 S5 k
2.Kitap okuma aligkanligim yok. 0 9 16 22 53
3.Kitap okumanin sikict oldugunu diisiiniiyorum. 3 3 3 25 59
. - -
4 Kitap okumay1 gereksiz buluyorum. 0 3 3 19 75
5 5 <
5.Kitap okumaktan nefret ediyorum. 0 3 6 19 72
> . - .« . . *
6.lyi okuyamadigim i¢in okumay1 sevmiyorum. 0 6 3 22 69
— .
7.Hig kitap okumuyorum. 0 3 9 41 47
" : v . *
8.0kumanin 6nemli olduguna inanmiyorum. 19 13 6 6 56
1 *
9.Gazete okumay1 gereksiz buluyorum. 6 3 9 28 53

----------- *:0lumsuz tutum ctimleleri
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Tablo 34: 7/F Siifi Okuma Aliskanhgina iliskin Tutum Olgegi

£
=
S : :
E 5 5
Tabloda yer alan rakamlar yiizde olarak verilmistir. g g = g =
5 £ | £ |8 |£
s |2 |E E |Z
E 15 |2 |5 |&
= S~ = - ==
10.Bos zamanlarimda kitap okumak hosuma gider. 44 19 31 0 3
11.1yi bir okuyucu olabilecegime inantyorum. 50 | 22 | 13 9 3
12 .Kitap okumay1 gerekli buluyorum. 63 22 3 3 6
13.0kuma kuliiplerinin olusturulmasini istiyorum. a1 31 29 3 3
14.Gazetelerin etki alaninin ¢ok genis olduguna 38 29 31 6 3
inantyorum.
15.0kuma, duygular ifade etme kolaylig1 saglar. 47 28 16 9 0
16.Tiirk klasiklerini okumay1 seviyorum. 50 22 16 6 6
17.Yabanci klasikleri okumay1 seviyorum. 31 13 25 13 16
18.Kitap okuma insanlar1 ve diinyay1 daha iyi 66 19 6 3 6
anlamamizda etkilidir.
19.Kitap okuma hizli diistinme aligkanlig1 saglar. 63 19 9 6 3
20.0Okuma zihinsel kapasitemizi arttirir. 66 22 6 3 3
21.0kuma hayal diinyamiz1 gelistirir. 69 22 3 9 0
23.Kitap okuma analiz, sentez ve yorumlama becerisini 59 29 9 3 3
gelistirir.
24.0kuma, bilmedigimiz diinyalarin kapilarini agar. 44 25 13 13 6
25.Farkl tiir kitaplar okumak hayata bakis agimizi olumlu 63 16 19 3 0
yonde etkiler.
26. Okuma sayesinde ge¢cmisle giiniimiiz arasinda baglanti 66 9 16 9 0
kurabiliriz.
27.Gelisigiizel kitap okumam, kitap konusunda segici 05 9 16 29 13
davranirim.
28.0Okumanin olaylara bakis agimiz1 gelistirebilecegi 50 25 13 3 6
inancindayim.
29.Kendime ait bir kitapligimin olmasini isterim. 53 28 13 3 3
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Tablo 35: 7/G Simfi Okuma Ahskanhgina iliskin Tutum Olgegi

£
= =
S 2 £
= ) g
. I = > | g s
Tabloda yer alan rakamlar yiizde olarak verilmistir. g g = 5 2
s |2 |2 |8 |£
- )
s |z | B |E |z
g = E = 3
N N - m - p—
= S~ §= - ==
: : .
1.Kitap okumay1 sevmiyorum. 18 15 12 9 47
1 35 %
2 .Kitap okuma aligkanligim yok. 3 9 3 29 53
3.Kitap okumanin sikict oldugunu diisliniiyorum. 3 0 21 21 56
, . ”
4.Kitap okumay1 gereksiz buluyorum. 0 3 3 21 74
1 1 *
5.Kitap okumaktan nefret ediyorum. 0 3 3 21 74
DN - « . . *
6.1yi okuyamadigim i¢in okumay1 sevmiyorum. 6 3 9 24 59
P *
7.Hig kitap okumuyorum. 3 3 9 12 74
" . v . -
8.0kumanin 6nemli olduguna inanmiyorum. a1 12 12 0 35
1 k
9.Gazete okumay1 gereksiz buluyorum. 3 18 18 21 35

----------- *:0lumsuz tutum ciimleleri
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Tablo 36: 7/G Simfi Okuma Ahskanhgina iliskin Tutum Olgegi

5 g
S =
zZ | g | ¢
Tabloda yer alan rakamlar yiizde olarak verilmistir. = 5 E E § £
g & = =
ES|S |5 | E | &
EE|E |§ |2 |
HIENERERE
10.Bos zamanlarimda kitap okumak hosuma gider. 47 29 18 0 6
11.1yi bir okuyucu olabilecegime inantyorum. 44 | 26 | 21 3 9
12 Kitap okumay1 gerekli buluyorum. 68 21 3 0 9
13.0kuma kuliiplerinin olusturulmasin istiyorum. 56 21 15 6 3
.14.Gazeteler1n etki alaninin ¢ok genis olduguna 26 35 15 9 15
inanityorum.
15.0kuma, duygular1 ifade etme kolaylig saglar. 50 a1 0 6 3
16.Tiirk klasiklerini okumay1 seviyorum. 38 26 21 9 6
17.Yabanci klasikleri okumay1 seviyorum. 12 24 21 21 18
18.Kitap okuma insanlar1 ve diinyay1 daha iyi 62 21 15 3 0
anlamamizda etkilidir.
19.Kitap okuma hizli diisiinme aliskanlig1 saglar. 65 24 9 0 3
20.0Okuma zihinsel kapasitemizi arttirir. 71 24 6 3 0
21.0kuma hayal diinyamiz1 gelistirir. 74 18 9 0 0
23.Kitap okuma analiz, sentez ve yorumlama becerisini 50 26 15 0 0
gelistirir.
24.0kuma, bilmedigimiz diinyalarin kapilarini acar. 68 21 9 0 3
2§.Fark11 tur kitaplar okumak hayata bakis agimizi olumlu 47 21 21 9 0
yonde etkiler.
26. Okuma sayesinde ge¢misle gliniimiiz arasinda baglanti 56 26 6 6 6
kurabiliriz.
27.Gelisigiizel kitap okumam, kitap konusunda segici a1 32 15 3 9
davranirim.
28.0Okumanin olaylara bakis agimiz1 gelistirebilecegi 53 26 9 6 3
inancindayim.
29.Kendime ait bir kitapligimin olmasini isterim. 65 24 3 6 0
30.0kuma becerisinin sinavlardaki basariy1 olumlu yonde 65 24 12 0 0

etkiledigine inantyorum.
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Tablo 37: 7/M Smifi Okuma Aliskanhgna Iliskin Tutum Olcegi

£
£ £
S 2 g
= 5 5
Tabloda yer alan rakamlar yiizde olarak verilmistir. | £ £ = § =
5 £ |2 |g |£
- )
s |2 | B |E |2
g = E = 3
N N - m - p—
= S~ §= - ==
: : -
1.Kitap okumay1 sevmiyorum. 6 12 29 29 24
1 S5 %
2.Kitap okuma aligkanligim yok. 3 3 24 a1 29
3.Kitap okumanin sikict oldugunu diisiintiyorum. 6 0 18 35 a1
. . -
4 Kitap okumay1 gereksiz buluyorum. 3 0 6 38 53
1 1 *
5.Kitap okumaktan nefret ediyorum. 3 0 12 21 65
(R - . 4 *
6.1yl okuyamadigim i¢in okumay1 sevmiyorum. 3 0 15 24 59
— *
7.Hig kitap okumuyorum. 0 0 9 47 44
4 . . . -,
8.0kumanin énemli olduguna inanmiyorum. 21 12 3 6 56
1 %
9.Gazete okumay1 gereksiz buluyorum. 3 3 3 38 53

----------- *:0lumsuz tutum ciimleleri
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Tablo 38: 7/M Smifi Okuma Aliskanhgina Iliskin Tutum Olcegi

g
£
£ S
. I E|E E|E | &
Tabloda yer alan rakamlar yiizde olarak verilmistir. s8| 2 2| 8 E
RN
E=| B E=| & i
= = 0N o= p=
fE| 2 |2E|2 |E
10.Bos zamanlarimda kitap okumak hosuma gider. 18 50 18 12 3
11.1yi bir okuyucu olabilecegime inantyorum. 26 a1 21 9 3
12 Kitap okumay1 gerekli buluyorum. 44 38 9 0 6
13.0kuma kuliiplerinin olusturulmasini istiyorum. 26 38 26 6 3
14.Gazetelerin etki alaninin ¢ok genis olduguna 21 a 21 6 12
inantyorum.
15.0kuma, duygular1 ifade etme kolaylig1 saglar. 50 41 3 0 3
16.Tiirk klasiklerini okumay1 seviyorum. 18 26 38 9 9
17.Yabanci klasikleri okumay1 seviyorum. 6 21 35 18 21
18.Kitap okuma insanlari ve diinyay1 daha iy1 44 38 15 0 3
anlamamizda etkilidir.
19.Kitap okuma hizl diisiinme aligkanlig1 saglar. 56 35 3 0 3
20.0kuma zihinsel kapasitemizi arttirir. 68 24 9 0 0
21.0kuma hayal diinyamiz1 gelistirir. 65 29 3 0 3
23.Kitap okuma analiz, sentez ve yorumlama becerisini 50 35 12 0 3
gelistirir.
24.0Okuma, bilmedigimiz diinyalarin kapilarin acar. 56 35 3 0 3
25.Farkl tiir kitaplar okumak hayata bakis acimizi olumlu 56 29 12 3 0
yonde etkiler.
26. Okuma sayesinde ge¢cmisle giiniimiiz arasinda baglanti m m 6 0 6
kurabiliriz.
27.Gelisigiizel kitap okumam, kitap konusunda secici 35 29 18 6 12
davranirim.
28.0kumanin olaylara bakis agimiz1 gelistirebilecegi 38 38 18 3 3
inancindayim.
29.Kendime ait bir kitapligimin olmasini isterim. 47 32 6 3 9
30.0kuma becerisinin sinavlardaki basarty1 olumlu yonde 59 21 12 6 3

etkiledigine inantyorum.
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EK — 2. OKUMA ALISKANLIGINA iLiSKiN TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Okuma aligkanligimiza iliskin goriis ve diisiincelerinizi degerlendirmek amaciyla bir
tutum Olcegi gelistirilmistir. Okuma aligkanlig: ile ilgili olarak bir goriis ve yargi bildiren
asagidaki ctimleleri okuyunuz. Bu goriislere ne olgiide katildiginizi veya katilmadiginizi sag
tarafta verilen bes segcenekten birini isaretleyerek (ilgili yere X isaretini koyarak) belirtiniz.
Secenekler  “Tamamen  Katiliyorum.”,  “Katiliyorum.”,  “Kismen  Katiliyorum”,
“Katilmiyorum.” ve “Hi¢ Katilmiyorum.” seklinde verilmistir. Liitfen duygu ve
diisiincelerinizi en iyi ifade eden, kendinize en uygun segenegi isaretleyiniz. Arastirmaya
gosterdiginiz ilgi igin tesekkiir ederim.

MADDELER

4V .| E

Tamamen Katiliyorum.(5) r g g g ;

Katiliyorum.(4) 5|8 | 8|2

Kismen Katili 3 Ez| = sz E

yorum.(3) S = = E=| =
Katilmiyorum.(2) EE| & 28| = 2
| X M| M ==

Hi¢ Katilmiyorum.(1)

1.Kitap okumay1 sevmiyorum.*

2.Kitap okuma aligkanligim yok.*

3.Kitap okumanin sikict oldugunu diistiniiyorum.*

4 Kitap okumay1 gereksiz buluyorum.*

5.Kitap okumaktan nefret ediyorum.*

6.1yi okuyamadigim igin okumay1 sevmiyorum.*

7.Hig kitap okumuyorum.*

8.0kumanin énemli olduguna inanmiyorum.*

9.Gazete okumay1 gereksiz buluyorum.*

----------- *:0lumsuz tutum climleleri
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MADDELER

Tamamen Katiliyorum.(5)
Katiliyorum.(4)

Kismen Katihyorum.(3)
Katilmiyorum.(2)

Hi¢ Katilmiyorum.(1)

Tamamen

Katiliyorum.

Katiliyorum.
Katiliyorum.
Katilmiyorum.
Katilmiyorum

Kismen
Hic

10.Bos zamanlarimda kitap okumak hosuma gider.

11.1yi bir okuyucu olabilecegime inanryorum.

12.Kitap okumay1 gerekli buluyorum.

13.0kuma kuliiplerinin olugturulmasini istiyorum.

14.Gazetelerin etki alaninin ¢ok genis olduguna inantyorum.

15.0kuma, duygular: ifade etme kolaylig1 saglar.

16.Tiirk klasiklerini okumay1 seviyorum.

17.Yabanci klasikleri okumay1 seviyorum.

18.Kitap okuma insanlar1 ve diinyay1 daha 1yi anlamamizda
etkilidir.

19.Kitap okuma hizli diisiinme aliskanlig1 saglar.

20.0Okuma zihinsel kapasitemizi arttirir.

21.0kuma hayal diinyamizi gelistirir.

23.Kitap okuma analiz, sentez ve yorumlama becerisini
gelistirir.

24.0kuma, bilmedigimiz diinyalarin kapilarini acar.

25.Farkl: tiir kitaplar okumak hayata bakis agimizi olumlu
yonde etkiler.

26. Okuma sayesinde ge¢misle gliniimiiz arasinda baglanti
kurabiliriz.

27.Gelisiglizel kitap okumam, kitap konusunda secici
davranirim.

28.0kumanin olaylara bakis agimiz1 gelistirebilecegi
inancindayim.

29.Kendime ait bir kitapligimin olmasini isterim.

30.0Okuma becerisinin sinavlardaki bagarty1 olumlu yonde
etkiledigine inantyorum.

(BALCI, 2009, 5.298).
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EK-3.

OKUDUGUNU ANLAMA VE COZUMLEME BECERILERI OLCEGI

Tabloda yer alan bir maddede belirtilen davramigt uygulama sikliginiz her

zaman ise 5’1, genellikle ise 4’0, bazen ise 3’1, nadiren ise 2’yi, hi¢bir zaman ise 171

© g
=] = g
£E§ L g |3 |N
SEE |Y |5 |B
TN Z |/ o | =T
1)Okuduklarimin konusunu ve ana fikrini belirlerim, 1 2 3 4 5
2)Okuduklanimda yer alan mesajlari/iletileri fark edebilirim 1 2 3 4 5
3)Okuduklarimi zihnimde canlandinirim. 1 2 3 4 5
4)Okudugum metinlerde ( yazilarda) yer alan resimlerden 1 2 3 4 5
yaralanarak anlatilmak istenenleri tahmin ederim
5)Baslig okudugumda yazinin ve kitabin igerigi ile ilgili 1 2 3 4 5
tahminler yuritirim
6)Kitapta yer alan sorunlara ¢éziim uretmeye galigirim 1 2 3 4 5
7)Kitapta yer alan ipuglarindan hareketle kargilagtigim yeni 1 2 3 4 5
sozciiklerin anlamlarini bulurum.
8)Romanlarda yer alan olaylardan ve kahramanlardan 1 2 3 4 5
etkilenerek okuduklarnimla kendi hayatim arasinda iligki kurarim.
9)Okudugum kitaplarin dzetini ¢ikarinm. 1 2 3 5
10)Okuduklanimla ilgili sorulan ne, nerede, ne zaman, nasil, kim |1 2 3 5
sorularina cevap veririm,
11)Kitabin iyi ve kot yonlerini elestiririm. 1 2 3 4 5
12)Okudugum kitaplar olaylara, insanlara ve ¢evreye bakig 1 2 3 4 5
acimi etkiler,
13)Okudugum kitaplarda ve metinlerde yer alan 1 2 3 4 5
celiskileri/tutarsizliklan fark ederim.
14)Okuduklanimla daha once okuduklarimi karsilastinnm. 1 2 3 4 5
15)Okudugum kitabin giris, gelisme ve sonug bolimini ayirt 1 2 3 4 5
ederim.
16) Okudugum sirada énemli gordugiim bolimlerle ilgili not 1 2 3 4 5
alinm ve onlar tizerine  tartisirim,
17)Okuduklarimda yer alan dil, anlatim ve bilgi yanlighiklanm |1 2 3 4 5
fark ederim.
18) Okuduklarinda yer alan sebep-sonug iligkilerini fark ederim. |1 2 3 4 5
19) Okuduklarimda yer alan duygusal ve mantiksal dgeleri 1 2 3 4 5
sorgularim,
20)Okudugum kitabin yazari hakkinda bilgi edinirim. 1 2 3 4 5

(X) seklinde isaretleyiniz.

(HANEDAR, 2011, 5.224)
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EK — 4.
OGRENCI TANITIM FORMU
Sevgili Ogrenciler,

Ortaokul dgrencilerinin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama becerisini gelistirmeyi belirlemek amaciyla bir
aragtirma yapilmaktadir. Bu nedenle sizlerin goriislerinin alinmasina gerek duyulmustur. Birinci bolimde sizinle
ilgili kisisel bilgileri doldurmaniz istenmektedir. Diger bdliimlerde ise Tiirk¢e dersindeki 0grenci davranis ve
yaklagimlarina yonelik bir dizi ifade bulunmaktadir. Bu ifadelere ne dlgiide katildiginizi belirtmek i¢in uygun rakami
yuvarlak icerisine aliniz, diger boliimlerde de ilgili yere X isaretini koyunuz.

Arastirma sonuglart kesinlikle gizli tutulacaktir. Arastirmanin amacinin gergeklesmesi cevaplarinizin
ictenligine ve sorulari eksiksiz olarak cevaplamaniza baglidir.

Calismaya katildiginiz igin tesekkiir ederim.
) Miijgan BALANTEKIN
Kirikkale Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi

BOLUM 1. KiSIiSEL BIiLGI FORMU

1.0kul Ada:
2.Sube Adz:

3. Cinsiyetiniz nedir?

UKz > Erkek

4.Gecen donemki Tiirkce dersi karne notunuz hangi arahktadir:
1 1 22

33 4 4 5 5

5. Evinizde kag¢ tane kitap bulunuyor?
(Magazin dergileri, gazete ve okul kitaplar1 diginda)

U Hig yok ya da ¢ok az 911 - 25 tane
(0-10)
3126 - 100tane 4101 - 200 tane

5200 taneden fazla

6. Evinizde bir ¢calisma odamiz var m?
Y Bvet ¢ Hayr
7. Ne kadar siklikta eve gazete aliyorsunuz?

U Hicbir zaman 2) Bazen 3 Her zaman
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EK —5. Veri Toplama Araci Olarak Kullanilan Olgek (CIFTCI, 2007)

Adi/Soyadr: Sinifi/No:

CIG

I- Her mevsim gibi kis mevsiminin de kendine dzgi guizellikleri ve dzelliklen
vardir Hele cocuklar icin lapa lapa vagan kar altinda kartopu oynamak. kisin zevkl
vanlanndandir. Kizak kavmanin hevecam ise bir baskadir. Kardan adam vapmak,
sonra onu kartopuna tutmak!... Ne gizeldir. kar sogugunun tenuzledigi mis gibi
havada oynamak!. ..

II- Ama kisin, kar vagisimn hic de giizel olmavan vanlart da vardir: Cig.
Baska bir devisle msanlarn felaketine neden olan "beyvaz cehennem”.

ITI- Bizleri can evimizden wvuran ¢i1g. kar kitlesindeki kopmalar sonucu
olusuvor. Daglik bolgelerde ve dik yamaclarda vogun kar vagisindan sonra kalin kar
tabakasi ortava cikavor. Cig, bu kar tabakasinn herhangi bir sarsmfti sonucu harekete
gecmesivle mevdana gelivor. Kar kiitlesi. bir kopma sonucu. vokus asag vuvarlana
vuvarlana biiviiverek dev bir kar yvigmm halini aliver. C1g olusan bdlgelerde, kavak
merkezlerinde ¢iga karsi siirekli 6nlemler alinmasi ve halkin uvarilmas: gerekir. En
etkin dnlemlerden biri de buviik élgiide g1 olusmasmna vol acmadan, zaman zaman
sarsintilar vaparak ufak ¢iglar meydana getirmektir,

IV- Son yillarda mevsimlerin kurak ve sicak gegmesinden dolayi
kutuplardaki buzullar hareketlenmeve. buz daglann erimeve basladi Eger bdyle
devam ederse. birkag vila kadar biiviik sel felaketlert vasanacaktir.

V- Ciga karsi en etkin ve dogal dmlem. agaclari ve bitki Srtiisting
korumaktir. Bu nedenle agac vyetistirmeye. ormanlant yok etmemeve &zen
gostermeliviz.

( 1-4. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

S.1- Parcada. kis mevsini ile diger mevsimler arasinda nasil bir benzerlik kuruluyor?

a) Hepsinin de giizel vanlar: vardair.

b) K1z mevsimi daha giizeldir.

c) Kis mevsimi zor ve eglencesiz geciyor.
d) Diger mevsimler daha rahattir.

S 2- Parcada insanlann felaketine neden olan ¢1g neve benzetilmistir?

a) Lapa lapa vagan kara
b) Bevaz cehenneme

c) Dev kar viginmna

d) Cehennenun dibine

S.3- Asagidaki seceneklerden hangisi ¢1ga karsi alinacak en etkili dogal 6nlemlerden

degildir?

a) Bitki oOrtiisiinii korumak.

b) Agac yetistirmeye devam etmek.
¢) Ormanlar1 yok etmemek.

d) Kar yagmasin diye dua etmek.
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S.4- Par¢ada numaralandirilmis paragraflardan hangisinin, anlatilan konunun
biitiinliigiiyle ilgisi yoktur?
a)l b) I c) Il d) Iv

BASIN VE ONEMI

Giinlitk 1slerimizden biri de gazete okumak olmalidir. Ulkemizde ve diinvada
vasanan olayvlar hakkmda. okuvarak bilgi sahibi olabiliniz. Gazete, dergi ve kitap
okumalk, mutlaka kazanilmasi gereken bir aliskanliktir. Okuvarak, olaylar tistiine
daha 1v1 diisiiniir. daha 1v1 davransslar gelistirebiliniz.

Gazete, dergi ve kitaplar. basin ve vavin araclaridir. Bu araglar halki ¢esitli
konularda bilgilendirir. vurdumuzda ulusal birlik ve davanismanin saglanmasina
hizmet eder.

Atatiirk, "Basin. vlusun genel sesidir. Bir ulusn avdmlatmakta ve ona dogm
volu gistermede: hallin muhtag oldugu disiinceyi. gudav: vermede basl:i basma bar
kuvvettir.” diverek basmin énenuni belirtmistir.

Basin, haberler wve worumlarla halks bilinglendirir. kamuoyu  varatr.
Kamuoyu, bittiin toplumun kabul ettigi duyvgu ve disiincelerin tiimii demektir. Ata-
tirk, Kurtulus Savasi'nda Tirk halkim ve diinyva uwluslanimi ayvdmlatmak, kamuovn
varatmalk 1stenustir. Bu amacla Anadolu Ajanst min kurulmasim saglamusgtir,

Basm. hilkiimet: olusturan binmlerin ¢alismalanm izler. Gérevlerniu dogm
vapmayvanlan elestinr. Kamuoyu olusturarak onlann dogru calismava wvineltir. Ara
sira magazin haberlerine de yer veren basin. halki her zaman ivive ve dogruva
voneltip, bilinclendirtr. Kamwowvu olusturarak toplumsal dayvamismavi saglar.
Omegin; toplum saglizivla ilgili olarak as1 kampanyalarmin basariva ulasmas: icin
basin ve yvavin organlar: halk: bilinglendinr. Yine. toplumsal davanmismav: gerektiren
dogal afetlerle 1lgili calismalara halkin katilmas: basin ve vayin organlar ile saglamr.
Biaylece basm. uvgarliga vlasmada da iizenne diisen gdrevi vapmus olur.

Biitiin bunlar gosterivor ki basin. bir ulus icin vazgecilmezdir. Islerin saglikly
vilriines1 ve kamuoyunun ¢ikari 1cin basina ithtivac vardar.

( 5-12. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

S.5-
Parcaya gére insanlar hangi aliskanlig kazanmak zorundadir?
a) Goérevimi vapmayanlan elestirme aliskanligini
b) Gazete. dergi ve kitap okuma aliskanligin
¢) Anadolu Ajansi ni dinleme aliskanliging
d) Ulusal birlige vardim etme aliskanligimi
S.6-

- Asagidak: seceneklerden hangisi. basiun devamli vaptigi 1slerden degaldir?

a) Halk1 bilinclendirmesi.

b) Halk: dogruya voneltmesi.

c) Davamisma duygusunu giglendirmesi.
d) Magazin haberlerimi vavinlamasi.
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S.7-Parcaya gore, biitiin toplumun kabul ettigi duygu ve diisiincelerin tiimiine ne ad

verilir?

a) Basmn birligi

b) Kamuowvu

¢) Ulusal birlik

d) Anadolu Ajansi
S.8-

S.10-

S.11-

Atatiirk, Kurtulus Savasi nda Anadolu Ajans:t m nicin kurmustur?

a) Tirk halkini ve diinva uluslarini aydinlatmak 1gin
b) Bizim de bir ajansimizin olmasini 1stedigi icin

¢) Gérevimi vapmayvanlan elestirmesi 1¢in

d) Gunliik vasantimizi kolaylastirmak 1¢in

- Parcanin konusu asagidakilerden hangisidir?

a) Magazin haberlerinin énenu

b) Basmn ve yvavin organlarimin dnemm
c) Anadolu Ajansi min énemi

d) Basmnin elestiri kabiliven

Asagidaki seceneklerden hangisi parcanin ana fiknim olusturuyvor?

a) Basm ve vaymn organlari, uluslar ve fertler icin cok dnemlidir.
b) Basm ve yvavin organlar:, siirekli elestinn vapar.

c) Basm ve vavin organlari. magazini sever.

d) Basmn ve yvavin organlari, saglik hizmetlen i¢in gereklidir.

Parcava gore asagidaki secencklerden hangisi vanlistir?

a) Basm. uygarliga giden volu agar.

b) Basm. her konuda kamuovu olusturur.

c) Basm_ nlusal birligin saglanmasinda etkili olur.

d) Diistince ve davramslarimizda basinin etkis: voktur,
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S.12-
Parcada. asagidaki seceneklerden hangisine deginilmenistir?

a) Basm her konuda halk: bilin¢lendirir.

b) Okumak, 1vi diisinmevi ve 1v1 davrams gelistirmeyi saglar.
c) Basin, faydali 1sler 1¢in topluma vol gésterir.

d) Basmin vardinm olmadan da giizel 1sler vapilabilir.

(I)Eviip semtinde oturan bir simf arkadasim birkac defa vanima gelip benden
para 1stedi. (II)"Bence insanlar bu kadar keolay para kazanmamali™ diyve
digtindum. (II) Gigli ve saglikli birsivdl (IV)Yammda kendisine 15 verdim
(alisarak para kazanmava baslad:.

S.13-

Asagidaki secensklerden hangisi vazann kendi ditsiincesidir?

a) I b) I o) ITI d) IV

OYUNA GELEN PELIKAN

(IDKurt. sabahin erken saatlerinde avladigi avini afivetle yverken bogazina bir
kemik saplanmis. Ugrasmis ugrasmis, kemugi bir tirlit ¢ikartamamis. Neredeyse
bogulacak. dlecekmis kemikten.

Yollara diismiis, bir kurtarici aranusg: giderken dere kenarinda bir pelikana
rastlamis. Derdini acip. vardimet olmasini 1stemis:

-Bu emegmi bosa ¢ikarmam. emeginm karsihizim veririm. Is 1stir. ekmek de
ekmek. Kavgilanma denus.

Pelikan da zaten acikmaya baslamisti.

(IT)Pelikan sivri. uzun gagasim kurdun agzindan iceri sokmus. Birden
korkuya kaptlius. (IITIJKendini, bogazi parcalanmas. kanlar icinde cansiz vatarken
diigiinmiig. (IV) O korkuvla bir kavravista kemigi ¢ekip ¢ikarnus. Kurt, kurtulmus.
Pelikan:

-Hadi bakalim. ver paranu simdi. Is batri, dediginde kurt kizmis:

-Bana bak pelikan, demis. Agzima basini sokup sag salim kurtardigina. hala
vasadigmna sikretnuyvorsun da bir de para o istivorsun? Hadi bas git bakavim
voluna!

( 14-15. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

S.14- Okudugunuz hikayeyi birkag ciimleyle 6zetleyiniz.
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S.15- Parcada numaralandirilmis ciimlelerden hangisi hayal iiriiniidiir? (K:13)

a) b) 11 c) I d) IV

KOYDE

Yaszin babasivla sik sik kéve dedesinin vamna gider. Kovde, vemyvesil cavirlar
arasmda kurulmus evlerin etrafinda kosmak. vent dogmus kuzularla ovnamak onun

icin cok eglencelidir.

Mesela gecen hafta sonu vine babasiyla kdve gitmisti. Dedesinin evi giiriil
giriil akan bir derenin kenarmdavdi. Dedesinin birgok kuzusu vardi. Hepsi de cok
sevimlivdi. Ozellikle iclerinden bir tanesi cok ilgisini cekti. Diger kuzulara gore daha
kiigiiktii. Siyvah bevaz karsinu bir renkte oldugu icin adini Alaca koydu. Onu daha
cok sevnusti. O da Yasin'i sevous olmali ki hig pesinden avrilnuvordu. Dedesinim
irivars, ay1 kadar bir de képegi vardi. Boynunda tasma ile dolasirdi. Insanlara

saldirdif 1cin de onu zincire baglanuslard:.

Dedesinin bahcesinde kayisi agaclann da vardi. Aksama dogru cami biraz
kavisi toplamak istedi. Agaclardan birinin tepesine tirmandi. Ceplerinn kayisi ile
doldurdu. Dallara tutunarak inmeve baslads Ince bir dala tutundugu icin dal kirilds
ve Yasin vere disti. Kimse onun dustiging gérmedi. Avaga kalkti ve virimeye
basladi. Fakat sag dizi biraz acidigi icin topallivordu. Kizmaswmlar dive soranlara.
Alaca nin pesinden kosarken distiigini sévledi.

Kéyvde oyvuncak vok belki ama kuzu. kedi. tavuk giba sevimli hayvvanlarn
hepst Yasin icin birer canli oyuncakti. Cocuk baheesi vok ama vemyvesil cavirlar.
akan dereler. kavisi bahc¢esi birer ovun bahcesi gibivdiler. Bu viizden Yasin kéve
gittiginde hi¢ sikilmivordu. Yasin sehirde eglendigi kadar kévde de eglenebilivordu.

Artik aksam olmustu. Babasi geni déneceklerimi sévliyvordu. Dedesivle
vedalastilar ve kévden ayrildilar. Kéve bir sonraki gidisim sabirsizlikla beklivor.

( 16-18. sorular yukaridaki par¢aya gore cevaplandirilacaktir.)

S.16- “Dedesinin iriyari, ay1 kadar bir de kopegi vardi.” ciimlesinde nasil bir ifade
vardir?

a) Abartili bir ifade
b) Normal bir ifade
c) Duygusal bir ifade

d) Alavl bir ifade

S.17-

Yasin icin kv 1le sehir arasmda nasil bir karsilastirma vapilmistar?

a) Kév de en az sehir kadar eglencelidir.
b) Sehir kévden daha eglencelidir.

c) Kév sehir kadar eglencel: degildir.

d) Sehir de kov kadar sikicidir.
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Insan. mutlulugu bir ciimle ile tammlavamaz. Mutluluk kolay elde edilen bir sey
degildir. Cocuklugumda cok mutlu oldum. Yizerken. ata binerken. kitap
okurken hep mutlu oldum. Bu tiir mutluluklar ¢ok kolaydir. Cinki sizi mutlu
edecek sartlar sizin elimzdedir. Onlan s1z hazirlavabilivorsunuz. Ovsa siz1 mutlu
edecek sevler baskalarina baglivsa o zaman icinmize bir siiphe. bir endise girer.

S.18- Parcanin sonug boliimii eksiktir. Asagidaki seceneklerden hangisi parcay en iyi
sekilde tamamlar?

a) Mutlulugumuzu korkuvla wvasaniz. Ciinkii ne zamana kadar devam
edecegini bilemeyiz.

1) Ieimizi coskulu bir sevine kaplar. cocuklar gibi neseli oluruz.

¢) Oldukten sonra nasil bir vasamla karsilasiniz dive hep merak ederiz.

d) Baska insanlarm mutlulugu bizim hosumuza gidecektir.

Bugiin bir baska aydinlik verviizii,
Bir baska agaclarnn. evlerin viizii.
Bugiin cocuklar giizel.

Bugiin sokaklar giizel. ..
Elimizden tutan her el

Daha saglam.

Daha mavi gdkviizii;

Bavraklar daha vakin.

Baloin:

Gegivor varmmn bivyiikleri;
Sarkilar tutuvor giklen.

(19-21. sorular yukaridaki siire gore cevaplandirilacaktir.)

ST

S.19-Siirde anlatilan giiniin hangi giin olabilecegini resme bakarak yaziniz.
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S.20-

-Yazar: “bu giin sokaklar giizel” derken nevi kastetmistir?

a) Herkes evinin éniini temizlemis.
b) Kimse sokaga ¢op atmuvor.

¢) Temazlikciler 1slerimi 1v1 vapnuslar.
d) Sokaklar cocuklarla senlenmis.

S.21-
Surin ana duyvgusu asagidakilerden hangisidir?

a) Yarmin geleceg olan cocuklara deger venildigi
b) Cocuklann giizel sarki soylediklen

c) Evlenn ve agaclann giizel oldugu

d) Cocuklann cok temiz givindig

(DDanvamiz evrende ver alir. (ITEvren. icinde savilamavacak kadar cok gék
cismi bulunan sonsuz bir bosluktur. (IITG6k cisumlerinin bazilarn gézle
goriilebildigi halde, bazilar: teleskop adi vernilen g6k diirbiinlerivle gérilebalir.
(IV)Bana giére goriilecek bir gk cisnu olacaksa o da kutup vildizi olmalidar,

S.23-Yukaridaki ciimlelerden hangisinde, kisiye gore degisebilecek bir diisiince
belirtilmektedir?

a) I o) I o) III d) IV
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Bitk: (Dértiisiinii korumak icin agac (IDvetistirmeke ve ormanlan (III)vok
stmemeke dzen (IV)gdstermeliviz.
J

S.24- Yukaridaki ciimlede, numaralandirilmis alti ¢izili hangi kelimelerde, ciimlenin
anlamini bozan bir yazim yanhsi yapilmistir?

a) I-II b) II-III c) III-IV d) II-IV
S.25-

Eskiden oldugu gibi. bundan sonra da Tiirkceve vemi sozcilkler katilacaktir.
Ancak bu sézciikler va mutlaka hallan sesini ve zevkim vansitan sbzeiikler

olmali va da barbirme cok vakisan ki sézciigiin kaynasmasindan dogmalidir.

Parcava gore, Turkceve veni sdzctiklerin katilmasmin sarti nedir?

a) Halkm zevkine uygun olmali.
b) Biivik tinlii uyumuna uymali.
c) Kiigiik iinlii uvvumuna uymali.
d) Baska kelimelerle birlesmeyen vapida olmals.

S.26-

-
(TUtangac bir kisiligi vards. (IT)Evden 1se. 1sten eve gider gelirdi. (IIT)Evinde
valniz vasar. kimseve valunlik géstermezdi. (IV)Pek cok arkadasi olan bu
adanun en vakin dostu bendim.

h.

Paragrafin biitiiniiyle anlam olarak celisen ciimle asagidakilerden hangisidir?

a1 b) IT o) III a) v

S.27-

Evlerinin biviikk bir bahcesi vardi. Bu bahge Ingiliz ve Japon bahgelerine
benzemuvordu. Yam balta girmemis orman gibi gériinmiivordu. Her tarafi
cicekler kaplamisti. Anlasilan bahcivanlarn bahceve 1vi bakivordu.

h
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Yukandaki paragrafa gére Japonlarin ve Ingilizlerin bahceler: nasildir?

a) Haval edemedigimiz kadar biviiktir.
b) El degmemis orman gibidir.

¢) Bakimsiz ve kendi haline birakilmustir.
d) Her tarafi ciceklerle kaplidir.

KUSKUN AYICIK

Yilksek vavlalanmuzdan birinds bir grup madenci. tas kémiiri aramaltayds
Mithendis Demir Bev wve vardimecilari c¢alismalarimr umur ve  coskuyla
stirdiriyvorlard:

Ue kisilik bir grup. vavlanin Stelerindeki ormanda kazi vapivordu. Yerler
karla kaplivdi. Bir ara. bir a1 vavrusu doland: ayvaklarina.

Tekmisven Bekir. sevgivle vavru aviva vzand:. Tam kucagina alacakken 1sci-
ler kars1 durdular:

"Aman agabey! Dokunma vavruyva. Anasi vakinda olmali. Ustiimiize atilmava
kalkisir.”

Belar:

"Havdi. git buradan!” diverek onu ormana dogro ireledi.

Hava kararirken maden aravicilan, kamp verine dogru vola ciktnlar. Yavru
avi da onlarla birlikte kogmayva basladi. Ne yvaptilarsa ondan kurtulamadilar

Kamp werinde ayi adamlarmn bacaklanmin arasindan gegip Denur Bevin
avaklar1 dibinde durdu. Demir Bev onu bagrina basti. Aralanndaki sevgi bag:
bévlece kuruldu.

O giinden sonra vavru ayvi, kampin giilii oldu. Onu sevmeyven vokm. O da her-
kesi sevivordu.

Ilkbahar ve vaz gegmis. ayi bitviimisti. Adim "Semo" kovmuslards. Ona her-
kes bir sevler dgretnivordu. Semo. herkesle gires tutuvor, kKimsenin  canimi
vakmamava dzen gosterivordu.

Kampa veni bir is¢i alinmusti. Semo. onunla da giresmek istedi Isci
Semo'nun kendisine saldiracagim sandi. Elindeki makasi1 olanca giiciivle Semo'nun
kafasina imndirdi. Kafasmndan varalanan Semo. adami vere caldi Iscimin kollars
kaburga kemikler: kirilmista.

Bu olay iizenne. istemeye i1stemeve Semo'vu Ankara Hayvanat Bahgesine
gondermey1 kararlasturdilar. Semo'vu kafese kapatyp witk tremune verlestirdiler.
Herkes ok iizgiindii. Tren kalkarken Tekmisven Belar aglivordu.

Bu olavdan iic ay sonra Demur Bey Ankara'va gitti. Dogrmica hayvvanat bah-
cesine kostu. Avilar balitmiinii buldu. Coskuvla seslendi:

"Semo! Semoooo! Nerdesin?"

Bévle baginirken bekei geldi vanina-

"Gec kaldin bevim " dedi. "Uc avdir o ayiun bogazindan bir lokma geciremedik.
Gegen hafta 6ldii. Bir késeve cekilerek stirekli dustinivordu.”

Demir Bey, ¢ok iiziilmiistii. Avaklarmi siiriikleverek hayvanat bahcgesinden

avrildi.

(28-32. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

S.28-Asagidaki bosluklar1 ciimlelerin sonundaki soru kelimelerini dikkate alarak
parc¢aya gore doldurunuz.
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Yavouavive . buldu. (Kim)

Yavru avivi bulanlar vavlada ... ... . ... anvorlards. (Ne)

Yavmavivi .o buldular. (Nerede)

Yavruavive mevsiminde buldular. (INe zaman)

Yavruavionlarla . ... ... sakalasivordu. (Wasil)

Yavru avivi hayvanat bahcesine ... icin  gdnderdiler.
Nicin)

S.29-
Parcamin ana fikri asagidakilerden hangisidir?
a) Hayvanat bahgelerinin sahipsiz hayvanlar i¢in ¢ok iyi bir yer oldugu.
b) Herkesin mutlaka yabani hayvan beslemesi gerektigi.
¢) Ayilarla giiresmenin kotii sonuglar dogurdugu.
d) Her canl1 varligin kendisine ait dogal ortamda yasamas1 gerektigi.

S.30-

Parcanm konusu asagidakilerden hangisidir?

a) Madencilerle vavru avinm dostlugu 1le 1lgilidir.
b) Hayvanat bah¢esindeki hayvanlarin durumu ile 1lgilidir.
¢) Madencilenin zor sartlarda calistig: 1le ilgilidir.
d) Kampa vem katilan 1s¢ilerin ¢ektigi zorluklarla ilgilidir.

S.31-

Yazar. parcanm 1snum mive Kiiskiin Avicik koyvmustur?

a) Arkadaslarindan avirip hayvanat bahcesine kapattiklari 1cin
b) Kampa vem gelen 1s¢1 kafasini kirdigs 1cin

c) Annesinden kiisiip ormana kactigi icin

d) Hayvanat bahcesinde karmini dovurmadiklar icin

S.32-

Asagidaki climlelerin hangisinde duygusal bir ifade vardu?

a)Demir Bev, vavru avivi bagrina basts ve aralarmdaki sevgi bagir bévlece

kuruldu.
b)Yiiksek vaylalarimizdan birinde bir grup madenci. tas kémiirii anvordu.
¢) Ug kisilik bir grup. vaylanin dtelerindeki ormanda kazi vapivordu.
d) Hava kararirken maden aravicilar, kamp yerine dogru vola ¢iktilar.

ORMAN
Ne ise ovalarda Yiizlerce faydasi var
Uriinle dolu harman Onemini bilmeli
Harman gibi dnemli Yurdunu seven insan
Yurdumda giizel orman. Ormani da sevmeli
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S.33-

Surin ana duvgusu hangisidir?

a) Harmanlarin tiriinle dolu olmas:

b) Ormanlarn sevilmesi ve korunmasi
¢) Insanlarin yurdunu sevmest

d) Insanlarin harmana ihtivac duymas:

4 Konusma, bir ditsiince alisverisi demektir. Baska tirlin sévlemek gerekirse
konusma. vasantilarinmzi baskalarivla paylasma isidir. Demokrasivle vonetilen bir
toplumda. toplumsal vasama sadece konusarak katkida bulunabiliniz. Bévlece.
saglikls bir demokrasinin de temelini atmus oluruz. Cinki susan birevlerden olusan
toplumlarda saglikli bir demokrasiden soz edilemez.

J

(' 34-37. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

S.34-

- Parcava gire saglikli bir demokrasinin temeli neve davamr?

a) Dinlemevye dayvanir.
b) Konusmava dayanir.
c) Yazmaya davanir.

d) Elestirmeve dayanir.

S.35-

Asagidaki seceneklerden hangisi, vazmin ana fikridir?

a) Insanlar verinde ve zamanmda konusmalidirlar.

b) Sovlenenleri. séz kesmeden dinlemels ve anlamaliviz.

c) Demokratik bir toplum icin herkes konusmak zorundadir.
d) Herkesin konustugu bir toplumda demokrasi olamaz.

S.36-

Yazar konusmavi nasil tanimlamisti?

a) Bir diisiince alisverisi olarak

b) Elestirinin bir unsuru olarak

c) Baskalarina sozlii saldirt araci olarak
d) Bir savunma araci olarak
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S.37-

Yazarin amac: nedir?

a) Herkesi serbestge fikrini agiklamavya cagirmaktir.

b) Olur olmaz her sey1 sdvlemekten alikovmaktir.

¢) Demokrasinin devamui icin konusmamavi tavsive etmektir.
d) Sézlu satasmalara katilmaktan alikoymalktsr.

BAHADIR’IN OZRU

Bahadir, aksam karanligi ¢odkerken sokakta arkadaslaniyla saklambag
ovauverdu. Vakit epey itlerlemisti. Babasi ona eve gelmesini sévledi. Fakat ovun cok
hosuna gmitmisti. Daha dogrusu. arkadaslarivla iddiava girdigi icin oyvunu barakip
gelemivordu.

Babasi ikinci kez vine seslends. Bahadur:

-Tamam baba birazdan gelivorum. dedi.

Bu konusmadan kisa bir stire sonra ¢ocuklardan biri telasla 1ceri daldu.

- Bahadir diistii avagim incitt: galiba, deda.

Bahadir in babasi hemen disari kostu. Bahadir vere oturmus dizimi tutuyordu.
Babasi Bahadir'in diz kapagindan sizan kam gordi. Hemen kucagma alip bes viz
metre 1lenideki saglik ocagma gotiiriip dizine pansuman vaptirdi.

(38-39. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

S.38-“Bahadir, aksam karanhg@: cokerken neseli bir sekilde, sokakta arkadaslariyla
saklambac¢ oynuyordu.” ciimlesinde asagidaki sorulardan hangisinin cevabi yoktur?

a)Kim? h) Nerade? c} Ne zaman? d) Wasil? e} Nicin? f) Ne?

S.39-Hikayeyi bir kac ciimle ile 6zetleyiniz.

(w1 bar dinlevic: sabirhidir (IDKonusmaciyvi sonuna kadar dinler. (IIIDSoracag:
sorular:, konusma bittnkten sonra sorar (IV) Konusmacimin sdziini kesmez (V)
Eger kafasinda uyvanan bir soru olursa. bunu. konusma bitmeden sorar.”™

\

S.40-

Paragrafin biitiintivle anlam olarak ¢elisen climle asagidakilerden hangisidir?

a) 1 b) II o IV Y
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Ady/Soyadr: Siifi/No:

OGRETMENIM

Okula baslarken diger cocuklar gibi vabancilik ¢ekmedigimi stvleyebilirim.
Ancak, okula baslarken dniime bir sorun ¢ikti. O da annemi diger gocuklarla
pavlasmak zorunda kalmamdi. Bu. bende blyviikk bir kiskanclik duygusu uvandirds.
Bu duvgudan sivrilmak 1cin cok ugrastim fakat bunu bir tiirlit beceremedim.

Evet. annemu diger cocuklarla pavlasmak zorunda kaldim Evde benim
iizerime kol kanat geren anmem. okulda ve dzellikle smifimizda bambaska birt
oluyor. Tim ¢ocuklar onunmus gibi onlara da avni sevgivi gésterivordu. Daha da
kotiisii, onlarn somunlarimg eve getirivor ve hepsiyle ayvri avrt ilgilenivordu. Bu da
benim kiskancliginu artinvordu. Annem. ézellikle Umma ile ¢ok ilgilenivordu. Bu
sivah sacli, sivah gézli. tombul vanakli kéy cocugu pek konuskan degildi
Teneffiislerds ovunlara da katilmazda.

Annem. Ummii'niin sorunlanna ¢éziim bulabilmek icin, ailesivle siki bir
iliski kurmustu. Bu calisma. kisa zamanda mevvesini verdi Ummil. bizim
cagirmanuzi beklemeden ovunlara katilivor, ¢alismalar ile de kendini gdsterivordu.
Bu da annemin Ummii'vii kazandigim gosterivordu. Annem buna cok sevinivordu.
Ne var ki sevinci uzun siirmedi. Ummii'niin, sobayi vakmava calisirken kendim
ciddi sekilde varalamasi onu vine hiiziinlendirmisti.

(41-49. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

S.41-Yazar okula baslarken, oniine nasil bir sorun cikti? Sizce yazar nasil
davranmaliydi? (Bir kac ciimle ile agiklayimz.)

S.42-

Yazarin hoslanmadig ve kiskancligini arttiran sev nedir?

a) Arkadaslarinin ondan basarili olmas:
b) Ogretmenlerin onunla 1lgilenmemesi
c) Annesinin cocuklarin somnlarm eve getirmesi
d) Arkadaslarinim onunla ilgilenmemes:

S.43-

Yazarm kurtulmak isteyvip de kurtulamadigs duyvgn hangisidir?

a) Kiskan¢lik duvgusu

b) Uvkusuz kalma duygusu
¢) Okula 1sinama duygusu
d) Yalmzlik duygusu
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S.44-“Bu ¢alisma, kisa zamanda meyvesini verdi.” ciimlesindeki “meyvesini verdi”
soziiniin tam karsihigl asagidakilerden hangisidir?

S.45-

S.46-

S.A47-

S.48-

S.49-

a) Ise varad

b) Sonucsuz kalds
c) Bosa gitt1

d) Zorluk cikards

Yazarn annesi mgin sevinir?

a) Ivi maas aldig icin

b) Ummii vii kazandig: icin
c) Basarili biri oldugu igin
d) Kiz1 okula alistig1 1cin

Yazann annesinin sevinci neden kisa striivor?

a) Kizmun kiskancligs birakamamasi

b) Ummii vii kazanamamasi

¢) Kendini ¢ocuklara sevdirmemest

d) Ummii niin kazavla kendini vakmass

Parcada asagidakilerden hangisine ver verilmemistir?

a) Yazar, annesimin diger ¢ocuklarla ilgilenmesine sevinir.

b) Ogretmen. biitiin dgrencilerine vakin 1lg1 gésterir.
c) Ogretmen Ummii niin sorunlanyla vakindan ilgilenir.
d) Yazar. annesini diger cocuklardan kiskanar.

Ogretmenin vakin ilgisinden sonra Ummii de nasil bir degisiklik?

a) Daha da hircin olmus.

b) Daha cok 1¢ine kapanmis.

c) Diger cocuklar gibi normale dénmiis.
d) Daha cok vabancilik celmis.

Parcada. asagidaki seceneklerden hangisinden 36z edilmistir?

a) Yazar, annesinin baskalarivla ilgilenmesini kiskanivor.

b) Yazar. annesinin baskalarivla ilgilenmesinden hoslamivor.

¢) Yazar okula sorunsuz bir sekilde baslad:.
d) Yazann annesi bir vardim kurulusunun iivesidir.
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/IEI)Ben vazi vazmava sirle basladim  (IDIlk zamanlar hep baskalarinn
vardimivla vazdum (III)Zamanla kendi basima vazmayi dgrendim. (IV)Arnlk
giizel surler vazabilivordum. (V)Bazen gézlerinu kapattifim zaman kendimi
sarrlerin  arasmda gérivordum.  (VI)Onlara vem:  vazdigim  surlerimi
gastertvordum. (VIICok hevecanlaninca da gézlerinu acivordum. (VIIIBiitin
sirlarin suirlenme  anlatirdim,  (IX)Onlar da hic  itiraz  etmeden  beni

dinlivorlards.
- /

S.50-

Parcadaki ciimlelerden hangiler: vazarn kendi havalinin bar iiriiniidiir?

a) IIIT b) V-VI OILIV  d)ILIV

S.51-

Sizee vukaridaki resmi anlatan bir vazinin konusu ne olabilir?
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S.52-

I- Yetiskin bir mnsan giinde vaklasik sekiz saat uyuyor. Sévle de denilebalir:
Haftada =lli alti. ayda iki viiz kiok ve wvilda iki bin dokuz viiz virmi saatimizi
uyuyarak gecirivoruz. Yetmis bes vasindaki bir mnsan. dmriniin vaklasik virnu bes
vilmi uvuvarak gecirmistir. Bu durumda vasanumizin dicte birini hichir sey
vapmadan m1 gecirivoruz? Ilk bakista 6yle gibi gériniivor: Uyuyan kisinin gézleri
kapali. kaslan gevsemus. soluk alisverisi diizenli, 1518a ve sese karsi tepkisi voktur.

II- Ancak uvyku swrasinda beyminuzm icinde neler olup bittigine bakarsak
bunun bivle olmadigmi anlanz. Uvku sirasmda beyvin, etkin dummdadar,

III- Gece mutlaka kalkip cocuklarnn kontrol etmek lazim. Ustlerini acip
iisitvebilirler. Bu da hastalanmalarma sebep olur.

IV- Usyurken gerceklesen diger bir olaysa bevmimzdek: bir salgi bezimm.
bitviime hormonu salgilamasidir. Yani. sadece uyurken bitviivoruz.

V- Yaptigmmz isler ne olursa olsun, bitin gim zinde kalabilmek icin
uyvkumuzu alns olmanuz gerekir. Yoksa giin ortasinda siirekl uyuklayabiliriz.

(52-54. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

- Parcaya en uygun baslik asagidakilerden hangisi olabilir?

a) Uvanik olmak
b) Uvnklamak
c) Zinde kalmak

d) Nasil bitviitvoruz

S.53-Par¢cada numaralandirilmis paragraflardan hangisinin, anlatilan Kkonunun
biitiinlugiiyle ilgisi yoktur?

S.54-

a) I1 b) ITI IV d) v

Parcaya gore vazarin amaci nedir?

a) Uvkunun aslinda cok favdali oldugunu belirtmelk.

b) Uvku ile gecirdigimiz saatlerin bosa gittigini belirtmek.
c) Gereginden fazla vvudugumuzu vurgulamak.

d) Az uyuvup cok calismamiz gerektigini belirtmek.

Her Turk. kime karsi (IDolursa olsun. kin ve (Il)sevgiden uzak (III)kalmals
barisa deger (IV)vermelidir.

S.55-Yukaridaki ciimlede, numaralandirilmis alti ¢izili hangi kelime, ciimlenin anlamim
bozmaktadir?

a) 1 o) I o) III d) IV
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S.56-

Mustafa wvaz tatlinde Antalva'va teyzesinin vanina gitti.  Teyzesinin,
Mustafa min vasmda bir oglu vardi. Adi Recep'ti. Mustafa ile Recep 1wvi
anlasivorlardi. Havalar cok sicak oldugu icin serinlemek istediler. Beraber deniz
kenarna gittiler. Recep hemen suva atlayvip yviizmeve basladi. Mustafa da suva
atlavip vilzmek istedi ama vapamazdi Yizmek verine denizin kenarinda vere

comelip avucladigi suvla sennlemeye calisti

Mustafa 1stedi1g: halde neden denize giremedi?

a) Yiizme bilmedigi icin
b) Su soguk oldugu 1g1n
c) Recep tstemedifi 1cin
d) Insanlardan utandiz icin

SEVGIYLE YAPILAN UGRAS

Bugiin 6gleden sonra Engin Amea vi gérdiim. Ta uzaktan beni fark etti,
yiiziine tatlt bir giiliis vavildi Babamdan haber getirdigi anlasiliyvordu. Babam
kaptandi ve uzun bir sefere ciknust.

Yiregim carpa carpa Engin Amca min gelisini bekledim. Yamma vaklasan
yvasli adam beklentini bosa cikarmadi. Kazagi ile gémlegi arasindan biiyiik bir zarf
uzatti:

“Babandan mektup var!” dedi.

Zarfin icinde. ince bir lastikle sarilmis ufak bir paket vardi. Paketi cabucak
actim. Icinden bazi araclar ve kiicitk bir kagit parcas: ¢kt

Kagitta sunlar vaziyvordu:

“Hobi edinmek ister misin? Bir elektromuiknatis, tokmak, can, pil ve nasil
baglanacagimi gdsteren semayvi gondenvorum. Bu parcalann kullanarak bir zil
vapabilirsin. Bakalim basarabilecek misin? Hem bu wil "elekink” konusunu da

dgreneceksiniz. Ancak. benim esas arzum ovun disinda baska hobiler de edinmen. O
zaman cok nmth olacagim &

Mektuptaki hobi sézciigiine kafam takildi. Eve geldim. sozliige baktim.
(I'Hoba. “ginlitk islerin disinda dinlenmek icin sevgr ile yvapilan bar ugras”

demekmis.

(II'Babam da para kazandig: esas isimn vamnda. cesit cesit 1sle mesgul olur
Kitap okur, resim vapar. eski kumas parcalarindan cantalar diker. (III)Tahtalarn
ovarak biblo. baston. fliit gibi sevler vapar. Demek ki babamin bircok hobisi var. Ya

benim? Dersler ve ovun dismda hic merakim vok. Benim nicin hobim olmasin?
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(IV)Bir ara babamla kars1 karsiva oturmus hobi edindigimiz 1slen vaparken
ditsiindiim. Diisiinces: bile cok tathh bir sevdi. Simdi babamin gelisimi daha bar

sabirsizlikla beklivorum.

Aksamiizen erkenden odama cekildim. Zarftaki malzemelenn masamin iizerine
yvaydim. Parcalara ve semava defalarca baktim. Once hicbir sey anlamadim. Ancak.
yvilmamava karar verdim. Biiviik bir i1stekle parcalann birlestirmeye basladim. Bir

vandan da baska hangi hobileri edinecegimi dilstintivordum. .

(57-60. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

S.57-

Numarali cimlelerden hangisi vazarin kendi havalinin bir tiriintidiic?

a)l b) IT c) III dy IV

S.58-

Asagidaki sorular: birer ciimle ile cevaplandiriniz.

Hikavenin en éneml kahramani kamdar?
Babasi ona génderdigi parcalarla ne vapmasm istivor? .
Buna ne zaman bashivor? . .
Buse nerede baslivor?
B as1 mastl WapIVOT T
B 150 G0 VAPIVOT e

S.59-“Yiiregim carpa carpa Engin Amca’nin gelisini bekledim” ciimlesindeki “yiiregim

carpa carpa” sozii neyi ifade ediyor?

a) Hevecam

b) Korkuvu

c) Wefren

d) Umutsuzlugu

S.60-“Yash adam beklentimi bosa c¢ikarmadi.” ciimlesindeki “beklentimi

cikarmad1” sozii hangi anlamda kullamilmistir?

a) Bem kizdirmads.
b) Beni vaniltmada.
¢) Beni kirmads.

d) Beni tanimadi.

bosa
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S.61-

(DEKendilerini tistiin bir varlik olarak géren kisiler. cevreden gelen en kiiciik bar

elestirtye  bile  katlanamazlar.  (IINBunlar  elestirilmek  istemivorlar.

(IITElestirildikler: zaman. gururlarmin kinldigim  distnivorlar. (TV)Onlan

memnun etmek i¢cin vaptiklan vanlisliklar mutlaka elestirilmelidir.

J

Paragrafin biitiiniivle anlam olarak celisen ciimle asagidakilerden hangisidir?

a)l

b) I o) TII d) IV

Televizvonda siddet igeren programlan vaymlamak dogru degildir. Cinki bu tir
programlar insanlari, 6zelikle de cocuklan olumsuz vénde etkilivor. Kavgalan,
akan kanlan gére gére. insan bunlar1 normal bir olay gibi gérmeye baslivor.

S.62-

Asagidaki seceneklerden hangisi anlatlan programlara 6mek gésterilebilir?

a) Mafyva ve doviis filmlen
b) Belgesel programlar

c) Komedi filmlen

d) Duvgusal filmler

CANIM KITAP

Kitap ckumavi cok sevivorum Bunun icin veni vem kitaplar almava karar
verdim. Once &&retmemimin Snerdiklerini  aldim. Hepsimi  kiigiik  kitaphigima
verlestirdim.

Ogretmenimin bana tavsive ettigi kitaplarin arasindan genellikle macera ve
havvanlar dlemi ile ilgili kitaplar: tercih ettim. Bana goére. herkesin okumasi gereken
ilk macera kitabi da Robinson Kruzo dur. O kitapta anlatilanlar ¢ok hevecan
vericidir.

Benim bittiin kitaplarim giizeldir ve hep gigek kokar. Renk renk gtizellik kokar.
Evimmze girdikten sonra evinmzde cok giizel defisiklikler vapti. Acikgas: evinuze
sevgl ve bans getirdi. En giizeli, ben daha anlayisli, daha seven ve sevilen bin
oluverdim Kuslarla, kelebeklerle. agaclarla. bulutlarla konusuvorum. Ben. asla
dostlugun ve arkadasligin bu kadar lksvang wverici oldugunu bilmerdim. Hepsim
kitaplarimla. oradak: kahramanlarla birlikte wasavarak &grendim Kotillerle
savasmayi. i1vilerle biitiinlesmey: onlarla barlikte dgrendim. Kisacasi. ben daha
anlavisli. daha seven ve sevilen biri oluverdim.

Kitapsiz bir ditnyva distinenuyvorum. Azicik zorlavin kendinizi. Baslangicta giig
gelse de. bir alistiniz mu. o giizelim savfalardan kendinizi alamazsimmiz. Kitap okuma
aliskanhigimizin gelismesinde payun olursa buviik kivang duvarim. Hemen baslayvin
okumava.

(63-69. sorular yukaridaki par¢aya gore cevaplandirilacaktir.)
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S.63-
Kitaplann vazara kazandirdigi en giizel sev nedur?
a) Daha gecimsiz olmak.
b) Daha anlavisli olmak.
¢} Daha bencil olmak.
d) Daha kaba olmak.

S.64-

Yazar. dostlugun ve arkadaslhifin kivanc verici oldugunu ne zaman anlar?

a) Biraz buviidiikten sonra

b) Kitaplarn okuduktan sonra

c) Okula gittikten sonra

d) Akrabalar: onunla ilgilendikten sonra

S.65-

- Kataplann eve getirdigs degisaklikler nelerdir?

a) Sevgi ve barig getirmis.

b) Anlasmazlik getirmis.

c) Zaman kavbi getirmis.

d) Kuslar ve kelebekler getirmis.
S.66-

Parcaya gore vazarin amaci nedir?

a) Kitaplik sahibi olmak

b) Havvanlarla dost olmak

¢) Kitap okumava dzendirmek
d) Kendine arkadas aramak

S.67-

Yazar daha ¢cok hangi tiir kataplari tercih etmig?

a) Romantik ve duygusal
b) Polisive ve heyecan
c) Macera ve hayvanlar alenu
d) Korku ve psikolojk
S.68-

Parcava gore, asagidaki segeneklerden hangisi dogrudur?

a) Yazarn biitiin diinyas: onun kitaplandir.

b) Yazar kitap okumadan da kétilerle savasivordu.

c) Yazar eskiden daha anlavish bar mmsandi.

d) Yazar kendini kitaplara verince cevresindekiler: unuttu.

S.69-

-Parcava gore asagidaki seceneklerden hangisine ver verilmemis?

a) Kitap insanimn bakis agisini degistirir.
b) Kitap mnsana giizel duvgular asilar.
c) Kitap insan sevgisini kazandirir.

d) Kitap okumak evdeki islen aksatir.
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(DRoman gercekten giizel ve hevecan vericivdi. (I1)Bir giinde okuwyup batirdim.
(III)Y azarin baska bir romanini da okumustum. Ikisini karsilastirdim. (IV)Her 1ki
romanda da kév vasaminin zorluklar anlanlivordu.

S.70-

S.71-

Hangi ciimlede duygusal bir ifade vardu?

a) 1 o) I o) III d) IV

Hemen her giin vaptigimiz islerden birt de dinlemektir. Bir diisiiniiniiz. Giinde
en az ¢ dért saatimizi buna avinrnz. Evde annemizi. babamizi: okulda dgretmen ve
arkadaslarinizi dinleriz. Radyvowvu acar haberlenn. bizi ilgilendiren konusmalars
dinleriz. Kisaca dinleme. giinlitk havatinuzin énemli bir parcas: demektir.

Ivi bir dinlevici olmak icin., birfakim  aliskanliklari  edinmemiz  ve
dinlediklenimizden 1yice yararlanmanuz lazim. Bunun vamnda. bu 1sin efitimin de
1vi vapmaliviz.

Baz: dinleyiciler konusmayla degil de. konusmayi vapanla ilgilenirler.
Konusanin elbisesine, saclarini taravip taramadigma, el ve viiz hareketlerine
bakarlar. Bunlar 1v1 dinleyvic: degildir. Konusamm givimsi, kilik kivafetr 1y1 bar
dimnleviciyi ilgilendirmez. Onu ilgilendiren. konusanin anlattiklar:. bu konu iizerinde
ditsiinditkleridir.

Ivi bir dinlevici sabirhidir. Konusmaciyi sonuna kadar izler. Konusanla avm
diisiincede olmavabilir. Ama hichir zaman onun séziinii kesmez. Eger soracaklar
varsa, bunlar: konusma bittikten sonra sorar.

( 71-75. sorular yukaridaki par¢aya gore cevaplandirilacaktir.)

Parcada anlatilmak 1stenen sorun nedir? Sizce bu somun nasil ¢céziilebilir?

S.72-

S.73-

Giunde en az kag saatimizi dinlemeve ayirivoruz?

a) On saatimizi

b) Uc-dort saatimizi

c) Yedi-sekiz saatimizi
d) Biitiin giintimiizii
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Bu par¢anin konusu asagidakilerden hangisidir?

a) Ivi bir dinlevicinin ézellikleri
b) Dinleme cesitler:

¢) Dinlemenin zorlugu

d) Dinlemenin kolay bir 15 oldugu

S.74-
Parcaya gore, hemen her giin;
a) Not tutuvoruz.
b) Giinlik vazivorz.
¢) Birilerini dinlivoruz.
d) Elestinide bulunuvoruz.
S.75-

Parcava bar baslik vazmamz 1stense. nasil bir baslik vazarsmiz?

Tiivden hafif olurum bévle sabahlar;
Karsi damda bir glines parcasi,
Icimde kus civiltilars, sarkilar:
Bagira cagira diiserim vollara.
Déner déner durur basim havalarda.

Samirim ki giinler hep giizel sidecek.
Her sabah bévyle bahar:

Ne 15 gelir aklima, ne yoksullugum.

(76-77. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

S.76-

Al ¢izili kelimelere gdre, surde hang: mevsimden bahsedilivor?

a) [lkbahar  b) Yaz ¢) Sonbahar d) Kis

S.77-
- Surin ana duvgusu asagidakilerden hangisidir?
a) Bahar mevsiminin coskunlugu insam kendinden gecirir.
b) Bahar mevsiminin kus civiltilan sarkilara benzer.

c) Bahar mevsiminde insanlar bagira cagira viiriir.
d) Bahar mevsiminde insanlar ¢ok zayiflivor.
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Okumavi aliskanlik haline getirmek buginkii okulun wve eZitimin baslica
amacidir. Butlin egitim ve &gretim kurumlari ¢esitli araclarla bu amacin
gerceklesmesine calismaktadr, Ciinkii sadece kisilenn gelismes: icin degl
milletlerin kalkinma ve vitkselme davasinda da bu nokta thmal edilmevecek bir
gercektir.

- S/

S.78-Egitim-6gretim kurumlar1 neden okumayr alhskanhk haline getirmek i¢in
calisiyorlar?

a) Toplumlann kalkinmasi buna bagl oldugu 1cmn
b) Insanlar okur-vazar vapmak 1cin

¢) Yazilan kitaplari sahipsiz birakmamak 1¢cin

d) Kitap satan insanlara para kazandirmak 1cin

“Bir iilkedeki gazete. dergi. kitap. radvo televizyvon gibi iletisim araclari basin
vavin olarak adlandirilir. Basm vavin insanlara tiirlii konularda vol gésterir:
vapilmas:t gereken 1vi bir 15 varsa onu duyvurur; toplomu giizel., favdali olacak
islere yvonlendirir.

A vy
S.79-

Asagdaki seceneklerden hangisi basin yvavin icin anlatilanlara drnek olamaz?

a) Asi kampanyalarnnin basariva ulasmasi icin calisir

b) Kendi okulunu kendin vap kampanvalarina destek vernir.
c) Ortava attig: fikirlerle insanlan birbirine diisiiriir.

d) Sokak cocuklarina sahip cikilmasi icin calisir.

~
(I)Karadeniz bélges: daghik bir bélgedw. (IDDaglar. Karadeniz iklim 1le

Anadolu topraklar: arasinda bir duvar gibi vitkselir. (IIT)Daglann kuzeve bakan
vizi glir bir bitk: értasiyle kaplidir. (IV)Bu bitk: 6rtistniin ileride bélge icin
dnemli bir zenginlik kavnag: olacagmi zannedivorum.

vy

S.80-

Yukaridaki ciimlelerin hangisinde kesin bir hitkiim volktur?

a1 b I o) I d) IV
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EK - 6. Uygulamada Kullanilan Kazamimlar

Kazanim KAZANIMLAR

No.

1 On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

2 Metinde verilen ipuglarindan hareketle, karsilastig1 yeni kelimelerin anlamlarini
tahmin eder.

3 Okuduklarinda duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular.

4 Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina cevap
arar.

5 Farkl1 diistinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.

6 Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur.

7 Okuduklarinda karsilagtirmalar yapar.

8 Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar.

9 Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur.

10 Genel ve 6zel durumlari bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

11 Destekleyici ve agiklayici ifadeleri dikkate alarak okur.

12 Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

13 Okuduklarinda gercek olanla hayal iiriinii olan1 ayirt eder.

14 Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar ayirt eder.

15 Okuduklarinin konusunu belirler.

16 Okudugunun ana fikrini belirler.

17 Okuduklarinda yardimci fikirleri ve destekleyici ayrintilar1 belirler.

18 Okudugu siirin ana duygusunu belirler.

19 Baslik ve igerik iliskisini sorgular.

20 Metindeki anlamsal celiskileri saptar.

21 Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

22 Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlara farkli ¢éztimler bulur.

23 Okudugunu 6zetler.

24 Yazarin amacin belirler.

25 Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

26 Gorsellerden yararlanarak igerigi tahmin eder.

27 Okuduklarinda eksik birakilan ve konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark eder.

28 Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanliglarini belirler.

29 Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgular.

30 Metin icerisinde kalin, renkli, alt1 ¢izili vb. ifadelerin 6nemli noktalari

vurguladig@ini bilerek okur

(CIFTC1,2007)

123




EK — 7. Kazamimlara Ait Aciklamalar

Tiirkge Ogretimi Programinda bazi kazanimlara aciklik getirmek ve bu kazanimlarin
nasil islenecegini gostermek icin asagidaki agiklamalar verilmistir.

K-1: “Bu konuda neler biliyorsunuz?” sorusuyla 6n bilgilerin hatirlanmasi saglanir.

K-2: Bilinmeyen kelimenin anlamini, kendisinden 6nce veya sonra gelen kelime, cilimle,
resim, sembolden yararlanarak tahmin etme.

K-3: “Miimkin mii?” (Okuduklari metinde gegen olaylarin mimkiin olup olmadig
sorulabilir.)

Abartili 6gelerin yer aldig1 ve almadigi climleler karisik olarak verilip 6grencilerden
bunlar1 ayirmalari istenebilir.

K-5: Ogretmen “veya, ama, fakat, ancak” kelimelerinden sonra diisiincenin farklilagtigin
ogrencilere sezdirmelidir.

Okan denizde yilizmek istiyordu fakat......;

Annesi Okan’a pasta yapti ancak...... vb. climleler verilerek bunlari tamamlamalari
istenebilir.

K-6: Ogretmen “baslica, daha iyi, dzellikle, en iyisi, en kotiisii, en az, daha kotii vb.”
ifadelerinin metinde 6nemli olan1 vurguladigina 6grencilerin dikkatini ¢ekmelidir.

Emel biitiin yemekleri, 6zellikle ........ seviyordu,

“Ulkemizin basarili oldugu spor dallarmin basinda....... gelir.” vb. ciimleler
verilerek bunlar1 tamamlamalar1 istenebilir.

K-7: Ogretmen “benzer olarak, farkli olarak, aynisi, ...den daha, ...kadar” ifadelerinin,
olaylar, kisiler veya nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koydugunu
ogrencilere sezdirmelidir.

Erol, Ebru kadar...

Orhan, Elif’ den daha... vb. ciimleler verilerek bunlar1 tamamlamalar istenebilir.

K-8: Ogretmen, “c¢iinkii, bunun nedeni, bu nedenle, oldugu icin, bunun sonucunda, icin, bu
ylizden” ifadelerinin diigiinceler, olaylar vb. arasinda sebep-sonug iliskileri kurdugunu
ogrencilere sezdirmelidir.

Serkan denizde yiizmek istiyordu ¢iinki...

Annesi Okan’a pasta yapti bu yiizden... vb. ctimleler verilerek bunlar1 tamamlamalari
istenebilir.
K-9: “soyle ifade edebiliriz, tanimlayacak olursak, ...demektir, ....tanimlanmaktadir vb.”

K-10: “genel olarak, genellikle, sik sik, her zaman, tamamen, 6zel olarak, birkag¢i, bunlardan
biri, sadece, ¢ogunlukla vb.”

K-11: “yani, benim de diisiindiiglim gibi, dogrusu, baska bir deyisle, agikcasi, hatta vb.”

K-12: “0zet olarak, boylece, son olarak, sonug olarak, kisacasi, 6zetle, sonucunda vb.”
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K-14: Okuduklarinda; “benim diisiinceme gore, bence, bana gore” vb. ile baslayan ifadelerle;
bilimsel verilere dayanan ve herkesce kabul goren ifadeleri ayirmasi. Karisik olarak verilen
0znel ve nesnel yargi belirten ciimleleri ayirmalar istenebilir.

K-20: Ogretmen tarafindan anlamsal celiski iceren bir metin veya paragraf olusturularak;
ogrencilerin bunlan fark etmeleri saglanabilir. Bu ¢alismayla, 6grencilerin dikkatini anlamaya

yogunlastirip yogunlagtirmadiklar1 belirlenebilir.

K-23: Okuduklarinin ana fikrini ve detaylarin1 dikkate alarak kendi kelimeleriyle dzetlemesi.

EK -8. Kazamm Ve Kazanimlar1 Olgcen Soru Numaralari
Kazanimlar Sorular
Birinci kazanim 20-76
Tkinci kazanim 44-59-60
Uciincii kazanim 16-32-70
Dordiincii kazanim 28-38-58
Besinci kazanim 25-43-56
Altinc1 kazanim 5-42-72
Yedinci kazanim 1-17-48
Sekizinci kazanim 8-11-45-78
Dokuzuncu kazanim 7-36
Onuncu kazanim 6-67-74
On birinci kazanim 2-27-65
On ikinci kazanim 34-63
On tgiincii kazanim 15-50-57
On dordiincii kazanim 13-23-80
On besinci kazanim 9-30-73
On altinc1 kazanim 10-29-35
On yedinci kazanim 12-47-69
On sekizinci kazanim 21-33-77
On dokuzuncu kazanim 52-75
Yirminci kazanim 26-61
Yirmi birinci kazanim 49-68
Yirmi ikinci kazanmim 41-71
Yirmi iiclincli kazanim 14-39
Yirmi dort kazanim 37-54-66
Yirmi besginci kazanim 19

Yirmi altinci kazanim 22-51
Yirmi yedinci kazanim 4-18-53
Yirmi sekizinci kazanim 24-40-55
Yirmi dokuzuncu kazanim 62-79
Otuzuncu kazanim 3-46-64

(CIFTC1,2007)
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EK-9.

M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi
Yil: 2010, Sayr: 32, Sayfa: 5-24

OKUMA ALISKANLIGI KAZANDIRMADA ETKIiLi BiR YONTEM:
OKUMA CEMBERI

Siileyman AVCI
Arzu YUKSEL
Tuncay AKINCI
OGRENCILERIN GRUPLARDAKI ROLLERI

Roller asagida aciklanmistir:

Sorgulayici: Bu kisi, tartigmayi yiriitmek i¢in sorular hazirlar ve grup iyelerinin tartismaya
katilmalarini saglar. Sorgulayicinin gorevi tartismayr yonetmek degildir. Okuma c¢emberinde ydnetici rol
bulunmaz. Tartismay1 baslatmak ve yiriitmek i¢in 6nceden soru hazirlar ve/ya tartisma noktalart belirler. Bu
sorular; tartigsmay1 agici, kisileri konusmaya yonlendirici nitelikte, ¢cok fazla detaya girmeden ana noktalar
iizerinde olmalidir. Soru sayist konuya gore farklilik gdsterebilir. 5-10 aras1 ideal sayidir (Moeller ve Moeller,
2007; Tracey ve Morrow, 2006; Straits ve Nichols, 2006; Daniels, 2002; DaLie, 2001). Kisi sayisinin iki olmasi
daha iyi soru hazirlanmasini saglar. Tartigma sirasinda birisi soru sorarken digerinin grup iiyelerinin cevaplarini
takip etmesini, konusmaya katilmayanlar1 tespit edip cesaretlendirmesini saglar. Sorgulayici kesinlikle sorulara
verilen cevaplar iizerinde yorum yapmaz (Moeller ve Moeller, 2007). Moeller ve Moeller (2007), sorgulayicinin
okuma c¢emberinde kullanilabilecek yorum sorularmi tercih etmesi gerektigini belirtmistir. Yorum sorulari,
6grencinin diisiinmesini saglar, birden ¢ok cevabi olur, higbir cevap tam dogru hissi uyandirmaz. Bu tip sorular
kitap tlizerinde diisinmeyi artirir ve anlamay1 giiclendirir. Kisisel sorularin amaci ise 6grencinin konu ile ilgili
kisisel yargisini anlamaktir. Bu soruya cevap deger yargisina ve deneyimlere gore verilmelidir.

Béliim Uzmani: Bolim uzmani, okunan boliimde gecen, ilging, komik, dnemli, dikkat cekici pasajlar
secerek bunlari grup toplantisinda diger 6grencilere okur. Bu uygulamanin amaci, grup iiyelerine konu ile ilgili
temel noktalari vurgulamak ve hatirlatmaktir. Boliim uzmani, grup toplantisinda sectigi pasajlari sesli olarak
okur, bunu neden sectigini ve 6nemini agiklar (Moeller ve Moeller, 2007; Straits, 2007; Tracey ve Morrow,
2006; Straits ve Nichols, 2006; Daniels, 1994).

Bag Kurucu: Bag kurucu, okunan boéliimle gercek yasam arasinda bag kurar. Gergek yasam 6grencinin
kendi deneyimleri, yasadigi bolgede olan olaylar, okulda yasanan olaylar, genel olarak toplumda yasanan
olaylar, o giiniin haberleri, diger kitaplar ve yazarlarla ilgili olabilir (Moeller ve Moeller, 2007; Straits, 2007;
Tracey ve Morrow, 2006; Straits ve Nichols, 2006; DaLie, 2001; Daniels, 1994). Oregin, dogal afetlerle ilgili
bir kitap okunuyor ise Tiirkiye’de veya diinyada yasanan deprem, sel gibi olaylarla bag kurabilir.

Sanat¢r: Sanatgi, okunan bolimiin kendisinde uyandirdigi duygu ile ilgili bir {iriin ortaya koyar. Bu
iiriiniin daha ¢ok bir resim olmasi istenir. Resim disinda, karikatiir, kavram haritasi, akis semasi, kolaj vb.
tiriinler de olabilir (Straits, 2007; Tracey ve Morrow, 2006; Straits ve Nichols, 2006; Daniels, 2002; DaLie,
2001).
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Ozetleyici: Ozetleyici, okunan boliimii 6zetleyerek, bunu grup toplantisinda arkadaslarma sesli olarak
okur. Bu uygulamanin amaci tartigma dncesi hatirlatma yapmaktir (Tracey ve Morrow, 2006; DaLie, 2001).

Arastirmaci: Arastirmaci, kitabin gectigi zaman ve yer ile ilgili bilgi toplar. Bunun yaninda yazarin
hayati ve diger kitaplari, kitapta ¢izimi yapilan nesneler, binalar, yerler, kiyafetler hakkinda da bilgi toplayabilir.
Bu uygulamanin amaci, kitap okuyanlarin olaymn gecti§i zamanin ve ortamin, dolayisiyla kitabin iyi
anlagilmasini saglamaktir (Straits, 2007; Daniels, 2002; DaLie, 2001).

Sahne Diizenleyici: Sahne diizenleyici, kitaptaki olaym gegtigi ortami ayrmtisiyla tanimlar. Ornegin,
olay bir lokantada geciyorsa lokantayi tasvir eder. Bunun i¢in farkli kelimeler, diyagramlar ve grafikler
kullanilabilir (Daniels, 2002).

Sozciik Aveisti: Sozciik avcisi, metinde gegen, anlami bilinmeyen, oldugundan farkli anlamda kullanilan
ve bagka bir kavram yerine kullanilan kavramlari bulur. Ogrenci bu kelimeleri bulduktan sonra, bunlarin metinde
ne anlama geldiklerini belirler, sozliikten anlamlarina bakar ve bunlari grup toplantisinda diger grup
arkadaslarina sunar (Moeller ve Moeller, 2007; Straits, 2007; Straits ve Nichols, 2006; Tracey ve Morrow, 2006;
Dal.ie, 2001; Daniels, 1994).

Karakter Ustasi: Karakter ustasi, okunan boliimde gegen onemli karakterleri tespit eder, bunlarin
ozelliklerini tanmimlar, diger karakterlerle olan iliskisini belirler ve bulgularini grup toplantisinda arkadaglariyla
paylasir. Karakterler ilgili aile agaci, kavram haritasi vb gorsel kullanmasi daha etkili sunum yapmasini
saglayacaktir(Moeller ve Moeller, 2007; Straits, 2007; Straits ve Nichols, 2006; Daniels, 2002).

Gozlemci: Gozlemci, grup toplantilarinda, ogrencilerin  hazirliklarint ve tartisma sirasindaki
performansini gézlemci formuna isaretleyerek, bunu 6gretmenle paylasir. Grup sayisi ¢ok oldugunda dgretmenin
gbzlem yapmasi zor olacagindan, gdzlemeci rolii tanimlanir. Bunun disinda tercih edilen bir rol degildir (Daniels,
2002).

Film Elestirmeni: Bu rol okunan kitabin filmi var ise devreye girmektedir. Film elestirmeni, kitap ile
film akigini karsilastirir ve aradaki farklari bulmaya ¢aligir. Bu farkliligin varsa filme getirdigi katki veya verdigi
zarar ilizerinde yorum yapar (Tracey ve Morrow, 2000).
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EK — 10. NITEL ANKET FORMU
YARI YAPILANDIRILMIS OGRENCi GORUSME FORMU:

1-Okuma cemberi yonteminden memnun kaldin mi/kalmadin mi? Neden?

2-En sevdigin yonii ne oldu? Neden?

3-En sevmedigin yonii ne oldu? Neden?

4- Baska neler yapilmasim isterdin?

5-Calisma sirasinda kendini nasil hissettin? (Heyecanh, gergin, rahat,merakl,etkin,
vb.)Sana gore bu durumun nedenleri nelerdi?

6-Yaptigin bu ¢calismalar sana neler kazandirdi?

128



e G

EK-10. NIiTEL ANKET FORMU YV F
o e
YARI YAPILANDIRILMIS OGRENCI GORUSME FORMU:

1-Okuma ¢emberi yonteminden memnun kaldin mi/kalmadin mi? Neden?

Eud:  mampan, boleden . ﬁw’ij gupen (’a?wﬁ‘ﬂgi agvﬁdrm
o k&tﬂ,&( (}A}\O L]a;’ anlcu:hm .

2-En sevdigin yonii ne oldu? Neden?

 bobgacs ol bl Grbi Y bime o
w ok Uy e gor olduk ,

3-En sevmedigin yonii ne oldu? Neden?

&aﬂz/ﬁgﬁn ,&/J‘ 7@}70 7/1}4 %ﬁﬁﬁlf\ sanloca
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Strerlosclsy

4- Baska neler yapilmasim isterdin?

W Jokors damcls Boghe uéi';mf 3)&}&%

5-Cahisma sirasinda kendini nasil hissettin? (Heyecanh,gergin, rahat,merakh,etkin,
vb.)Sana gére bu durumun nedenleri nelerdi?

Grgi frisllin . ks Jp 10 opupp cskodihorm gpcls
(}j/&mﬁdsz’ W soumwnd  Yads alur ch‘a: drisuirdiom |

6-Yaptigin bu ¢ahgmalar sana neler kazandird:? 7
C}mﬁ Qoligrmo @YA% Jtin mwnwm
Sdos  foedin  fin AR arhaloshrany
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EK-10. NITEL ANKET FORMU
YARI YAPILANDIRILMIS OGRENCI GORUSME FORMU:

1-Okuma ¢cemberi yonteminden memnun kaldin my/kalmadin m? Neden?
Gbrrre wﬂmwmwmy, COR.  prigrisy; e, Fom  dtesime
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3-En sevimedigin yonii ne oldu? Neden?

@3 LV fﬁ‘;{«;}%fu W @f/fﬂ’“

4- Baska neler yapilmasim isterdin?

s i U o vorlems ot 5
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5-Cahgma sirasinda kendini nasil hissettin? (Heyecanl,gergin, rahat,merakl,etkin,
vb.)Sana gore bu durumun nedenleri nelerdi? *
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Calisrmonr Sutseyolks  obolubcd vl o rahilion . Curky

éaf Va bor -méljéjﬂ{?{ﬂfﬁ-{fi (e qlar batbclee Lok <stservoliii.

6-Yapuigim bu ¢aligmalar sana neler kazandird1?

S.Mf%{/’m burrrewn por bolaylastt firr ole W&i Ao fol
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EK-10. NITEL ANKET FORMU
YARI YAPILANDIRILMIS OGRENCI GORUSME FORMU:

1-Okuma cemberi yonteminden memnun kaldin myvkalmadin m? Neden?

OkoMg gembei udh deinden  Mermon ka\chM Ginkd
Tarkce dewsinde (Sleren  kanolam yan s kngaJa
br des kedig.la des  Tseteriy &98 ladx .

2-En sevdigin yonii ne oldu? Neden?

OkMa  qenbe; vé‘nkﬂrndeﬁ aé\ﬁeﬂﬂ GOk peutliyds

3-En sevmedigin yonii ne oldu? Neden?

Cn sevmedgin s Gop halinde qabisner  aomnda
kalngk  old.

4- Baska neler yapilmasini isterdin?

Bence.  bo dé‘n*em Yam am\apudla elsiksiz alnosi

5-Cahsma sirasinda kendini nasil hissettin? (Heyecanh,gergin, rahat,merakli,etkin,
vb.)Sana gére bu durumun nedenleri nelerdi?

Q;h@ﬂa Sirasmda LendiM'y Ok henecanh  ve  aqern M
hissghiM. Ne de cka  psin smtfin winde  “rohgt

gynMat ko (@j cié?ﬂ.

6-Yaptigin bu calismalar sana neler kazandirdi?

Vit obws  dlistalgi  tgegndads .
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EK-10. NIiTEL ANKET FORMU

YARI YAPILANDIRILMIS OGRENCI GORUSME FORMU:

1-Okuma ¢cemberi yonteminden memnun kaldin mi/kalmadin mi? Neden?

Mﬁ/ﬂvw cﬁL ﬂz,u@i 180 egjmuc&g(;« .

2-En sevdigin yonii ne oldu? Neden?

3-En sevmedigin yonii ne oldu? Neden?

] 2
EL‘!‘&Q&. MW,%&@LW fa,’agjb tiz‘\iﬂz”b\:jl @L gw.-

4- Baska neler yapilmasini isterdin?

e’ o Gilindeli by b oty bavsersy Gl o et oA,

5-Cahsma sirasinda kendini nasil hissettin? (Heyecanl,gergin, rahat,merakl,etkin,
vb.)Sana gére bu durumun nedenleri nelerdi?

6-Yaptigm bu ¢cahsmalar sana neler kazandird1?

MO@:& uga QtMUn
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EK-10. NIiTEL ANKET FORMU
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YARI YAPILANDIRILMIS OGRENCI GORUSME FORMU:

1-Okuma cemberi yonteminden memnun kaldin mvkalmadin m? Neden?
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4- Baska neler yapilmasini isterdin?

kaldim. Conko kitalon
cali smasin
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5-Calisma sirasinda kendini nasil hissettin? (Heyecanl,gergin, rahat,merakl,etkin,

vb.)Sana gore bu durumun nedenleri nelerdi?
Mesakhydez.  Gunkd  kitabin
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6-Yaptigin bu ¢ahsmalar sana neler kazandirdi?
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EK-10. NITEL ANKET FORMU
YARI YAPILANDIRILMIS OGRENCiI GORUSME FORMU:

1-Okuma ¢cemberi yonteminden memnun kaldin mi/kalmadin mi? Neden?

\Aﬂ\é\m C:J(\\!\\—g L\V\)\an %\0( \ N\\(. \JJUG DO | E}{of N\ﬁﬂ\\ N\\\’}\\
\3@@\\1\ <z W {09 gro\z g@;g\ %

2-En sevdigin yonii ne oldu? Neden?
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3-En sevmedigin yonii ne oldu? Neden?
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4- Baska neler yapilmasm isterdin?
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5-Cahisma sirasinda kendini nasil hissettin? (Heyecanlh,gergin, rahat,merakl,etkin,
vb.)Sana gére bu durumun nedenleri nelerdi?
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6-Yaptigin bu ¢cahismalar sana neler kazandirdr?
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EK — 11. YARI YAPILANDIRILMIS OGRETMEN GORUSME FORMU:

1-Daha onceki kitap okuma calismalarini da diisiinerek hangisinde kitabi daha iyi
ogrendiklerini diisiinityorsunuz? Neden?

2-Ogrenciler cahsmadan sevdiler mi? Neden?

3- En sevdikleri yonii ne oldu? Neden?

4-Bu yontemle uygulamaya katilan 6grencilerinizde gozlemlediginiz gelisimin, diger
siiflarimizdaki 6grencilerinizin gelisiminden farkh oldugunu diisiiniiyor musunuz,
nasil?

5-Ogretmen olarak bu uygulama size ne kazandird1? Uyguladigimiz bu yéntem mesleki
acidan sizi nasil etkiledi?

(Avci,Yiksel, 2011)
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EK-11.YARI YAPILANDIRILMIS OGRETMEN GORUSME FORMU:

1-Daha dnceki kitap okuma ¢alismalarimi da diisiinerek hangisinde kitabi daha iyi

6grendiklerini diigiiniiyorsunuz? Neden? By
(\\ouuu.q coudort \Louh-aduiL sk b cpoking . Op \V i o

la- : hwade . ilokn ig‘;\/“-“ YA 0"\@&‘(}?@“[ QLKJA‘Q\Q“(
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2-Ogrenciler calismadan sevdiler mi? Neden?
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3- En sevdikleri yonii ne oldu? Neden?
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4-Bu yontemle uygulamaya katilan 68rencilerinizde gozlemlediginiz gelisimin,diger
smiflarimzdaki égrencilerinizin gelisiminden farkh oldugunu diisiiniiyor musunuz,
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5-Oretmen olarak bu uygulama size ne kazandirdi? Uyguladigimz bu yéntem mesleki
acidan sizi nasil etkiledi?
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EK —12. NICEL ANKET FORMU

OGRENCI ANKETI

Adr: Tarih:
Soyadu: Sinifi:

1)Tiirkce derslerinde arkadaslarinlar gruplar halinde calismay1 ne kadar ¢ok sevdin?
a) Cok sevdim b)Sevdim

¢)Kismen sevdim
d)Sevmedim e)Hic sevmedim

2)Tiirkce derslerinde grup calismalari sirasinda arkadaslarinla iyi anlastin mi?

a)Cok iyi anlagtim b)Anlastim
¢)Kismen anlastim

d)Anlasamadim e)Hi¢c anlasamadim

3)Tiirkce derslerinizde grup ¢alismalari sirasinda arkadaslarinizla birbirinize yardim ettiniz
mi?

a)Her zaman b)Cogu zaman
c)Bazen

d)Nadiren ¢)Hicbir zaman
4)Tiirkce derslerinde arkadaslarinla gruplar halinde cahismak sana ne kadar zor geldi?

a)Hic zor degildi b)Biraz zordu
¢)Kismen zordu

d)Zordu e)Cok zordu

5)Tiirkce derslerinde grup ¢alismalar: sirasinda grup arkadaslarin ne kadar sikhikla sana soz
hakki verdiler?

a) Her zaman b) Cogunlukla
¢)Kismen
d)Nadiren ¢) Hi¢cbir zaman

6)Tiirkce derslerinde grup ¢calismalari sirasinda tam olarak ne yapilmasi gerektigini anladin m?

a)Tam anladim b)Anladim
¢)Kismen anladim

d)Anlamadim e)Hic anlamadim

T)Kitabi ¢ok iyi anladim, ciinkii
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EK-2NICEL ANKET FORMU

OGRENCI ANKETI
Adn: ﬁéﬁ &fﬁfn + »OD Tarih:

Soyadi: U/@ Q’UM /[29 6 Sinfi:

1)Tiirkce derslerinde arkadaglarmlar gruplar halinde ¢ahsmay: ne kadar ¢ok sevdin?

ok sevdim

_B)Sevdim
})Klsmen sevdim
9)Sévmedim

/e)ﬂig: sevmedim

2)Tiirkce derslerinde grup cahsmalar sirasinda arkadaglarinla iyi anlastn nm?

@,‘ok iyi anlastim /b’)ﬁ;llastlm
{eyKlsmen anlastim
MAnlasamadim _-e)Hic anlasamadim
3)Tiirkge derslerinizde grup gahsmalar: sirasinda arkadaglarimzla birbirinize yardim ettiniz
mi?
a)Her zaman @,{’o gu zaman
/{.}Bazen
' 7“"”‘})&’56#6?- e : = e _#&)Hicbir zaman
4)Tiirkge derslerinde arkadaslarmla gruplar halinde ¢alismak sana ne kadar zor geldi?
i(; zor degildi _-b)Biraz zordu
= /c)KJsmen zordu
A Zordu AJCok zordu
5)Tiirkce derslerinde grup ¢ahigmalari sirasinda grup arkadaslarin ne kadar sikhikla sana séz
hakk: verdiler?
,a)’ﬁel zaman ' @Cegunlukla
oKismen
9)Nadiren _-2) Hicbir zaman
6)Tiirkce derslerinde grup ¢alismalari sirasinda tam olarak ne yapilmas: gerektigini anladin mm?
@Tam anladim /li)'Anladlm
Ig)’Klsmen anladim
!A)AAnlamadlm /AHi¢ anlamadim
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EK-2NICEL ANKET FORMU
OGRENCI ANKETI

Adr: Seqi( Tarih:
Soyadi: 503[\4 Swntfi: 7/ D

D Tiirkse derslerinde arkadaslarmlar gruplar halinde ¢alismay: ne kadar ¢ok sevdin?

a) Cok sevdim b)Sevdim
@(lsmen sevdim

d)Sevmedim e)Hi¢ sevmedim

2)Tiirkce derslerinde grup ¢ahgmalar: sirasinda arkadaglarinla iyi anlagtin m?

Dok iyi anlastim b)Anlastim

¢)Kismen anlastim
d)Anlasamadim e)Hic anlasamadim

3)Tiirkce derslerinizde grup ¢alismalari sirasinda arkadagslarimizla birbirinize yardim ettiniz
mi?

@ler zZaman b)Cofu zaman

c)Bazen
d)Nadiren e)Higcbir zaman
4)Tiirkee derslerinde arkadaslarmla gruplar halinde ¢aligmak sana ne kadar zor geldi?

- - - =)
a)Hic zor degildi @)Biraz zordu
¢)Kismen zordu e

d)Zordu e)Cok zordu

5)Tiirkee derslerinde grup ¢ahsmalar: sirasinda grup arkadaslarm ne kadar siklikla sana séz
hakk verdiler?

a) Her zaman /@ Cogunlukla
¢)Kismen !
d)Nadiren ¢) Hicbir zaman

6)Tiirk¢e derslerinde grup ¢alismalar: sirasmda tam olarak ne yapilmasi gerektigini anladin m?

@ am anladim b)Anladim
¢)Kismen anladim

d)Anlamadim e)Hic anlamadmm

T)Kitabi ok iyi anladmm,giinkii Litay hayuinda bircae
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EK-2NICEL ANKET FORMU

OGRENCI ANKETI
Adi: lrem Tarih: 110G, 2074
Soyada: ‘Tug 9 S Smfiz 7 _ )
s
1)Tiirkee derslerinde arkadaslarinlar gruplar halinde calismay: ne kadar ¢ok sevdin?
@ Cok sevdim b)Sevdim
o)Kismen sevdim
d)Sevmedim e)Hi¢ seviedim

2)Tiirkee derslerinde grup cahsmalar sirasinda arkadaslarinla iyi anlastin mi?

a)Cok iyi anlagtim @Anlagtlm
¢)Kismen anlagtim

d)Anlasamadim e)Hi¢ anlasamadim

3)Tiirkee derslerinizde grup ¢alismalar: sirasinda arkadaslarimizla birbirinize yardim ettiniz
mi?

a)Her zaman @Cogu zaman
¢)Bazen

d)Nadiren e)Hicbir zaman
4)Tiirkge derslerinde arkadaslarmla gruplar halinde calismak sana ne kadar zor geldi?

@Hig zor degildi b)Biraz zordu
¢)Kismen zordu

d)Zordu e)Cok zordu

$)Tiirkee derslerinde grup ¢ahismalar: sirasinda grup arkadaslarin ne kadar sikhikla sana soz
halk verdiler?

a} Her zaman b) Cogunlukla
¢)Kismen O
d)Nadiren ¢) Hicbir zaman

6)Tiirkee derslerinde grup ¢cahgmalan sirasinda tam olarak ne yapilmasi gerektigini anladin mm?

@Tam anladim

d)Anlamadim e)Hic anlamadim

- b)Anladim
¢)Kismen anladim

T)Kitabi ¢ok iyi anladim,¢iinkii bu qo’qma'of {_;bfuﬁ Q\Qi‘?ﬁ'\oflml) }fﬁ dOhCA iy
Seder Byeondim Rglim uom ’ e J
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geleniys Hoplarm mad 312, elamad, 6,41
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EX-ZNICEL ANKET FORMU
OGRENCI ANKETI

Ada: Horo Tarih: ,
Soyadi: (Ocnen Simfi: TH {-

1)Tiirkce derslerinde arkadaslarimlar gruplar halinde ¢ahismay: ne kadar ¢ok sevdin?
a) Cok sevdim @Sevdim

¢)Kismen sevdim
d)Sevinedim e)Hi¢ sevinedim

2)Tiirkce derslerinde grup ¢aligmalar: sirasinda arkadaglarmla iyi anlagtin mm?

a)Cok iyi anlagtim b)Anlastim

@(nsmcn anlagtim

d)Anlagamadim e)Hic anlasamadim

3)Tiirkge derslerinizde grup ¢cahsmalari sirasmda arkadaglarmizla birbirinize yardim ettiniz
mi?

ajHer zaman @Cogu zaman
¢)Bazen :

d)Nadiren e)Hichir zaman
4)Tiirkce derslerinde arkadaslarmla gruplar halinde ¢cahiymak sana ne kadar zor geldi?

@-Iig: zor degildi b)Biraz zordu

¢)Kismen zordu
d)Zordu e)Cok zordu

5)Tiirkee derslerinde grup calismalar: sirasinda grup arkadaslarin ne kadar siklikla sana séz
haklka verdiler?

a) Her zaman @ Cogunlukla
¢)Kismen
d)Nadiren ¢) Hicbir zaman

6)Tiirkce derslerinde grup calismalar: sirasinda tam olarak ne yapilmasi gerektigini anladin mi?

@T am anladim b)Anladim

¢)Kismen ‘anladlm

d)Anlamadim e)Hi¢ anlamadmm

TKitabi ¢ok iyi anladim,¢iinkii

i edegt 07 pppedin 2\eden
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EK-8NICEL ANKET FORMU
OGRENCT ANKETI

Ad:Sila Tarih: {{ /oy 10\
Soyadi: coyjv_ Sumfiz 9,0

1)Tiirkge derslerinde arkadaslarmnlar gruplar halinde ¢caligmays ne kadar ¢ok sevdin?

a) Cok sevdim evdim

¢)Kismen sevdim
d)Sevmedim e)Hi¢ sevmedim

2)Tiirkge derslerinde grup ¢alismalar sirasinda arkadaglarmla iyi anlagtin m?

@ok iyl anlastim b)Anlastim
¢)Kismen anlastim

d)Anlasamadim e)Hi¢ anlasamadim

3)Tiirkge derslerinizde grup ¢cahsmalari sirasinda arkadaslarimizla birbirinize yardim ettiniz
mi?

@er zaman b)Cogu zaman
¢)Bazen
d)Nadiren e)Hi¢hbir zaman

4)Tiirkce derslerinde arkadaslarinla gruplar halinde ¢calismak sana ne kadar zor geldi?

a)Hig zor degildi b)Biraz zordu
¢)Kismen zordu

d)Zordu e)Cok zordu

5)Tiirkge derslerinde grup ¢alismalar sirasinda grup arkadaslarin ne kadar siklikla sana séz
hakla verdiler?

ﬁ' Her zaman b) Cogunlukla
¢)Kismen

d)Nadiren ¢) Hicbir zaman

6)Tiirkee derslerinde grup ¢alismalar: sirasinda tam olarak ne yapilmasi gerektigini anladin mi?

am anladim b)Anladim
¢)Kismen anladim

d)Anlamadim e)Hi¢ anlamadmm
TKitabi cok iyi anladim,¢iinkii

Wic bir soyPag M%M
)
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EK-2 NICEL ANKET FORMU

OGRENCI ANKETI
Adl:iD(/\af Tarih: 24/ 04 / tolb
Seyadi: Z{QMJ‘ Smfi: 7 _ ~

1)Tiirke derslerinde arkadaslarmlar gruplar halinde calismay ne kadar ¢ok sevdin?
a) Cok sevdim 2 b)Sevdim

@)smen sevdim

2)Tiirkce derslerinde grup ¢cahsmalan sirasinda arkadaslarnla iyi anlastin m?

2)Cok iyl anlagtim @nlastlm

¢)Kismen anlastim

d)Sevmedim ¢)Hi¢ sevmedim

d)Anlasamadim e)Hic¢ anlagsamadim

3)Tiirkce derslerinizde grup ¢ahsmalar: sirasinda arkadaslarimzla birbirinize yardim ettiniz
mi?

b)Cogu zaman

¢)Bazen
d)Nadiren ¢)Hicbir zaman

4)Tiirkge derslerinde arkadaslarmla gruplar halinde caligmak sana ne kadar zor geldi?

{_’Qjﬁ zor degildi /b)Biraz zordu

¢)Kismen zordu

d)Zordu e)Cok zordu
5)Tiirkce derslerinde grup calismalar: sirasinda grup arkadagslarin ne kadar siklikla sana séz
hakki verdiler? ‘
C@er zaman ‘ b) Cogunlukla
X ¢)Kismen
d)Nadiren ¢) Hicbir zaman

6)Tiirkce derslerinde grup ¢cahsmalari sirasinda tam olarak ne yapilmasi gerektigini anladin nm?

s

L a)Tam anladim b)Anladim

¢)Kismen anladim

d)Anlamadim ¢)Hic anlamadmm

T)Kitabi ¢ok iyi anladim,¢iinkii B
Wl&) aﬂ%ypﬁoﬁ abulin 422 7ap1§wwi W[M aMgaol(g
%/‘M’ s [y(/ A ;{/(:47 r
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OKUMA CEMBERI

‘ L3

Okuma siirecinin hem bireysel hem de grupla is birligi icinde olmasi eylemin daha da
diizenli azimli devam edecegi disiincesini dogurmaktadir. Kisi okuma eyleminin
baslamasindan bitimine kadar kitapla i¢ igedir. Sonra kapak kapanir, birgogumuz kitab1 bir
kenara birakiriz. “Okuma Cemberi” yontemi ile olusturulan projeler ve kitap balonlar1 bize,
sonrasinda da kitapla ilgili diisiinme ve anladiklarimizi sorgulama sanst verir. Hem kisisel
hem de grup esliginde kitabi1 yorumlariz hem de kendimizden ona bir parca ekleriz. Resmini
cizeriz, kapagmi tasarlariz, karakterleri degerlendiririz. Gegmigle giiniimiiz arasinda bag
kurariz.

w1

B AL LAMAK
»-d
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Iy _ A' J
“Okuma Cemberi” yonteminin uygulanmasi sonucunda 6grencilerimizin yaptigi

caligmalar.
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Her medeni toplum ¢ocuklarin okuma aliskanligi kazanmasinda anne-baba, 6gretmen

ve yazarlarin koprii gorevi gordiigiiniin bilincindedir.

* Okuma c¢emberinde kitap okuma bireysel olmasina ragmen elde edilen kazanimlar
bagkalariyla paylasilmaktadir. Kitap okunmasi bittikten sonra da, ortak bir {iriin ortaya

konmaktadir.

* Okuma ¢emberi, okuma aligkanlig1 kazandirmada, okudugunu anlama becerisini
gelistirmede ve sosyal iligkileri kuvvetlendirmede etkili bir 6gretim yontemidir.
Bireysel okuma ve is birligine dayali 6gretimin birlesmesinden olusur ve kuramsal
agisindan yapilandirmacilik ve sosyal kiiltiirel teoriye dayamir. ilkdgretim iigiincii

siiftan baglamak iizere tiim 6gretim siireglerine kullanilmaya uygundur.

Unutulmamahdir ki, okuma ¢emberi, yapilandirmacihiga dayah 6grenci merkezli bir

yontemdir.
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04.11.2015, ETIMESGUT

Sevgili Yoriik Hoca,

Benim adim Sila, seni tamimayt ve senden biraz bilgi almayt ¢ok isterim. Su an 13
yasindayim ve okula gidiyorum. Ben seni bir kitapta tanidim bu nedenle sen beni tanimiyor
olabilirsin, ama simdi tanismis olalim.

Simdi sana birka¢ soru soracagim ve senden bu sorularima karsilik bekliyorum,
umarim bu mektup eline ulasmistir. Oradaki hayat nasil, gegimini nasil sagliyorsun,
gercekten adin Yoriik mii, adint neden Yoriik koymuslar, kag¢ yasindasin, hi¢ okula gittin mi,
kizint sevdin mi, kizin Kezban in yerine neden bir oglun olsun istedin?

Biliyorum ¢ok soru sordum, seni rahatsiz ettim veya tizdiim mii bilemiyorum ama
bazi konularda ¢ok meraklyimdwr. Bir seyi illa 6grenmek istersem bazen agsirt merakll
olabiliyorum ve bir de merakimi ancak giivendigim kisilere sergileyebiliyorum. Mesela,
ogretmenlerime olan saygimdan ve terbiyemden dolayt fazla soru soramiyorum, ¢iinkii
farkinda olmadan bir saygisizlik yaparim diye korkuyorum yoksa o&gretmenlerimi ¢ok
seviyorum.

Yoriik Hoca ben seni sevdim umarim sen de beni sevmissindir. Bu kitabi okudugum
icin ¢ok mutlu oldum. Bu donem hakkinda bilgi edindim. Senden en kisa zamanda cevap
bekliyorum, sen ve Kezban’a iyi dileklerimi yolluyorum...

Sevgiler ve saygilarimla
Sila Ecren TORUN
7/D
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04.11.2015, ETIMESGUT
Sevgili Eseoglu,

Yalnmiz Efe kitabin1 okudum ve senin ne kadar kotii bir karakter oldugunu 6grendim.
Bu mektubu sana bu yiizden yaziyorum. Yoriik Hoca’y1 senden hakkini istedigi i¢in onu
vurdurman senin ne kadar séziinde durmayan ve kotii bir insan oldugunu gosterir.

Insanlarin 6deyemeyeceklerini bildigin halde onlara “Benden borg alabilirsiniz.” diyor
ve 0demeyince ellerinde , avuglarinda ne varsa aliyorsun.Ayrica biitiin kdyliilerin silahlarim
alarak kendini giiclii ve giivende hissetmeye calisiyorsun.Seni igeri atmalarindan korktugun
icin askerleri besliyor ve onlara para veriyorsun.Giizel kizlarla nikah kiyiyor sonra bosanip
baska kizlarla evleniyorsun.

Bunlarm higbirisi kesinlikle dogru degil. Insanlarm giivenlerini kaybedip, kinlerini
kazanman senin yararina degil, tam tersine zararina olur. Bir de sunu sdyleyeyim, bu diinyada
giiclii olan degil, iyi kalpli olan kazanir.

Soylediklerimi dikkate alman dilegiyle...

Esin Dila GULER
7-D 1039
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Sevgili Halime Kaptan,

Sizi Rifat [lgaz’in Halime Kaptan adli kitabindan tanidim. Sizin adinizin verildigi, bu
kitap gercekten ¢ok giizeldi. Tabii bu kitab1 sizin cesaretiniz, hamarat ve giizelliginiz
muhtesem yapmis. Keske her Tiirk kadin1 sizin gibi cesur olsa.

Babanizin 6lmesi, kocanizin asker kagagi olmasi, hayatinizda sizin oniiniize ¢ikan
engeller oldu. Ama bunlarin higbiri sizi etkilemedi. Temel Reis’in yani babanizin teknesinin
basina kaptan olarak ge¢meniz; Bekir, Zeynel ve Halil’in yonetmeniz, denizcilikle ilgili
birgok bilginizin olmasi beni etkiledi. Iste dedim bir Tiirk kadmn1 bdyle olmali. Bu kitab:
okuduktan sonra aklimda kendi kendime sizin yaptiginiz davraniglan tartistim. Siz adeta
hayat: yasama kilavuzu gibisiniz. Insanlarm nasil davranmali veya nasil konusmasi
gerektigini biliyorsunuz.

Uzun lafin kisas1 siz biitlin Tirk kadmlarimin en basarili 6rnegisiniz. Bir kadinin
basinda bir adam olmadan nasil namuslu yasanirin bir gostergesisiniz. Hayatiniz bu kadar
kiymetini bilip yasamaniz her ne kadar zorluklarla karsilagssaniz da bu sekilde yasayip hayatin
tadin1 ¢ikarmaniz ise benim i¢in ¢ok degerlidir.

Tiim hayatinizin iyi ge¢cmesi dilegiyle sizi hayatim boyunca 6rnek alip sizin sayenizde

yanliglarimi diizeltip dogru olmasini saglayacagim ve bu sekilde de dogru, diizenli ve cesaretli
olarak yagamay1 6grenecegim. Umarim hayatiniz boyunca mutlu olursunuz.

Secil Soylu

7/D 622
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25.02.2016, ANKARA

CESUR ADAM

Merhaba Christy Brown,

Gergekten cok cesaretli bir insansin. Sen bize ilham verdin, hep kendine giivenen biri
oldun. Bazen yilmak istesen de basarinin surrinin kendine giivenmek oldugunu anlayip pes
etmedin. Hem senin gibi olanlara hem de biz genglere 6rnek bir insan oldun. Annen sana ¢ok
yardime1 oldu ve sen onu da iizmedin. Cok saygili bir kisilige sahipsin. iyi ki bu diinyaya
geldin ve bize o6rnek oldun, ders verdin. Kitabini gergekten ¢ok begendik ve herkese tavsiye
ediyoruz.

Sevgiler...
Pinar ERAY
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nin Sheila ile tanismasi
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EK -14.
Ewrak Tarih ve Sayis1 : 21/10/2015-E.29119

T.C.
KIRTKKALE UNIVERSITESI REKTORLUGTT
Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii

Say:1 : 48897062-199-
Konu : Anket Calismasi

TURKCE EGITIMI ANABILIM DALI BASKANLIGINA

flgi : a) 20/10/2015 tarihli ve 28960 sayili yazi.
b) 15.10.2015 tarih ve E.10393089 sayili vazi.

Anabilim Dalimiz (tezli) viiksek lisans ogrencisi Mijgan BALANTEKIN'in.
Dog¢.Dr.Salim PILAV damsmanhginda hazilamakta oldugu "Okuma Cemberi Yénteminin
Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi” konulu tez projesi kapsaminda Ankara {11 Milli Egitim
Miidiiriiliigii'ne bagli $.Adil Erdogan Ortackulu'nda ogrencilere uygulanmasmin uygun
goriildiigiine iliskin Ankara Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliiitniin 15.10.2015 tarih ve
E.10393089 sayili ilgi vazilan ekte sunulmustur.

Ilgi yazi ile uygulanmasi istenen anketin &grenei tarafindan uygulammasini miiteakip
bir &rneginin CD ortamunda ilgili Miidiirliige gdnderilmesi istenmis olup bilgilerinizi. grenci
ve damismammnin bilgilendirilmesini rica ederim.

el—imzalldu' 5
Prof.Dr. Ismail AYDOGAN
Enstitii Miidiirii

EK:
Ilgi waz1 (1 Shi.)

Merkez Yerleske 71450 Yahsihan/Kinkkale Bilgi Icin: Birol CANYURT
Telefon Mo: 0318 357 35 92 Faks: 0318 357 35 97 Unwvan: Memur
E-Posta: sbe@kku.edu.tr Internet Adresizwwaw. kku.edu_tr Telefon Mo: 325 3573552

3u belge 5070 sayili Elektronik imza Kanununun 5. Maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
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EK- 15. 1. Okuma Cemberi Temelli Ogrenme - Ogretme Yaklasimina Gore
Hazirlanns Etkinlik Plan1 “Tiirkc¢e Dersi Ornegi”

Seviye:7.Siif

Ders: Tiirkce

Unite: Okuma, yazma, konusma, dinleme alanlarma iliskin ¢ok sayida kazanim
gerceklestirmeye yonelik tercih edilebilir.

Kazamim Ornekleri: Asagida sadece iki alana yénelik kisith sayida kazanim verilmistir.
Bunlarin disinda da ¢ok sayida kazanimi gergeklestirmek amaciyla tercih edilebilir.

Dinleme Alani:

Dikkatini dinledigine yogunlastirir.

Gorgii kurallarina uygun dinler.

Dinlerken vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat eder.

Dinlediklerinde ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim sorularina (SN1K) cevap arar.

Konusma Alani:

Dinleyicilerle goz temasi kurar.

Konu digina ¢ikmadan konusur.

Konusmasinda olaylari olus sirasina gore anlatir.
Konugmasini gorsel sunuyla destekler.

Etkinlik I¢in Ayrilan Siire: Haftalik bir ders saati

Secilen Okuma Kitaplari: Kitaplar 6grencilerin ilgilerine hitap edecek sekilde secilmistir.
Ogretmen uygulama 6ncesi smif mevcutlarmim 30 civarinda olmasi nedeniyle her kitaptan
ogrencilere 6 adet aldirilmastir.

I.Donem:

Yalniz Efe (Hikaye) Omer SEYFETTIN
Halime KAPTAN  (Roman) Rifat ILGAZ
Aldi S6zii Anadolu  (Deneme) Mehmet ONDER

I1. Donem:

Sol Ayagim (Otobiyografik roman) Christy BROWN
Benim Kiigiik Dostlarim (An1) Halide Nusret ZORLUTUNA

Ogrencilerin daha &nce okuma c¢emberine iliskin deneyimleri olmamasi nedeniyle
uygulamadan bir hafta 6nce okuma ¢emberi bir ders saati siiresinde tanitilir sonrasinda ise
“Civi” okuma parcasi iizerinden uygulama yapilir. Bu uygulama ile rollerin gorevleri,
tartismanin nasil yapilacaginin 6gretimi amaglanmistir.
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Uygulamanin ilk haftasinda onceden belirlenen alti kitabin 6gretmen tarafindan
tamitim1 yapilir ve segilen kitaba gore gruplar olusturulur. Ogretmen kitap se¢iminde
ogrencileri yonlendirmez.

Olusan kitap gruplari i¢in 6gretmen sinifta birer kose atar. Koselerine giden gruplara
ogretmen Onceden hazirladigi ve igerisinde formlarin yer aldigi dosyalari dagitir. Dosya
icerisinde asagida yer alan formlar bulunur:

a) Grup kontrol listesi(1 adet)

b) Grup yonergesi(1 adet)

¢) Rol yapraklari(Her rol igin altisar adet)

d) Oz degerlendirme formu (Son toplantida her grup igin altisar adet)

e) Toplant1 6z —akran ve 6gretmen degerlendirme formu(Son toplantida her grup icin ikiser
adet)

f)Final projesi secim formu (1 adet)

g) Final projesi degerlendirme rubrigi(1 adet)

h)Ogretmen Gézlem Formu(1 adet)

1)Go6zlemci formu (1 adet)

Gruplar, oncelikle kitabi ka¢ haftada okuyacaklarina karar verir. Burada 6gretmen
miidahalede bulunarak etkinlikler diizenli yiiriitiilmesi i¢in her kitabin {i¢ haftada okunmasi
gerektigini belirtir. Smif mevcudunun kalabalik olmasi nedeniyle gruplar kitaplarimi {i¢
béliime parcaya ayirir. Ogretmenin 6nceden tanittig1 “sorgulayici, bdliim uzmani, bag kurucu,
sanatc1, Ozetleyici, sOzcilik avcis1” rollerinin dagilimi konusunda gruplar kararini verir.
Ogretmen dgrencilere bir hafta sonra ne zaman toplanacaklarmi sdyler, tiim haftalar boyunca
ayni saatte toplant1 yapilir.Gruplar bir hafta igcerisinde boliimlerini okumak ve gorevlerini

yapmak lizere dagilirlar.

Gruplar her hafta toplanarak bir ders saati igerisinde okuduklart bolim iizerine
tartisma yiiritiirler. Ogretmen rehber roliine uygun sekilde gruplar arasinda dolasarak yardim
talep eden gruplara yardimda bulunur.

Uc haftalik siire bittikten sonra dgretmen gruplara projelerini hazirlamak {izere bir

haftalik ¢alisma siiresi tanir. Gruplar dordiincii haftada projelerini sinif oniinde bir ders saati
sliresince sunarlar.

(Avet, Yiiksel, 2015)
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civi
Bir gion karsihikhi soylesirlerken ogul, babasina:

— Baba, ben iyi konusmalar yapamiyorum. Sdzlerimle gevremdeki insanian
cok fazla kinyorum. Bu konuda bana neler sSyleyebilirsin?

Baba, biraz dostndakten sonra oglunas:
— Ogul! Bir torba civi al. Su bos tahtaya, her kirdigin insan icin bir Givi cak.
Odgul, gondn birinde tahtanin tOmo givi cakilmis olarak babasinin karsisina diki-
lir. Ona sunlan soyler:

— iste, caktim baba. Ama bu kirdignm insanlar igin aci gekiyorum. Ne kadar gok
insan kirmisim. Peki, kirmama konusunda bir dnerin var mi?

Baba, ogluna yeni bir dneri getirir:

— Simdi de her kalbini kirmadigin, kirmamaya ¢alistigin Kisi icin tahtadan bir
civi sk,

Ogul, aradan bir stre geg¢tikten sonra sevingle, elindeki bos tahtayla babasinin
karsisina dikilir. Baba, civileri sokalmis, ama izleri olan tahtayi eline alir:

— Aferin oqul! BoOyGk bir ig basarmissin, ama ¢ivi izlerini sanirim higbir gi¢ yok
etmeye yetmemis. Iste, insan kalbi de tipki bu tahta gibidir. Civileri sékilse bile izle-
ri kalr.
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Sacini kisaca kestirmis bir arkadasimiza, “Aman ne gerek vardi sac kestirme-
ye! Simdi bu da nereden ¢ikti? Hi¢ yakismamis sanal!” diyebiliriz. iste o zaman kar-
simizdakinin hevesini kirmig, yani tahtaya bir givi cakmig oluruz. Oysa, bdyle bir
sOylesi yerine sdyle desek daha dogru olmaz mi?

— Ben de zaman zaman sagimi senin gibi kestiririm. Acaba eski hali daha mi
gluzeldi?

iste, bdylesi bir sdylegiyle arkadasimizi daha az yipratir, tahtaya hig givi gakma-
mis oluruz.

Gandelik hayatimizda kime ne sdyledigimize dikkat edelim. Kinci sézlerin, kalp-
leri delip gectigini unutmayalim. Hayati, kiigUk seyler anlamli kilar. Sokakta karsi-
lagtigimiz bir arkadagimiza selam verelim. Ona giler yizle “Gunaydin!™ diyelim. Hal
hatir soralim. Kinci sézlerden uzak duralim. Tath dilin, yilani deliginden cikardigini
unutmayalim. Elimizdeki tahtaya hig¢ ¢ivi cakmayalim.

Fatma Nevsun DUMAN

Metin Araciligiyla Ogrenme

* Yazar, size ne anlatmak istiyor?

* Bunu nasil anladini1z?

* Yazarla ayni fikirde misiniz? Neden?

* Ogul, babasindan ni¢in yardim ister?

* Baba, ogluna nasil bir 6neride bulunur?

* Metne gore bagkalarinin sa¢ kesimini begenmesek bile ne demeliyiz?
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Kendini ifade etme

* Yolda yiiriirken yanlislikla birisine ¢arpsaniz ona neler dersiniz?

» Kiyafetini begenmediginiz bir arkadasiniza, diislincenizi nasil dile getirirsiniz?

 Sinifta olumsuz durumlarla karsilastiginizda nasil tepki verirsiniz?

Yasadiklarinizdan 6rnekler vererek agiklayiniz.

o Metinde gecen “Hayati kiigiik seyler anlamli kilar.” Soziinden ne anladiniz?
Aciklayiniz.

Kelime haznemizi zenginlestirelim

Kalp: ( mec.)

Civi:

Kalp kelimesiyle ilgili bildikleri deyimleri soylemeleri istenir:

Kalp kazanmak:

Kalp kirmak:

Kalbe dogmak:

Kalbi kararmak:

Kalbine girmek:

Kalbini okumak:

http://mebk12.meb.gov.tr/meb iys dosyalar/41/07/713797/dosyalar/listele dosya 889827.ht
ml (27 Eyliil 2014)
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2.GRUP KONTROL FORMU

ROLLER:1. SORGULAYICI (Gézlemei), 2.BOLUM UZMANI,3. BAG KURUCU, 4.SANATCI,
5. OZETLEYIiCi,6.SO0ZCUK AVCISI

**%%(flk dort rol her toplantida olmah. Her toplantida roller degismeli.)

GRUP ADI: Kitap Adi: 1. 2. 3. 4.
Toplanti Toplanti | Toplantt | Toplanti
Roller Roller Roller Roller

Grup Listesi

Kitabin Ka¢ Bolime
Ayrildig:

Bolumlerin Ortalama
Sayfa Sayisi:

Tarih Sayfa
Arahg
Tarih Sayfa
Arahgi
Tarih Sayfa
Arahg
Tarih Sayfa
Arahg
Tarih Sayfa
Arahg
Tarih Sayfa
Arahg

(Avet, Yiiksel, 2015)
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3.Grup Yonergesi
YONERGE
1.11k Toplant::

a.Grup kendi igerisinde bir kolaylastirict seger. Kolaylastiricinin gorevi ilk yapilacak islerin
diizenli ylirlimesini saglamaktir.

b.Grup, segtikleri kitab1 boliimlere ayirir. Eger kitabin boliimleri varsa, her toplanti i¢in bir
veya birden ¢ok boliim segilebilir.

c.Kolaylastirici, herkesin toplantilarda hangi rolii tistlenecegini belirler. Herkes tiim rolleri bir
defa yapmalidir.

d.Grup kendilerine verilen listeden nasil bir grup sunumu yapacagina karar verir.
e.Kolaylastirici, grup listesini doldurur ve 6gretmene iletir.

f.Grup bir sonraki toplantida goriismek tizere ayrilir.

2.ikinci ve devam eden toplantilar:

a.Grup toplantilarinda tartismay1 yonetmekten sorgulayicr sorumludur.

b.Toplant1 basladiginda, sirasiyla, 6zetleyici 6zetini okur, béliim uzmam buldugu ilging
pasajlar1 okur, bag kurucu kurdugu baglantilar1 okur, sozciik aveis1 kelimelerin anlamlarini
aciklar, sanat¢i ¢izimini arkadaglarina gosterir. Bu iglemler bittikten sonra sorgulayici

hazirladig1 sorular araciliiyla grubu okunan béliimle ilgili tartigir.

c.Tartigma esnasinda herkes goriis bildirmek zorundadir. Herkesin goriis bildirmesini
saglamak sorgulayicini gorevidir.

d.Sorgulayici ayrica, kitabin getirilip getirilmedigini ve ddevin yapilip yapilmadigini kontrol
eder. Bunlar1 kontrol formuna isleyerek 6gretmene iletir.

e.Her toplant1 30- 45 aras1 olmalidir.

f.Sorgulayici ayn1 zamanda gdzlemci roliinii de {istlenir.

3.Proje Sunumlari:

a.Her grup hazirladigi ilgili bir proje hazirlayip bunu siifla paylagmalidir.

b.Projede tiim grup iiyeleri gorev almalidir.

(Avci, Yiksel, 2015: 229)
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4.ROL YAPRAKLARI
BOLUM UZMANI

[sim
Tarih:
Kitap Adw:
Yazar:.
Bolim:
Sayfa:

Kitap boliimiinii okurken, ilging, komik, 6nemli ve dikkat c¢ekici pasajlart belirlemek
icin secildin.Bu pasajlar segerek asagiya yazmali ve bunlar1 arkadaslarinla paylagmalisin.Bu
zor ¢alismada gosterdigin gayret icin tesekkiir ederim.

Ogretmenin

(Avci, Yiksel, 2015: 231)
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BAG KURUCU

[sim
Tarih:
Kitap Adw:
Yazar:.
Bolim:
Sayfa:

Kitap boliimiinii okurken, kitapta gegen olaylarla ilgili aklina gelen baglantilari
yazmak i¢in secildin. Unutma, kitapta gecen olaylar1 kendi yasadigin olaylarla
iliskilendirebilirsin. Ayrica daha dnce okudugun hikayelerle de iliskilendirebilirsin. Bunun
disinda diinyada meydana gelen olaylarla da baglayabilirsin. Yazdiklarin1 arkadaslarinla
paylasmalisin.Bu zor ¢alismada gosterdigin gayret igin tesekkiir ederim.

Ogretmenin

(Avcr, Yiiksel, 2015: 232)
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HARITACI

Isim
Tarih:
Kitap Adr:
Yazar:
Bolim:
Sayfa:

Hikayede gecen olaylar, yerler ve kisilerle ilgili kavram haritasi olusturmak tizere
secildin. Asagida yer alan bos kavram haritasini kullanabilirsin.Bu zor ¢alismada gosterdigin
gayret icin tesekkiir ederim.

Ogretmenin

HIKAYE HARITASI

Ana ve yardimci karakterler:

Yer-Zaman:

Problemin baslangici:

Problem:
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Sonug:

Tepki:

Problemi ¢6zme girisimleri:

Problemi ¢6zme girisimleri:
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OZETLEYICi

[sim
Tarih:
Kitap Adt:
Yazar:.
Bolim:
Sayfa:

Gelecek toplantimizdan once okunan béliimle ilgili kisa bir 6zet hazirlamak igin
secildin. Unutma, dzetin, karakterleri, 5Snemli olaylar1,diger onemli bilgileri icermelidir.Insan
okuduklarmi ¢ok kolay unutur.Hazirlayacagin 6zet arkadaslarinin tartisma Oncesi okunan
boliimii hatirlamalarini kolaylastiracaktir.Bu zor calismada gosterdigin gayret icin tesekkiir
ederim.

Ogretmenin

(Avci, Yiksel, 2015: 235)
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SANATCI

[sim
Tarih:
Kitap Adr:
Yazar:
Bolim:
Sayfa:

Grubun okudugu bdliimle ilgili bir resim ¢izmek iizere gorevlendirildin. Okunan
boéliimde gecen 6zel bir an1 ¢izmelisin. Gorevinde iyi eglenceler.Bu zor ¢calismada gosterdigin
gayret i¢in tesekkiir ederim.

(Avci, Yiiksel, 2015: 236)
167



SORGULAYICI

[sim
Tarih:
Kitap Adr:
Yazar:
Bolim:
Sayfa:

Takimmnin okudugu hikaye ile yapilacak toplantida tartismayr yoOnetmek iizere
secildin. Tartismayr daha 1yi yonetmen icin sorular hazirlaman gerekiyor. Asagida
hazirladigin sorular1 yazman i¢in bosluklar goreceksin. Ayrica tiim grup tiyelerinin tartismaya
katilimin1 saglamaktan sorumlusun.Tartigmalar sirasinda grup iiyelerinin birbirine olumsuz
sozciikler kullanmasini engellemelisin.Bu zor ¢aligmada gosterdigin gayret i¢in tesekkiir
ederim.

Ogretmenin

(Avci, Yiksel, 2015: 237)

168



SOZCUK AVCISI

[sim
Tarih:
Kitap Adt:
Yazar:.
Bolim:
Sayfa:

Gelecek toplantinizda sunmak iizere, hikdyede gegen ilging ve yeni duydugun
kelimeleri secerek ve anlamlarini bulmak icin secildin. Buldugun kelimeleri listelemen,
sayfalarin1 yazman ve sozliikten anlamini aragtirman gerekmektedir. Asagida bunlar1 yazman
icin hazir bir tablo bulunmaktadir. Tiim kelimelerin grup igerisinde tartisildigindan emin
olmalisin.Bu zor tartismada gosterdigin gayret i¢in tesekkiir ederim.

Sozciik

Bulundugu Sayfa

Tanimi
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Sozcik

Bulundugu Sayfa

Tanimi

(Aver, Yiiksel, 2015: 239)
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5. ROLLER ve GOREVLERI

1.Sorgulayici: Gorevi, takimm okudugu hikaye ile ilgili yapilacak toplantida
tartismay1 yonetmektir. Bunun i¢in Onceden soru hazirlar. Tartisma sirasinda tiim grup
iyelerinin tartigmaya katilimini saglar. Tartismalar sirasinda grup iiyelerinin birbirine
olumsuz sozciikler kullanmasini engeller.

2.Boliim Uzmani: Gorevi, kitap boliimiinti okurken, ilging, komik, énemli ve dikkat
cekici pasajlari belirlemektir. Bu pasajlar1 toplant1 sirasinda arkadaslariyla paylasir.

3.Bag Kurucu: Gorevi; kitap boliimiinii okurken, kitapta gecen olaylarla ilgili aklina
gelen baglantilart belirlemektir. Bu baglantilar, yasanilan olaylarla, daha o6nce okunan
hikayelerle veya diinyada meydana gelen olaylarla ilgili olabilir. Bu baglantilar1 toplanti
sirasinda arkadaglartyla paylasir.

4.Sanatci: Gorevi, grubun okudugu boéliimle ilgili bir resim ¢izmektir. Okunan
boliimde gecen 6zel bir an1 ¢izer. Toplant1 sirasinda resmi arkadaslariyla paylasir.

5.0zetleyici: Gorevi, okunan boliimiin 6zetini ¢ikarmaktir. Ozet; karakterleri, onemli
olaylari, diger 6nemli bilgileri igermelidir. Ozetini tartisma Oncesi arkadaglariyla paylasir.

6.Sozciik Avcisi: Gorevi, okunan bdliimde gegen ilging veya yeni duydugu kelimeleri
segmek ve anlamlarini bulmaktir. Buldugu kelimeleri listeler, sayfalarini yazar ve sozliikkten
anlamini aragtirir. Bu kelimeleri tartisma dncesinde arkadaslariyla paylasir.

(Avcy,Yiiksel, 2015)
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6. TOPLANTI OZ - AKRAN ve OGRETMEN DEGERLENDIRME FORMU

Ogrencinin Ad1 Soyadt: 1. ............ooooiiiiiiiin,

Sirastyla Numarast : ............ Smfi: ........... Degerlendirme tarihi

OLCUTLER

Miikemmel &)
Yeterli 4)
Kismen Yeterli (3)
Yetersiz (2)
Cok Yetersiz (1)

Kazamlan Puanlar

Ogrenci

Akran

Ogretmen

Fikirlerimi paylastim ve 6nerilerde bulundum.

Sorulara cevap verdim.

Tartisma konusu iizerinde durdum ve digerlerinin konu disina
cikmalarim engelledim.

Bagkalarin etkili dinledim.

Bagkalarin1 anlamak i¢in ¢aba harcadim.

Digerlerinin konusmalarini bélmeden saygili bir sekilde
dinledim.

Bireysel sorumluluklarimi yerine getirdim.

Grup iiyeleriyle ¢alismaktan zevk aldim.

Grup ¢aligmalarinda istekli davrandim.

Grup ¢alismalarinda zaman etkili ve verimli kullandim.

TOPLAM
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7. OKUMA CEMBERi OZ DEGERLENDiRME FORMU

Ad/Soyad:
Kitap Adi:

Tarih:

Kitap Yazar:

Evet

Biraz

Hayir

1.Boliimiimii okudum.

2.Gorevimle ilgili calismalarim yaptim.

3.Fikirlerimi paylastim ve onerilerde bulundum.

4.Sorulara cevap verdim.

5.Tartisma konusu iizerinde durdum ve digerlerinin
konu disina ¢ikmalarini engelledim.

6.Digerlerini katihm icin cesaretlendirdim.

7.Baskalarimm etkili dinledim.

8.Baskalarimm anlamak icin ¢aba harcadim.

9.Digerlerinin konusmalarim bélmeden saygih bir
bicimde dinledim.

10.Fikirlerimi dayamkh ortaya attim.

Toplantilarda tartismaya yaptigin en 6nemli katki nedir?

Tartisma sirasinda baskasi tarafindan dile getirilen 6nemli gordiigiin bir fikir ve

aciklama neydi?

(Avet, Yiiksel, 2015)
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8. Ogretmen Gozlem Formu

Grup:..oooviiiiiiieeen, Tarih:..........cooooiiiii,
Kitap Adtz..oooeiiiii
IFADELER Evet Biraz Hayir

Ogrenciler boliimlerini
okudu.

Ogrenciler rol gorevlerini
yapti.

Ogrenciler fikirlerini
paylast1 ve Onerilerde
bulundu.

Ogrenciler sorulara cevap
verdi.

Ogrenciler etkili dinledi.

Ogrenciler digerlerin
goriislerine saygiliydi.

(Avet, Yiiksel, 2015)
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9. Gozlemci Formu

Tarih: Gozlemci:

Kitap Adx: Okunan Sayfalar:

UYELER Kitap Getirdi mi? Tartisma icin Hazir | Tartismaya Katildi
mi? m?

(Avct, Yiiksel, 2015)
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10. Final Proje Se¢cim Formu

PROJELER

Grupca sectiginiz kitabi bitirdikten sonra asagidaki listeden bir gorev se¢in ve bunu

grup olarak sunun.

Okudugun kitapla
ilgili bir gazete veya
dergi hazirla.
Hazirladigin gazete
veya dergiyi diger
sinif arkadaslarina
sun.

Sinif ve okul
panolarinda
sergilenmek tlizere
Ogretmeninizin size
onerdigi kitaplarin
konulariyla ilgili bir
afis veya Kkitabi
tanitan poster
hazirla. Poster igin,
okudugun kitapta
gecen 10 6nemli seyle
ilgili resim bul.
Altlaria neden
onemli olduklarini
yaz. Bu resimleri
biiyiik bir kagida
yapistir. Hazirladigin
posteri sinif
arkadaglarina sun

Size verilmis bir
hikaye kitabin1 kendi
fikirlerinizden hareket
ederek olayin gelisme
seklini de dikkate
alarak s6z
sanatlarindan da
faydalanip
(kisilestirme ve
benzetme) i¢inde
deyim ve atasoziliniin
de gectigi hikayeye
yeni bir son yazisi
yazip sinif
arkadaglarina sun.

Size 6nerilen
kitaptaki
karakterlerden
istediginiz herhangi
birine kurallara uygun
bir mektup yazip
sinif arkadaslarina
sun.

Ogretmeninizin
kitabindan
sectikleriniz ve
Atatiirk
siirlerinden

araya toplayip
dosya haline
getiriniz
Ezberlediginiz
siirleri slayt ve
fon miizigi

derlediklerinizi bir

esliginde dinleti
olarak sununuz.

Okudugun kitab1
Ozetleyen en az 5 adet
Power-Point sunusu

hazirla. Sunu
i¢erisinde, karakterler,
yer ve zaman ile
olaylar olsun. Yazari
hakkinda da bilgi
edin. Hazirladigin
sunuyu diger simif
arkadaslarina sun.

Okudugun kitapta
gecen bir sahneyi

Sahne ve kostiim
hazirla. Grubundaki
herkes gosteride rol

alsin. Hazirladigin
gosteriyi diger sinif

arkadaglarina sun.

tiyatro olarak hazirla.

Bes sayfadan olusan
ve hikayeni 6zetleyen
bir resimli kitap
hazirla. Her sayfada
resim ve kelime
olmalidir.
Hazirladigin kitabi
diger sinif
arkadaslarina oku.

(Avet, Yiiksel, 2015)
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2015- 2016 EGIiTIM OGRETIM YILI SEHIT ADiL ERDOGAN ORTAOKULU TURKCE DERSI
OKUNAN KiTABI KULLANARAK GAZETE veya DERGi HAZIRLAMA FiNAL PROJESi

YONERGE:

Amac: Bu proje gorevi; sizin bilgi teknolojilerini kullanma, arastirma, elestirel diisiinme, iletisim,
karar verme, Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerilerinizin ve yaraticilik yeteneginizin yaninda
ayrica grupla iletisim kurma ve is birligi yapabilme yeteneginizin de gelismesine katkida bulunacaktir.

Gazetenin veya derginin ismi bir sekilde kitapla ilgili olmah ( Mesela: Kahramanlardan,
mekanlardan birinin ismi olabilir.)

YENi HIiKAYELER: Gazetede veya dergide, Kitapta gecen olaylarla ilgili birka¢ tane haber
yazin(Yazarken; kim — ne — ni¢in - ne zaman - nerede sorularindan yararlanabilirsiniz.).

KOSE YAZISI: Kitapta gecen bir konuyla ilgili fikirlerilerinizi ifade eden bir yazi yazimz.

REKLAMLAR: Kitapta gecen nesne, kisi ya da mekanlarla ilgili reklam yazilar1 hazirlaym.(En az ii¢
tane)
Oneri: Kisi - eleman arayan bir firmanin eleman ilam
Yer - satin alinacak ya da gezilecek yerin reklami

Dergide; yaptigimiz calisma icerisinde bulmacalar, espriler, karikatiirler, roportaj, bilimsel bir
arastirma, kitap ve teknoloji tamitimi, editor yazisi, kapak olacak. Bu konularin disinda sizler de belirtilen
yaslara uygun istediginiz etkinlikler kullanabilirsiniz.

BULMACA: Kitapta gecen Kisi, yer, zaman ya da olayla ilgili kisa bir kare veya c¢engel bulmaca
hazirlayin.

NOT:

e Oncelikle hazirlayacaklarimz dogrultusunda ¢ocuk dergileri veya giinliik gazeteleri inceleyiniz.

e A3 kagitlarim iist iiste koyup ikiye katladiginizda gazete sekli verebilirsiniz.

e Dergi icin yaptigimz bu calismalarda ise A4 kagidina, kagit renkli de olabilir isterseniz kendiniz
yazarak - cizerek, isterseniz kes yapistir yontemi ile hazirlayabilirsiniz. A4 kagitlarina
hazirladigimiz cahismalari bir dergi sekline getiriniz.

Sayfa diizenine, yazim ve noktalamaya dikkat ediniz.

Hazirlayacaklarimizi gorsellerle zenginlestiriniz.

Gorevinizi belirleyeceginiz tarihlerde 6gretmeninize kontrol ettirmeyi unutmayimz!
Belirtilen tarihte projenizi teslim ediniz.

Ayrica tasarladi@iniz gazetenizi veya derginizi yapim asamasinda 6gretmene danmisarak onerilerini
aliniz. Calisma siiresince resim 6gretmenizden de size rehberlik etmesini isteyebilirsiniz. Teslim tarihinde
ogretmeninize teslim ediniz. Calismanizi 68retmeniniz tarafindan belirtilen tarihte sinifta sunmaniz
beklenmektedir.

NOT: Bu cahismanizda internet, ¢esitli ¢cocuk dergileri , giinliik gazeteler ve kitap gibi kaynaklardan
yararlanabilirsiniz ama bire bir kopyadan kacinmahisimiz.

BASARILAR
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ICERIK

SINIF

BEKLENEN PERFORMANS

KAYNAKLAR

SURE

DEGERLENDIiRME

Kigisel
Gelisim

7.smaf

v' Aragtirma
v" Karar verme

Internet, kiitiiphaneler,
arsivler, kitaplar,
gazeteler, dergiler,
Kasetler, CD vb.

4 Hafta

Dereceli puanlama
anahtar1

2015- 2016 EGITIM OGRETIM YILI SEHIT ADIL ERDOGAN ORTAOKULU
TURKCE DERSi OKUNAN KITABI KULLANARAK MEKTUP YAZMA
PROJESI

Sevgili 6grenciler,

Size Onerilen kitaptaki karakterlerden istediginiz herhangi birine kurallara uygun bir mektup yazmanizi

istiyorum.
MEKTUP YAZMA DEGERLENDIRME FORMU
Grup
Adi Soyadii.......cooooivrr e
KONU: oo, Tarih: .../..../20..
MEKTUP YAZMA DEGERLENDIRME EVET HAYIR
1. Mektup yazilacak kisi ve amag belirlenmistir.

. Sag Ust koseye tarih yazilmistir,

. Hitap ( selamlama) béliimii doru yazilmistir.

. Hitaptan sonra satir basi yapilmistir.

. Mektubun gévde kismi yazilmigtir.

. Govde kisminda anlasilmak istenen yazilmigtir.

. Uygun bir kapanis yapilmigtir.

. Sag alt kogeye ad, soyad ve imza eklenmistir.

O | N | o |0 | d | W (N

. Zarfin iizerinde sol iist koseye kendi adresi yazilmistir.

10. Alicinin adresi sag alt koseye yazilmistir.

11. Anlatilmak istenen belirtilmigtir. Ciimleler agik ve

anlasthrdir.

12. Yazi okunakhdir.

Degerlendirme:
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DERECELENDIRME PUAN OLCEGT

Ol¢iitler ve Tanimlamalar

Dereceler —
Bigim
2 . .. . . A .. .
tyi Temiz, diizenli bir kdgit ve sayfa diizeni olugturulmustur.
1 Yeteri diizeyde temiz, diizenli bir kagit ve sayfa diizeni
Gelistirilmeli | olusturulmamistir,
Icerik
3 Mektuba hitapla baglamis ve giris, gelisme, sonug boliimlerini igerigine uygun
Cok 1yi sekilde olusturmustur.
2 Mektuba hitapla baslamamis ve giris, gelisme, sonug¢ boltimlerini olusturmada
1yi bazi hatalar yapmustir.
1 Mektuba hitapla baglamamais ve giris, gelisme, sonug boliimlerini igerigine uygun
Gelistirilmeli sekilde olusturmamustir.
Dil Bilgisi
Cok lyi Anlatilmak istenen belirtilmistir. Ciimleler agik ve anlagilirdir.
2 Anlatiimak istenen kismen belirtilmistir. Ciimlelerde bazi hatalar
lyi yapilmistir.
e . Anlatilmak istenen belirtilmemistir. Ciimlelerde agik ve anlagilir degildir.
Gelistirilmeli
Sunum
2
- Mektubu igerigine uygun bir ses tonu ve vurgulama ile okumustur.
Cok lyi
1
fyi Mektubu igerigine uygun bir ses tonu ve vurgulama ile okuyamamustir.

Tiirkge Ogretmeni
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2015-2016 EGITiM OGRETIM YILI SEHIiT ADiL ERDOGAN ORTAOKULU
TURKCE DERSI BiR YAZARI ESERIYLE TUMUYLE TANIMAK PROJESI

ICERIK SINIF BEKLENEN HAZIRLAMA | DEGERLENDIRMEDE
DUZEYI BECERILER SURESI KULLANILACAK
ARACLAR
Bir yazar
Kitap Sevgisi | 7.sif eseriyle Daort hafta Kitap-rapor
tiimiiyle
tanimak

Derste okumus oldugumuz kitaplarin yazarlar1 kendi dallarinda tin yapmuis kisilerdir.
Sizlerden bu yazarlardan birini se¢gmenizi ve onunla ilgili aragtirma yapmanizi istiyorum.
Sectiginiz yazar ve onun eseriyle ilgili asagidaki sorular1 yanitlayacak bir arastirma yapiniz.

D)Kisisel 6zellikleri ve egitim durumu nedir?

2)Yasaminda nelerle miicadele etmistir?

3)Edebi kisiligi nasildir?
4)Ne tiir yazilar yazmigtir?
5)Yazilarinda genel olarak nelere deginmistir?

6)Yazarin 6nemli yapitlar1 nelerdir?

Okudugun kitab1 6zetleyen en az 5 adet Power- Point sunusu hazirla Sunu igerisinde,
karakterler, yer ve zaman ile olaylar olsun. Hazirladigin sunuyu diger sinif arkadaslarina

sun.
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FiNAL PROJE DEGERLENDIRME RUBRIiGi
Ogrencinin ad1 ve soyadi:
Projenin ad1 :
Sinifi
Nu

GOZLENECEK DERECELER

Zayif

5 4 | 3 [ 2 |1

I. PROJE HAZIRLAMA SURECI

Projenin amacin belirleme

Projeye uygun ¢alisma plani yapma

Grup i¢inde gdrev dagilimi yapma

Ihtiyaglar1 belirleme

Projeyi plana gore gerceklestirme

TOPLAM

I1. PROJENIN ICERIGI

Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanma

Toplanan bilgilerin analiz edilmesi

Elde edilen bilgilerden ¢ikarimda bulunma

Toplanan bilgileri diizenleme

TOPLAM

111. SUNU YAPMA

Konuyu dinleyicilerin ilgisini cekecek sekilde sunma

Sunuyu hedefe yonelik materyalle destekleme

Sesini ve beden dilini kullanma

Verilen siirede sunuyu yapma

Sunum sirasinda 6z giivene sahip olma

Sunuya istekli olma

TOPLAM

GENEL TOPLAM

OFretmenin YOrUMU: ..........oouuiinti et

TURKCE OGRETMENI

Dereceli Puanlama Anahtar1 Hazirlanirken, Yeni Tiirkge Programi ve Ogretmen Kilavuz Kitabindan Yararlanilmistir.
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2015- 2016 EGITIM-OGRETIM YILI SEHIT ADIiL ERDOGAN ORTAOKULU TURKCE DERSI SiiR
DINLETIiSI HAZIRLAMA PROJESI

Icerik diizeyi

Smif diizeyi

Beklenen performans

Siire

Degerlendirme

SIiR KULTURU

7. SINIF

SIiR DINLETISI HAZIRLAR

4 Hafta

Dereceli puanlama

Sevgili 6grenciler,

Sizden /

derlediklerinizi bir dosya haline getirmeniz, topladiginiz siirlerden birkag tanesiyle siir dinletisi hazirlamaniz
beklenmektedir. Bu ¢alisma sizin siirleri ve siirlerin duygular1 anlatmadaki islevlerini yakindan tanimaniza ve
kavramaniza, arastirma yapma, antoloji hazirlama ve siir dinletisi hazirlama gibi becerilerinizin gelismesine
yardimci olacaktir.

Konu: Siir Dinletisi Hazirlayip Sunma
Bu ¢alismay1 yaparken izleyeceginiz yol:

SoaprwhE

Bir ¢alisma plani olusturunuz.

Topladiginiz siirleri bir dosya haline getiriniz.
Onerilen siirlerden sectiginiz siirleri ezberleyiniz

Ezberlediginiz siirleri slayt ve fon miizigi esliginde dinleti olarak sununuz.
Calismanizi belirtilen tarihte teslim ediniz.

Degerlendirme :
Calismalariiz asagidaki tabloda verilen dlciitlere gore degerlendirilecektir.

Zayif Kabul Tyi Orta Cok Iyi
Edilebilir
Sira | PEGERLENDIRILECEK 1 2 3 4 5
HUSUSLAR
Proje hazirlama plani yapmasi ve uygulama
01 basarisi
Proje icin gerekli bilgi, dokiiman, arag-
02 . ;
gere¢ toplamasi ve kullanabilmesi.
Kendisini gelistirmek amaciyla projeyi
03 . < o
bizzat yapmasi ve gésterdigi caba.
Proje hazirlama sirasinda ders 6gretmenti
04 Lo o
ile diyalog kurmas ve bilgi sunmasi.
05 Kaynak kisilerle ve varsa grupla iletisim
kurabilme, is birligi yapabilme yetenegi.
Projenin dogruluk ve kullanilabilirlik
06 | derecesi.
07 Projenin yazim kurallarina ve dersin 6zel
kurallarina uygunlugu.
08 Sunum yapma basarisi.
Projenin 6zenle yapilmasi, tertip, temizlik
09 ve estetik goriiniimii.
10 Projenin zamaninda teslim edilmesi.
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2015-2016 EGITiM OGRETIM YILI SEHIT ADiL ERDOGAN
ORTAOKULU TURKCE DERSi OKUNAN KiTABI KULLANARAK POSTER
veya AFIS HAZIRLAMA FINAL PROJESI

Sevgili Ogrenciler,

Sizden 4 hafta igerisinde siif ve okul panolarinda sergilenmek iizere 6gretmeninizin
size Onerdigi kitaplarin konulariyla ilgili bir afig veya kitabi tanitan poster hazirlamaniz
beklenmektedir.

Bu caligsma sizin yaratici diisiinme, karar verme ve arastirma yapma becerilerinizin
gelismesine yardimci olacaktir.

ONERILEN KiTAPLAR
I.DOnem:
Yalniz Efe (Hikaye) Omer SEYFETTIN

Halime KAPTAN  (Roman) Rifat ILGAZ
Ald1 S6zii Anadolu  (Deneme) ~ Mehmet ONDER

II. Donem:

Sol Ayagim (Otobiyografik roman) Christy BROWN
Benim Kiigiik Dostlarim (An1) Halide Nusret ZORLUTUNA

Bu calismay1 yaparken izleyeceginiz yol:

1-Yukaridaki kitaplardan birini seginiz.

2-0 kitabin konusuyla ilgili daha 6nce yapilmus afisleri veya posterleri arastirip inceleyiniz.
3-Afisinize bir slogan bulunuz veya posterinizde uygun sembolleri kullaniniz

4-Konunuzla ilgili bir afis tasarim1 veya poster yapiniz.

5-Tasariminizda gerekli diizeltmeleri yapip tasariminiza son seklini veriniz.

Not: Okudugun kitapta gecen 10 6nemli seyle ilgili resim bul. Altlarina neden 6nemli olduklarini
yaz. Bu resimleri biiyiik bir kagida yapistir. Hazirladigin posteri simif arkadaslarina sun.

Calisma siiresince resim 6@retmenizden size rehberlik etmesini isteyebilirsiniz.

Kaynaklar: Afis veya poster érnekleri, gazete, dergi, internet, arsivler vb.

183



OZ DEGERLENDIRME FORMU

Adi1 ve Soyadi :
Smifi :
No

Aciklama: Asagidaki tabloda proje boyunca ¢alismalarinizi en iyi sekilde ifade eden

secenegin altina (X) isareti koyunuz.

DEGERLENDIRILECEK TUTUM VE
DAVRANISLAR

DERECELER

Her zaman

Bazen

Higbir zaman

1. Planli calismaya 6zen gosterdim.

2. Proje ¢alismalarim sirasinda planima uygun hareket

ettim.

3. Arastirmada cesitli kaynaklardan yararlandim.

4. Ogretmenimin dnerilerini dinledim.

5. Calismalarim sirasinda zamani akillica kullandim.

6. Calismalarim sirasinda degisik materyallerden

faydalandim.

7. Sorumluluklarimi tam anlamiyla yerine getirdim.

8. Calismalarimi sunarken gorsel materyalleri

kullanmaya calistim.

Bu etkinlik sirasinda en 1yi yaptigim seyler ve diger yorumlarim:

Oz Degerlendirme Formu Hazirlanirken, Yeni Tiirkge Programi ve Ogretmen Kilavuz Kitabindan Yararlamlmustir.,
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11. FINAL PROJE DEGERLENDIRME RUBRIGi
Projenin Ad1 :
Ad1 ve Soyadi :
Sinifi : No

__ GOZLENECEK DERECELER
OGRENCI KAZANIMLARI Zayit | Kabul
Edilebilir
1 2

I. PROJE HAZIRLAMA SURECI

Projenin amacini belirleme

Projeye uygun ¢alisma plan1 yapma

Grup i¢inde gorev dagilimi yapma (Grup caligmasi ise)
Belirlenen konunun §nemini ortaya koyma

Hazirlanan proje sonunda ne tiir sonuglara ulagilmak
istendigini ortaya koyma

TOPLAM

II. PROJENIN ICERIiGI

Proje konusunda bilimsel agidan dogru bilgiler aktarma
Toplanan bilgileri analiz etme

Elde edilen bilgilerden ¢ikarimda bulunma

Yapilan ¢aligmanin orijinal olmasina 6zen gosterme
Yapilan ¢ikarimlarin nedenlerini ortaya koyma

Yapilan c¢alismada elestirel diisiinme becerisini
gosterme

Hazirlanan raporun, resimler, gazete haberleri,
cizimler, tablo, grafik ve istatistiklerle destekleme

Metne aktarilan tiim bilgilerde Tiirk¢eyi dogru bigimde
kullanma

Yaraticilik yeteneginin kullanilmasi.

TOPLAM

I11. SUNU YAPMA

Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢ekecek sekilde sunma
Sunuyu hedefe yonelik materyalle destekleme
Sunuda akic1 bir dil ve beden dilini kullanma
Sorulara cevap verme

Verilen siirede sunuyu yapma

Sunum sirasinda Tiirk¢eyi dogru bigimde kullanma
TOPLAM

GENEL TOPLAM

Ogretmenin

Dereceli Puanlama Anahtar1 Hazirlanirken, Yeni Tiirkge Programi ve Ogretmen Kilavuz Kitabindan Yararlanilmustir.
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2015-2016 EGITiM OGRETIM YILI SEHIT ADiL ERDOGAN
ORTAOKULU TURKCE DERSi OKUNAN KiTABI KULLANARAK HIiKAYE

TAMAMLAMA PROJESI
ICERIK SINIF BEKLENEN HAZIRLAMA | DEGERLENDIRMEDE
DUZEYI BECERILER SURESI KULLANILACAK
ARACLAR
HIKAYE ELESTIREL DERECELENDIRME
TAMAMLAMA | 7. Siif DUSUNME, 4 hafta PUAN ANAHTARI
INCELEME,
TAMAMLAMA

Sevgili 6grenciler,

Bu gorevde sizlerden: Size verilmis bir hikaye kitabin1 kendi fikirlerinizden hareket ederek olayin
gelisme seklini de dikkate alarak s6z sanatlarindan da faydalanip (kisilestirme ve benzetme) i¢inde
deyim ve atasoziiniin de gegtigi hikayeye yeni bir son yazis1 yazmanizi istenmektedir.

YONERGE:

1.Bu 6devi grup olarak hazirlamanizi istiyorum.

2. Hikayeyi tamamlamaya ge¢cmeden Once yazacaklarinizi kafanizda tasarlayin.

3. Vermek istediginiz konu ve ana diislinceyi yazmaya baslamadan belirleyiniz.

4. Metni tamamlarken size verilmis kisimda yagsanmis olaylara, yere ve zamana dikkat ediniz.
5. Bunlarla sizin yazdiklariniz uyumlu olsun.

6. SOz sanatlarindan kisilestirme ve benzetmeye mutlaka yer veriniz.

7. Yazmizin igerisinde mutlaka deyim ve atasdzii kullaniniz.

8. Sizden istenilen yaz tiirii hakkinda kisa bir arasgtirma yaptiktan sonra tiire uygun climleler yaziniz.
9. Sayfa diizenine ve diizgiin — okunakli bitisik egik el yazisi kullanmaya dikkat edin.

10. Calismanizi zamaninda tamamlayarak kontrollerini yapiniz.

1.Yazmaya gecmeden Once plan yapmasi

2. Vermek istedigi ana diisiinceye uygun ifadeler kullanmasi.

3. Metnin verilmis kismi ile kalan 6grencinin kendi tamamladigi kismin olay, zaman ve yer agisindan
tutarli olmasi

4. S6z sanatlarina ve deyim- atasdziine yer vermesi

5. Istenilen yazi tiiriine uygun ifadeler kullanilmasi

6. Sayfa diizeni ve bitisik egik el yazisin1 kurallara uygun olarak kullanmasi

Tiirkce Ogretmeni
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YAZMA BECERILERi OLCEGI

Grup:
Adisoyadi: ......ooiiiiiiiiii
Smifi: ..o Numarast : ............ Degerlendirme tarihi:
YAZILI ANLATIMI PUANLAMA ANAHTARI
Odrencinin;
Adi ve soyadi:
Sinifi:
PUANLAR
5 4|3
Bigim

Kagidin kenarlannda, paragraf ve satr aralannda uygun bosluklar birakilmigtir.

Dizgiin,okunakh ve islek bir yazi kullanilmisgtir.

Gerekli yerlerde sayl, sembol ve isaretlerden yaradaniimigtir.

Ad, soyad, tarihi uygun yere yazilmis ve imza gerekli yere atiimistir.

Dil ve Anlatim

Baslik konuyla ilgilidir.

Konu, mantiksal tutarlilik ve bitinlik iginde anlatlmigtir.

Paragraflar arasinda uygun gegis saglanmigtir.

Her bir paragrafta tek bir duygu ve disiince iglenmigtir.

Yazida veriimek istenen ana fikre ulagilmigtir.

Alinti, 8rnek ve benzetmeler yetedi olup igeride uygundur.

Sonug ifadesi konuyu baglayici ve etkileyicidir.

Cimle kuruluglan dil bilgisi kurallarina uygundur.

Kelimeler yerinde ve dogru anlamda kullanilmigtir.

Cimlede kelime tekrarlari yapilmamigtir.

Konuyla ilgili kaynaklara bagvurulmus ve yeterince yararlanimistir.

Konuyla ilgili kendi gézlem ve deneyimlerine yer vermistir.

Konuyu kendine dzgil ifadelerle anlatrmistir.

Yazim ve Noktalama

Yazida yazim kurallarina uyulmustur.

Noktalama isaretleri dogru yerde kullanilmigtir.

Dereceli Puanlama Anahtar1 Hazirlanirken, Yeni Tiirkce Programi ve Ogretmen Kilavuz Kitabindan Yararlamlmustir.
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DRAMA / GRUP CALISMASI OLCEGI
Grup:

Adisoyadt: ....oooeiiiiii

Smifi: .o Degerlendirme / sunum tarihi e /A [viiiinanns
Numarast : .......

Drama konusu :

. . Kazamnilan puan
Kategoriler Olciitler ve puanlama

112 |3]4]5

1. Grup hedeflerine ulagsmak igin diisiincelerin paylasimi

. Grup hedeflerine ulagmak i¢in duygularin paylasimi

. Grup hedeflerine ulagmak i¢in planlamaya etkin katilma

. Grup hedeflerine ulagmak igin gosteriyi paylasma

Grup calismast . Grup calismasina uyum gosterme

. Farkli grup etkinliklerinde rol almay1 isteme

2
3
4
5. Ogretmeni ve grup iiyelerini etkin dinleme
6
7
8

. Grup tiyelerini sozle, bas hareketleriyle, goz temasiyla veya mimiklerle cesaretlendirme

tonunu ayarlama

10. Dogaglama sirasinda hatali davraniglardan kaginma (gruba sirtin1 dénme, sesini iyi
kullanmama vb.)

11. Canlandirmalarda géniillii olma

12. Yeni dogaclamalarda risk alma

13. Gerektiginde sinif digindan kaynaklar kullanma

I 9. Grup iiyeleriyle konugsmada veya dogaglamalar sirasinda ses

14. Kendi basina bireysel canlandirma yapma

Karar verme 15. Ihtiyac oldugunda yardim alma

(inisiyatif) 16. Yeniliklere a¢ik olma

17. Beklenmedik durumlarda rol oynamaya hazir olma

18. Yaraticiligr kullanma

19. Sozel iletigim becerilerini kullanma

20. Beden dilini kullanma

21. Yonergeleri hatirlatiimadan izleme

22. Dogaglamalar eksiksiz ve zamaninda tamamlama

o 23. Canlandirmanin (dogaglamanin) zamanin etkili kullanma
Bagimsiz

caligma 24. Bagladig1 dogaglamay1 bitirme

25. Planlama ve canlandirmalar tizerinde diistinme

26. Canlandirmanin (dogaglamanin) arkasimdaki anlam1 ana diislinceyi kavrama

Diisiinceler
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Ogrencilerin Calismalarindan Ornekler:

BAG KURUCU

fsim ;f(yua UCUR

Tarih: £3 %m?m Povsarid,
Kitap Adt: Holime Wﬂ
Yazar: W

Bolim:

Sayfa:

thap bolimiini okurken, kitapta gegen olayla:la ilgili aklina gelen baglantilan
yazmak igin segildinUnutma, kitapta gegen olaylan kendi yasadigin olaylarla
iligkilendirebilirsin. Ayrica daha 6nce okudufun hikayelerle de iligkilendirebilirsin.Bunun
disginda diinyada meydana gelen olaylarla da baglayablhrsm Yazdiklarini arkadaglarinla
paylagmalisin Bu zor galigmada gosterdigin gayret i¢in tegekkiir ederim.

Ogretmenin
| Hvabilock  tabma  sin  dllondmup. Grrsin Gjait Kol
2. Qnpolty Il«cal’éo&awar wameg - Soncl P

%WW@WW

3MWW wmyo«aearmé/wafm
MWMX&.

4M%MWMWW7W&”MM
Wdaﬁmzﬁﬁyaﬂwm
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(s.73) Halime Kaptan
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(s. 127) Halime Kaptan
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MJMQM@WMM ke Al oolli  toodn
Garel foip & estorsye ynlos: Goboly oh 6l Sorohls  Abba AL nin
Wuﬁapﬁw@éﬁ L Ml Iolla gobriv e, deolesiniy
wmm yolre {nblorn gmmﬂw
ﬁwﬂwﬂnﬁdgtﬁ%mwwmgb&adém%m
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s e Trd i o o e il Ao iy bunpoolion

lrubsle. 'y d?w Y. cbrrtor
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#F 140z
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SOZCUK AVCISI

mm% Q?emb 28

Kitap Adr: }bﬂ'me
Yazar Kol |,
Bolum% 5
Sayfa:

Gelecek toplantimizda sunmek tiizere, hikayede gegen ilging ve yeni duydugun
kelimeleri secerek ve anlamlarimi  bulmak igin  segildinBuldugun kelimeleri
listelemen,sayfalarint yazman ve sozlikten anlamim arastrman gerekmektedir. Asagida
bunlari yazman igin hazir bir tablo bulunmaktadir Tim kelimelerin grup igerisinde
tartigildigindan emin olmalisin Bu zor tartigmada gosterdigin gayret i¢in tesekkiir ederim.

Sozciik Bulundugu Sayfa Tanimi

Liman .

Feovshan é@/&/ﬁ/ﬁdé
Rt 143 cin <dnden
syoh  foyo.

, %W 4,04;1 |
g i 1 l} 2 diuze surtelen Astn

brem.

2(} WQ/@‘»
ol e,

T r’za MU Jarco

Jokor 150 i
WWﬂn.jﬂ balunon
beoy  Leke .

! ) 4, Magainma
/wjl{'{!‘fu;{f??ﬁk /} 5 M 2. Fandlunik
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Sézciik

Bulundugu Sayfa

Tanumi

Psat

M5

Teoyun. veya kot

posll

j@ﬂﬂﬂﬁi

{0 5

B bic holk

colpust -

167

tow cbon SOEAF
Derndleré . Tapeokts .

- WMM

2/

196

cebuck seviclo
gy Y itk
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SORGULAYICI

Isim /C/a’ IG’E@
Tarih: 19 Aasim FPerfanbe.
Kitap Adt: Halime

Yazar: ﬁﬂ:} llgo%
Bolim: 4,2 bﬁs
Sayfadve 65 ) (3/41/11,,39,53)

Takimmin okudugu hikaye ile yapilacak toplantida tartisgmayr yonetmek iizere
secildin, Tartigmayt daha iyi yonetmen icin sorular hazirlaman gerekiyor.Asagida hazirladigin
sorulart yazman igin bosluklar goreceksin.Ayrica tiim grup iiyelerinin tartismaya katilimin
saglamaktan sorumlusun. Tartigmalar sirasida grup Gyelerinin birbirine olumsuz sozciikler
kullanmasini engellemelisin Bu zor ¢alismada gosterdigin gayret igin tegekkiir ederim.

Ogretmenin

L Gobosn Yo ol gl o, Mny'ten boglose llrome]
/
o - : . ' A LA e o
2. Jemol r@/A r‘@!ﬁlﬂ, ﬁ%lﬁ M ?gf W" Qe W"?

s.Jomel Row ok & “Yui oyl olpol gpcirsein.” delgyie D7
e iy Ziror ool dobul éﬁf bt 4 R

1oL cpldgsn , yonres iy sorkan , e sgneroslbe gl Wobtr?
5.7@ bruesu ol Rt sl bby 4 :
Gobyliy Lobiloly  bitge. npnorongly? g it St

6.

10.
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Z.GRUP KONTROL FORMU

ROLLER:1. SORGULAYICI (Gizlemci), 2.BOLUM UZMANL3. BAG KURUCU, 4.SANATCI,

5. OZETLEYICI,6.SOZCUK AVCISI

*#==x(Ik dort rol her toplantida olmah.Her toplantida roller degismeli.)

GRUP ADI: Kitap Adr: 1. 2. 3. 4.
}{ ARANNIZ - Toplant: Toplanti | Toplanti | Toplant
ICEpLEE Roller Roller Roller Roller
Grup Listesi
iclgl ICER thlime  #apin gicqéo/qj/C'; d;\éﬂ@j’i‘u SencrHe)
\ A ; Smo Bé'lgl.lm ; C:
Sila GEVIK Halime Fgpion <l g Sanark ) @}@%\@ﬁ
% 5% > & : " v, 661~ _23{ / ) :@\\‘”’ﬂ
jrem U !?/B}ﬁ?j)@ : /'/CJ /;me %CP ol %éuruo) éﬁj ‘?{L‘M Ba\)%{ml
~ ) A ; i (02t |(Hg
8 y ; N~ = =
Payra UGDR . |falime Fapb éﬁé‘“%/k’c Bfiﬁm) e
; : Saed! L3Y 90l
Sema- DGUR N\ Halme  #qpden e PR &ﬁ)oﬁ
Kitabin Kag Béliime ; ujn
Ayrildigs: 3 bdlim
Bélimlerin Ortalama
Sayfa Sayisi: éq quqﬂox
Tarih : St ombe Sayfa 3
19 asim  Persem i 1-65
P 08 fasm foarks R 65— 1D
s 3 Al Pesme  |THC 130197
Taitih 10 fralt  Fasembe /Sf;fnag. - 19%
Tarih Sayfa
Aralg
Tarih Sayfa
Aralig
(AVCLYUKSEL,2015)
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8.Gézlemei Formu

Tarih: 3 WAL PEZSENMOE 201~
- Kitap Adx: }{glﬂne ﬁf)b’)

Gozlemci:

Bk

Okunan Sayfalar: 10— [9F

UYELER

Kitap Getirdi mi?

Tartisma I¢in Hazr

m?

mi?

| okl Joe

Tartismaya Katildy

SJ/Q QEVIZ

Irerm Daritat

Sgma UGUK

| Sama (g0

Elr 32V

NS Y

Wb
L

e
-

e
I
-
i
v
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B e T AT o Nl g i e R ]

7.0KUMA CEMBERI OZ DEGERLENDIRME FORMU

X Tarih: Q92 /90(5
Ad/Soyad: B\faue S2van |
Kitap Adi: Haume  bapvAd K Vo oo e

Biraz Haywr

1.Boliimiimii ockudum.

2.Gorevimle ilgili calismalarim yaptim.

3.Fikirlerimi paylastim ve dnerilerde bulundum.

4.Sorulara cevap verdim.

5.Tartisma konusu iizerinde durdum ve digerlerinin
konu disima cikmalarimi engelledim.

6.Digerlerini katihim icin cesaretlendirdim.

7.Baskalarmu etkili dinledim. -

8.Bagkalaiim anlamak icin ¢caba harcadim.

9.Digerlerinin konusmalarimi bélmeden saygih bir
bigimde dinledim.

10.Fikirlerimi dayamkh ortaya attim.

X e eI | A2 1N (B [X RS

Toplantnlarda tartismaya yaptiZin en 6nemli katki nedir?
lAacacs 2l 19 \xotrdig‘«m 12 200000 o cdal jd I

Tartisma sirasimda baskas: tarafindan dile getirilen 6nemli gordiigiin bir fikir ve
aciklama neydi?

€n  Son ren im kT % e
80‘ g @C@ oroco O’du@f("’ tein

ch;\’ﬁadolébw e, )Aur}l‘aﬁ-)fz(m& ja@)'hr\"

(AVCLYUKSEL,2015)
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8 Ogretmen Gozlem Formu

Grup:.. jlaradeniz  Cocellor;

=

IFADELER

Ogrenciler bolimlerini - -
okudu,

Biraz Hayir

Ogrenciler rol gérevierini
yapti

Ogrenciler fikirlerini
paylasti ve énerilerde
bulundu.

Ogrenciler sorulara cevap
verdi.

Ogrenciler etkili dinledi.

Ogrenciler digerlerin
goriglerine saygiliyd:.

i

Y

el U — '-\]
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6.TOPLANTI 6Z - AKRAN ve OGRETMEN DEGERLENDIRME FORMU

Ogrencinin Adi Soyad:: 1. WZ,CE)@ .................
&l LT

% %@ﬁﬂﬂw .........

Sirastyla Numarasi : #@97 {355% Sinifi: QI‘F Degerlendimme tarihi 79 A {QIQO'IS
Kazanilan Puanlar
OLGUTLER i s
¢ Ogdrenci Akran | Ogretmen
Miikemmel (5)
eterli (4)
Kismen Yeterli (3)
etersiz 2) 112(3)11] 2{3}|1]2]3
cok Yetersiz (1). i
1.| Fikirlerimi paylagtim ve 6nerilerde bulundum. r=s 6 (: B 5 5|5 |5
2. | Sorulara cevap verdim. 5 o) 5 515|515 |5 4
Tartisma konusu izerinde durdum ve digerlerinin konu
0 disina cikmalarini engelledim, 5 5 5 2, 5 6 5 L(

4. | Baskalarini etkili dinledim. 5|5 515 = N L L, Yy
5. | Bagkalanni anlamak igin gaba harcadim. 5 6 515 5 Kiz 5|5
Digerlerinin konugmalarini béimeden saygill bir I
5-1 sekilde dinledim. 5|6|5 (D)5 7|55

II 7. | Bireysel sorumluluklanmi yerine getirdim. 51U L( B Q (4 S|y
8. | Grup uyeleriyle calismaktan zevk aldim. 5 C_) 5 5 6‘ 5 z|5 |5
9. | Grup galigmalaninda istekli davrandim. 5 5 S 5|4 5 5|5 |s
Grup caligmalannda zamant etkili ve verimli kullandim. |5 5 U ulql 5 515 I5
TOPLAM SOP')’ (Il 3|58 4H 46
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4 ROL YAPRAKIARI (AVCLYUKSEL,2015)
BOLUM UZMANI

Isim Pm_r maj
Taih: {2762/ 0
Kitap Adi: Sol  Agesinn

Yazar: Clapisty @rown

Bolim:

Sayfa: 6]y~ 103

Kitap boliimiinii okurken,ilging, komik,6nemli ve dikkat gekici pasajlan belirlemek
icin segildin.Bu pasajlart seq;erek asaglya yazmali ve bunlari arkadaslarinla paylasmalisin. Bu
zor ¢alismada gosterdigin gayret icin tesekkiir ederim.

Ogretmenin
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SOZCUK AVCISI

Isim Seng O\ ke
Tarh: || /62 20l0

Kitap Adi: 5o\ A L)o(t_}‘\ ™\
Yazar: Christy  Bloun
Bolim:

Sayfa: o b8

Gelecek toplantimzda sunmak iizere, hikayede gegen ilging ve yeni duydufun
kelimeleri secerek ve anlamlanmi  bulmak icin  segildin.Buldugun kelimeleri
listelemen,sayfalarini  yazman ve sozlikten anlamim aragtirman gerekmektedir. Asagida
bunlan yazman igin hazir bir tablo bulunmaktadir Tiim kelimelerin grup icerisinde
tartisildigindan emin olmahsin.Bu zor tarigmada gosterdigin gayret igin tesekkiir ederim.

Sozciik Bulundugu Sayfa Tanmma

boswetlr 15 Sikantil , Sikic

Genellible SC\n@-S‘\e,ﬁ
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Yerin Gerine 3(@1‘2&:’;
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OZETLEYICI

Isim PH’\QF GB\ O

ih: || /o2 20lb
Kitap Adr: D0\ OVWYESIM
Yazar Cp\shy - Blown

Boliim:

SayfeiQy_ £, 3

Gelecek toplantimizdan once okunan bélimle ilgili kisa bir 6zet hazirlamak igin
secildin Unutma, 6zetin, karakterleri,6nemli olaylari,diger 6nemli bilgileri igermelidir.Insan
okuduklarim1 ¢ok kolay unutur. Hazirlayacagin ozet arkadaglarinin tartigma Oncesi okunan
boliimii hatirlamalarini kolaylastiracaktir Bu zor ¢aligmada gosterdigin gayret igin tesekkiir
ederim.
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6.TOPLANTI 6Z - AKRAN ve OGRETMEN DEGERLENDIRME FORMU

Ogrencinin Adi Soyadt: 1. P\mf ........ f r°~’.'5 .......
> Radfia . Mexercik

3. 50 ..... ol \gtk.
m_ 122\ Sinifi: ?/F

Degerlendimme tarihi

Kazanilan Puanlar

Ogrenci Akran | Ogretmen

Fikirlerimi paylastim ve 6nerilerde bulundum.

Sorulara cevap verdim.

SRS

Tartigma konusu tzerinde durdum ve digerlerinin konu
" | disina cikmalanini engelledim.
Baskalarini etkili dinledim.

GINMIS

Bagkalarini anlamak igin gaba harcadim.

Digerlerinin konugmalarini béimeden saygih bir
sekilde dinledim.

Bireysel sorumluluklarimi yerine getirdim.

Grup uyeleriyle calismaktan zevk aldim.

Grup ¢aligmalarinda istekli davrandim.

W W W WD [y | W [y WY

SWnw AW W [ww

.| Grup caligmalannda zaman etkili ve verimli kullandim.
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