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OZET

ILKOKUL SINIF OGRETMENLERI VE SINIF OGRETMENI ADAYLARININ
MATEMATIKSEL MERAKLILIK DUZEYLERININ INCELENMESI

Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Smif Egitimi Ana Bilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Doc. Dr. Yasemin KUSDEMIR
Ocak 2022, 75 sayfa

Arastirmanin amaci, sinif 6gretmenleri ile sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel
merak diizeyleri arasindaki iligskinin incelenmesidir. Matematiksel merak, matematik
O0grenme ve matematigi bilme arzusu olarak tanimlanmaktadir. Arastirmada, smif
ogretmenleri ve sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel meraklari cinsiyet, mesleki
kidem, okuttuklar1 siif diizeyleri, mezun olduklar fakiilte, egitim durumlar1 ve sinif
ogretmeni adaylarinin okuduklart sinif diizeyleri degiskenlerine gore incelenmis ve
degerlendirilmistir. Nicel yontem olarak tarama modeline gore tasarlanan bu
aragtirmada uygun Ornekleme yontemi tercih edilmistir. 2021 yilinda yapilan
arastirma, Kirikkale il merkezindeki ilkokullarda gorev yapan 509 sinif 6gretmeni ve
Kirikkale’de egitim alan 153 Ogretmen adaymnin goniilli  katilimi  ile
gerceklestirilmistir. Aragtirma verilerini toplamak i¢in “Kisisel Bilgiler Formu” ve
“Matematiksel Merak Olgegi” kullamlmstir. Verilerin analiz edilmesinde bilgisayar
destekli istatistik programi kullanilmistir. Analizler sonucunda elde edilen bulgular
siralanarak tablolar halinde sunulmustur.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore sinif 6gretmenlerinin matematiksel merak
dizeyi, cinsiyet, mesleki kidem, egitim verilen siif dizeyive egitim durumu
degiskenleri agisindan genel anlamda anlamli bir farkliik gostermektedir.Sinif
ogretmenlerinin matematiksel merak diizeyi,mesleki kidem degiskenine gore anlamh
bir farklilik gostermemektedir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin
matematiksel merak dlzeyi cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik
gostermektedir;  simf  diizeyi  degiskeni  i¢in  anlamli  bir  farklilik
gozlenmemistir.Aragtirmada, matematige yonelik merak diizeyleri o6lg¢egin alt
boyutlarindan “bilinmeyeni bilme istegi”,“yenilik arayis1” alt boyutlarinda sinif
ogretmenlerinin matematik merak duzeylerinin &gretmen adaylarina goére daha
yuksek oldugu belirlenmistir. Buna gore oOgretmenlerin matematiksel merak
duzeylerinin 6gretmen adaylarina kiyasla olumlu y6nde daha gelismis oldugu
sOylenebilir.

Anahtar kelimeler: Merak, matematik o6gretimi, matematiksel merak, sinif
O0gretmeni adayi, sinif 6gretmeni



ABSTRACT

INVESTIGATION OF MATHEMATICAL CURIOSITY LEVELS OF PRIMARY
SCHOOL CLASSROOM TEACHERS AND CLASSROOM TEACHER
CANDIDATES

Kirikkale University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Sinif Egitimi Ana Bilim Dali, Ylksek Lisans Tezi
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Yasemin KUSDEMIR
January2022, 75 page

The aim of the study is to examine the relationship between the mathematical curiosity levels
of classroom teachers and prospective classroom teachers. Mathematical curiosity is defined
as the desire to learn mathematics and to know mathematics. In the study, the mathematical
curiosity of primary school teachers and prospective classroom teachers was examined and
evaluated according to the variables of gender, professional seniority, grade level they teach,
the faculty they graduated from, educational status and the grade levels of the primary school
teacher candidates. In this study, which was designed according to the survey model as a
guantitative method, convenient sampling method was preferred. The research conducted in
2021 was carried out with the voluntary participation of 509 classroom teachers working in
primary schools in Kirikkale city center and 153 teacher candidates studying in Kirikkale.
Personal Information form and “Mathematical Curiosity Scale” were used to collect research
data. A computer aided statistical program was used to analyze the data. The findings
obtained as a result of the analyzes are listed and presented in tables.

According to the results obtained from the research, the level of mathematical curiosity of
the classroom teachers shows a significant difference in general in terms of the variables of
gender, professionalseniority, grade level and educational status. The level of mathematical
curiosity of classroom teachers does not show a significant difference according to the
variable of professionalseniority.Mathematical curiosity level of the primary school
teachercandidatesparticipating in the research differssignificantly according to the
gendervariable; No significant difference was observed for the grade level variable. In the
study, it was determined that primary school teachers' mathematics curiosity levels were
higherthanthose of pre-service teachers in the sub-dimensions of "desire to know the
unknown" and "innovationseeking”, which are among the sub-dimensions of the scale.
Accordingly, it can be said that the mathematical curiosity levels of the teachers are
morepositivelydevelopedcompared to the prospective teachers.

Keywords: Curiosity, teaching mathematics, mathematical curiosity, primary teacher
candidate, classroom teacher



TESEKKUR

Bu arastirma, sinif 6gretmenleri ile sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel merak
diizeyi arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Gerek yiksek lisans

ders asamasinda gerekse arastirma asamasinda destek ve katki saglayan tim

hocalarima ¢ok tesekkiir ederim.

Tezin hazirlanmasinda bana yol gosteren degerli danigmanim Dog. Dr. Yasemin
KUSDEMIR’e saygilarim1 ve tesekkiirlerimi sunarim. Hayatimin her aninda benden

destegini esirgemeyen aileme sevgilerimi ve tesekkiirlerimi sunarim.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde sirastyla merak, matematik 6gretimi, matematiksel diigiince, merakin
matematik Ogretimindeki Onemi ve matematiksel merak ile ilgili yapilan
arastirmalara ve arastirmanin problem climlesi, arastirmanin amaci, Onemi,

siirliliklari, varsayimlari ve arastirmayla ilgili tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Yiizyillar boyunca matematikle ilgili olarak sayilarin 6nemi, cisimlerin biyikligi,
formiillerin algoritmasi ile gesitli aragtirmalar yapilmis ve sayisiz bilimsel metin
yazilmistir. Insanoglu, dogadaki bir yapragin damarlar1 arasindaki uzakligi
hesaplarken, bir hayvan ayagindaki simetriyi gozlemlerken veya sehir yasaminin
artik vazgecilmezleri olan gokdelenleri insa ederken matematigin nefesini bir kez
daha solumustur.Bir insanin giinlik yasaminda her an karsilasabilecegi ve
gereksinim duydugu; sayma, zamani1 okuma, aligveriste 6deme yapabilme, tartma ve
Olcme, basit grafik ve semalar1 anlama, aritmetik islemler yapabilme gibi pek ¢ok
konu matematigin temel kavramlar1 icerisinde yer almaktadir (Isik, Ciltas ve
Bekdemir, 2008 s.4). Matematigin sayilardan geometriye uzanan pek ¢ok tanimi
yapilmistir. Matematikg¢iler bizi dogruya, kesin bilgiye gotiiren biricik diisiinme
yontemi olarak matematigi tanimlamayi tercih etmislerdir (Yildirim, 2019). Buradaki
“biricik diigiinme yéntemi” s0zU, matematigin omuzlarina olduk¢a biiyiik bir yik
yuklemektedir. Matematik iizerine kurulan ve gelisen diinyada olay ve olgular1 daha
net algilayip daha kolay c¢oziimleyebilmek icin matematige ihtiya¢ vardir.

Matematigin temelleri sanildig1 gibi sadece sayilardan ibaret degildir.



Matematik, uzun yillardir farkl kiiltiirlerde 6grenilmesi en zor olan ders, sonuglarina
en zahmetli yolla ulasilan bir bilim olarak tanimlanmistir. Bu noktada “herkesin
matematik yapmaya yeterli kapasitesi var midir?” sorusu da sorulabilir. Platon
Ogretim yaptig1 sinifin kapisina “Geometri/Matematik bilmeyen giremez.” yazisini
asarken gercekten matematigin her kapasite i¢in uygun olmadigini m1 kast etmigtir?
Bilinen rivayetlere dayanarak sunlar sdylenebilir ki {inlii diistiniiriin kapisina astig1 o
yazi ile “bildiklerinin farkinda olan ve dahasini merak edenler girebilir” s6zinu ima
etmistir. Isin dogas1 geregi dgretmenler dgretir 6grenciler de 6grenir. Devaminda ise
ogrenciler bildiklerinin daha fazlasina erismek i¢cin merak eder, ¢abalar, uygular ve
bilgiyi uzun siireli bellege gonderir. Boylece dgrenme gerceklesmis olur. Burada
Ogretmenler, bu Ogrenme siirecinde Ogrencilerin zihninde bilginin mesalesini
yakmaya yeterli kapasitelerinin  dogmasin1 saglayan kisiler gdrevindedir.
Ogretmenlerin matematie olan inanglar1 dgrencilerinin zihinlerindeki matematik
Ogreniminin genislemesi agisindan onemi olduk¢a azamidir. Raymond ve Santos
(1995), matematik 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerinin, matematigin ne oldugu;
matematigi bilmenin, yapmanin ve Ogretmenin ne anlama geldigi konularindaki
inanglarinin anlasilmasi gerektigini 6nemle vurgulamistir (Akt: Baydar ve Bulut,
2002 s.2). Matematikte bir problemi ¢Ozerken gegirilen sire¢ olduk¢a dnemlidir.
Ogrenci problemi oncelikle anlar, analiz eder; verileri denetler ve ¢ozim Gretmeye
calisir. Bir ¢6ziime karar verildikten sonra ortaya ¢ikan sorunlari iiretmek ve analiz
etmek, matematiksel meraki ¢ogu Ogrencinin sahip olmadigi deneyimleri
gelistirmede 6nemli bir rol oynamaktadir. Pek ¢ok sozliikte merak kelimesi ‘6grenme
istegi ve arzusu’ olarak tanimlanmaktadir. Bu istegi matematige dogru yonlendirmek
ve matematik tizerinde yogunlastirarak zihinde bir sanc1 baslatmak ise matematiksel

merakin dogumuna etkendir.

Matematiksel merak, gocuklarda sadece problem c¢ozmeye degil ayrica gergekleri
arama ve bulma girisimlerini de gelistirmektedir (Usluoglu ve Toptas, 2021, s.3).
Bazen c¢ocuklar gerceklere yetiskinlerden daha farkli yollardan ulasabilirler (Rayahu
vd., 2019, s.1). Cocuklar monoton anlatici-dinleyici teknigiyle aldiklari matematik
Ogretiminden bir miiddet sonra sikilmaya baslarlar ve Ogrenim etkili olmaz.
Matematiksel merak, 6grencilerde olusan her zaman soru sorma, bilgi edindikten
sonra da arastirma isteyen bir tutumdur. Yeni kesiflerin ancak kesfedenin meraki ve

arzusunun temelleri {izerine kurulmasidir. Bu merakin gelismesi ve dogru



yonlendirilmesinde &gretmenlere ¢ok &nemli bir rol diismektedir. Ogretmenler,
problem olusturma ve ¢oziimleme siirecini sekillendirmek igin yeni bir problem
olusturabilirler. Béylece 6grenciler, problemi analiz ve ¢oziimleme asamasinda yeni
kapilara yonlendirilebilir, siireci birebir yasayabilir ve o problemi ¢ézmekten zevk

alabilir.

Matematiksel merak incelenirken, 6grencilerin matematik 6grenme siirecine eslik
eden sinif 6gretmenlerinin diistinceleri olduk¢a 6nemlidir. Ayrica bu diisiincelerin
sinif Ogretmeni ve smif Ogretmeni adaylarinin cinsiyetleri, kidem yillari/simif
diizeyleri gibi degiskenlere gore degerlendirilmesi 6gretimin niteligi agisindan azami
ve gereklidir. Yapilan bu g¢alisma ile matematiksel merak kavrami tanimlanmaya

calisilmig ve 6gretim igin olan gerekliliginin agiklanmasi amaglanmugtir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Simif O&gretmenleri ve smf oOgretmeni adaylariin
matematiksel meraklilik duizeylerinin belirlenmesidir. Amaca uygun olarak asagidaki

sorulara cevap aranmistir:

1.Smif Ogretmenlerinin  matematiksel meraklilik diizeyleri mesleki kidem

degiskenine gére anlamli bir farklilik gostermekte midir?

2.Smif Ogretmenlerinin matematiksel meraklilik diizeyleri egitim verdikleri sinif

diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3.Sinif 6gretmenlerinin matematiksel meraklilik diizeyleri mezun olunan okul turtine

gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

4.Smif dgretmenlerinin matematiksel meraklilik diizeyleri egitim durumlarina gore

anlamli bir farklilik géstermekte midir?

5.S1mif 6gretmeni adaylarinin matematiksel meraklilik diizeyleri devam ettikleri simif

diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

6.Smnif 6gretmenleri ve sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel meraklilik diizeyleri

cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?



7.Smif Ogretmenleri ve smif Ogretmeni adaylarinin matematiksel meraklilik

diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

1.3.  Arastirmanin Onemi

Merak, 6grenmenin en biyilk tetikleyicilerinden biridir. insanlar merak ettigi zaman
O0grenme icin arzu duyar, ¢caba gosterir ve 0grendiklerini kendi zihninde kalici hale
getirir. Insanlar bilinmeyeni arastirmaya, baska insanlar hakkinda konusmaya,
internetten sorulara yanit aramaya, baskalarinin kisi hakkindaki diisiincelerini
bilmeye, uzman olarak goriilen kisilere soru sormaya, magazin haberlerini takip
etmeye son derece istekli davranirlar (Bacanli ve Tiirk Kurtga, 2020, 104).
Matematik gibi icerisinde pek c¢ok bilinmeyi barindiran soyut bilimi/dersi ise
gundelik hayata indirgeyebilmek ancak ve ancak ©ncesinde merak etmeyle
gerceklesebilir. Ayrica merak, Matematik Dersi Ogretim Programi’nda belirtilen

“ogrenmeyi 6grenme” kavramini da hayata gegirelebilecek unsurlardan biridir.

Merak duygusu, dogumdan Oliime kadar tiim insanlarda var olan, “bugin”in
olusumunda etken olan dnemli bir ara¢ olmustur. Cocuklar gelisim siireci boyunca
konusma, ¢evreyi arastirma, nesnelere ilgi gosterme gibi farkli beceri ve davraniglar
gostererek O0grenme istekleri gostermektedirler. Bunlar, gelisim diirtiileri ve cevre
arasindaki uyum sayesinde etkin duruma gelmektedir (Soydan, 2013, s.271).
Cocuklar gerek dogum Oncesi ve esnasinda gerekse dogum sonrasindaki andan
itibaren yasadiklar siirecler nedeniyle farkli algilama ve anlamlandirma becerilerine
sahiplerdir. Okul yasina gelmis olan cocuklar getirdikleri farkli zihin ve kiiltiir
parcalariyla ayni sinifta ayni 6gretmenle birlikte yeni bir 6§renme siirecini baglatmig
olurlar. Okula baglayan cocuklar, onceki yasamlarindan farkli olarak 6gretmen
rehberliginde ayni seyleri gozlemlerler fakat yine de kendi zihinlerinde farkl
pencerelerin acilmasina sahit olurlar. Bu yiizden kesfine ¢ikilacak ve 0Ogretimi
yapilacak her konunun, kavramin veya siirecin 6gretmen tarafindan Onceden
diistiniilmiis ve planlanmis olmasi zaruridir. Semboller, islemler ve sekillerle ifade
edilen matematik, dncelikle bu dile merak duyma ve sonrasinda anlayarak 6grenmeyi
icermektedir. Sirin’e (2007) gore, merak, meta biligsel bir 6grenmenin meydana
gelmesinde, hayat boyu 6grenmeyi baz almis kisilerin yetistirilmesinde temel gugtur.
Clnkd merak duygusu organizmay harekete gegirerek bir icatla veya kesifle doyuma

ulagir ve kiside tatmin hisleri ve bilginin depolanmasi ile sonug¢ bulur. Merak
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asirlardir,bilimi, bilimin dogasini, diisiinme yontemlerini ve algisal degiskenleri
aciklamaya calismis ve bu konuda gelecekteki insanliga daha farkli perspektifler
sunmustur. Bu sebepten 0Otlirii merak etme yetisi bir otorite sayilmis ve gelismis olan
uluslarin gelismemis olanlarin iizerinde kullandig1r ve sOmiirdiigli bir gii¢ haline
gelmistir. Merak edilerek yeni toprak arayislarina girilmistir. Gii¢li olanlar zayif
olanlarin merak diirtiillerini ya ele gecirmis ya da tamamen ortadan kaldirmustir.
Boylesine biiyiilii bir gii¢, yillardir insanligin inancina ve bilime sekil vermistir.
Merak duygusunun yonlendirdigi temel alanlardan biri de matematiktir. Shah,
Weeks, Richards ve Kaciroti (2018), toplumun farkli kesimlerinden g¢ocuklarla
yaptiklar1 arastirmada merakli ¢ocuklarin temel matematik ve okumayi daha iyi
kavrayabildigi sonucuna ulasmistir. Cesitli sosyo-duygusal beceriler gelistirebilen
cocuklar genellikle okula basladiginda , matematikte daha basarili olurlar. Bunlar,
bulus, hayal giicii, sebat, gorevlere dikkat kesilme, iliski kurma ve duygular1 yonetme
becerilerini kapsamaktadir. Matematik o6gretiminde psikolojik hazirlik boyutu
oldukca 6nemlidir. Ogrencilerin bilgiyi kendi zihinlerinde yer alan denklemlerle
denkliklerini saglamalar1 ve yeni gelen bilgiyi anlamli hale getirerek matematik
diline ¢evirmeleri gerekmektedir. Boylelikle dis diinyadan zihne yerlesen matematik
kavrami artik semboller, islemler ve sekilleri kendine arag edinerek gercek hayatta
kullanilabilecek matematige doniisebilir. Platon’un matematik ideasinin degismezligi
goriisiiniin aksine, Aristo matematiksel bilginin ancak merak ve kesifle ortaya
cikabilecegini ve bireylerin deney ve gozlemleriyle sekillenecegini ifade etmistir

(Kulikowich ve De Franco, 2003).

Matematik, diisiinme, anlama, fark etme, 6grenme ve kesif elementlerini kapsayan
genis bir alandir. Bu alanda matematik becerilerini gelistirme sorumlulugu olan
dgretmenin matematige olan meraki da siireci etkileyebilir. Ogretmen merak ederse
ogrenciler de merak edebilirler. Ogretmen merak ettiklerine cevap ararsa égrencileri
de meraklarini gidermek igin cevap aramayi 6grenebilirler. Piaget’in “Somut islemler
donemi” olarak adlandirdigi ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarda matematigin cevaplarina
ulagabilecek, dokunabilecek ve hissedebilecek bir 6gretimden ge¢cmesi gerekir. Bu
kapsamda aragtirmanin hareket noktasi, “Ogretmenlerin matematige olan
meraklarindan smiftaki matematik 6gretimi etkinliklerine ilerlemek™ olarak kabul
edilebilir. Esas olan sudur, insanoglu merak eder, arastirir, diisiiniir, tasarlar, bir fikir

uretir ve bunu gergeklestirmek igin cabalar. Bu gergekten temel ¢ikarim, Uretime



giden yolun basinda merakin olmasidir. Merak, “6grenme veya bilme arzusu” olarak
(Knuth, 2002) tanimlanabilir ancak bununla smirli degildir. Berlyne (1954) meraki
algisal ve bilgiye yonelik merak olmak iizere iki tiirde agiklamistir. Algisal merak
cevredeki uyaranlar ve yenilik tarafindan uyandirildigi ve kesifle azaltildig
diistiniilen meraktir. Bilgiye yonelik merak ise bilmeye yonelik duyulan istek diirtii
seklindedir. “Yoksunluk hissi” olarak da agiklanabilen merak, kisiyi zihninde
yoklugunu hissettigi boslugu doldurmak i¢in harekete gegirmektedir (Pluck ve
Johnson, 2011). Bu bosluklar matematik ile 6zdeslestiginde semboller ve islemler ile
aciklanabilir. Matematikte kisinin fiziksel olarak tanimladigi semboller ve islemler,
zihin diinyasinda olusan merak bosluklarinin birer tamamlayicisidir. Yillarca
matematigin icat m1 yoksa kesif mi olduguna iliskin cesitli agiklamalar ve
tanimlamalar yapilmistir. Bu ikilemi tek bir noktada birlestiren durum ise icatlarin ve
kesiflerin merak ile ortaya ¢ikmis olmasi gercegidir. Insanlar merak eder, bilmek
ister ve cevaplar ararlar. Bazen olan seyleri yerinde bularak kesfetmis bazen de
yenisini elde edince icat etmis olurlar. Sonucta bu yol bir cevap arama ve bulma

yoludur.

Matematik 6grenmeye yonelik kaygi, tutum ve 6z yeterlik ile ilgili (Akkurt, 2021;
Karagahin, 2020; Aytag, 2020; Yavuz, 2019; Dogan, 2018; Deniz, 2017; Salli, 2012)
pek cok arastirma mevcuttur. Bu ¢alismada ise 6grenmenin tetikleyici bir giicii
olarak merak kavramindan yola ¢ikilarak matematiksel merak kavrami incelenmeye
calistlmigtir. Matematik ve merak kavramlar1 bir araya geldiginde yalnizca
matematik bilimine ya da dersine iliskin yenilikler ortaya c¢ikmakla kalmaz aym
zamanda diger disiplinler veya derslerle de ilgili kazanim ortaya ¢ikabilir.
Matematiksel merak, matematik Ogrenme veya matematigi bilme arzusu olarak
(Usluoglu ve Toptas, 2020) ifade edilebilir. ilkokuldaki &grenme ve &gretim
sirecinin temel yapi taglarindan birisi olan sinif 6gretmenlerinin matematik ve merak
kavramlarma olan yaklasimi ve kavrayist  oldugu disiiniilmektedir. Ayrica
ogretmenlik egitimi alan smif oOgretmeni adaylarinin da matematik merak
diizeylerinin matematik 6gretim siireci ile ilgili ¢ikarim saglamasi bakimindan dikkat
¢ekicidir. Yapilan arastirmanin smif ogretmenleri ve Ogretmen adaylart 6zelinde
matematik meraki kavramina dikkat c¢ekmesi; merak duygusunun ilkokul
Ogrencilerinin matematik 6grenme gelisimindeki yerini vurgulamasi bakimindan

onemli oldugu diisliniilmektedir. Arastirma kapsaminda matematik merakinin ele



alinmasimin simif 6gretmenleri ve dgretmen adaylarinin kendi matematik 6grenme
sirecini fark etmeleri bakimindan yeni bir bakis acist kazandirabilmesi

umulmaktadir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirmada kullanilan veri toplama aracinin &gretmenlerin ve Ogretmen

adaylarinin matematiksel merak diizeyini 6l¢mek icin yeterli oldugu varsayilmaistir.

1.5.Kapsam ve Simirhliklar

Arastirma, 2020-2021 egitim-ogretim yihinda 509 smif 6gretmeni ve 153 simif
ogretmeni adayindan “Kisisel Bilgi Formu” ve “Matematiksel Merak Olgegi” isimli

Olceklerden elde edilen verilerle sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Merak: Bilgi edinmeye yonelik arzu veya ihtiyaglardir (Demirel ve Diker Coskun,
2009).

.....

2021 5.3).



BOLUM lI

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, aragtirmaya iliskin kavramsal ¢erceveye ve konu ile ilgili yapilmis olan

yurt i¢i ve yurt dig1 aragtirmalarina yer verilmistir.

2.1. Merak

Ginliik konusma dilinde siklikla kullanilan merak kelimesi insana dair pek ¢ok ipucu
sunmasi sebebiyle psikolojinin, sosyolojinin, tibbin ve ayni zamanda pedagojinin ilgi
alanina girmektedir. Insan dogdugu anda merak igindedir ve bu &zellik insan1 6zel
yapan ayricaliklardan biridir. Turk Dil Kurumu (TDK) sozliiginde “Bir seyi
anlamak veya ogrenmek i¢in duyulan istek; bir seyi edinme, yapma, bir seyle
ugrasma istegi.” olarak aciklanmistir. Merak, etimolojik koken itibariyle Arapga bir
kelimedir ki rikkat, duyarli olma (Nisanyan Sozlik) manasinda kullanilmaktadir.
Ingilizce curiosity karsiligi olarak merak, insanin diinyada var olma, diinyay1 ve

kendini anlama siirecinin dinamik kavramlarindan biri olagelmistir.

Cocukluktan itibaren g¢evreyi, diinyayi, insani merak etmeye baslayan insanoglu
hayatin1 ¢ocukluk meraki iizerine insa eder. Merak, sadece cocukluk ve bebeklikte
degil yetiskinlik ve yashilik donemlerinde de hayatin temel unsurudur. Yasamin bir
yapi tast olarak “merak”bilim diinyasinin ilgisini ve merakini da {izerine ¢ekmistir.
Kashdan ve Steger (2007) meraki, biyolojik temelli 6dil duyarlilign ve igsel

motivasyon sisteminin temel bir motivasyon mekanizmasi olarak tanimlamakita;
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kisinin dikkatini gerektiren yeni bilgi ve deneyimleri arastirmak i¢in tanima, takip
etme ve yogun arzuyu igeren istah agici bir durum olarak belirtmektedirler. Merakla
ilgili genel tanimlamalar 1s18inda merakin, insan hayatindaki varlig1 agik sekilde
anlasilmaktadir. Insanlik tarihi, insanin kendini ve cevresinde gelisen durumlari
acikliga kavusturmak icin iginde bulunduklari gelismeler yeterliliginde
cabalamistir. Bunun i¢in de ellerindeki imkanlar ¢ercevesinde gézlemler yapmis, test
etmis, sorgulamis ve bir sonuca/karara ulasmaya calismislardir. Boylelikle bilim,
insanoglunun varolustan itibaren merak etmesi ve diisiinmesi ile dogmus olur. Kendi
caglarinda kendi imkanlariyla calisan bilim insanlari, filozoflar ve arastirmacilarin
vardiklar1 sonuglar gelisen imkanlar ve teknoloji ile kimi zaman gelistirilmis kimi

zaman da yeniden tanimlanmustir.

Merak, kisinin dikkatini gerektiren yeni bilgi ve deneyimleri tanima, takip etme ve
yogun bir sekilde arastirma arzusunu igeren istahli bir durumdur (Kashdan ve Steger
2007). Merak, olumlu etkilerinin yan1 sira olumsuz etkisi de olan bir tutumdur. Buna
her insan kendi hayatindan kolaylikla 6rnekler verebilir. Yeni baslayan hobiler, dteki
insan1 tanima istegi, 6grenmek i¢in verilen ¢abalar, ugruna harcanilan zaman, para
gibi degerli seyleri feda etme istegi ve edinilen bilgiler... Tim bunlar
diistintildiigiinde insanoglunu azim ve fedakarliga sevk eden duygunun kendisi bizzat
“merak”tir. Ornegin, kendisinden biiyiik yas gruplarinin davranislarmi gézlemleyen
cocuk onlarin yaptiklarin1 merak ederek taklit etmeye ¢alisir ve 6grenme gerceklesir.
Ote yandan, liseye yeni baslayan bir gen¢ girdigi ortamda icilen sigaray1 merak eder
ve sigara aligkanlig1 baslar. Bu iki 6grenme ve aliskanligin temelinde yatan asil giidii

meraktir.

Merakli olmak, insanlarin sosyal ve egitimsel ge¢mislerini dikkate almadan ya da
birilerinin karakterine atfetmeden, bazilarinin daha fazla bazilarinin ise daha az, ancak
tim insanlarin zevk alarak yaptigi zihinsel faaliyetler olarak nitelendirilebilir. Merak
icin (zerinde durulan kavramlardan birisi “niyet”tir ki bu merak edilen durumun
imgesel ve kavramsal anlamdaki iceriklerini merak besler ve kasitli bir davranis haline

déniistirmektedir (Inan, Watson, Whitcomb ve Yigit, 2018).

Merakla iliskili ilk ¢alismalar eski Yunan’a dayanmakta; 17. ve 18. ylizyi1lda Hobbes
ve Hume; 19. yiizyilda deneysel psikoloji igerisinde Fechner, Wund ve Titchener’in
aragtirmalarina rastlanmaktadir. Egitim psikolojisi igerisinde belli bir yeri olan
merak, kisilik psikolojisi iginde de ilgi odagi olmustur. Merak, tiim canlilarin
dogasinda var olan iki degerli duygu ve giidii durumudur (Acun, Kabasakal,

Kapikiran, 2013, s. 75).Tutumu agisindan ele alindiginda merak, bilimsel



tutumlardan birisidir. Pek ¢ok arastirmaci inceledikleri her yastaki insana gore
meraki tanimlamaya calismistir. Binson (2009) meraki bilgi edinme, arastirma ve
arastirma egilimi olarak tanimlar. Merak; ¢ocuklarin 6grenme motoru, yetiskinlerin
ise harekete ge¢mesini saglayan (Usluoglu ve Toptas, 2021 s.3) gictir. Sorgulama,
arastirma ve arama egilimi, daha derin bir sey hakkindaki merak tutumunun diisiinme
cercevesidir. Suhadak (2014) merakin, 6grenme, arastirma ve gozlemleme sevkine
yol agan bir seyi arama ve bulma ¢abasiyla karakterize edilen bir fenomen oldugunu
belirtmistir. Ogrenmedeki 6nemli rolii gdz oniine alindiginda, merakin gelismesi
Ogrenmenin ana odagi olmalidir. Merakli 6grenenler bir sey hakkinda ne kadar gok
hissederlerse c¢alisma gruplarina katilma durumlari artar. Sosyoloji alaninda ise
Kurtbag (2011) meraki, bir insan i¢in en etkili uyaranin bir bagka insana

doniismesinde etkili olan mekanizma olarak tanimlamuistir.

Merak kavrami, motivasyon, diirtiiler, bireysel farkliliklar, bilissel ve duygusal
ozellikler dikkate almmmadan incelenemez. Ogrenme siirecini anlama icin merak
kavraminin ele alinmasi temel hareket noktalarindan biri olmustur. Bacanlh ve Tiirk
Kurt (2020) tarafindan meraktaki bireysel farkliliklar ve kisilik 6zellikleri hususunda
yapilan belirlemelere gore merak, bir psikolojik ihtiyag¢ olarak kisilik 6zelligidir ve
cogunlukla deneyime agik olan kisi meraklidir. Arastirmalarda kiltiir, zekd gibi
isimlerle de yer alan merakin dogrudan zeka ile iliskisini vurgulayan kesin bir tespit
yoktur. Yigit (2011), merak kavramini bilinen tanimlarindan ziyade “guzel bir
hayatin anahtar1” olarak yorumlamis ve meraki bilmeye yonelik icsel bir ilgi ve
anlamaya yonelik hakiki bir amac¢ basliklar1 altinda ele almistir. Merak kavramini
pek ¢ok bilesen agisindan degerlendiren aragtirmaci ayrica merakin insan hayati igin

cok degerli ve vazgecilmez bir duygu oldugunu da ileri stirmiistiir.

2.2. Matematik Ogretimine Genel Bakis

Diinya genelinde her diizeydeki egitim kurumunda matematik 6gretiminin gerekliligi
artik tartisilmaz bir konumdadir. Ayrica iilkelerin egitim programlari incelendiginde
matematik O6gretimine verilen onemin her iilkenin kendi dilini 6gretmeye verdigi
onemle es deger durumda oldugu goriilmektedir (Coban, 2002). Stigler ve Baranes
(1988), Taylor (2008), Ezeife (2002) tarafindan yapilan aragtirmalarda 6grencilerin

kiiltiirleri ve normlari ile matematigi nasil iliskilendirebilecekleri onerilmis; kilttrel
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uygunlugun kullanilmasinin matematigin 6grenilmesine nasil yardimci oldugu
anlatilmistir. Tim yontemlerin ortak bir yani vardir, o da Ogrencilere yapilan
matematik 6gretiminde yontemlerin istenilen yeterlilige ve kaliteye ulasabilmesidir.
Ancak bir kisinin bir yontemle digerinden daha iyi anlamasinin ve yine baska bir
Ogrencinin bagka bir yontemi kullanarak matematigi daha iyi anlayabilmesinin
gerektigi gibi, Ogrencilerin kullandiklar1 ve bir kavrami kavramak igin
kullanalabilecekleri farkli zekalara sahip olduklar1 da bir gergektir. Ogretmenler,
ogretme bicimleri, kullandiklart model, okul ve sinif ortami vb. Matematik 6gretimi
ve Ogrenimi ile ilgili onemli faktorlerdir. Matematik Ogretim Programinm (MEB,
2018) O6zel amaglarina goére matematik Ogretimi alan Ogrenciler, islem yapma,
problem ¢ézme gibi becerilerin yaninda matematiksel terminolojiyi dogru bir sekilde
kullanma, st biligsel bilgi ve becerileri gelistirme yetilerine sahip olmalidir.
Matematik Ogretiminde 6grenci davranisi kendisi kazamr. Ogretmenin gorevi ise
ogrenciye yardimci olmak ve davranigi kazanmada uygun ortami olusturmaktir (Pul
ve Aksu 2020 s.8 ). Dolayisiyla matematik 6gretiminde 6gretmen de 6grenci kadar
etkilidir. Matematik Dersi Ogretim Programina (MEB, 2018) gore matematik

egitiminin genel amaglar1 su sekilde ifade edilmistir:Ogrenci,

=

Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirerek ve aktif bir sekilde kullanabilmelidir.

Matematiksel kavramlari algilayabilmeli, bu kavramlar1 giinliik hayatta uygulayabilmelidir.

3. Problem c¢ozerken kendi fikir ve akil yiiriitmelerini kolaylikla anlatabilecek,
bagkalarinin matematiksel akil yiiriitmelerindeki bosluklar1 veya eksiklikleri fark
edebilecektir.

4. Matematiksel fikirlerini mantikli bir sekilde anlatmak ve paylasmak icin matematiksel
terimleri ve dili dogru bir sekilde uygulayabilmelidir.

5. Matematigin anlam ve dilini uygulayarak insan ile nesneler arasindaki baglantilari ve
nesnelerin birbirleriyle baglantilarini ifade edebilecektir.

6. Ust bilissel beceri ve bilgilerini gelistirebilecek, kendi 6grenme siireglerini suurlu bigimde
idare edebilecektir.

7. Zihinden islem yapma ve tahmin etme becerilerini aktif bir sekilde uygulayabilecektir.

8. Terimleri farkli temsil sekilleri ile ifade edebilecektir.

9. Matematigi Ogrenmede tecriibeleriyle matematige yonelik olumlu inang gelistirerek
matematiksel problemlere 6z giivenli bir yakinlik gelistirecektir.

10. Dikkatli, sorumlu, sistemli ve sabirlt olma niteliklerini gelistirebilecektir.

11. Bilgi liretme, arastirma yapma ve bilgiyi kullanma becerilerini gelistirebilecektir.

12. Matematigin estetik ve sanatla olan baglantisini1 anlayabilecektir.

13. Matematigin insanhigin ortak bir kiymeti oldugunun suurunda olarak matematige kiymet

verecektir.

>

Okulda ogretilen matematigin bir amaci oldugunu belirten Baki (2008) bunu
asagidaki gibi 6zetlemektedir:

e Matematige deger vermeyi dgretmek.
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e Matematiksel diislinebilme kabiliyetini gelistirmek.
e Matematigi iletisim araci olarak kullandirabilmek.

e Problem ¢6zme becerisini kazandirmak

Matematik dgretiminde beklenen, yetiskinlerin ve ¢ocuklarin yalnizca karsilastiklari
problemlere bir ¢6ziim Uretmenin Otesinde matematigin  igsellestirilmesi
gerekliligidir. Bu noktada “matematigi icsellestirme” kavrami daha ayrintili
incelenmeli; bireyin matematigi bilingli olarak hayatina dahil etme slreci dikkate
alinmalidir. Bilgisayar, tablet, akilli tahta ve cep telefonlarinin getirilerini de hesaba
katarsak, matematik Ogretiminin gerceklesmesi icin teknoloji kullaniminin
maksimuma ¢ikarilmas1 gerekmektedir. Modern c¢agin Ogrencileri, matematigi
tanimlarken; sayilar, islemler, geometri, veri gibi alanlarda ¢alisirken teknoloji ile i¢
ice olmalidir. Matematik, insan zihninde analitik ¢dzimler tretme ve bunu glindelik
hayattaki problemlere entegre etmekte olduk¢a yardimci bir bilimdir. Demirsoy
(2008) matematik 6gretiminde en 6nemli seyin “diisiinmek” oldugunu belirtmistir.
Dolayistyla yenicagin getirdiklerini matematik dersine tagiyarak yapilan 6gretimin de
nasil yapilacagi da iizerine diisliniilmesi gereken bir mevzudur. Yapilan ¢alismalarin
cogu matematik Ogretiminde Ogretmenlerin etkisinin oldukca biiyiikk oldugu
sonucuna ulagmislardir (Ayhan, 2006; Sahin, Gokkurt ve Soylu, 2014). Ogrencilerin
farkli 6grenme big¢imlerine sahip olmasi, egitim-6gretimde kullanilacak yontem ve
tekniklerin de farklilasip artmasini beraberinde getirmektedir. Ornegin, okul dncesi
egitimde say1 ve islem kavrami kazaniminda miizikten dahi yararlanilmaktadir (Bolat
ve Dikici Sigirtmag, 2006, s.57). Matematik 6gretimine iliskin yoneltilen “neden”

sorusu kadar “nasil” sorusu da ¢cok énemlidir.

Matematiksel diisiinme becerisini kazandirmak olduk¢a karmasik ve zor bir surectir.
Matematik O6gretiminde bu becerinin gelisimine 6zellikle 6nem verilmekte, farkl
Ogretim yontem ve stratejiler gelistirilmektedir (Ugurluoglu, 2008, s.5). Clnku
ogrencilerin matematiksel diistinme becerilerini izlemek ve fark etmek, matematik
ogretme becerisi ile ilgili ipuclar1 verebilir. Ornegin, kare ve dikddrtgenin satrang
tahtalarinda kullanilan Sarong motifine ilham oldugu belirtilebilir. Aslinda
matematik gibi glnlik hayata tutunan bir bilim bu yontem ile oldukga
cesitlendirilebilir ve gelistirilebilir (Zuliana, Setyawan, Veloo, 2017). Piaget’ye gore
biitiin bilgiler cocuk ya da yetiskin fark etmeksizin birey tarafindan yapilandirilir.
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Birey, yeni bir olguyla karsilastiginda uyum saglamak i¢in semalarinda yeni bir
diizen yaratir. Bu yeni diizen, dnceden olusturulmus diizenin doniistimiidiir (Olkun,
Toptas, Cekirdekgi ve Sari, 2020, s. 52). Piaget, 6grencilerin hem eski bilgilerini hem
de yeni bilgilerini ele alarak harmanlanmis bilginin oldugundan s6z etmistir. Boylece
Ogrencilerin st biligsel bilgilerinin gelistigini ve kalic1 6grenmenin gergeklestigini
savunmustur.

Matematikteki kavramlar soyut olduklarindan, bireyin zihninde olusturulmasi gereken
kavramlardir. Bu kavramlar arasinda da 6n sart iliskisi yogundur. Bu iligkiye baglh
olarak daha alt seviyedeki kavramlar anlagilmadan, {ist seviyedeki matematiksel kavram
anlagilamaz. Cilinkii matematik dis miidahale olmaksizin kendini iireten yigilmali bir

bilimdir (Mermer, 2012, 5.32).

Piaget, 6grencilerin bildigi somut ifadeler 1s181inda soyut ifadeleri anlamlandirmanin
ogrencilerin zihinsel bilgiye ulagsmalarinin kolaylagtigini diistinmektedir. En bilinen
matematik Ogretimlerinin yani1 sira oyunlarla 6gretim, model kullanma yoluyla
Ogretim, benzetim yontemi, problem ¢dzme yoOntemi vs. gibi pek cok oOgretim
yontemi gelistirilmis ve {izerine calismalar yapilmistir. Her ne kadar Ogretim
yontemleri olusturulurken farkli degiskenler {izerine odaklanmis olsalar da aslinda
Baz1 yontemler &grencinin aktif Ogrenmesi igin Ogretmenleri fiziksel rehber
konumunda tutarken bazilari 6grencinin 6grenmesinde zihinsel miidahalelerin gerekli
oldugunu savunmustur. Ozellikle yapilandirmaci yaklasim ile zihinsel aktif grenme
durumu 6gretimi yapanlar i¢in oldukca etkili bir yontem olarak tercih edilmektedir.
Bu ¢alisma, 6gretimi yapilan matematik dersinin 6grenci ilizerinde etkisinin aslinda
zihinsel stirecler icerdigi goriisiinii savunmaktadir. Ayrica dgrencilerin iist biligsel

bilgisinin gelismesinin ise merak diirtiisii ile olacagini ileri siirmektedir.

2.3.Matematiksel Merak

Ogrenmenin saglanmasima hizmet eden kesif davramsinm oOncili olan ilgi ve
merakin saglanmasinda okullarin, 6gretmenlerin ve oOgretimin planlayicilarinin
belirleyici bir rolii vardir. Bu rol, destekleyici olarak 6grenmenin kendiliginden
okulda saglanmasi ile olanakli olabilir (Inan Kaya, 2016, s.111). Matematik ve
ogrenme iliskisinde ortaya ¢ikan matematiksel merak kavrami, insanoglunun diinya
tizerinde hayatinin basladigi andan itibaren vardir. Aslinda, merak ve matematik
birbirlerini tamamlayan iki bilesen olarak da diistiniilebilir (Sekil 1). Birisi dondukce

digerinin de donmesini saglayan bu iki ¢ark yiizyillardir birbirlerini beslemislerdir.
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Sekil 1. Merak ve Matematik Carki Benzetmesi

Bilim insanlar1, tiiccarlar, mimarlar, mihendisler gibi pek c¢ok farkli alan uzmanlari
merak ettiklerini matematige dayandirarak agiklamay1 6grenmisler ve 6gretmislerdir.
Ortaya ¢ikan bilgiler 1s181nda giindelik hayat organize edilmis, bilim gelismis, ticaret
zenginlesmis ve kaynaklarin kullanimi1 daha kaliteli hale gelmistir. Bu fayda insana,
merak ve matematikle ilgili becerilerin gelisiminin kiiciik yaslardan itibaren ele
alinmasini gerektirmistir. Dubosarsky (2011)’e gore ¢ocuklar i¢in bilim; bilgiler
toplamak, diizenlemek, siniflandirmak, mantiga dayandirmak gibi bilimsel siireglerin
aktif olarak kullanilarak basit teoriler kurulmasidir. Bu yiizden bilim, c¢ocuklarin

dogustan gelen meraklarini gidermede en 6nemli aractir.

Bilgi ve teknolojinin onciililk ettigi yenicaga ve ¢agin gereklerine uyum saglamak
icin de matematik ve merak gerekmektedir. 21. yiizyilin gerceklerini anlamak igin de
merak ve matematik 6zel bir inceleme alani olarak diisiiniilebilir. Matematikte bir
problemi ¢ézmekten ziyade ¢oziime ulasirken gegirilen siire¢ oldukca dnemlidir. Kisi
problemi oncelikle anlar, analiz eder, verileri denetler ve ¢ozlim {liretmeye ¢alisir. Bir
¢coziime karar verildikten sonra ortaya ¢ikan sorunlari tiretmek, pek ¢cok insanin sahip
olmadig1 deneyimleri gelistirmede Onemli bir rol oynamaktadir. Sowder (1993)
matematik problemleri kurabilmenin, 6grenciye matematigi 6ziimsemenin yaninda
matematigi tatma deneyimi yasattigini; matematiksel diistinmenin heyecan verici bir
parcasi olan yeni fikirlerin neslini ortaya ¢ikarmaya yaradigini belirtmistir (Akt:
Knuth, 2002). Bu heyecan noktasi, matematikten zevk alma, matematige kars1 arzu

hissetme, matematigi elestirme ihtiyaci, gercek anlamda matematigi merak etme
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duygularini da agiga ¢ikarmaktadir. Bu duygular, insanlar1 6grenmeye giidiilemekte,
O6grenme eyleminin niteligini gelistirmekte ve zenginlestirmektedir. Zetriuslita vd.
(2018) matematiksel meraki, zihinde olusan matematiksel ¢atismalar olarak
tanimlamistir. Ayrica matematiksel merak ve matematigi elestirme arasinda bir
koprii kurmuslar. Arastirmacilar, elestirel sorular igerisinde yer alan ‘Ya Oyleyse?’
‘Peki, nasil olmaliydi?’, ‘Yanlis olan nedir?’ gibi sorulari insanlara sorduran asil
gudindn merak oldugunu 6ne siirmiislerdir. Dolayisiyla matematiksel elestirinin de,

matematiksel merak i¢in bir destek ayagi oldugu gergektir.

Matematik 6grenme arzusu olarak tanimlanabilen matematiksel merak,sadece bilme
istegi icermez, ek olarak matematik ideallerini kesfetme arzusunu da kapsamaktadir.
Bir matematik probleminin kendisi ve ¢6ziimii gelecek kesiflerin yolunu agabilme
yetisindedir. Matematiksel merak, cocuklarda sadece problem ¢6zmeye degil ayrica
gercekleri arama ve bulma girisimlerini de gelistirmektedir (Usluoglu ve Toptas,
2021 s.3). Merak, matematikle ilgili elestirel diisiinceyi,bir problem veya durumla
ilgili etkilesimi de biiyiik olglide etkilemektedir. Zor olani basarmak, bir sorunu
cozebilmek, elestirel diisiinmeyi, matematiksel iletisimi ve derinlemesine meraki
gerektirmektedir. Bu beceriler, hem matematik 6grenme ve 6gretim agsamasinda hem
sosyal yasamdaki problemlerle basa c¢ikmada birincil unsurlardir. Unal (2005),
meraki yiiksek Ogrencilerin az merakli 6grencilerden daha fazla kavrayabildigini;
problemleri anlamanin problem ¢6zmede basariy1 etkilediginden, ancak heniiz bunu

kanitlayabilen deneysel bir ¢calisma olmadigindan bahsetmektedir.

2.4. Ilkokulda Matematiksel Merak ve Simif Ogretmenleri

Egitimin amagclarindan biri  6grencilerin matematiksel olarak iyi iletisim
kurabilmesidir. Ogrenme siirecinde, 6zellikle matematik dgrenmede,iletisim cok
onemli bir role sahiptir. Ogrenciler iletisim kuramazlarsa, matematiksel dili
anlamazlarsa matematigin anlamimi agiklayamazlar. Rahmi, Nadia, Hasibah ve
Hidayat'a (2017) gore (¢ tur matematiksel iletisim vardir: Matematikle ilgili iletisim,
matematikte iletisim ve matematikle iletisim. Arastirmacilara gore, matematikle ilgili
iletisim, &grencilerin matematik kavramlarin1 nasil anlayabileceklerini ifade eder;
matematikte iletisim, matematikten anlagilabilecek semboller yazmak anlamina gelir;

ve matematikle iletisim ise sozel bir iletisimdir, matematigin kendisi hakkinda
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algilananlar1 aciklamaktir. Bahsedilen iletisim kopriisiinii kurabilmek adina temele

“merak” kavramini oturtmak dogru bir hamle olacaktir.

Piaget, ¢ocuklari, kendi igsel gelisim kaliplar1 ve diirtiileri olan aktif, bilyliyen varliklar
olarak goriirdii. Cocuklarin ¢evrelerine uyum saglamak icin dogustan gelen bir yetenegi
olduguna inantyordu. Bebeklikten ergenlige kadar ¢ocuklart kendi zihinlerini olusturan
aktif 6grenciler olarak gordii. Piaget’e gore zengin ve tesvik edici ortamlarin ¢ocuklarin
nasil diistindiikleri {izerinde 6nemli bir etkisi vardir. Bu nedenle, agik uclu sorular ve
materyaller, bir cocugun diinyay1 kesfetme konusundaki dogal merakini harekete

gegirecektir (Qayumi, 2001).
Montessori egitimi, ¢ocuklarda merak uyandirmanin ve kisisel olarak gercekten
ilgilendikleri konular1 6grenmelerine izin vermenin onemine fazlaca deginmistir
(Lillard, 2005). Montessori yontemine gore psikolojik bir durum olan merak
odaklanma ile bilissel ve duyussal anlamda bilginin artis1 esas almis ve bu yonde
ilerleme kaydetmistir. Bu yizden etkinliklerde cocuklarin bagladiklar1 islerde
odaklanarak ilerlemelerinin meraklarini tetikleyecegini 6ne siirmiistiir (Montessori,
Hunt ve Valsiner, 2017). Cocuklar kendi duyular1 ve bilisleri ile 6grenmeyi bir yere
kadar siirdiirebilirler. Dogduklar1 andan itibaren pek ¢ok degiskenle karsilagirlar ve
onlan ¢oéziimleye calisirlar. Ancak basta ¢gocugun bakim veren ailesi olmak iizere
cevrenin etkisinin eksik kalmasi durumunda 6grenme sektege ugrar ve zarar goriir.
Sosyal etkilesim yoluyla anlami birlikte yapilandirma ve diistinmenin gelisimine
odaklanan Vygotsky’e gore sosyal Ogrenmenin ¢ocuklarin basitten karmasiga
ilerlemesinde oldukg¢a katkis1 olmaktadir (Mahn, 1999). Dolayisiyla ¢ocuklarin
ogrenmesinde ana karakterlerden birisi aile digeri de 6gretmenlerdir yorumu yapmak
yanlis olmaz. Tantekin Erden ve Tonga (2020) yaptiklari arastirmada okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ocuklardaki matematik egitimi Ulizerine goriislerini almis ve
Ogretmenlerin matematik etkinlikleri konusunda bilgi sahibi olmasi, cocuklar
gOzlemlemeleri ve c¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini her anlamda besleyerek

yapmalarinin 6gretime faydali olacagi konusuna deginmislerdir.

Cocuklarin, matematik problemini c¢ozmekten ziyade probleme yaklagma stili;
fiziksel, zihinsel, psikolojik ve duyussal anlamda ¢cok 6nemlidir. Dolayisiyla ¢cocuk
oncelikle probleme nasil yaklasmasi1 gerektigini 6grenmeli bu konuda her anlamda
gerekli cesareti kendinde bulmalidir.Ogrencilerdeki bu cesaret tasini kirip ona seklini
veren ve son olarak da cilalayarak onu parlatan kisiler 6gretmenlerdir. Bu anlamda
ogretmenlerin omuzlarindaki sorumluluk ¢ok biiyiiktiir. Ogretmenler &grettikleri

konuyu bilmelidir. Bunun icin de konuya merak beslemeli ve kollarin1 6grenme
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amaciyla stvamalidir. Gergekten de, 6gretmen yeterliligi i¢cin bundan daha temel bir
sey olamaz. Nedeni basittir. Konuyu iyi bilmeyen 6gretmenlerin, dgrencilerin bu
olas1 degildir. Buna ek olarak, 6gretmenlerin matematigi, diger seylerin yani sira,
ogrencilerin ¢alismalarini matematiksel olarak anlamalar1 ve konuyu 6grenciler igin
anlasilir olacak sekilde temsil etmenin giiclii yollarin1 se¢meleri i¢in yararh
sekillerde bilmeleri gerekir. Ayrica yalmizca ileri diizeyde matematik bilmenin,
Ogretimin tim igerik taleplerini karsilamasi pek olasi degildir. Asil piif noktasi,

ogretimde gercekte kullanilan matematigi bilmektir.
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BOLUM l1i

ILGILi ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu bdliimiinde, arastirmanin temel kavrami olan merak kavramina

yonelik gergeklestirilen ulusal ve uluslararasi aragtirmalara yerilmistir.

3.1. Ulusal Arastirmalar

Subasi (2009) merakin motivasyon ile ilgili yoninl etkileyen bilissel dinamiklerle
bir arastirma gergeklestirmistir.Arastirma sonunda, bilimsel merakin biligsel
dinamiklerinin egitim politikast hakkinda fikir verebilmesi i¢in epistemik degerleri

acisindan bireysel olarak degerlendirilmesi gerekliligi vurgulanmistir.

Deringél ve arkadaslar1 (2010) tarafindan yapilan “Ilkgretim Ogretmen Adaylarinin
Meraklilik Diizeylerinin Incelenmesi” adli arastirmada Ogretmen adaylarinin
meraklilik algilart incelenmistir.  Arastirmada Ogretmen adaylarmin  merak
diizeylerinin cinsiyet ve sinif diizeyine gore orta diizeyde anlamli farklilik oldugu

sonucuna ulagmiglardir.

Turan ve arkadaglar1 (2012) tarafindan yapilan arastirmada farkli boliimlerde egitim
goren tniversite 6grencilerinin merak diizeyleri incelenmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin merak diizeylerinin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigini ancak

farkli boliimlerdeki katilimcilar arasinda bir fark bulunmadigi sonucuna ulasilmistir.
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Say (2015) tarafindan yapilan “Orgiitsel Yaraticilik ve Merak Duygusu Arasindaki
Mliskinin Ortaokul Ogretmenlerinin Gériislerine Gore Incelenmesi” adli arastirmada
O0gretmenlerin merak duygusu ve oOrgiitsel yaraticilik 6zellikleri arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin yluksek diizeyde
oOrgiitsel yaraticilik algisina ve orta diizeyde merak duygusuna sahip olduklar

sonucuna ulasilmistir.

Turan (2015) beden egitimi ve spor Ogretmeni adaylarinin merak duzeyleri ile
ogrenme stilleri arasindaki iliskiyi incelemistir. 130 6gretmen adayinin katildigi
arastirmada ulagilan sonuglara cinsiyet, yas, akademik basari ve 6grenim goriilen
tiniversiteye gore meraklilik diizeylerinin anlamli diizeyde farklilastigi tespit
edilmistir. Ayrica, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin meraklilik diizeyleri ve
ogrenme stil tercihleri arasinda istatistiksel olarak bir iliski oldugu ve merak

Ozelliginin 6grenme stili tercihini yordadigi sonucuna varilmistir.

Elmali Ozsaray (2016) “Universite Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Iliskin Basar
Duygular, Bilgiye Yonelik Meraklar1 ve Ders Basaris1 Arasindaki Iliskiler” adl
arastirmaya 475 {lniversite 0grencisi katilmistir. Arastirmanin sonuglari, 6grencilerin
Ingilizce dersine iliskin basar1 duygular1 ve bilgiye yonelik merakliliklarinin, yas,
cinsiyet, sinif diizeyi gibi demografik degiskenlerin etkisinden bagimsiz olarak, ders
basarilariyla rastgele bir bicimde degil, anlamli ve mantikli bir bigimde

iligskilendigini ortaya koymustur.

Aktas (2019) “Ciddi ve Kayitsiz Bos Zaman Katilimcis1 Universite Ogrencilerinin
Meraklilik ve Yasam Boyu Ogrenme Egilimi” adli arastirmada katilimcilarin
meraklilik ve yasam boyu 6grenme egilimleri arasindaki iligkinin tespit edilmesi ve
ciddi/kayitsiz bos zaman katilimcist olma durumun bu iligskiye olan araci etkisinin
analiz edilmesi amaglanmistir. 799 6grenci goniilli olarak katildigr aragtirmanin
sonuglara gore liniversite 6grencilerinin meraklilik egilimlerinde yas, cinsiyet ve
bos zamanda tercih edilen etkinlik tiiriine gore anlamli farkliliklar tespit edilmistir.
Katilimeilarin meraklilik ve yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda pozitif ve orta
diizeyde iligki tespit edilmis olup ciddi bos zaman 6l¢egi toplam puaninin bu iliskide

kismi araci etkisinin oldugu saptanmaistir.
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Halimoglu (2019) tarafindan yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimlerine Karsi
Merak, Motivasyon ve Fen Okuryazarlik Duzeylerine Etki Eden Faktorlerin
Incelenmesi” adli arastirmada ortaokul &grencilerinin fen bilimleri dersine olan
meraklilik diizeylerinin Ogrencilerin fen bilimleri derslerine olan meraklarinin
yiiksek diizeyde olmasina ragmen basari diizeylerinin orta diizeyde oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Kapikiran ve Susar Kirmizi'nmn (2019) yapmis oldugu “Ogretmen Adaylarinin
Merak ve Kesfetme Algilar1 ile Okuma Aliskanligina Yonelik Tutumlar1 Arasindaki
Iliski’ adli ¢aligmada, egitim fakiiltelerinde 6grenim goren okul oncesi ve sinif
Ogretmeni adaylarinin meraka iliskin goriigleri ve bunun okuma aliskanligiyla ilgisi
incelenmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin meraklari ile okuma aligkanliklar
arasinda orta diizeyde anlamli bir iligki oldugu sonucu elde edilmistir. Aragtirmacilar
bu durumu, merak ve kesfetme ihtiyact duyan 6gretmen adaylarinin kitap okumaya

yonelmeleri olarak agiklamislardir.

Toptas (2019) tarafindan yapilan arastirmada matematiksel merak kavrami hakkinda
siif 6gretmenleri ile gérlisme yapilmistir. 15 sinif 6gretmeninin katildigi arastirma
sonucunda soyut olan matematik Ogretimi yapilirken 6grencilerin merak, ilgi ve
dikkatini konuya c¢ekmenin olduk¢a zahmetli ancak gerekli bir gorev oldugu

belirlenmistir.

Tungag¢ ve arkadaglar1 (2019) “Ortaokullardaki Yaratict Drama Etkinliklerinin Fen
Merak Duygusuna Etkisi” adli ¢alismada “Fen Merak Olgegi’ni kullanmislardir.
Arastirmada bilimsel igerikli yaratict drama etkinliklerinin fen dersine olan meraki

artirdig1 anlasilmistir.

Cindil Kopan (2020) ortaokul Ogrencileri ile yaptigi arastirmada simf seviyesi
arttikca bilimsel merak diizeyinin azaldig1, cinsiyetin bilimsel meraki etkilemedigi,
bilgisayarlarinin olup olmamasmin bilimsel meraki etkilemedigi, Ogrencilerin
anaokuluna gidip gitmemelerinin bilimsel merak1 etkilemedigi, fen bilimlerine
yonelik tutumun bilimsel meraki anlamli sekilde etkilemedigi, fen bilimleri dersinde
yapilan etkinliklere yonelik tutumun bilimsel meraki anlamli sekilde etkilemedigi,

fen bilimleri dersine ¢alisma stiresinin bilimsel meraki etkiledigi, fen bilimleri dersi
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basar1 notunun bilimsel merak: etkiledigi ve fen bilgisi dersini sevip sevmemenin

bilimsel meraki etkiledigini belirlemistir.

Yazici1 (2020) tarafindan lise 6grencileri ile meta bilissel farkindalik ile epistemik
merak dizeylerini konu alan arastirmaya gore lise Ogrencilerinin meta bilissel
farkindalik ve epistemik merak orta dizeydedir. Ayrica smif duzeyine gore
Ogrencilerin stratejik 6grenme yaklagimi, yontemsel bilgi ve ilgi tipi epistemik merak
diizeylerinde anlamli farklik vardir. Calismanin sonuglari, ilgi ve yoksunluk tiirii
epistemik merakin yiizeysel 0grenme hari¢ 0grenme yaklasimlar1 iizerinde etkili

oldugunu gostermektedir.

3.2. Uluslararasi Arastirmalar

Belecina ve Ocampo (2016) tarafindan yapilan “Mathematical Curiosity,
Epistemological Beliefs, and Mathematics Performance of FreshmanPreservice
Teachers” adli c¢alismaya Ogretmen adaylar1 katilmistir. Arastirmada, matematik
merakinin ve epistemolojik inanglarin matematik performansi ile 6nemli Olciide
iligkili oldugu ve ayni zamanda matematik performansin1 6nemli Slciide etkiledigi

sonucuna ulasilmistir.

Peterson ve Cohen (2019) tarafindan yapilan arastirmada matematigin alanina 6zgii
motivasyon ve epistemik anlamda merak ile iliskisini incelemislerdir. Buna gore
merakla ilgili deneysel literatlir sentezlenmis, merakin tanimlayict bilesenlerinin,
ozellikle matematik alaninda, alana 6zgii ve gelisimsel yollarla nasil tezahiir
edebilecegi incelenmis; meraki benzersiz, alana 0Ozgii bir yap1 olarak
kavramsallastirmanin egitim uygulamalar1 ve gelecekteki arastirmalar i¢in sahip

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ilgili arastirmalar boliimii kisaca Ozetlenecek olursa; merak, Ogrencilerde
ogretmenlerde, derslerdeki etkinliklerde c¢esitli degiskenler agisindan incelenmis ve
degerlendirilmistir. Bu amagla yapilmis 13 yuksek lisans tezi, 1 doktora tezi ve 10
makale calismasi analiz edilmistir. Bu calismalardan 4’i meraki genel anlamda
felsefi ve entelektiiel yonden, 1’1 merak ile dil 6grenimi yonunden incelemistir.

Ayrica egitim ile merak ikilisini ele alan aragtirmalar da vardir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evreni ve orneklemi, veri toplama

teknikleri, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma iligkisel tarama modeli ile gergeklestirilmistir. Bu tarama modeli, iki ve
daha fazla sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya derecesini
belirlemeyi amaglayan arastirma modeli (Karasar, 2007 s.50) olarak tanimlanabilir.
Iliskisel tarama modelindeki arastirmalarda bir durum ya da olay oldugu gibi
betimlenmekte ve bu duruma sebep olan degiskenlerin iliskisi, etkisi ve bunlarin
dereceleri belirlenmektedir (Kaya, Balay ve Gogen, 2012). Arastirmada iliskisel
tarama modelinin tercih edilmesinin temel sebebi, sinif 6gretmenlerinin ve egitim
fakiiltesinde Ogrenim gorens mif Ogretmeni adaylarinin matematiksel meraklilik
diizeyleri belirlenerek matematik meraklari arasindaki iliskiyi anlama gayretidir.
Ayrica katilimcilarin matematige iliskin meraklar cinsiyet, kidem, egitim durumu,
smif diizeyi gibi degiskenlere gore incelenmis ve mevcut durum tespit edilmeye

caligilmistir.

4.2.Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Kirikkale ili Milli Egitim Bakanligina (MEB) bagh
ilkokullarda gorev yapan tim smf 6gretmenleri olusturmaktadir.Arastirma igin
uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun 6rnekleme ydnteminde, 6rneklem
aragtirmacinin g¢evresinde, yakininda bulunan tanidik, bildik ¢evreden segilir (Aziz,

2015). Uygun ornekleme yontemi, secilen katilimci drneklemin uygunluguna ya da
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musait olmasina dayanan ve halihazirda mevcut olan kisileri kapsayan olasiliksiz bir
ornekleme yontemidir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Arastirmada uygun
ornekleme yontemine gore belirlenen 509 smif 6gretmeni ile Egitim Fakiiltesinin
Temel Egitim boliimiinde 6grenime devam eden 153 siif 6gretmeni adayr olmak

Uzere 662 kisi aragtirmanin 6rneklem grubunu olusturmustur.

Bazen 6rnekleme hatasi olarak da adlandirilan kesinlik diizeyi, popiilasyonun ger¢cek
degerinin tahmin edildigi araliktir. Bu aralik genellikle ylzde puanlarla ifade edilir
(6rnegin, yiizde £5). Giiven veya risk seviyesi, Merkezi Limit Teoremi kapsamindaki
fikirlere dayanmaktadir. Merkezi Limit Teoremi kapsamindaki ana fikir, bir
popiilasyon tekrar tekrar Orneklendiginde, bu Ornekler tarafindan elde edilen
Ozniteligin ortalama degerinin gergek popiilasyon degerine esit olmasidir. Normal bir
dagilimda, numune degerlerinin yaklasitk %95'i  gercek popiilasyon degerinin
(6rnegin, ortalama) iki standart sapmasi dahilindedir. Baska bir deyisle, bu, % 95'lik
bir given diizeyi secilirse 100 oOrnekten 95'inin daha Once belirtilen kesinlik

araliginda gergek popiilasyon degerine sahip olacagi anlamina gelir.

4.4. Veri Toplama Araclar

Simif Ogretmenleri ve sinif Ogretmeni adaylarmin matematiksel meraklariin
belirlenmesi icin Kigisel Bilgiler Formu ve Matematiksel Merak Olgegi

kullanilmastr.
4.4.1. Kisisel Bilgi Formu

Kigisel Bilgi Formu, katilimcilar hakkinda bilgi edinmek amaciyla arastirmact
tarafindan hazirlanmistir. Siif 6gretmenleri ve sinif 6gretmeni adaylart i¢in formda
iki farkli bolim yer almaktadir. Formda katilimcilarin, cinsiyet, meslek, mesleki
kidem, egitim durumu, mezun olunan okul tird, smnif diizeyi gibi bilgileri sorgulayan

maddeler yer almistir.

4.4.2. Matematiksel Merak Olcegi

Aragtirmada katilimcilarin matematiksel merak diizeyini belirlemek i¢in Usluoglu ve
Toptas (2021) tarafindan gelistirilen  “Matematiksel Merak Olcegi” (EK 4)

kullanilmistir. Olgekte, matematiksel merakla ilgili 22 madde bulunmaktadir. Bu
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maddelerden 21°i olumlu ve 1°i olumsuzdur. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan
110 ve en diisiik puan 22°dir. Olgekten alinacak en yiiksek puan, sinif gretmeni ve
Ogretmen adaylarinin matematiksel meraklarinin pozitif yonde oldugunu; en az puan
ise negatif yonde oldugunu gostermektedir. Olgegin gelistirilme siirecinde yapilan
giivenirlik caligmasi i¢in hesaplanan i¢ tutarlik katsayr (Cronbachalpha) degerini
a=0.85; yap1 gegerliginin saptanmasi i¢in KMO-Barlett test sonucu 0.79 olarak
hesaplanmis ve bu dogrultuda faktdr analizi yapilmistir. Olgegin ii¢ alt boyutu igin i¢
tutarlilik katsayilar1 0.81 ile 0.71 arasinda oldugundan 6lgek guvenilir bulunmustur.
Uclu faktor yapisina sahip (I.Bilinmeyeni Bilme Istegi; 2.Yenilik Arayisi; 3.Basar
Arzusu) olgegin, yapilan hesaplamalar sonucu, gecerli ve giivenilir bir yapida
oldugunu gostermistir. Veri toplama aracinda maddelere verilen cevaplar; “(1)
Kesinlikle Katilmiyorum”, “(2) Katilmiyorum”, “(3) Kararsizim”, “(4) Katiliyorum”
ve “(5) Kesinlikle Katiliyorum” seklinde puanlanmistir. Matematiksel Merak

Olgeginin bu arastirma kapsaminda veri toplamak igin kullanilabilmesine yonelik

olarak arastirmacilardan izin (EK 2) alinmustir.

4.5. Verilerin Toplanma Sureci

Veri toplama asamasinda ilk olarak “Matematiksel Merak Olgegi” icin olcegi
gelistiren arastirmacilardan izin alinmustir. Ayrica, Kirikkale Universitesi Sosyal Ve
Beseri Bilimler Arastirma Etigi Kurulu ve Kirikkale il Milli Egitim Miidiirliigii’nden
gerekli izinler (EK) alinmistir. Arastirmanin verileri 2020-2021 egitim &6gretim
yilinda Kirikkale’de aktif olarak MEB’e bagli ilkokullarda gorev yapan 509 sinif
ogretmeninin ve Kirikkale’de Egitim Fakiiltesinin Temel Egitim Bolumiinde
Ogrenim goren 153 sinif 6gretmeni adayinin goniillii katilimiyla elde edilmistir. 2020
yilinda Tiirkiye ve diinyada goriilen Covidl9 salgini sebebiyle okullarin kapali
olmasindan dolay1 veriler, Google Drive Form uygulamasi ile toplanmistir. Her bir

katilimer i¢in dlgegin cevaplanma siiresi ortalama 6-8 dakikadir.

4.6.Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilebilmesi igin “bilgisayar destekli istatistik programi”
kullanilmistir. Coziimlenen veriler arastirma sorulart ve degiskenler dikkate alinarak

siralanmig ve tablolar halinde ¢OzUmlenerek agiklanmigtir. Analiz asamasinda
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oncelikle normallik testi yapilmis; Katilimer sayisinin 30 ve {izerinde olmasi
sebebiyle Kolmogorov-Smirnov Testi’ne bakilmistir. Yapilan ¢alismada p degerinin
05’ten kiiciik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ verilerin normal dagilim
gostermedigini  yani ¢arpitk oldugunu gostermektedir. Parametrik olmayan
istatistiksel testler, modelinin drneklemin alindigir evrenin parametreleri hakkinda
kosullar1 belirlemeyen bir test niteligindedir (Aziz, 2015). Verilerin normal
dagilmadigr belirlendiginden verilerin  ¢6ziimlenmesinde frekans, bagimsiz
orneklemlerde iki degiskenli veriler icin Mann Whitney U Testi, ikiden daha fazla
olan degisken verileri igin ise Kruskal Wallis Testi ve tek yonli varyans analizi
(ANOVA) testi kullanilmistir. Ayrica grup siralamalart arasinda anlamli farklilik

gosteren degiskenler i¢in PostHoc testi yapilmistir.

Katilimcilardan sinif 6gretmenlerinin cinsiyeti, mesleki kidem yili, okuttuklari sinif
diizeyi, mezun olduklarn fakiilte ve egitim durumlari; 6gretmen adaylarinin ise
cinsiyeti ve sinif diizeylerine iliskin bilgiler 6lgegin ilk bolumundedir. Verilerin
analizinde bu bagimsiz degiskenler iizerinden ¢oziimleme yapilmistir. Tablol’de
katilimcilarin matematiksel merak oOlgegine iligkin verdikleri cevaplarin frekans

dagilim1 gosterilmistir.
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Tablo 1.Katihmcilarin Matematiksel Meraka fliskin Durumlar

g g

< £ = s : 2t £

Maddeler = 2 e > s = 3 a

c = = = 2> c = s

‘7 E E g = 2= S

vz E 3 E  ¢§ F

Z Z < -

1.Madde f 3 12 53 214 380 662
% 0,5 18 8,0 32,3 57,4 100
2. Madde f 6 29 80 275 272 662
% 0,9 4,4 12,1 41,5 411 100
3. Madde f 4 24 73 354 207 662
% 0,6 3,6 11,0 53,5 31,3 100
4. Madde f 2 16 119 310 215 662
% 0,3 2,4 18,0 46,8 32,5 100
5.Madde f 2 16 119 310 215 662
% 0,3 2,4 18,0 46,8 32,5 100
6. Madde f 12 46 102 318 184 662
% 1,8 6,9 154 48,0 27,8 100
7. Madde f 8 36 134 353 131 662
% 12 54 20,2 53,3 19,8 100
8. Madde f 9 37 109 305 202 662
% 14 5,6 16,5 46,1 30,5 100
9. Madde f 3 12 53 214 380 662
% 0,5 18 8,0 32,3 57,4 100
10. Madde f 6 29 80 275 272 662
% 0,9 4,4 12,1 41,5 41,1 100
11.Madde f 71 136 118 152 185 662
% 10,7 20,5 17,8 23,0 27,9 100
12. Madde f 16 105 174 232 135 662
% 24 15,9 26,3 35,0 20,4 100
13.Madde f 7 56 201 255 143 662
% 11 8,5 30,4 38,6 21,6 100
14.Madde f 2 16 119 310 215 662
% 0,3 2,4 18,0 46,8 32,5 100
15.Madde f 12 45 171 322 112 662
% 1,8 6,8 25,8 48,6 16,9 100
16.Madde f 22 37 134 305 164 662
% 3,3 5,6 20,2 46,1 24,8 100
17.Madde f 5 45 135 305 172 662
% 0,8 6,8 20,4 46,1 26,0 100
18.Madde f 21 47 98 321 175 662
% 3,2 7,1 14,8 48,5 26,4 100
19.Madde f 23 30 137 344 128 662
% 3,5 4,5 20,7 52,0 19,3 100
20.Madde f 22 37 134 305 164 662
% 3,3 5,6 20,2 46,1 24,8 100
21. Madde f 4 24 73 354 207 662
% 0,6 3,6 11,0 53,5 31,3 100
22.Madde f 22 37 134 305 164 662
% 3,3 5,6 20,2 46,1 24,8 100

Tablo 1’e gore simif 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin matematiksel merak
Olcegine verdikleri cevaplarin frekans dagilimi incelendiginde tiim katilimcilarin

olcekteki maddelere verdikleri cevaplarin orantili olmadig ortaya ¢cikmustir. Olgekte
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yer alan “Kesinlikle Katilmiyorum” boyutunda o6lgegin ters maddesi olan 11.
maddede en fazla frekans dagilimi oldugu goriilmektedir. “Katilmiyorum” boyutunda
ise yine 11. madde en fazla frekansa sahiptir. ‘Kararsizim’ boyutunda 12. madde en
fazla frekansta yer almaktadir. Olgegin “Katiliyorum” boyutunda en fazla frekansa
sahip madde 7. madde iken, “Kesinlikle Katiliyorum” boyutunda 1 ve 9. maddeler

bulunmaktadir.
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BOLUM V

BULGULAR

Bu béliimde arastirmanin amacina uygun olarak toplanan verilerin analiz edilmesi
sonucunda elde edilen bulgular sunulmustur. Bulgularin sunumunda once sinif
Ogretmenlerinin matematiksel meraklilik diizeyleri ardindan siif Ogretmeni
adaylarinin matematiksel meraklilik diizeylerine iligskin bulgular tablolar halinde izah
edilmistir. Son olarak Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin matematiksel

meraklilik diizeyleri karsilagtirilmali olarak ele alinmistir.

5.1.Katiimeilarin Demografik Ozelliklerine iliskin Bulgular

Arastirmada smif o6gretmenlerinin ve smif Ogretmeni adaylarinin  dzelliklerini
belirlemek i¢in veri toplama aracinin birinci boliimiinde degiskenlerle ilgili bazi

sorular yoneltilmistir. Bu sorulara verilen cevaplar Tablo 2’de siralanmugtir.
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Tablo 2. Katiimcilarin Demografik Ozeliklerinin Dagilimi

Katihmeilar
Degiskenler Degisken Alt Boyutu f %
Sinif dgretmenlerinin ve simf ogretmeni  Erkek 307 46,4
adaylarinin  cinsiyet degiskenine gore Kadin 355 53,6
dagilim
Sinif 6gretmenlerinin mesleki kidemi 0-10 y1l 62 12,2
11-20 y1l 184 36,1
21 y1l ve sonrasi 263 51,7
Sinif 6gretmenlerinin egitim verdigi sinif 1. Smuf 127 25
2. Smif 86 16,9
3. Smuf 155 30,5
4. Siif 117 23
Ortaokul 24 4,7
Ogretmenlerin mezun olduklart okul tiirii Egitim Fakdiltesi 454 89,2
Diger 55 10,8
Sinif Ogretmeni egitim durumu Lisans 432 84,9
Yiiksek lisans 69 13,6
Doktora 8 1,6
Sinif Ogretmeni adaylarinin simif diizeyi 3. smif 85 55,6
4. sif 68 44,4

Tablo 2’de arastirmaya katilan O6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarin cinsiyet
degiskenine gore dagilimi; sinif 6gretmenlerinin mesleki kidemi, egitim verdigi sinif,
mezun olduklar1 okul tiirli, egitim durumu degiskenlerine gore dagilimi; siif
ogretmeni adaylarinin simf diizeyi degiskenine gore dagilimi yer almaktadir.
Katilimeilarin % 77’sini sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Ayrica katilimeilarin %
46°s1 erkek, % 54’1 ise kadindir. Sinif 6gretmenlerinin 1/3 i ilkokul Gglinct sinif

ogrencilerine egitim vermektedir. Simif ogretmenlerinin % 89’u egitim fakiiltesi

mezunudur.
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5.2. Smf Ogretmenlerinin Matematiksel Merakhlik Diizeyleri Ile
Tlgili Bulgular

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin matematiksel meraklilik diizeyleri mesleki
kidem degiskenine gore incelenmistir. Elde edilen veriler normal dagilim
gostermedigi i¢in nonparametrik testlerden Kruskal Wallis Testiyle kontrol

edilmistir. Analiz sonuclar: Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Simf Ogretmenlerinin Matematiksel Merak Diizeyinin Mesleki Kidem
Degiskenine Gore Dagilimi

. < Sira 2 Anlamh
Mesleki Kidem Degisken N Ortalamasi Sd X P Farkhlik
0-10 y1l 62 284,77
Bilinmeyeni 44 > vy 184 26191 4684 096 )
Bilme Istegi
21 y1l ve sonrast 263 243,14
0-10 y1l 62 157,57
Yenilik Arayist  11-20 yil 184 279,22 2 33,147 ,000 1>2
21 y1l ve sonrast 263 261,02
0-10 y1l 62 319,34
Basar1 Arzusu 11-20 y1l 184 219,78 2 23,993 ,000 1>2
21 y1l ve sonrast 263 264,47
0-10 yil 62 245,75
Toplam 11-20 y1l 184 262,86 2 908 635 ;
21 y1l ve sonrast 263 251,68

Simif Ogretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gore matematiksel merak
duzeylerini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis Testi yapilmis, bulgular Tablo 3’te
sunulmustur. Buna gore baz1 gruplarin sira ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik
oldugu gozlenmistir [X2Bilinmeyen =4,684, p<.05; X2Yenilik =33,147, p<.05;
X2Basari=23,993, p<.05; X2Toplam = ,908, p<.05]. Yapilan posthoc testi
sonucunda bu farkliliga iligkin “Yenilik Arayisi” alt boyutunda mesleki kidemi 0-10
yil olan 6gretmenlerle mesleki kidemi 11-20 yil olan 6gretmenler arasinda 0-10 y1l
kidemindeki 6gretmenler lehine farklilasma oldugu (p< .05); “Basar1 Arzusu” alt
boyutunda mesleki kidemi 0-10 y1l olan dgretmenlerle mesleki kidemi 11-20 yil olan
ogretmenler arasinda 0-10 y1l kidemli 6gretmenler lehine farklilasma oldugu (p<.05)

anlasilmaktadir.
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Arasgtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin matematiksel meraklilik diizeyleri egitim
verdikleri simnif diizeyi degiskene gore incelenmistir. Bu incelemede veriler normal
dagilim gostermedigi icin Kruskal Wallis Testi yapilmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4. Smf Ogretmenlerinin Matematiksel Merak Diizeylerinin Egitim
Verdikleri Sinifa Gore Dagilimi

Egitim
Boyutlar Verilen N Sira Sd X? P Anlamh
Ortalamasi Fark
Simif
1. Simf 127 274,93
Bilinmeyeni 2. Smf 86 207,69
Bilme istegi  3-Smf 155 26835 4 18308 001 1>2

4. Smf 117 237,85
Ortaokul 24 316,46
1. Simf 127 243,17
2. Smif 86 235,11

Yenilik
3. Simif 155 260,85 4 4,456 ,348

Aray1s1
4. Smf 117 271,59
Ortaokul 24 270,29
1. Simf 127 252,31
2. Sif 86 246,81

Basar1 Arzusu

3. Simf 155 263,87 4 2,109 716
4. Smf 117 246,63
Ortaokul 24 282,10
1. Simf 127 264,36
2. Simf 86 208,90

Toplam 3. Simf 155 268,62 4 14,316 ,006 5<2
4. Smf 117 248,74
Ortaokul 24 313,27

Tablo 4’te smif Ogretmenlerinin okuttuklar1 smif diizeyi degiskenine iliskin
matematiksel meraklar1 arasinda fark olup olmadigini test etmek amaciyla Kruskal
Wallis Testi yapilmis ve baz1 gruplarin sira ortalamalari arasinda anlamli farklilik
oldugu  gosterilmistir  [X2Bilinmeyen=18,398, p<.05;  X2venilik=4,456, p<.05;
X2Basan=2,109, p<.05; X2Toplan=14,316, p<.05]. Bu farkliliga iliskin yapilan posthoc

testi sonucunda ise “Bilinmeyeni Bilme Istegi” alt boyutundan 1. smif ile 2.
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siniflarda 1. siniflarin lehine (p< .05) farklilasma oldugu ve toplamda 2. smif ile

ortaokullarda, ortaokullarin lehine farklilasma oldugu (p< .05) anlagilmaktadir.

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin matematiksel meraklilik diizeyleri mezun
olunan okul tlrl degiskene gore incelenmistir. Bu incelemede veriler normal dagilim
gostermedigi icin MannWhitney U Testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5°te

sunulmustur:

Tablo 5. Simf Ogretmenlerinin Matematiksel Merak Diizeylerinin Mezun
Olunan Okul Tiiriine Gore Dagilimi

Boyutlar M?)ZE:I 2Lurgan Orti:;?nam Sira Toplami U P
Bilinmeyeni  ggitim Fakiiltesi 454 255,14 115835,00
Bilme Istegi Diger o 253,82 o600 12420,000 ,950
Yenilic ~ Egitim Fakiiltesi 454 254,62 115599,50 alas0s 68
Arayist Diger 55 258,10 14195,50 7 7
Basart  Egitim Fakiiltesi 454 255,01 115772,50
Arzusu — ” il .. 12482,500 998
| Egitim Fakiiltesi 454 254,27 115440,50 ,
Lailm Diger &5 260,09 1435450 -_ce T

Sinif dgretmenlerinin matematiksel meraklilik diizeyleri mezun olunan okul turi
degiskenine gore ele alindiginda bulgularin hem alt boyutlarda hem de toplamda
anlamli bir farklilik gostermedigi anlagilmaktadir [Usilinmeyen=12420,000, z=-,063,
p>.05; Uvenilik=12314,500; z=-,167; p>.05;UBasan=12482,500; z=-,002, p>.05; U
Toplam=12155,500; z=-,320, p>.05].Egitim fakiiltesinden mezun olan sif
ogretmenleri ile diger okullardan mezun olan smif 6gretmenlerinin matematiksel

merak diizeyleri birbiri ile benzer bir yap1 gdstermektedir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin matematiksel meraklilik diizeyleri egitim
durumu degiskenine (lisans, yiiksek lisans, doktora egitimi) gore incelenmistir. Bu
incelemede veriler normal dagilim gostermedigi icin Kruskal Wallis Testi

yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur:
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Tablo 6. Simf Ogretmenlerinin Gore Matematiksel Merak Diizeyinin Egitim
Durumu Degiskenine Gore Dagilimi

Lisans 432 249,67
bttt Lisms  © T 2 sm9 0w
Doktora 8 353,19
Lisans 432 257.48
Yenilik Arayist I:l;izk 69 251,55 s 4231 121
Doktora 8 150,94
Lisans 432 262,17 1>2
Basar1 Arzusu Y_l'.]ksek 69 199 25 . 14483 001 25
Lisans , ,
Doktora 8 348,75
Lisans 432 253,99
Toplam \L(.L;ﬁzk 4 25481 5 1176 555
Doktora 8 310,81

Tablo 6’da sinif 6gretmenlerinin matematiksel merak duzeylerinin egitim durum
degiskenine gore dagilimi yer almaktadir. Buna gore bazi gruplarin sira ortalamalari
arasinda anlamli farklilik oldugu gozlenmistir [X2Bilinmeyen =5,709, p>.05; X2
Yenilik =4,231, p>.05; X2 Basar1 = 14,483, p>.05; X2 Toplam=1,176, p>.05]. Bu
farkliliga iligkin yapilan Posthoc testi sonucunda ise “Basar1t Arzusu” alt boyutundan
lisans ve yliksek lisanstan, lisans mezunlarinin lehine (p< .05); doktora ve yliksek
lisanstan ise doktoranin lehine (p< .05) farklilasma oldugu anlagilmistir. Lisans (4
yilik fakiilte egitimi alanlar) mezunu olan G6gretmenlerin matematiksel merakin
basar1 boyutunda yiiksek lisans ve doktora mezunu olanlara nazaran daha farkli bir

-----

daha yogun olabilecegini diisiindiirmektedir.
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5.3. Simf Ogretmeni Adaylarinin Matematiksel Meraklihk Diizeyleri
fle ilgili Bulgular

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel merak diizeyleri egitim
fakiiltesinde devam ettikleri sinif diizeyi (liglincti ve dordiincii sinif ) lisans, yiksek
lisans, doktora egitimi degiskenine gore incelenmistir. Bu incelemede veriler normal
dagilim gostermedigi icin Mann Whitney U Testi yapilmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 7°de sunulmustur:

Tablo 7.Smif Ogretmeni Adaylarimin Matematiksel Merak Diizeyinin Simif

Dulzeyi Degiskenine Gore Dagilimi

Sira Sira
Sinif Diizeyi Degisken N U P

Ortalamas1  Toplamm
Bilinmeyeni 3. Siif 85 77,26 6567,00

Bilme Istegi 4 Sinf 68 76,68 5214,00 2008000 935
3. Simf 85 78,79 6697,50

Yenilik Arayist 2737,500 ,573
4. Simf 68 74,76 5083,50
3. Simf 85 76,52 6504,00

Basar1 Arzusu 2849,000 ,879
4. Sinif 68 77,60 5277,00
3. Simf 85 77,59 6595,50

Toplam 2839,500 ,853
4. Simf 68 76,26 5185,50

Tablo 7°de goriildiigi lizere simif 6gretmeni adaylarmin devam ettigi siif diizeyi
dikkate alindiginda hem alt boyutlarda (bilinmeyeni bilme istegi; yenilik arayisi;
basar1 arzusu) hem de toplam puanlarda bir farklilasma olmadigi anlasilmaktadir.
[UBilinmeyen=2868,000, z=-,081, p>.05; UYenilik=2737,500, z=-,564, p>.05;
UBasar1i=2849,000, z=-,152, p>.05; U Toplam=2839,500, z=-,186, p>.05]. Egitim
fakiiltelerinin sinif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren 3 ve 4. simf dgretmen
adaylarmin smif diizeyleri ile matematiksel merak diizeyleri birbiri ile benzer

yapidadir.
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5.4.51mf Ogretmenlerinin  ve Smmf Ogretmeni Adaylarimn
Matematiksel Merakhilik Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Sinif 6gretmenleri ve sinif 6gretmen adaylarmin cinsiyet degiskeni bakimindan
matematiksel meraklarinin farklilasmadigi verilerin normal dagilima uygun
olmamasindan dolay1 nonparametrik testler arasinda yer alan Mann Whitney U Testi

ile analiz edilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8.Smif Ogretmenleri ile Simf Ogretmeni Adaylariin Matematiksel
Merak Duzeyinin Cinsiyetleri Degiskenine Gore Dagilim

Olgegin Alt . Sira Sira
N P
Boyutlan Cinsiyet Ortalamasi Toplami v
Bilinmeyeni Erkek 233 282,13 65737,00
T 25832,000 000
'E Bilme Istegi Kadin 276 232,09 64058,00
5 Erkek 233 246,85 57517,00
E  Yenilik Arayist 30256,000 247
:dn Kadin 276 261,88 72278,00
)|
S Erkek 233 287,24 66927,00
£ Basar1 Arzusu 24642,000 ,000
Erkek 233 276,64 64457,50
Toplam 27111,500 ,002
Kadin 276 236,73 65337,50
Bilinmeyeni Erkek 74 75,04 5553,00
. : . 2778,000 ,595
Bilme Istegi Kadm 79 78,84 6228,00
Erkek 74 76,15 5635,00
Yenilik Arayist 2860,000 ,817
£ Kadin 79 77,80 6146,00
=
_5‘ Erkek 74 63,84 472450
< Basar1 Arzusu 1949,000 ,000
= Kadin 79 89,32 7056,50
-5
% Erkek 74 70,11 5188,00
o Toplam 2413,000 ,062
‘o) Kadin 79 83,46 6593,00

Tablo 8’de hem sinif 6gretmenlerinin hem de 6gretmen adaylarinin matematiksel
merak duzeylerinin cinsiyet degiskenine gore elde edilen bulgular1 yer almaktadir.
Sinif dgretmenlerinin matematiksel merak diizeyi “Bilinmeyeni Bilme Istegi” ve
“Basar1 Arzusu” alt boyutlar1 ile toplam puanlarda anlamli farklilasma oldugu ancak
“Yenilik Arayis1” alt boyunda anlamhi bir farklilasma olmadigi tespit edilmistir.
[Usilinmeyen=25832,000, z=-3,836, p>.05; Uvenilik=30256,000, z=-1,157, p>.05;
UBasan=24642,000, z=-4,591, p>.05; Utoplam=27111,500, z=-3,055, p>.05]. Erkek
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Ogretmenlerin kadin 6gretmenlere gére matematik merak diizeylerinin daha ytiksek
oldugu belirtilebilir. Sinif 6gretmen adaylarinin matematiksel merak duzeyleri
cinsiyet degiskeni bakimimdan“Basar1 Arzusu” alt boyutunda anlamli farklilik
gostermektedir. [Ugilinmeyen=2778,000, z=-,532, p>.05; Uyeniik=2860,000, z=-,232,
p>.05; Ugasan=1949,000, z=-3,582, p>.05; Utopam=2413,000, z=-1,866, p>.05].Bu
noktadan hareketle kadin 6gretmen adaylariin erkeklere gore matematik merakinin
basar1 boyutunda erkeklere gore yiiksek diizeyde merakli olduklar1 disiiniilebilir.
Aragtirmaya katilan smif 6gretmenleri ile sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel
merak diizeyleri karsilastirllmigtir. Bunun i¢in Mann Whitney U Testi yapilmistir.

Bulgular Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Simf Ogretmenleri Ve Ogretmen Adaylarinin Matematiksel Meraklar
Arasindaki Tliski

Sira

Boyut Katihmcilar N Sira Toplam U P
Ortalamasi

Bilinmeyeni Ogretmen 509 355,76 181081,00

: P tad: 26591,000 ,000
Bilme Istegi Aday 153 25080 38372,00
Yenilik Ogretmen 509 360,52 183502,50

24169,500  ,000
Arayisi Aday 153 234,97 35950,50
Ogretmen 509 339,09 172599,00

Basar1 Arzusu 35073,000 ,060
Aday 153 306,24 46854,00
Ogretmen 509 361,16 183831,50

Toplam 23840,500  ,000
Aday 153 232,82 35621,50

Tablo 9’da  gorildigia gibi, simif 6gretmeni ve simf Ogretmeni adaylarinin
matematige yonelik meraklar1 her bir alt boyutta ayr1 ayr incelenmistir. Yapilan
Mann Whitney U testi sonucuna goére genel boyutta (U=23840,500, p<,05),
bilinmeyeni bilme istegi (U=26591,000, p<,05) ve yenilik arayis1 (U=24169,500,
p<,05) alt boyutlarinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. ‘Bilinmeyeni Bilme
Istegi’ ve ‘Yenilik Arayisi® alt boyutlarinda siif 6gretmenlerinin ortalamasinin
Ogretmen adaylarina gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Bununla, 6gretmenlerin
matematiksel meraklariin 6gretmen adaylarma gore kiyasla daha gelismis oldugu

sOylenebilir.
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BOLUM VI

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde arastirma kapsaminda simif 6gretmenleri ve sinif 6gretmeni adaylarinin
matematiksel meraklar1 farkli degiskenlere gore incelenmis ve elde edilen bulgular
degerlendirilerek tartisilmistir. Arastirmanin bulgular1 ve sonuglarina iligkin oneriler

sunulmustur.

6.1.Sonuclar ve Tartiysma

Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin matematiksel merak duzeyini cinsiyet, mesleki
kidem, egitim verilen sinif dlizeyi, mezun olunan okul tird, egitim durumu; Simf
ogretmeni adaylarinin matematiksel merak diizeyi devam edilen sinif diizeyi, cinsiyet
degiskenleri agisindan incelenmistir. Ayrica smif dgretmenleri ile smif dgretmeni
adaylarinin matematiksel meraklilik diizeyleri arasindaki iligski ele alinmistir. 509
siif 6gretmeni ve 153 sinif 6gretmeni adayindan olusan arastirmaya 307 erkek ve
355 kadin katilim saglamistir. Aragtirma sonucunda smif ogretmenleri ve sinif
Ogretmeni adaylarinin matematiksel merak dlzeylerinin cinsiyet degiskenine gore
farklilik gostermedigi anlasilmistir. Pul ve Aksu  (2020) tarafindan yapilan
aragtirmada sinif 6gretmenleri ve smif 6gretmeni adaylarinin matematik 6z-yeterlik

diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermedigi sonucuna ulasilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gore “Yenilik Arayis1” ile “Basart
Arzusu” alt boyutlarinda anlamli bir farklilik varken; “Bilinmeyeni Bilme Istegi” ve
matematiksel merak toplam puaninda herhangi bir farklilik yoktur. “Yenilik Arayis1”
ve “Basar1 Arzusu” alt boyutlarinda 0-10 yillik 6gretmenlerin lehine farklilik oldugu
anlagilmigtir. Bulgular genel olarak incelendiginde meslek hayatinin heniiz
baslarinda sayilabilecek sinif 6gretmenlerinin matematige olan meraklarmin daha

zinde oldugu ve matematikle ilgili yenilikleri takip etme arzusunun daha canli oldugu
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sonucuna ulagilmistir. Bu bulgunun aksine Basaran (2020) yapmis oldugu
aragtirmada on yildan fazla gérev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin genel anlamda
kendilerini hala basarili bulduklar1 ancak g¢alistiklart kurumlar1 kendilerine kiyasen
daha geride hissettikleri sonucuna ulasmustir.Bu bulgu ile 6gretmenlerin meslekteki
kidemleri ve yasadiklari tecriibeler 1s181inda yillar gectikge yasayabilecekleri mesleki
deformasyon goz Oniine alinmali ve irdelenmelidir. Nitekim Peker (2002) ve
Cemaloglu ve Erdemoglu Sahin (2007) yaptiklar1 ¢alismalarda 6gretmenlerin meslek
hayatlarinda yillar gectikce basariya ve yeniliklere olan bakis agilarini, duygusal
durumlarin1 ve mesleki verimliliklerini ¢esitli degiskenler 1s1ginda incelemis ve

¢Oziimlemislerdir.

Sinif 6gretmenlerinin matematiksel merak diizeylerinin egitim verilen sinif diizeyine
gore anlamh farklilik gosterdigi saptanmustir. “Bilinmeyeni Bilme Istegi” alt
boyutunda birinci sinifa egitim veren simif 6gretmenlerinin matematiksel anlamda
digerlerine gore daha merakli olduklari sonucuna varilmistir. Ayrica genel toplamda
ikinci siifa egitim veren Ogretmenlerin lehine oldugu ve matematiksel anlamda
digerlerine gore merakl oldugu saptanmustir. Elde edilen bu bulgu genel anlamda
birinci ve ikinci smif 6gretmenlerinin matematige olan meraklarinin daha yiiksek
oldugu ve matematikle ilgili bilinmeyenleri bilmek i¢in daha fazla ¢aba gosterdikleri
sonucunu vermektedir. Bu arastirmadaki bulgunun aksine Zehir ve Zehir (2016)
yaptiklar1 ¢alismada 3 ve 4. Smuiflar1 okutan sinif 6gretmenlerinin matematiksel
okuryazarlik 6z-yeterlik inan¢ diizeylerinin 1 ve 2. Smmflar1 okutan smif
ogretmenlerine gore daha fazla oldugunu belirtmislerdir. Arastirma kapsaminda elde
edilen bir baska bulgu ise smif 6gretmenlerinin mezun olduklar fakiilteye gore
matematiksel meraklar1 incelenmis ve analiz sonucu anlamli bir farklilik olmadig:
ortaya cikmistir. Aragtirma kapsaminda ele alinan veriler bir farklilik olmadigim
gosterirken, Cekirdekci ve Toptas (2011) yaptiklart ¢alismada egitim fakiiltesinden
mezun olan 6gretmenlerin matematik dersinde daha etkili ve basarili olmak i¢in

Ogretim materyalleri kullandiklarini belirtmislerdir.

Sinif 6gretmenlerinin matematiksel meraklaria bakilan son degisken 6gretmenlerin
egitim durumlandir. Yapilan analize gore matematiksel meraklarinin egitim
durumlarina goére anlamli bir farklilasma oldugu bulgulanmustir. “Basar1 Arzusu” alt

boyutunda lisans ve doktora mezunlarinin lehine oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
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bulguya gore doktora ve lisans mezunu smif Ogretmenlerinin yiksek lisans
mezunlarina goére matematiksel anlamda daha merakli olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu
bulgunun aksine Baypinar, Tarim ve Keklik’in (2015) yaptiklar1 ¢alismada yiiksek
lisans mezunu Ogretmenlerin matematik okuryazarlik 6z-yeterliklerin diger

ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir.

Arastirmanin bir diger alt bulgusu olan smif 6gretmeni adaylariin matematiksel
meraklar1 okuduklar sinif diizeyine gore incelenmis ve anlamli bir farklilasma tespit
edilmemistir. Benzer sekilde Haser, Kayan ve Bostan (2013) yaptiklar1 arastirmada
orneklem bazinda sectikleri 6gretmen adaylarinin matematigin dogast hakkindaki
inaniglarinin  cinsiyet ve smif diizeyi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
gostermedigini saptamiglardir. Son olarak da arastirmanin son alt problemi olan sinif
ogretmenleri ve siif 6gretmeni adaylarinin matematiksel merak diizeyleri arasinda
farklilik olup olmadigim belirlemek amaclanmistir. ‘Matematiksel Merak Olgegi’
puanlar1 karsilastirildiginda genel boyutta ve ‘Bilinmeyeni Bilme Istegi’ ve ‘Yenilik
Arayisr’ alt boyutlarinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin
matematiksel meraka iliskin aldiklar1 puan sinif 6gretmeni adaylarina gore yiiksek
cikmigtir. Bu da Ogretmenlik mesleginde tecriibeli 6gretmenlerin matematiksel
meraka iliskin olumlu yonde gelistigini gostermektedir. Ayrica ‘Bilinmeyeni Bilme
Istegi’ ve “Yenilik Arayisi’® alt boyutlarina bakildiginda yine smif égretmenlerinin
puanlar1 6gretmen adaylarina gore yiiksek bulunmustur. Bu noktadan hareketle sinif
ogretmenlerinin matematikle ilgili bilinmeyenleri daha fazla 6grenme isteklerinin
oldugu ve matematige yonelik yapilan yeniliklerden daha fazla haberdar olma
isteklerinin oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Maw ve Maw (1970), merakli bireylerin
cevresindeki farkli ve gizemli uygulamalara olumlu tepki verdiklerini, yeni
tecriibelere daima agik olduklarim1 ve c¢evrelerini ¢ok iyi incelediklerini
belirtmislerdir. Bu ¢alisma ile ayn1 dogrultuda, Vardi ve Demiriz (2019) tarafindan
yapilan arastirmada Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda &grencilerinin merak
ettikleri durumlar smiflandirilmustir.  Ogretmenler derslerde farkli etkinlikler,
yontemler, materyaller kullanildiginda ¢ocuklarin meraklarinin arttigini1 ifade
etmiglerdir. Meslegini icra eden 0gretmenler daha iy1 bir 6gretim yapabilmek adina
matematige yonelik meraklarinin oldugu da ihtimaller arasinda olabilir. Pul ve
Aksu’nun (2020) arastirmasinda smif Ogretmenlerinin matematige yonelik 06z-

yeterlik inanglarinin simif 6gretmeni adaylarina gére daha yiiksek oldugu sonucuna

39



ulagmigtir. Arastirmacinin buldugu bu sonug, bu arastirmanin bulgularindan elde

edilen sonuglarla ayni1 dogrultudadir.

6.2. Oneriler

Bu boéliimde arastirmadan elde edilen sonuglara iliskin asagidaki Oneriler

stralanmistir:

e Smif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmeni adaylarinin ‘matematik meraklar1®
farkli degiskenler kullanilarak da incelenebilir.

e Arastirma matematik 6gretimine iliskin merak {iizerine yapilmistir. Ayrica
dil,fen ve sosyal alanlara yonelik merak konusu da incelenebilir..

e Arastirma sinif Ogretmeni ve smif Ogretmeni adaylart ile calisilarak
yapilmistir. Bu calisma diger O6gretmen ve Ogretmen adaylar ile de
yapilabilir.

e Smif 6gretmeni adaylarinin lisans programlarinda, ‘matematiksel merak’
hakkinda olusturulacak teorik ve uygulamali egitimlere yer verilebilir.

e Smif Ogretmeni adaylarina ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda
matematik merakini gidermeye yonelik ¢aligmalar yaptirilabilir.

e Smif 6gretmenleri ve smif 6gretmeni adaylarina matematiksel meraklarina
iliskin konu alanit uzmanlan tarafindan, farkli etkinlikler (Seminer, calistay

vb.) diizenlenerek egitim verilebilir.
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EK-2

Arastirmada Kullanilan Ol¢egin Sahibi Olan Arastirmacilardan Ahnan izin Belgeleri

M Gmail BEDRIYE TOPTAS <CjiiSiNNys@maileci)

matematiksel merak olgegi

3 ileti
BEDRIYE TOPTAS <Aiiaeyiaciiitiisme 2 Nisan 2021 14:20
Alict: notmal.com: Agptas: | mail.com

Merhabalar Biigra ve Veli Hocalarim

"Sinif Ogretmenleri lle Ogretmen Adaylarinin Matematiksel Merak Diizeylerinin Incelenmesi " adl y(iksel lisans
tezimde Uluslarasi Temel Egitim arastirmalar dersisindeki yayinlanmis Matematiksel merak Olgeginizi Izninizi alarak
tezimde kullanmak istiyorum.

simdiden tesekkiir ederim ilginizden dolayi.

Bedriye Toptas

Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiist

kirikkale

Biisra USLUOGLU < ilscom > 3 Nisan 2021 12:22
Alici: "< m>, BEDRIYE TOPTAS <tepieshedive@amai.con™

Merhabalar sayin hocam. Yapmis oldugumuz 6lgek galigmasini bilimsel kaynak atifinda bulunmak
kaydiyla kullanmanizda higbir sakinca yoktur. Tesekkur eder galismanizda kolayliklar dilerim.

Get Outlook for Android

From: BEDRIYE TOPTAS < apieshessiye@umenssin.

Sent: Friday, April 2, 2021 2:20:04 PM

To: bUSEESEYESS@ESFN Co <h EEsenSAE@ BTN N >;  QRiavgihalcRiy
p A

Subject: matematiksel merak olgegi

[Alintilanan metin gizlendi]

veli toptas <vigpiaS@umaiiumg
Alicr: (qiasbesiye@amailoon

Merhabalar

Olgegi kullanmanizda hig bir sakinca yok kullanabilirsiniz.

Olgedi kullanirken bilimsel etik kurallara uygun hareket edere kullanirsan iyi olur.
simdiden tezinizde kolayliklar dilerim.

3 Nisan 2021 14:43

veli toptas < ¢apieaitemaiess > 3 Nis 2021 Cmt, 14:40 tarihinde sunu yazdi:
Merhabalar
Olgegi kullanmanizda hig bir sakinca yok kullanabilirsiniz.
Olgegi kullanirken bilimsel etik kurallara uygun hareket edere kullanirsan iyi olur.
simdiden tezinizde kolayliklar dilerim.

Biisra USLUOGLU <hysesnghtt@natmmisemy-, 3 Nis 2021 Cmt, 12:22 tarihinde gunu yazd::

[Alintilanan metin gizlendi]

Prof. Dr. Veli TOPTAS
Kirikkale Universitesi
Egitim Fakiltesi

Temel Egitim Bolumu
Sinif Ogretmenligi ABD
71450 Yahsihan-Kirikkale

Prof. Dr. Veli TOPTAS
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ETiK KURUL BELGESI
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EK-4

SINIF OGRETMENLERI VE OGRETMEN ADAYLARINA YONELIK
MATEMATIKSEL MERAK OLCEGI

Saym Simf Ogretmeni , (Sayin Ogretmeni Aday1)

Sinif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmeni adaylarmm “Matematiksel Merak”in1 incelemeye
yonelik bir aragtirma yapilmaktadir. Sizden her bir maddeyi okuyarak size en uygun segenegi
isaretlemeniz istenmektedir. Formda bulunan maddelere vereceginiz cevaplar bilimsel
amaglar i¢in kullanilacaktir. Katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Sinif Ogretmeni Bedriye TOPTAS
Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1-KiSISEL BILGI FORMU

Cinsiyetiniz:( ) Erkek () Kadin

Mesleginiz:

( ) Smif Ogretmeni () Sinif Ogretmeni Aday1 (Ogrenci)
Kidem Yilmiz: Simif Diizeyiniz:

()0-10y1l () 10-20y1l ( )21 yilve 0 3. Smf () 4. Smf

sonrasl

Okuttugunuz Simf Diizeyi:

Mezun oldugunuz fakiilte:

( ) Egitim Fakiiltesi ( ) Diger
(Egitim Enst./MYO/Ogretmen okullarr)

Egitim Durumunuz:
( ) Lisans () Yuksek lisans ( ) Doktora
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2-SINIF OGRETMENLERi VE OGRETMEN ADAYLARINA YONELIK

MATEMATIKSEL MERAK OLCEGI

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

1.Matematik dersinin temel taglarindan birinin merak
olduguna inanirim.

2.0grendigim bilgilerin matematikte bir anlam ifade
edip etmedigini merak ederim.

3. Sayilarin birbirleriyle olan iligkisini aragtirmak
hosuma gider.

4.‘Matematik dersinde basarili olmak i¢in neler
yapilmalidir?’ konusunda birkag¢ paragraf yazabilirim.

5.Matematikle ilgili bilimsel ¢aligmalari ve
giincellemeleri takip etmek hogsuma gider.

6. Antik Misir’da yapilmis oranli 6lgiilerle inga edilen
yapilarin (piramitler, lahitler vs.) matematikle olan
iligkisini anlatan belgeseller izlemek ilgimi ¢eker.

7.Matematikle ilgili TV programlari izlemeyi severim.

8.Sudoku ¢6zmeyi ve ¢dzerken bulamadigim sayilarin
iizerine diisiinmekten zevk alirim.

9.Matematigin glinliik hayattaki islerimizi
kolaylastirdigina inanirim.

10. Matematigin glindelik hayatla iligkisini agiklayan
caligmalar dikkatimi ¢eker.

11.Matematikle alakali konular1 dinlemeyi/ konusmay1
sikict bulurum.

12.Matematige olan merakimin ¢ocukluguma
dayandigini soyleyebilirim.

13.Matematikle ilgili konularda daha kolay konsantre
olurum.

14.Fibonacci sayilari, pi sayisi, altin oran v.s gibi 6zel
sayilarin kesfini her zaman merak eder ve arastiririm.

15.Bir matematik problemi ¢ozerken saglamasini
mutlaka merak eder ve yaparim.

16.C6zmekte zorlandigim matematik sorularinin
cevabini merak eder ve bulana kadar rahat edemem.

17.Matematik problemlerindeki bilinmeyenler her
zaman ilgimi ceker.

18.Bir matematik sorusunun nasil olusturuldugunu
merak ederim.

19.Cozmekte zorlandigim matematik probleminde

cevaptan ¢ok ipucunu merak eder ve 6grenmek isterim.

20.Cevremdeki her seyin (icatlar, oriintiiler,
muhendislik v.s) matematikle olan ilgisini merak
ederim.

21. Matematiksel formiillerin nasil kesfedildigini
merak ederim.

22.Yeni gordiiglim bir matematik materyalinin
islevselligini merak ederim. (Ne ise yarar?, Nasil
kullanilir? vs.)
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