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GELENEKSEL VE YAPILANDIRMACI OGRENME
ORTAMLARININ FRANSIZCANIN YABANCI DIL OLARAK
OGRETIMi/OGRENIMI BAGLAMINDA KARSILASTIRILMASI

Nurten OZCELIK* - Sakine CEYLAN PHIRI™

OZET

Geride biraktigimiz birkac¢ ylizyill boyunca, bilginin aktarimi ve
yabanct dillerin 6gretimi/6greniminde birbirini tamamlayan bir¢cok
yontem ve yaklasim ortaya konmustur. Bu calisma, 6ncelikle yabanci
dillerin 6gretimi/o6grenimine katkida bulunmus olan yoéntemlerin ilki
geleneksel yontem ile yapilandirmaci yaklasimin genel 6zelliklerini ortaya
koymak ve her ikisini 6gretmen ve 0grenenin rolli, kullanilan ders arag-
gerecleri, bilginin edinim bicimi, dersin islenisi ve degerlendirme 6lcttleri
bakimlarindan karsilastirmak amaciyla hazirlanmistir.Geleneksel
yontem ve yapilandirmaci yaklasimin karsilastirilmasi, bu alt bashklar
ayrintili bir bicimde ele alinarak yapilmistir.

Karsilastirma calismasi sonucunda, uzun yillar boyunca egitim-
O0gretim alaninda egemen olan geleneksel yodntemin ilkelerinin
uygulanmasiyla, egitim-6gretim-6grenme baglaminda cokta etkin
olmayan bir 0Ogrenen modelinin olustugu, ancak, daha sonra,
yapilandirmaci yaklasimin egitim-6gretim programlarinda
ugulanmasiyla ortaya cikan oOgrenen modelinde olumlu sekilde
ilerlemeler kaydedildigi saptanmistir. Genel 6zellikleri, her ikisindeki
smif ortamlari, 6gretmen-6grenci rolleri ve degerlendirme oOlgiitleri gibi
bir¢ok bakimdan ters diisen bu yontem ve yaklagim, egitimin her alaninda

oldugu gibi, yabanci dillerin 6gretimi/6grenimi alaninda da yansimalarini
bulmus, bu alanda da bir¢cok yenilik, degisim ve diizenlemeyi gerekli
kilmastir.

Yapilan c¢alismanin  sonucunda, geleneksel yontem ve
yapilandirmacit yaklasimin bu bilesenler baglaminda bircok bakimdan
birbirinden farklilastigi saptanmistir. Buna kosut olarak, tlkemizde,
egitimin her alaninda, oOzellikle de yabanci dil egitim-6gretim
programlarinda, geleneksel yoéntemden olabildigince uzaklasarak
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yapilandirmaci yaklasimin ilkelerine gére dlizenlenmis ders iceriklerine
yer verilmesi, sinif ve 6§renme ortamlarinin degisen 6gretmen ve 6grenci
rolleri ve gereksinimleri g6z o6ntinde bulundurularak olusturulmaya
calisilmasi gibi konularda yadsinamayacak calisma ve cabalarin oldugu
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme/6gretme, yapilandirmaci ve
geleneksel 6grenme/6gretme ortamlar:

A COMPARATIVE STUDY OF THE TRADITIONAL AND
CONSTRUCTIVIST LEARNING ENVIRONMENTS IN
TEACHING/ LEARNING FRENCH AS A FOREIGN LANGUAGE

ABSTRACT

In the past several centuries, a number of methods and approaches
to teaching and learning foreign languages have been posited. The main
purpose of this study is to provide a comparison of the traditional and
constructivist methods in terms of the role of the instructor and learners,
instructions tools, how knowledge is acquired, the method of instruction
and assessment in both methods. The comparison of the traditional and
constructivist approaches was made by discussing these aspects in
detail.

The results of this comparison study revealed that a learning
model, which is not very effective, has emerged as a consequence of
employing the principles of the traditional methods which have been
dominant for a long period of time, yet that advances have been observed
in the learning model since the constructivist approach was used in
teaching.

As in the other fields of education, the effects of constructivist
approach, which differs from the traditional methods in terms of the
aspects such as classroom environment, teacher-student roles, and
assessment criteria, has been observed in the field of foreign language
education, as well. Therefore, the constructivist approach has made it
essential to make several reforms, and regulations in this field.

The results reveal that traditional and constructivist methods are
different from one another in terms of these aspects, and that educators
in Turkey have begun to avoid traditional methods and adopt
constructivist approaches to the extent that it is possible. The study is
expected to contribute to foreign language and in particular to French
language education in Turkey.

STRUCTURED ABSTRACT

In the recent past the constructivist approach of instruction has
cemented its place in literature due to the fact that for a long time there
have been shortfalls in the traditional method of learning and teaching.
This case study’s aim is to differentiate the main characteristics that
differ between the traditional and constructivist methods of instruction.
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The comparison is made through observation of language instructions in
learning and teaching. The main aspects of comparison are as follows:
the instructor and his/her role, tools of instruction, information
retention, teaching and lastly assessment In conclusion, with a detailed
comparative study of the criteria above it has been determined that the
traditional and constructivist methods of instruction are very dissimilar.

In the initial stage the attention is given to the origins of both
traditional and modified methods of instruction. The reason of starting
off here is to determine the historic chronology as to when it was first
used, by whom, and questions of a similar nature. It's been observed that
the traditional method of instruction was used in the instruction of
European languages between the 17t century and 20t century whereas
the constructivist methods are a much more recent method of
instruction. The constructivist method only came into being as a theory
following Piaget, Bruner and Vygkotsky. The constructivist theories of
instruction are grouped into Mental Development by the Theorist Piaget
and Social- Interactional Model of Development by Bruner and

Vygkotsky.

In the second part of the case study the attention is given to the
general characteristic of the traditional method of instruction, in what
grades it is used, its role in teaching and learning. As a result of extensive
research it's been noted that the most distinguishing feature of the
traditional method is the fact that it depends on the direct grammatical
translation approach. In this approach the instructor takes center stage
and inter-student interactions are limited just like the sitting class
arrangements in rowed positions has a similar negative effect on the class
interactions. It's been seen that in this approach that the student takes
a back seat role whereas the instructor has center stage role. This method
is the preferred way of instructions on grammar and translated text with
a detrimental effect on the students speaking and writing abilities.
Assessment on student progress is not made on either their witting or
speaking abilities rather on how much grammar they have been able to
retain.

In the part of the case study the attention is given to the adaptation
of the traditional method of instruction to the constructivist method
under the same study criteria. The approach taken by Bruner in the 20th
century had a meaningful impact on the teaching and learning of
language because it solely depended on scientific approaches and social
interactions. This approach completely changed the way teaching and
learning of language is viewed whereby the instructor simply becomes a
guide and student is self taught through surrounding interactions. The
sitting arrangement is also adapted to either U-Shaped or circular
resulting in improved inter-student and student-instructor interaction.
Students are observed to take a more leading role, inquisitive position,
more interactive, critical, more receptive and resourceful in learning with
the reversal of the instructor/student roles as well as application of
things learned to their daily lives. The most outright difference between
the constructivist and the traditional method of instruction has been
closing the gap found in the traditional method where students are
grammatically proficient but lacking in speaking, here the constructivist
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method seeks to improve both writing and speaking skills students
whereby they can express themselves through speaking or writing.

The last part of the case study consists of a combination of the 2nd
and 3 parts brought up closer for comparative examination with the aim
of showing that the constructivist method and traditional method of
instruction are different and also that the constructivist creates an
environment where the learners is more active and aware more conscious
way of learning for students. The differences are further pointed out as
well in the student teacher roles interactions, and the impact of class
environment on the process of learning. Some other distinguishing
differences of the constructivist method have beenobserved in the role of
instructor and student, inter-student interactions, and students'
speaking skills as well as the assessment through projects, portfolios,
diaries and observation.

In conclusion the present study has sought to map out the
differences between the traditional method and constructivist method of
instruction used in teaching and learning languages. The source of
information has been obtained through systematic analysis of the
relevant literature. The constructivist method of instruction in
comparison to the traditional one is strongly recommended to be adapted
in the instruction of foreign languages in Turkey.

Keywords: Learning/teaching, constructivist and traditional
learning/teaching environments.

1. Giris

Bilim, fen, teknoloji vb. alanlardaki gelismeler, ilerlemeler egitim alanini da etkilemektedir.
Kaydedilen ilerlemeler egitim programlarinda gelisimi ve degisimi zorunlu kilmaktadir. Zira bu
ilerlemelerin biiyiik bir boliimii de temel olarak bilgiyi elde etme ve kullanabilme yetenegini 6ne
cikarmaktadir. Oyle ki gelismis toplumun temelinde bilginin en &nemli etken olmasi bu hedefi
giiclendirmektedir. Bundan dolayi, gegmisten giiniimiize siiregelen arastirmalar daha ¢ok bilgiyi elde
etme ve kullanabilmenin etkili ve kalici olmasi ilizerinedir ve her gecen giin bu yonde yeni
yaklasimlar, yeni kuramlar tizerinde ¢alisilmaktadir.

Yaklasim ve kuramlarin biiyiik bir kismu bireylerden bilgi titketmekten ¢ok bilgi tiretmeleri
beklentisi igerisindedir. Geleneksel egitim yaklagimlari, bilgiyi liretmekte yetersiz kaldigindan i¢inde
bulundugumuz bilgi ve teknoloji ¢aginda, ¢coklu zeka ve yapilandirmaci (constructiviste) egitim
yaklagimlar1 6n plana ¢ikmaktadir. Zira modern ¢agimizin kabul ettigi birey, geleneksel egitimin
temelinde yatan bilgiyi aktarildigi gibi kabul edip ezberleyenden ¢ok, aldig: bilgiyi yonlendirme ve
bicimlendirme beklemeden yorumlama, anlamlandirma siirecine etkin bir sekilde katilandir
(Yildirim ve Simsek, 1999). Bireyler tarafindan bu etkin iiretimin saglanabilmesi i¢in ¢agdas bir
egitim modeli gerekmektedir.

Hizla gelisen {ilkeler arasinda olan Tirkiye’de son yillarda, etkili bir egitim modeli
gergeklestirmek igin girisimlerini somutlastirmaktadir (Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006: Seferoglu,
2007). Bu baglamda Milli Egitim Bakanligi, ilk olarak 2004-2005 egitim-6gretim yilinda, ilkogretim
Ogretim programlarini yenilemis ve yapilandirmaci yaklagim temelinde hazirlanan yeni programi
denenmek iizere orneklem olarak belirli illerimizde uygulamaya koymustur. Bir sonraki 6gretim
yilindan itibaren iilke genelinde gelistirilen program uygulanmaya baslanmistir (Candar ve Sahin,
2013).
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Egitimdeki degisimlere ve gelisimlere dil agisindan baktigimizda kiiresellesmenin
kacinilmaz sonucu olan baska dilleri 6grenme zorunlulugu karsimiza ¢ikmaktadir. Caga ayak
uydurmak ac¢isindan en az bir yabanci dil bilmenin 6nemi yadsinamaz. Ancak farkli bir dilde var
olmak, o dile hakim olmak ya da o dilde yeterli olmak sanildig1 kadar kolay bir siire¢ degildir. Brown
yabanci dil 6grenim siirecinin zorlugunu,“ikinci dil 6grenimi degiskenlerin sonsuz gibi goriinen
sayilar icerdigi karmasik bir siirectir” (1994:1) ifadesiyle tanimlamistir. Bu siirecte o dilin
konusuldugu ve kullanildig: her tiirlii ortamin disinda olmak, o dilde yeterli hale gelmeyi daha da
zorlagtirmaktadir.

1900’1 yillardan bu yana yabanct dillerin Ogretimi/6grenimi alaninda gelisimi
saglayabilmek i¢in ¢esitli yaklasimlar ve yontemler uygulandigi goriilmiistiir. Her yeni yaklasim ve
kuram beraberinde dil 6gretiminde yeni amagclar, goriisler ve uygulamalar getirmistir. Bu gelismeler
dil 6gretimi alaninda en eski yontem olan geleneksel yontemi geride birakmustir ¢linkii geleneksel
yontemde temel olan dilbilgisi kurallari, atasdzleri, edebiyat, genel kiiltiir gibi konularin 6gretimi
etkin bir dil 6grenimi ve Ogretimi i¢in gecersiz hale gelmeye baslamistir. Zaman igerisinde dil
Ogretimi/0greniminin gelisimini saglayan ¢ yaklasim one c¢ikmistir: davraniggl, bilissel ve
yapilandirmaci (Memis ve Erdem, 2013).

Dil 6gretimi/6grenimi i¢in gelistirilen kuramlardan ilki davranig¢1 kuram dncelikle dili bir
“davranig” olarak ele almistir ve “Dil kurallarin1 6grenen dili iyi kullanir” tespitini golgede
birakmistir. Dil 6gretiminde tekrar, taklit, ezber ve sartlandirma yoluna gidilmistir. Daha sonra
1950’11 yillara dogru degisen anlayisla biligsel kuram ortaya ¢ikmustir ve dil “etkili bir iletisim arac1”
seklinde tanimlanmistir. Ogretim programlarinda dili iletisim araci haline getirme hedefini
gergeklestirecek yenilikler uygulanmistir. Ancak son yillarda yapilandirmaci yaklagim ile dil “sosyal
etkilesim arac1” olarak nitelendirilmistir. Giindeme gelen bu anlayisla bireyler toplumda ¢esitli rol
ve gorevler ile yiikiimlii “sosyal aktorler” olarak goriilmiistiir. Dil 6gretiminde bu yeni yaklasim ile
bireylerin dil becerileriyle birlikte zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerin gelistirilmesi esas alinarak
cesitli etkinlik, gorev ve projelerle dil 6gretimi yapilmaktadir. Artik dil 6gretimi dilbilgisi kurallari,
sOzctik, kiiltlir gibi 6geler yerine etkinlik, gorev ve projelerle yiiriitilmektedir (Giines, 2011).

Alanyazinda “Geleneksel ve Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinin Fransizcanin Yabanci
Dil Olarak Ogretimi/Ogrenimi Baglaminda Karsilastirilmasi” ile ilgili calismalar incelendiginde;
“Yapilandirmaci ve Geleneksel Ogrenme Ortamlarimin Ogretmen Adaylarinin Egitim Inanglari
Uzerine Etkisi” (Duru, 2014), “Ogretim Elemanlarmin Geleneksel ve Cagdas Olgme Degerlendirme
Yaklagimlariin incelenmesi” (Sad ve Goktas, 2013), “Geleneksel Anlatim ve Yapilandirmaci
Yaklasimin Radyoaktivite Ogretiminde Basariya Etkilerinin Karsilastirilmas: ve Ilgili Yanlis
Kavramlarin Giderilmesindeki Etkileri” (Tezcan ve Ergoklu, 2010), “Geleneksel Yaklasimdan
Yapilandirmaci Yaklasima Gegiste Ogretmen Adaylarmin Gériis ve Degerlendirmeleri; Bir Soylem
Analizi” (Giir, Dilci ve Arseven, 2014), “Ogretmen Adaylarinin Geleneksel ve Yapilandirmaci
Olgme-Degerlendirme Yaklagimlarina Yonelik Profilleri” (Ozsevgee ve Karamustafaoglu, 2010 )
gibi daha c¢ok geleneksel yontemin ve yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi 6gretim ortamlarinda
varilabilecek sonuglar ve bunlarin degerlendirilmeleri {izerinde durulmustur. Ancak yabanci dil
Ogretimi/6grenimi baglamindaki ¢aligmalara ya da geleneksel yontem ve yapilandirmaci yaklagim
ozellikleri agisindan karsilagtiran herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Caligmanin amaci,
geleneksel yontemi ve yapilandirmaci yaklasimi ortaya ¢ikislari, genel 6zellikleri, her ikisindeki sinif
ortamlari, 6gretmen-6grenci rolleri ve degerlendirme Olgiitleri agisindan karsilastirmak ve yabanci
diller egitim bilimine katkida bulunmaktir.
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2.Geleneksel Yontemin ve Yapilandirmaci Yaklasimin Ortaya Cikisi

En eski 6gretme/6grenme yontemlerinden olan geleneksel yontemde 6gretim, bilgi aktarimi
yoluyla saglanmaktadir. Avrupa’da yasayan dillerin 6gretimi amaciyla 16. yiizyilin sonlar1 ve 17.
ylizyilda egemen olan geleneksel yontem 19. yiizyilda o6zellikle Almanya’da tam bir gelisme
gostermis, Latince ve Eski Yunancanin 6gretimi adina 20. yiizyilin ortalarina kadar da kullanilmigtir.
Gilines’e (2013) gore, 6grenme ve bilgilenmenin es anlamda kullanildigi geleneksel 6gretme yontemi
1950’11 yillara kadar 6gretimde en parlak dénemini yasamistir. Giiniimiizde de birgok Ogretim
kurumunda bu yontemin halen kullanilmakta oldugu bilinmektedir. Egitim ilke ve yontemlerini
Piaget, Vygotsky, Bruner gibi kuramcilarin olusturdugu ve dil 6gretiminde de giiniimiizde uygulanan
yvapilandirmact yaklasim 1ise kendinden bir Onceki yaklasim olan davranig¢r yaklagimin
olumsuzluklarimi gidermek amaciyla gelistirilmistir.

Piaget’e gore 6grenme, birey ve ¢evresi arasindaki etkilesim sonucunda olusan bir olgudur.
Piaget’nin zihinsel bir islem olarak adlandirdig1 “6ziimleme, alisma ve denge” sonucunda birey aktif
cabalariyla bilgileri edinir ve zihinsel gelisimini siirdiiriir. Kuramci dil edinimini, gelisen zihnin
asamalarla yapilandirdig1 bir siire¢ olarak aciklamistir. Boylece Piaget dil 6grenimini “zihinsel
gelisime” baglamistir. Yapilandirmaci yaklagimin diger temsilcileri olan Bruner ve Vygotsky ise
Ogrenmeyi “sosyal etkilesim” ile agiklamaktadirlar.

Ogrenmenin sadece kisinin kendisi tarafindan yapilandirildigina kars1 ¢ikan Vygotsky’e
gore, 6grenme bilissel bir siire¢ oldugu kadar ayn1 zamanda sosyal bir siirectir. Yapilandirmact
yaklasimin 6nemli kuramcilarindan Vygotsky, 6grenme siirecinde arkadas cevresinin, 6gretmenin
onemine dikkat ¢ekerek 6grenci-6gretmen ve 6grenci-0grenci dayanismasiyla olusturulan gruplar
halinde caligmalar yapildiginda problem ¢ozliimiiniin hem daha kolay hem de daha cabuk
gergeklestigini savunmaktadir. Bu sekilde problem ¢dzmenin bilissel yoniiyle birlikte sosyal
baglamda meydana geldigini belirtmistir (Gredler, 2001, Henson, 2003, Richardson, 1997, Aktaran
Cirik, 2005). Dil 6greniminde sadece zihinsel gelisimin yaninda sosyal iligkilerin de bu 6grenimde
etkili oldugunu savunmaktadir. Cevresiyle etkilesim halinde olan bireyin bilgi, beceri, diisiince ve
tutumlarinin boylece zihninin buna paralel olarak dilin gelistigini vurgulamaktadir.

Ogrenmenin sosyal etkilesim sonucunda gergeklesecegini savunan diger bir kuramci olan
Bruner’e gore ise, 6grenme etkin bir siirectir ve 6grenme ancak bulus yoluyla gerceklesir. Bruner’in
Ogrenme yaklasimi diisiinme, deneme ve bulmaya dayanir. Egitim-6gretim faaliyetlerinin 6grencinin
etkin katilimi ile gergeklestirilmesini Onermektedir. Bu faaliyetler sonucunda bilgiyi kendi
calismalariyla bulan 6grencide kendine giiven duygusu gelisir (Ocak ve Cinar, 2010) ¢iinkii 6grenci
ogrenirken pasif degil etkindir, anlami bilerek, segerek olusturmakta, kendi bireysel bilgi ve
anlamlarin1 hem bireysel hem de sosyal etkinlikler baglaminda yapilandirabilmektedir, kisaca bilgi
Ogrenci tarafindan yapilandirilmaktadir.

Sonug¢ olarak, yapilandirmaci yaklasimda, bireyin etkin cabalariyla gergeklesen dil
Ogreniminin iki temel olguya bagli oldugunu goriiyoruz; “zihinsel gelisim” ve “sosyal iligkiler”.
Boylece, yapilandirmaci yaklasim ile dil 6greniminin geleneksel 6gretme modelindeki gibi dilin
tekrar ve ezber yoluyla Ogrenilmesi yerine bireyin ¢evresiyle etkilesim halinde olup kendini
yapilandirmasi ve sosyal iligkiler kurmasi ile olusacagi sonucuna varilmaktadir.
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3.Geleneksel Yontem
3.1.Geleneksel Yontemin Ozellikleri

En belirgin 6zelligi tekrar ve ezber olan geleneksel yontem, 6grenmeyi bilme ve kavrama
seklinde agiklar. Bilme ve kavrama agamasinda uygulama analiz, sentez ve degerlendirme, g6z oniine
alinmaz. Bu yontemde egitim-6gretim teorik bilgiye dayandirilir. Ogrenenin inceleme, arastirma,
problem ¢dzme, gbzlem, deneme, Olgiiliiliik becerilerini gelistiremedigi goriiliir (Duruhan, 2004).
Bilgilerin sozlii ve yazili olarak aktarildigi bu modelde 6grenci bilgiyi dinleyerek ve okuyarak
edinmeye ¢aligir.

Ogretmen merkezli, diiz anlatima dayanan bir 63retme modeli olan bu ydntem, dil egitiminde
dilbilgisi - ¢eviri yontemi olarak da tanimlanir. Ogrenenin pasif bir varlik olarak yer aldig1 biitiin
yetkilerin 6gretmende toplandigi bu yontemde, bilgi sozlii ve yazili olarak aktarilmaktadir. Bu
Ogretim modelinde, ezber ve tekrar temel alinir. Dil ediniminde bu temeller dogrultusunda metnin
okunmas1 akabinde sesletim i¢in sozciik ya da climlenin tekrari, metnin bilinmeyen sdzciiklerinin
cikarilmasi1 ve karsiliklarinin anadilde verilmesi bdylece metin cevirisi ve metnin anadilde
anlasilmasi, son agsama olarak ise belirlenen sozciiklerin ezberlenmesi seklinde dil 6gretimi/6grenimi
yapilmaktadir.

3.2.Geleneksel Yonteminin Kullanildigi Sinif Ortamlar:

Smiflarin klasik yerlesim siralardan olustugu geleneksel yontemde dersin islenmesi bir tiir
kuramc1 David Ausebel’in “sunus yoluyla 6gretim” modeline benzer. Ogretmenin dgretimde
merkezde oldugu geleneksel yontemde dersin amaglar1 bastan pasif alici olan 6grenciye aktarilir.
Ogretim programi temel becerileri vurgular ve tiimdengelim ydntemiyle bilgiler soyuttan somuta
dogru agiklanmir. Ongdriilen 6gretim programina harfiyen uyulur. Ogrenme tekrara dayalidir ve ders
bir tiir gosteri, anlatim, konferans gibi yontem ve tekniklerle yiiriitiiliir. Bilgiler iligkili, siral1, tutarl
bir bicimde on-diizenleyiciler ve kavram haritalarryla verilir. Orneklerle pekistirilen konu,
6grencinin anlayip anlamadigina dair sorularla son bulur (Tezcan ve Yilmaz, 2003).

Geleneksel yontemin kullanildigi smiflar genellikle kalabalik olmasiyla bilinir. Miifredat
yoluyla hazirlanan ders programlart gilinii giiniine yetistirilmeye calisilir. Bu 6gretim yonteminin
kullanilmasinin en gegerli sebepleri kolay, zahmetsiz ve ekonomik olmasidir. Ayn1 zamanda kisa
zamanda ¢ok bilgi aktarilabilmesi, Ogrencileri yeni konuyla tanistirmada, konularin tekrarini
yapmada, konular1 Ozetlemede etkili bir yontem olmasi da geleneksel Ogretim yonteminin
Ogretmenler tarafindan tercih edilme sebepleri arasinda sayilabilir.

3.3.Geleneksel Yontemde Ogretmen/Ogrenci Rolleri

Diiz anlatim ve soru-cevap esaslarina dayanan geleneksel 0gretim/6grenim ydnteminde
dersin akisini, Ogrencilerin yonlendirmesini ve degerlendirmesini yapan Ogretmen Ogretimin
merkezindedir. Sinifta tek otorite olarak bilinen 6gretmen her asamanin bagroliindedir. Bu siniflarda
dgrenci bos bir levha olarak goriildiigiinden dncelik, bilginin etkili bir sekilde aktariimasidir. Oyle ki
Ogrencinin aktarilan1 sorgulamadan benimsemesi beklenir. Bunun sonucunda da 6grencinin neyi ne
kadar 6grendigi onemsenmez c¢linkii geleneksel 0gretim/6grenim ortamlarinda 6gretmen bilgiyi
sunmak ile dgrenci ise dgretilmeye hazir olmak ve Ogretileni oldugu gibi almakla yiikiimliidiir
(Simsek, 2004).
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Bilgiyi aktarmaya agirlik veren bu 6gretim/6grenim ydnteminde yetistirilen 6grencilerde
hazira aligmiglik, ezbercilik 6zelliklerinin baskin oldugu goriilmiistiir. Bu 6zelliklerin yani sira merak
duymayan, sorgulamayan dolayisiyla iiretmeyen bireylerin yetistigi belirtilmistir. Zira 6grenci
kendine aktarilan hazir bilgileri sorgulamadan aynen kabul etmekte, yorum yapmadan kisisel
goriislerini belirtmeden ve yaratici diisiincelerini dile getirmeden 6grenim siirecini tamamlamaktadir.
Ayrica 6grenci smif i¢inde kisith bir etkilesim ve bilgi aligverisinde bulundugu igin sosyal yoniinii
gelistirmekte geride kalmaktadir. Boyle bir ortamda pasif halde olan 6grencinin de derse katilimini,
istegini, dikkatini uzun siire saglamak ve derse ilgisini ¢ekmek bir 6gretmen agisindan oldukca
zordur (Giirses, 2010).

Bir dil sinifi agisindan bakildiginda bu roller degismemektedir. Ogrenci 6gretilen dili pasif
halde alarak verilen gorevi yerine getirmektedir. Dil siniflarinda 6grenci ¢eviri yapmak ve 6gretmen
tarafindan belirlenen sozciikleri ezberlemekle yiikiimliidiir. Ogretmen ise miifredat: yetistirmek
amaciyla kisa zamanda yapilacak etkinlik segmek zorundadir. Bu kisa zaman igerisinde yapilacak
etkinliklere o giinkii dilbilgisi kuralinin en ince ayrintilarina girmekte dahildir.

3.4.Geleneksel Yonteme Gore Dil Ogretimi/Ogrenimi

Geleneksel yonteme gore dil 6gretiminde, dilbilgisi konulari ve kurallart agirliktadir.
Ogrenciye bu kurallar belli bir sira icerisinde asamal1 olarak ezberletilir. Dilin temel kurallari,
kavramlari, sozciik ve climle yapilar1 6grenim asamasinda ¢ok 6nemlidir. Dilbilgisinde karisik ve
zor kurallarin ayrintilarina girilmekte bir sakinca goriilmez. Dilde giinliik dil kullanimindan g¢ok
edebiyat dili verilmeye calisilir ve anadil kullanilarak ceviriye basvurulur. Boylece 6grenci
okudugunu anlamlandirmakta fakat konugma asamasina gecememektedir.

Bu yontemin temel 6zelliklerinden olan &gretmenin merkezde olmasi dil siniflarinda da
Ogrenciyi pasif konumuna getirmistir. Dilin kurallarina agirlik verildigi bu siniflarda arag-gerec
dilbilgisi kurallarini agiklayan kitap ya da dgretmen tarafindan belirlenmis bir metinden ibarettir.
Ogretilen dilin daha ¢ok edebiyat dili olmasi, bu durumun konusmay: engellemesi ve dilin simf
icinde kalmasindan dolay1 6grenci bu dille disarida karsilastiginda dili kullanmakta kendine
giivenememektedir. 18 ve 19. yiizyilin en popiiler dili olan Fransizca da uzun yillar boyunca bu
yontemle 6gretilmeye caligilmstir.

3.5. Geleneksel Yonteme Gore Degerlendirme

Geleneksel yontemde 6grenci degerlendirilirken 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar
dikkate alinmaz. Bilgiyi oldugu gibi alan 6grencilerden geri doniitlerde de ayni tutum igerisinde
olmalar1 yani bilgiyi oldugu gibi aktarmalar1 beklenir. Degerlendirme sirasinda Ogrencinin tek
dayanag ilgili alanin kitabidir. Bu ylizden 6grenci degerlendirme igin arastirmaya veya bilgiye
ulagsmak icin c¢abaya gerek duymaz. Degerlendirme daha c¢ok yazili belgelerle gerceklestirilir.
Degerlendirme igin kullanilan ydntem testler ve dogru cevaptir. Ogrenciye yorum hakki
verilmediginden yorumu gerektirebilecek her tiirlii etkinlikten kaginilir.

Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi dil simiflarinda degerlendirme, yazili dilbilgisi
stnavlariyla yapilir. Ogrencinin sinavlarda sézciigiin anlamini anadilde yazmasi ve dilbilgisi yapisini
ezberlemesi degerlendirme agisindan yeterli goriilmektedir. Bu sekilde 6grencide sozlii ifade
yetisinin gelismedigi asikardir. Dil 6greniminin mekanik bir ortamda, kitaba bagli olarak
gerceklesmesi 6grencinin bu dilde yeterli diizeye gelmesini engellemistir. Ezbere dayandirdigi dil
ogreniminde 6grenci degerlendirme i¢in gerekli kistmlardan sorumludur.
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4. Yapilandirmaci Yaklasim
4.1. Yapilandirmaci Yaklasimin Genel Ozellikleri

Zaman icerisinde gelisen Ogrenme kuramlarina gore bilgiyi aktarma, Ogrenme
saytlmamaktadir. Bu anlamda 6zellikle yapilandirmaci yaklasim bu goriisiin degisimine katkida
bulunmustur. Bu yaklagimin kokeninde yapilanmacilik, bilgiyi yapilandirma, kuramcilik,
biitiinlestiricilik, yapisalci 6grenme, yapicilik, ingacilik, yapilandirict 6grenme, olusumcu yaklasim
gibi s6zciik ve kavramlar yer almaktadir. (Senger Cebeci, 2007: 20).

Bir bilgi kuramindan ¢ok, bilme ve 6grenme kurami olarak degerlendirilen yapilandirmaci
O0grenme, 6grenenin eski bilgi ve becerilerini sentezlemesi ve 6grenmede zihinsel olarak etkin olmasi
seklinde tanimlanmistir. Ogrenenin esas alindig1 yapilandirmaci 6grenme, giidiilenme olusturarak
kisinin girisimeci olma, kendini ifade etme, iletisim kurma, elestirel gbzle bakma, plan yapma,
ogrendiklerini yasamda kullanma gibi 6zelliklere sahip olmasini hedefler. Dil egitiminde belirlenen
hedefler cergevesinde Ogrenenin etkin olmasimi ve dil simiflarinda teknolojiye ve gercek arag-
gereclere yer verilmesini salik vermis bu sekilde 6grenenin dili etkin bir bigcimde kullanmasina
onciiliik etmistir.

Ogretimden ¢ok, bilgi ve 6grenim esaslarina dayanan yapilandirmaci yaklasim dgrenmeyi,
zihinsel becerileri gelistirme yoluyla gergeklestirir. Zamanla bir yaklagim haline gelen
yapilandirmaci kuraminin ¢abasi anlayan, arastiran, sorgulayan, bilgiyi kullanan, yeni bilgiler tireten
ve kendini her alanda gelistiren bireyler yetistirmektir (Giines, 2011). 1960’l1 yillarda Bruner
tarafindan egitime kazandirillan yapilandirmaci yaklasim, bugiinkii anlamiyla Piaget’nin biligsel
gelisim ve bilginin olusumu ile ilgili ¢aligmalarina dayali olarak gelistirilmis bir 6grenme kuramidir
(Yesilyurt, 2011).

Yapilandirmaci yaklagimla egitimdeki hedef degismistir. Artik bilgiyi hazir tepsi ile alan
degil onu parcalayip yeniden olusturan, nasil ve nerede kullanacagini bilen, kendi 6grenme
yontemlerini taniyip etkili bir bigimde kullanan ve yeni bilgiler liretmede onceki bilgilerinden
yararlanan bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (Sasan, 2002). Bu hedefler dogrultusunda egitimde,
dgrenenin bilgiyi yeniden olusturmasi beklenmektedir. Ogrencinin simfta etkin katilimiyla kendini
zihinsel olarak yapilandirmasina firsat verilmektedir. Bireyin kendi diisiince, yorum, anlamlandirma,
muhakeme becerilerini gelistirmesi saglanmaktadir. Biitiin bu yonleriyle yapilandirmaci yaklagim,
egitimde 0grenciye 6grenmeyi 0greten ve onlar i¢in bilgiyi anlamli kilan bir kuramdir.

4.2.Yapilandirmaci Yaklasimin Kullanildigi Sinif Ortamlarn

Egitimde bir tiir ¢18ir acan bu yaklagim ile 6gretimde birgok etkenin degisimi zorunlu hale
gelmistir. Oncelikle yapilandirmaci 6grenme yaklagimi her 6grencinin farkli zelliklere sahip
oldugunu savundugu i¢in egitim-6gretim siirecinde bu 6zellik goz 6niine alinmaktadir. Bu dogrultuda
hazirlanmaya calisilan programlarda, secilecek Ogretim yontem ve tekniklerinin, &grencilerin
edindikleri bilgileri irdeleyebilmelerini, dnceki bilgileriyle ve giinliik hayatla iliskilendirebilmelerini
saglayan nitelikte olmasina 6zen gosterilmektedir. Dolaysiyla yapilandirmaci yaklagimi temel alan
Ogretmenin, Ogretimde tek bir dgretim yontemiyle degil farkli yontemleri kullanarak 6grenenin
sinifta etkin oldugu problem ¢6zme, proje temelli 6grenme, isbirligine dayali 6grenme ve drnek olay
incelemesine yonlendiren bir ¢abasi olmaktadir (Saban, 2000).

Her Ogrenenin farkli 6zellikte oldugunu kabul eden yapilandirmaci yaklasimda, bu
farkliliklarin daha iyi goriilebilmesi ve gozlemlenebilmesi igin geleneksel sinif ortamindan
uzaklasilmasi gerekmektedir. Siif diizeni agisindan baktigimizda bireysel yerlesim diizeni, U
yerlesim diizeni, kiime yerlesim diizeni ve yuvarlak masa yerlesim diizeni kurularak 6grenenin etkin
katilimi saglanmaktadir.
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Ogretmen ve ogrencinin yapilandirmact yaklasim merkezli bir egitim-6grenim
gerceklestirebilmesi igin birtakim arag-gerece ihtiyaci vardir. Ogretmen yapilandirmaci yaklagimin
gerektirdigi gorsel isitsel arag-gerecin oldugu fiziksel donanimli siniflara ihtiyag duyar. internet
baglantist olan bilgisayarlar, DVD’ler, film veya miizik CD’leri mevcut olan siniflarda 6gretim
yaparak dgrencide hedeflenen becerileri olugturmaya c¢alisir (Gomleksiz ve Elaldi, 2011).

4.3.Yapilandirmaci Yaklasimda Ogretmen/Ogrenci Rolleri

Bu yaklagimda, 6gretmen 6gretimde merkezde olmayip yerini 6grenene birakmaktadir.
Ogrenenin etkin oldugu bir egitim-6gretim siireci s6z konusudur. Ogrencinin dgrenmeyi kontrol
altina aldig1 ve buna dgretmeniyle yon verdigi bir siirectir. Ogrenen, zihinsel 6zerkligini kullanarak
ogrenme siirecinde etkin rol alir. Ogrendiklerine elestirel bakar ve bu yénde yapici sorular sorar.
Diger 6grencilerle ve dgretmenle iletisim kurarak fikirleri tartigir. Ogrenci, 6grenme ortamlarindaki
ogretici sorulariyla diger bireylerin gelisimine de katkida bulunur (Lin ve digerleri, 1996). Ogrenen
bilgiyi arastirarak, kesfederek, yaratarak, yorumlayarak ve c¢evre ile iletisim kurarak yapilandirir.
Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda bulunan ve kendini gerektigi gibi ifade eden bireylerin
girisimcei olma, kendini ifade etme, iletisim kurma, elestirel gdzle bakma, plan yapma, grendiklerini
yasamda kullanma gibi 6zelliklere sahip oldugu ongoriiliir (Marlowe ve Page, 1998).

Boylelikle ogretmen Ogretimde merkezde olmadigmin farkinda olup 6grenenin
farkliliklarma uygun secenekler sunmaktadir. Ogretmen verdigi yonergelerle &grenenin kendi
kararini kendinin olusturmasina yardimei olan bir rol {istlenmektedir. Ogrenciye karar verme yetisini
onunla siirekli iletisim halinde olarak saglar. Ayrica Ogretmen Ogretme/0grenme ortamlarini
diizenleyerek etkinlikler konusunda rehberlik ederek, Ogrenenlere problem ¢dzmede ortamlar
hazirlayarak, diigiindiiriicii sorular sorarak ve onlar1 aragtirmaya tesvik ederek yol gostermektedir.

Duman’a gore, yapilandirmaci yaklasim ile yapilan dil 6gretiminde 6ncelikle “6gretmen agik
fikirli, cagdas, siirekli kendini yenileyebilen, bireysel farkliliklar1 dikkate alan ve mesleki alan
bilgisinde ¢ok iyi olmanin yaninda, bilgiyi aktaran degil, uygun 6grenme siireclerini saglayan” gibi
niteliklere sahip olmalidir (2012:373). Sinif iginde kuracagi samimi iletisim ortamiyla 6grenciye neyi
Ogrenecegini, bunlar1 nasil ve ni¢in 0grenecegini ve bunlar 6grenirken ne yapacagini anlatarak
onlarin daha kolay derse odaklanmasini saglar. Ayrica bu yolla 6grencilerin beklentilerini yabanci
dille ilgili bilgilerini ya da 6grenilecek konu hakkinda ne derecede 6n bilgilerinin oldugunu 6grenmis
olur. Ogrenci &gretmenin bu yaklasimiyla konuyu daha kolay anlayacak ve beyninde
yapilandirabilecektir (Ruf ve Goetz, 2002).

Dil siniflarinda uygulanan bu yaklagimda 6gretmen otorite degil, gozlemci roliindedir. Onun
denetimi dolayli, duygusal ve zihinseldir. Uygulanan etkinlikler 6grenenin yonlendirilmesiyle
olusur. Ogrenci bu kademede her daim etkindir ve kendi 6greniminden sorumludur. Ogrencinin
merakli, sabirli, miicadeleci ve girisimci oOzellikte olmasi beklenmektedir. Yapilandirmaci
yaklasimda 6gretmen &grenci rolleri kesin ¢izgilerle ayrilmamistir. Zira bazen 6grenci 6gretmenlik,
Ogretmen de 6grencilik roliinii {istlenebilir. Bu sekilde etkin bir dil 6gretimi/6grenimi yapilmaya
caligilir.

4.4, Yapilandirmaci Yaklasima Gore Degerlendirme

Daha gergekei, somut, giincel arag-gerecler kullanan 6gretmen, yapilandirmaci yaklasimda
ogrenciyi degerlendirirken de gecmiste geleneksel yontemde kullanilan klasik degerlendirmeyi rafa
kaldirmigtir. Bu gilincel 0Ogretim yaklasimiyla Ogrenciye egitim-6gretim donemi basinda
degerlendirmenin O0grenme siireci igindeki etkinliklere katilim ve yapilacak gdrevlerin
sonuglandirilmas1 gibi ilkelerle belirlendigi bilgisi verilmektedir. Bu sekilde 6grencinin egitim-
Ogretim doneminin basindan itibaren motive olmasi saglanmakta ve yapilan her ¢alismanin énemi
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vurgulanmaktadir. Ayrica donem igerisinde yapilacak sinavlar ve tiim etkinlikler; projeler, deneyler,
portfolyo/gelisim dosyasi, giinliikk, gozlem, goriisme, dereceli puanlama Jlgegi/rubrik ve
uygulamalar akademik basarilarinin bir par¢asini olusturmaktadir (Yurdakul, 2005).

4.5. Yapilandirmaa1 Yaklasimda Dil Ogretimi/Ogrenimi

Yapilandirmaci yaklasimda dil 6gretimi-6grenimi dogal iletisim ortamlarinda kullanilan
bilgi ve becerileri olusturmaya c¢aligir. Boylelikle gergek hayattan alinmis basit dil unsurlarini,
sozciiklerini ve sozciiklerin anlamlarini yapilandirmaya ve 6grencinin bunu kendi deneyimleriyle
birlestirmesine 6zen gosterir. Bu sekilde 6grenci o dille ilgili daha dnce 6grendigi bilgileri ve
becerileri kullanmaktadir. Bilgiler, sozciik kiimelerini, onlarin sekillerini, sodzciiklerin nasil
yapilandigini, anlamlarint bu sozciiklerin fonetik, fonolojik ve morfolojik o6zelliklerini, yazim
sekillerini kapsamaktadir (Aktas ve Isigiizel, 2014). Dil 6greniminde sozciik yapilandirmasiyla smirl
kalmayan yapilandirmaci yaklasim dilin s6z dizimi kurallar1 {izerinde de durmaktadir. Sinirlar
zorlayan bu yaklasim yabanci dil 6greniminde gerekli olan dort temel beceriyi-dinleme, konusma,
okuma, yazma- kazandirmaya calismaktadir. Ogrenci merkezli olan dil &greniminde ders
programinin igerigi ¢oklu olarak sunulmakta ve sorumluluklar paylasilmaktadir.

Yapilandirmaci yaklagim ile yapilan dil 6gretiminde 6gretmen rehber, 6grenci ise dil
ogrenimine etkin katilim olan kisi konumundadir. Ogrencinin okudugunu ve duydugunu
anlayabilme ve kavrayabilme, hem yazili hem s6zlii dille 6grencilerin kendilerini ifade edebilme,
mesleki, kiiltiirel ve sosyal hayattaki iletisim dilini kullanabilme yetisini kazandirmay1 ve becerilerini
gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu simiflarda teknoloji kullanimiyla gergekci dil ortamlart
olusturularak o dile ait oldugu kiiltiirden ara¢-gerec segmek gerekmektedir. Dilbilgisi, sdzciik bilgisi,
dinleme, okuma ve yazma olmak iizere farkli béliimlerin bulundugu sanal sinif uygulamasina yonelik
kitaplar da Ogrenci merkezliligiyle yapilandirmaci yaklagimin bir pargasi olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu sekilde 6grenci o dili yasayarak zihninde anlamlandirmaktadir. Dilde yeterlilik
Olciitii olan dort yetiyi gelistirme firsat1 verilmektedir.

Kisaca, Ogrenci yapilandirmaci yaklasimin genel yapisinda olan bilgiyi bireyin
yapilandirmasi ve bunu kendi bilgi ve becerileriyle birlestirmesini dil 6greniminde de uygular. Dilin
yapisint  Ogrenirken gercek hayattan yararlanir ve Ogretmen ile isbirligi icinde Ogrenimini
tamamlamaya c¢alisir. Yukarida anlatilanlarin hepsi kendi iginde geleneksel yoOntemin ve
yapilandirmaci yaklasimin karsilastirilmasini igermektedir. Ancak yine de makalenin devaminda bir
baslik altinda ikisinin karsilagtiritlmasinin yararli olacag: diistiniilmiistir.

5. Geleneksel Yontemin ve Yapilandirmaci Yaklasimin Genel Ozelliklerinin Yabanci
Dil Ogretimi/Ogrenimi A¢isindan Karsilastirilmasi

Yapilandirmaci yaklasim, bilginin birey tarafindan etkin ve bilingli olarak yeniden
yapilanmasiyla bilgi dagarcigini gelistirdigi ve degistirdigi bir 6gretim yontemidir. Ana ilke olarak
savundugu bu goriis ile geleneksel 6gretim yontemiyle temel yapidan itibaren farkliliklar gosterir.
Zira geleneksel yontemde bireyin pasif bir sekilde 6gretim siirecine katildig ve bilgiyi tek bir elden
aktarim yoluyla edindigi tespit edilmistir. Bu ydntemde Ogretmen aktarici roliinde iken
yapilandirmaci yaklasimda 6grenme siirecinin yol gostericisi, kolaylastiricisi, destekgisi ve siirecin
yonlendiricisi olarak goriilmektedir. Bu yoniiyle bakildiginda 6grencinin ve dgretmenin islevlerinin
de geleneksel yontemden farkli oldugu sonucuna varilmaktadir.

Yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi derslerdeki 6grenme ortamlari ile geleneksel modele
dayali islenen derslerin d6grenme ortamlari da birbirinden farklilik gostermektedir. Geleneksel
simiflarda 6gretim bir ders kitab1 ve ¢ogu zaman 6gretmen konusmast ile islenir. Ogretmen bilgileri
parcalara ayirarak hazir halde 6grenciye aktarma ¢abasindadir. Bilgilerin kalip haline geldigi bu
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siniflarda 6grenci-0gretmen, dgrenci-0grenci arasinda yapilandirmaci yaklagimin tam tersi olarak
iletisim ve etkilesim ¢ok azdir. Zira yapilandirmaci yaklagimda iki grup arasinda olan iletisim ve
etkilesimle dersin icerigi genel hatlariyla belirlenir ancak bir sinir ¢izilmez. Bu etkilesim ve iletisim
sonucunda 6grenci calisilan konu iizerinde derin diisiinmeye ve yeni bilgi kaynaklarina ulasmaya
tesvik edilir (Ocak ve Tavli, 2010). Boylelikle geleneksel yapidaki nesnel goriis yerine
yapilandirmaci yaklasimda bireysel goriise dnem verilir. Ozerbas’a gore, “Yapilandirmaci yaklagim
siiflarinda bilgi nesnel gercekler degildir, matematik ve bilim kesin diinya yerine, olabilecek
diinyay1 tanimlamaya yarayan modellerdir” (2007: 609-635).

Diinyay1 tamimlamaya yonlendiren yapilandirmaci yaklasim konu isleyisini de geleneksel
yontemden farkli bir bicimde yapmaktadir. Burada konularin genel hatlariyla ele alinmasi ve
ogrencinin kendi yasantilarini muhakemesiyle birlestirmesi s6z konusudur. Bu sekilde &grenci
ogrenmeyi kendi sorumlulugunda gerceklestirir. Geleneksel yontemde ise konularin genel hatlarinin
anlasilip anlasilmadigina bakilmaksizin derinlerine gidilir. Ogrencinin konuyu oldugu sekliyle
dogrudan almas1 6grenmeyi gerceklestirdigi anlamina gelir. Boylece yapilandirmact yaklasimdaki
problemin ¢dziimiine dayali 6grenme, duruma dayali 6grenme, proje calismalari, igbirlikli 6grenme
ortamlar1 ile geleneksel yontemde karsilagilmaz. Ayrica direk alinan bilgilerde kisi farkliliklar
gozetilmez. Oysa, yapilandirmaci yaklasimda bireysel farkliliklarla zenginlestirilmis bir ders ortami1
olagandir. Bundan dolay1 bu yaklagimda geleneksel yontemden farkli olarak tek birey modeli
tizerinden gidilmez, 6grenme sosyal hale gelir ve 6grenci de bu 6gretim sonucunda sosyallesir.

Birgok bakimdan farklilik gosteren geleneksel yontem ve yapilandirmact yaklagim,
kullanilan arag-geregler, yontem, teknikler ve Ogrenci degerlendirilmesinde de farkliliklar
gostermektedir. Yapilandirmaci yaklasimda arag-gereg agisindan teknolojiden yararlanilarak gergek
bilgi ortamlar yaratilmaya ¢aligilir. Drama, proje ¢alismalari, tasarimlar derslerde kullanilan teknik
ve yontemleri olusturur. Ogrencilerin basarilarim da yapilan bu ¢aligmalar belirler. Ancak geleneksel
yontemde ayn1 degerlendirme, teknik, yontem ya da arag-gere¢ so6z konusu degildir. Arag-geregler
kuramsal bilgiyi igeren kitap ve metinden ibarettir. Ders sirasinda tek elden anlatim, soru ve cevap
dersin teknigi ve yontemidir. Ogrenci degerlendirilmesi ise klasik sinavlara dayalidir.

Yapilandirmaci yaklaslm ve geleneksel y(')ntemin farkliliklart bir dil sinifina uyarlandiginda
yapilandirmaci yaklagimda yine &gretmen yerine Ogrencinin ogretimin merkezinde oldugunu
gdrmekteyiz. Ogrenci geleneksel ydntemden farkli olarak gergek dil ortamlarinin olusturuldugu arag-
gerecler ile kars1 karsiyadir. Dilin ve kiiltiiriin farkinda olup dilin karmasik yapisini verilen gorevler,
projeler ile ¢cozmeye ¢aligir ve dili giinliik hayatta kullanmaya odaklanir. Fakat geleneksel yontemde
dil 6gretimi ve 6grenimi daha ¢ok siirlar icerisindedir. Ogrenci sadece o dili okumaya, anlamaya ve
cevirmeye yonlendirilir. Bu sekilde 6grenci kendini bu dilde ifade etmekte zorlanir. Geleneksel
yontemde dilbilgisi dil 6gretiminin temel 6gesi iken yapilandirmaci yaklagimda bir yan 6gedir.
Geleneksel yontem ceviri agirlikli oldugu igin derslerde anadil kullanimi egemendir, ancak
yapilandirmaci yaklagim bu anlamda daha esnektir. Boylece 6grenci degerlendirmesi de bu yonde
gelisir. Ogrencinin sézciigiin anadilde karsiligini bilmesi ve dilbilgisi siavlarinda basarili olmasi
akademik basarisini belirler, fakat yapilandirmaci yaklagimda bu degerlendirme bir 6l¢iit degildir.

6. SONUC VE ONERILER

Egitim-6gretimde varligimi uzun yillar siirdiirmiis olan geleneksel yontemle yetisen
bireylerin ezber ve teorik dgrenme nedeniyle kendini yeterince ifade edemedigi, problem ¢dziimiinde
bagimsiz hareket edemedigi, muhakeme giictinii gelistiremedigi gortilmiistiir. Bu egitim modeliyle
toplum gerilemeye mahkiim olmustur. Ogretmen merkezli bir 6gretim siireciyle kisilerin etkin
katilimlarini engellemis ve kisiyi tlizerinde diisiindiirmeden ezbere yonlendirmistir. Ancak degisen
diinyada bu 6gretim yonteminin yanlislari, eksiklikleri fark edilmeye baslanmis ve 6gretimin etkin
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hale gelmesine dair caligmalar yapilmistir. Bircok kuramin gelistirildigi bu siiregte yapilandirmact
yaklagim gelistirilen gilincel bir yontem olmasiyla dikkatleri {izerine ¢ekmistir. Bu yaklagim ile bilgi
ve 6grenme kavramlar1 sorgulanmustir.

Zaman icerisinde gelistirilen yaklagimlardan birisi olan yapilandirmaci yaklasimda 6grenme,
Ogrenenin kendi deneyimleriyle birlestirerek kendi sorumlulugunda gelistigi ifade edilmistir.
Boylelikle kisi 6grenimde etkin olarak yer alacak ve bireysel gelisimine bizzat kendisi katkida
bulunacaktir. Zihinsel gelisimini vaat eden bu yontem ile toplumda kendini ifade etmede,
ogrendiklerini i¢sellestirmede ve bunu yasamada, planlama yapmada, tiretmede zorlanmayacaktir.

Genel ozellikleri, her ikisindeki sinif ortamlari, 6gretmen-6grenci rolleri ve degerlendirme
Olciitleri agisindan gibi bircok bakimdan ters diisen bu yontem ve yaklasim gelisen, degisen 6gretim
programlarini bununla birlikte degisen diinya goriislerini gozler oniine sermektedir. Bu biiyiik
degisimde kiigiik bir yer alan dil ediniminde de ilerlemelerin oldugu kaydedilmektedir. Tiirkiye’de
yabanci dil 6gretiminin ilkokul 4. siniftan itibaren yapilmasi iiniversitede devam etmesi aslinda bir
dil Ogretimi icin uzun bir siireye yer verildigini gostermektedir. Halihazirda yapilan bir¢ok
arastirmanin bu konuda ne kadar yeterli oldugu hala tartisilmaktadir. Fakat hizla degisen diinyaya
ayak uyduran iilkemizde de dil 6grenimi ve Ogretimi alaninda gelisimlerin, ilerlemelerin yani
degisimlerin oldugu agiktir. Yapilan galigmalar sonucunda geleneksel yontem terk edilmis ve
yapilandirmaci yaklasim uygulamalarina gegilmistir. Ulkemizde bircok alan igin gerekli olan
yabanci dil 6greniminde birey bu yeni yontemle kendini 6grendigi dilde yeterli hale getirmeye
caligmaktadir.
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