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OZET

FEN BILIMLERI OGRETIMINDE YASAM TEMELLI OGRENME
YAKLASIMININ OGRENME URUNLERI UZERINE ETKISi

HOSBAS, Abdullah Anil
Kirikkale Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
[Ikogretim Anabilim Dali, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi
Danigman: Prof. Dr. Murat DEMIRBAS
Haziran 2018, 193 Sayfa

Bu calismada Yasam Temelli Ogrenme yaklasiminin 7. sinif dgrencilerinin,
Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basarisi, bilimin dogas1 hakkindaki goriisleri

ve bilimsel siire¢ becerileri lizerine etkisinin incelenmesi amag¢lanmastir.

Bu amacgla calisma 2013-2014 egitim-08retim yili birinci déneminde
Kirikkale ilinin Merkez ilgesi Hanimeller Ortaokulu’nda 6grenim goren 50, 7. sinif
ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Ogrenciler, bu ¢alismada; deney grubu ve kontrol
grubu olmak iizere, iki gruba ayrilmistir. Deney grubunda Yasam Temelli Ogrenme
yaklasimina gore dersler islenirken, kontrol grubunda ise ayni iinite Fen ve Teknoloji
Dersi 6gretim programimin 6gretim etkinliklerine gore islenmistir. Her iki gruba da

derslerin iglenmesi i¢in ii¢ haftalik zaman ayrilmustir.

Calismada veri toplamak amaciyla “Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Basar1
Testi”, “Bilimin Dogas1 Olgegi” ve “Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” kontrol
grubuna Ontest ve sontest olarak, deney grubuna ise Ontest, sontest ve kalicilik testi

olarak uygulanmaistir.

Caligmadan elde edilen nicel verilerin analizinde; SPSS paket programi
kullanilmis olup verilerin analizi i¢in de Shapiro-Wilks normallik testi, bagimsiz
gruplar t-testi, bagimli gruplar t-testi ile kovaryans analizi ve frekans analizi

yapilmustir.



Yasam Temelli Ogrenme yaklasimmin uygulama sonrasi deney grubu
ogrencilerinin akademik basarilarin1 anlamli bir diizeyde artirdigi, bilimin dogasi
hakkinda goriislerinin sontest ve kalicilik testi arasinda, anlamli farkin oldugu,
bilimsel siire¢ becerilerine ise sontest ve kalicilik testi puanlarmin birbirine yakin
olmasi sebebi ile herhangi bir etkisinin olmadigy, cinsiyete gére basar1 puanlarinin ve
bilimsel siire¢ becerilerinin farklilik gostermedigi ancak bilimin dogast hakkinda
goriiglerinin ise erkek Ogrencilerin, kiz Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu

sonuglarma ulagilmistir.

Sonuglara gore asagidaki Oneriler verilebilir; yasam temelli O68renme
yaklagimmin uygulamalar1 farkl siniflarda, farkli disiplinlerde ve farkli 6grenme

ciktilarinda yapilabilir.

Anahtar kelimeler: Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimi, Akademik Basari,

Bilimin Dogas1, Bilimsel Siire¢ Becerileri, SE Ogrenme Modeli.



ABSTRACT

CONTEXT-BASED LEARNING APPROACH ON LEARNING PRODUCTS IN
SCIENCE TEACHING

HOSBAS, Abdullah Anil
Kirikkale University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Primary Department, M.Sc. Thesis
Supervisor: Prof. Dr. Murat DEMIRBAS
June 2018, 193 Pages

In this study, it has been aimed to investigate the effects of “Context-Based
Learning Model” on seventh grade students’ academic achievement on Science and
Technology course, their opinions about the nature of science and their scientific

process skills.

The study was conducted in a public middle school (Hanimeller Middle
School) in the central district of Kirikkale with the participation of total fifty 7th
Grade students in the fall semester of 2013-2014 academic year. In this study,
students were divided into experimental and control groups. While Context-Based
Learning approach was applied on the experiment group, Science and Technology
course curriculum was followed at the control group for the same subjects during

three weeks.

Research data were collected through “Academic Achievement Test in the
unit Electricity in Our Life”, “Nature of Science Scale” and “Science Process Skills
Inventory”. These instruments were applied to control group as pre-test and post-test.

They were also applied to experimental group as pre-test, post-test and retention test.

Quantitative data analysis obtained from research is analyzed in SPSS

(Statistical Package for Social Sciences Program) package program. Furthermore,



Shapiro-Wilks normality test, independent-samples t-test, paired-samples t-test,

covariance analysis and frequency analysis were used to analyze the statistical data.

According to the results obtained from the research; application of Context-
Based Learning Model had a positive impact on students' academic achievement.
The findings from the nature of science scale indicated that there was a statistically
significant difference between retention and post-test scores of the experimental
group. However, it was determined that there was no significant difference between
retention and post-test scores in terms of the Science Process Skills Inventory scores.
On the other hand, gender has no effect on neither academic achievement nor
scientific processing skill, but boys got higher scores than girls in terms of nature of
science scale findings.

According to the results, the following suggestions can be given; applications
of the context-based learning approach can be made on different grades, different

discipline and different learning outcomes.

Key words: Context-Based Learning Approach, Academic Achievement,

Nature of Science, Scientific process skills, 5E Learning Model.
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1. GIRIS

Glnliik hayatta fen konularmin igeriginde yer alan birgok durum ile
kargilasmaktayiz. Fen derslerinin Ogrenciler tarafindan c¢ok sevilmedigi ve
zorlandiklar1 derslerin arasinda yer aldigi sOylenebilir. Fen derslerinin konu
iceriginin somut olmamasi, giinliik yasamla iligkilendirilerek anlatilmamasi ve
ogrencilerin kendi yasamlariyla yeni durumlar1 iliskilendirememeleri sebebiyle
ogrenmede giicliik yasanabilmektedir. Fen dersleri konularinin; laboratuvar
ortamlarinda deneysel ve bilisim ortamlarinda ise simiilasyon olarak gosterilmesi
konularin  6grenciler tarafindan  yeterli diizeyde algilanamamasma yol

acabilmektedir.

Ogrenciler fen ve teknoloji 6gretiminde dgrendikleri bilgileri giinliik yasamla

iliskilendiremedikleri i¢in 6grenmede zorluk yasarlar (Costu, Unal ve Ayas, 2007).

Fen bilimleri 6gretiminde bilimsel yontem uygulamalar1 sayesinde, 68renciler
uygulamalar yaparken beceri kazanmalar1 saglanarak, bilimsel okur-yazar birey
Ozelligi kazanmaktadirlar. Bu bireyler bu sayede bilimsel bilgiyi anlamlandirmis
olabileceklerdir. Diinyay1 ve evreni daha iyi taniyabilecekleri gibi meydana gelen
olaylar1 algilayabilecek, yorumlayabileceklerdir. Ayrica bilimi Ogrenerek, bilim
insanlar1 hakkinda fikir yiiriiterek, bilimsel arastirma konusunda fikir sahibi

olabileceklerdir (Demirbas ve Balci, 2016).

Egitim sistemimizin amaci, 6grencilere dersi 6gretmek veya sorulan sorulara
cevap almak degildir. Sistemin ger¢ek amaci problemlere cevap verdikleri gibi
problem durumunu da ortaya koyabilmelerini saglamaktir. Problem durumunu ortaya
koyabilmeleri i¢cin de cevrelerini gozlemlemeleri ve elestirel diislinceye sahip
olmalar1 gerekmektedir. Cevrelerini ve diinyayr farkli bakis agilar1 ile
gbézlemlemeleri, cevreye karst duyarli olmalari, bircok konuda esnek, uyum
saglayic, Uiretken ve faydali bireyler olma gibi daha bir¢ok 6zellige sahip dgrenciler
meydana getirerek, birgok konuda yalniz bir dogrunun bulunmadigmi, farkl kosul ve
zamanlarda farkli dogrularin olabildigi diisiincesinin gelismesine yardimci olmaktir

(Nuhoglu, 2011).



Ogretimin icerisinde de yapboz pargalar1 gibi bircok ©nemli unsur
bulunmaktadir. Okul sisteminde yer alan okul, yonetici ve idareciler, uygulamada
kullanilan 6gretim programi, okul igerisinde yer alan Ogrenciler, sistemin dgretici
unsurlar1 6gretmenler ve bu sistemin bir halkasi olan veliler yer almaktadir. Bireyde
istendik yonde davranis degisikligi olusturma siirecinde sistemin igerisinde yer alan
unsurlar, bu unsurlarin birbirleri ile uyumlar1 ile birbirleriyle olan iliskileri ¢ok
onemlidir. Sistemin en onemli unsuru ise Ogretmendir. Teorik bilgilerin pratige
gecirilmesinde  oOgrenciler ile birebir etkilesimde bulunan 6gretmenlerdir.

Ogretmenlere bu konuda 6nemli gorevler diismektedir (Tasdemir, 2016).

Ogrenciler 6n 6grenmeleri ile olusturduklar1 6n bilgileri, yeni égrendikleri
bilgilerle iliskilendirmeleri sonucu yeni bilgiler olustururlar. Ogretmenler ise bu
siirec icerisinde Ogrencilerin  6n bilgilerini ortaya ¢ikarirlar. Ogrencilerin
bilgilerindeki eksikleri ve hatalar1 tespit ederek, yanlis eksik 6grendikleri bilgileri
diizeltmek veya degistirmek i¢in gerekli ¢Oziim iireterek slirecin devamliligina

yardimet1 olurlar (Irez ve Turgut, 2012).

Ogrenciler Fen ve Teknoloji dersinde deney, inceleme, arastirma ve gozlem
sonucu laboratuvar ortamina aktif katilarak 6gretmen rehberliginde uygulama
yapmalar1 daha uygundur. Okullarda yeterli arag -gere¢ ve malzemenin bulunmamasi
ile smav sisteminin uygulama sekli, Fen ve Teknoloji dersinin 6gretmen merkezli

stirecin devamliligina sebep olmaktadir (Cepni, 2009).

Diinyamiz giin gectikce degismekte ve gelismektedir. Bu degisim sonucu
yeni diinyaya uyum saglayabilmemiz i¢in hayat boyu 6grenen ve kendini devamli
gelistiren bireyler yetistirilmelidir. Yeni Ogrenilen bilgileri oOncekilerle birlikte
diisiinebilen, mukayese edebilen, yorumlayan, arastirmaci, sorgulayici, problem
cozme becerisine sahip, eski bilgilerini yeni durumlara uygulayabilen, yeni
problemler karsisinda ¢oziimler {iretebilen, iirettigi bilgiyi gerektiginde kullanabilen
ve ayni zamanda yorumlayabilen ve toplumun da gelismesine katki saglayabilecek
bireylerin yetistirilmesinde yapilandirmaci yaklagimin rolii oldukga biiytiktiir

(Cakici, 2012).

Yasadigimiz ¢evre ve bu g¢evredeki gozlemler sayesinde kendi

deneyimlerimiz sonucu diisiinmeye baslariz. Yeni dgrenilen bilgiler diisiinme sonucu



zihinde yapilandirilarak O6grenmelerin ana kaynagini olusturmaktadir. En fazla
O0grenmenin  kisinin kendi deneyimleri oldugunu vurgulayan kuram da
yapilandirmaci yaklagimdir. On bilgiler yoklanmadan, deneyimlerin ne diizeyde
oldugu belirlenmeden herhangi bir konu hakkinda o kisiye bilgi verilmemelidir. Okul
icinde oldugu gibi okul disinda da Ggrenilen bilgiler bilginin yapilandirilmasi
bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Ayn1 zamanda okulda 6grenilen bilgilerin okul dig1
ortamlarda uygulanabilmesi ve iliskilendirilebilmesi olduk¢a 6nemli bir konudur
Ogrencilerin fen dersleri konularinda 6grendiklerini, giinliik yasamda yaparak-
yasayarak deneyimlemeleri ve 6grendiklerini pekistirerek iligskilendirmeleri oldukg¢a
onemli bir konudur. Giinliik yasamlarindaki “fen” 1 kesfederek 6grenmeleri onem arz
etmektedir. Ogrenciler fen derslerinde gormiis olduklar1 konular1 giinliik
yasamlariyla iliskilendiremedikleri i¢in fen 6gretiminde olumsuzluklar yasanmasina
sebep olmaktadirlar. Derste 6grenilen bilgilerin uygulanmasi siirecinde yaparak

yasayarak deneyim kazanmalari sonucu sorunlar giderilebilmektedir (Simsek, 2011).

Ogrenme siirecine hazir bir bireyde birden ¢ok &grenme durumu
ger¢eklesmektedir. Birey, birden ¢ok 6grenme durumunda zihninde bu bilgileri
dogru olarak yapilandiramamaktadir. Dolayisi ile bu olumsuz durum karsisinda birey
yeni o&grenmeler karsisinda zihninde engellemelerle karsilasabilmektedir. Iste
yasanan olumsuz bu durum karsisinda O0gretmen yasanan bu yanlis durumun ne
oldugunu belirlemeli ve 6gretme siirecinin devamina olumsuz durumlar1 giderecek

sekilde yol almalidir (Ozmen, 2012).

Arastirmada, Fen ve Teknoloji dersinde, Yasam Temelli Ogrenme
Yaklagiminin; Ogrencilerin akademik basarilarma, bilimin dogasmna iliskin
gorlislerine ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisi incelenmistir. Bu boliimde,
arastirmanin amacina ve onemine, problem ciimlesine, alt problemler, sinirliliklara

ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu ¢alismada Fen ve Teknoloji dersinde “Elektrik” konusu dgretimi lizerinde

durulmaktadir. “Elektrik” konusu Fen ve Teknoloji dersinin diger konular1 iizerinde



bir temel olusturmaktadir. Diinyadaki bir¢ok iilke 2000°1i yillara yaklasildiginda
egitim sistemleri ile ilgili olarak belli bash degisiklik yaptiklar1 goriilmektedir.
Egitim sistemlerini yenilerken yaptiklar1 c¢aligmalarda iizerinde durduklar1 temel
noktalar “hayat boyu 6grenme, bagimsiz diisiinme, deneysel-aragtirmact 6grenme,
bilgi teknolojisi, O0grenmeyi Ogrenme, genel beceriler, biitiinsellik kavramlari,
degerler, bireysel farkliliklar ve st diizey diisiinme becerileridir” (Akinoglu ve

Tandogan, 2006).

Egitim sisteminde son zamanlarda Ogrenciyi merkeze alan yaklasimlar ¢ok
kullanilmustir. Ogrenciyi dgrenmeye hazir hale getiren ve dgrenme basamaklarinin

ne sekilde gerceklesecegini tespit eden en onemli rehber 6gretmenlerdir.

Bilgi gilinlimiizde hizla yenilenerek iiretildigi i¢in, bu zamanda bireyin ve
toplumun gelecegiyle ilgili, bilgiye ulasmada, bilgiyi kullanmada, bilgiyi liretme
becerileri gibi birgok duruma baghdir. Ayni zamanda bu ve benzeri becerilerin
kazandirilmas1 ve hayat boyu devam ettirilebilmesi i¢in ezberlemenin olmamas,
bilginin iiretilmesine bagh ¢agdas bir egitim gerekmektedir (Cinar, Teyfur, E., ve

Teyfur, M., 2006).

“Fen bilimleri egitiminin, kalitesini arttirmak i¢in son yillarda egitim-6gretim
yontemleri ve teknikleri gelistirilerek, ¢cagdas yaklasimlar ortaya koymak i¢in gerekli

uygulamalar diizenlenmektedir.” (Salman, 2006).

Yapilan bu c¢alismalarin  igerisinde yaklagimlar arasinda Onemli

goziikenlerden bir tanesi yapilandirmaci yaklasimdir. Yapilandirmaci yaklagima

gore:

. Bilgi dogrudan aktarilmaz, etkin sekilde yapilandirilir.

. Bilgi yeni duruma uyum saglayicidir.

° On bilgiler ve gecmis yasantilar, yeni grenmeler i¢in temel olusturmaktadir.
J Bilgi, baglam temelli yaklasim ile 6grenme etkinliginde gerceklesir.

. Ogrenme anlaml sekilde, kisiye 6zel ve karmasik durumlarda olusur.



J Diinyada birden fazla farkli goriisler bulunmaktadir.
o Ogrenme, durumu sosyal bir eylemdir.

o Bilginin yapilandirilmasi ve diistinmenin sekli, araglar, toplumlar ve kiiltiire

gore degisiklikler gostermektedir.

o Ogretmenler  dgretilecek  bilgiyi dogrudan anlatan degil, bilginin

yapilandirilmasia yardimci rehber kisilerdir (Kog, 2002).

Yapilandirmaci yaklasim ii¢ ¢esittir. Bunlar bilissel yapilandirmacilik, radikal
yapilandirmacilik ~ ve  sosyo-Kiiltiirel  yapilandirmaciliktir.  Sosyo-kiiltiirel
yapilandirmacilik kendi igerisinde ikiye ayrilmaktadir. Bunlar da durumlu 6grenme

ve yagam temelli 6grenme olmak tizere iki ¢esittir (Kdse ve Cam, 2008).

Yasam temelli 6grenme, Ingiltere’nin York Universitesi’nde, 1980 yilinda
ortaya konmus ve egitimciler dnermistir. Yasam temelli 6grenme yaklasiminin esas
amaci, fen bilimlerinde yer alan bilimsel kavramlar1 giinliik yasamdaki 6rnek olaylar
ile Ogrencilere anlatmak, Ogrencilerin fen dersine olan motivasyonlarini yiiksek
tutmak ve bilim 6grenmeleri icin isteklerini olumlu yonde gelistirerek, akademik
kariyerine yeni baslayanlar icin de fen bilimleri dersine olan ilgilerini artirmak,
gercek yasamda yer alan konular ile fen bilimlerinde yer alan konular arasinda
iligkilerin farkindaligin1 olusturmak ve Ogrencilere bilimsel siire¢ becerileri

kazandmrmaktir (Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yildirim, 2007).

Yasam temelli 6grenme yaklagim ile ilgili ¢alismalar, Salters yaklagimi ile
kimya alaninda ¢aligilmaya baglanmistir. Salters kurslar1 lisede yer alan fizik, kimya
ve biyoloji derslerini de igine alarak yirmi yildan daha fazla siirece gelistirilmistir.
Bu kurslar diinyanin birgok iilkesinde Belgika, Hong Kong, Yeni Zelanda, Amerika,
Ispanya, Rusya, Iskogya ve Slovenya olmak iizere kullanilmak iizere yeniden

uyarlanmistir (Bennet ve Lubben, 2006).

Yasam temelli 6grenme:

J Ogrencilerin yeteneklerini ortaya ¢ikarmak i¢in motive olmalarni saglar.



o Ogrencilerin ~ sorumluluk  duygusunu  gelistirerek kendi  kendilerine

ogrenmelerini saglayarak, kendilerini yonetme becerilerinin gelisimine katki saglar.

. Smif ortaminda 6gretmen ve Ogrencilerin derslere olan ilgilerini artirarak

giidiilenmelerine yardimei olur (Kdse ve Cam, 2008).

Ders ortamindaki yasam temelli Ogrenmede Ogrenciler televizyondaki
haberleri takip ederek, gazetedeki bilgileri okuyarak, televizyondaki filmleri
izleyerek elde ettigi bilgilerden dramalar olusturarak Ogretime katki saglar.
Ogrencilerin derse olan ilgilerini cekmek icin dersin igerigi giincel olaylar ile ilgili
olmalidir. Ogrenme etkinliklerinin bazilar1 uygulamali ¢alismalar igerirken bazi
etkinlik uygulamalar1 da model gelistirme yoOniindedir. Yontemin uygulanma
asamasinda ise arastirma, miinazara, tartisma ve rol oynama gibi bir¢ok etkinlikte
bulunmaktadir. Bu yontemin 6gretme ve Ogrenme etkinlikleri icerisinde hem
deneysel tekniklerin hem de igerigin bir arada verilmektedir. Etkinliklerde iletisim ve
grup caligmasi yapabilme, verilen bilginin elestirel olarak degerlendirilmesi ve siire¢
sonunda veri analizi yeteneklerini gelistirecek sekilde uygulama yapilmasi nerilir.
Etkinlikler boyunca gelistirilmesi diisiiniilen en 6nemli beceri bagimsiz 6grenme
becerisidir. Kazandirilan bu beceri sayesinde 6grenciler 6n ve son fikirleri arasinda
baglantilar kurar, var olan bilgilerini yeni bilgileriyle birlestirir, birlestirilen yeni
bilgileri farkli durumlara uygulayarak bireysel 6grenmeleri i¢in ¢abalama duygusunu

gelistirirler (SNAB, 2007).

Yasam temelli 6grenmeyi tanitmak ve etki durumunu arastirmak igin bir¢ok
uygulama yapilmistir. Bu uygulamalar Ingiltere’de Salters Advanced Chemistry
(SAC), Amerika’da Chemistry in Context (CiC), Almanya’da Chemie im Kontext
(ChiK), Hollanda’da Chemistry in Practice (CiP) ve Israil’de Industrial Chemistry
(IC) olarak uygulanmistir (Kése ve Cam, 2008).

Yasam temelli 6grenme iilkemizde 2006 yilinda yapilan John K. Gilbert’ in
sunmus oldugu bildiride ‘Context-based approaches to the design of science
curricula’ ile birlikte caligmanin alaninin artmasini saglamistir. 2007 yilinda S6zbilir
ve arkadaglarinin sunmus oldugu bildiride, kongre katilimcilarinin ‘Context-Based
Learning’ teriminin Tiirk¢e karsilig1 bulunmaya calisilmis ve bu yaklasiminin adinin

‘Yasam Temelli Ogrenme’ olmasi konusunda ortak  diisiinceye varmuslardir.



Yaklasim ile ilgili calismalar da bu tarihten itibaren yapilmaya baglanmistir. (Kose

ve Cam, 2008).

1.2. Problem Ciimlesi

Fen bilimleri 6gretiminde, yasam temelli 6grenme yaklasgiminin, 7. smif
Ogrencilerinin akademik basarilarina, bilimin dogasina ve bilimsel siire¢ beceri

puanlari iizerine etkisi nedir?

1.3. Alt Problemler

1. Deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin uygulamanin
oncesinde yasamimizdaki elektrik {initesi basar1 testi (YEUBT) puanlar1 arasinda,

anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubu 6grencilerinin, uygulama oncesinde ve sonrasmdaki YEUBT

puanlar1 arasinda, anlamh bir fark var midir?

3. Kontrol grubu &grencilerinin, uygulama 6ncesinde ve sonrasmdaki YEUBT

puanlar1 arasinda, anlamh bir fark var midir?

4, Deney grubundaki ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasindaki

YEUBT puanlar1 arasinda, anlamli bir fark var mdir?

5. Deney grubundaki 6grencilerin uygulama oncesinde 6n test ve uygulama
sonrasinda son test ve kalicilik testi YEUBT puanlar1 arasinda, anlamli bir fark var

mudir?

6. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesinde bilimin dogas1

dlcegi (BDO) puanlar1 arasinda, anlamli bir fark var midir?

7. Deney grubundaki &grencilerin uygulama &ncesinde ve sonrasinda BDO

puanlar1 arasinda, anlamli bir fark var midir?



8. Kontrol grubundaki dgrencilerin, uygulama oncesinde ve sonrasinda BDO

puanlar1 arasinda, anlamli bir fark var midir?

9. Deney grubundaki ve kontrol grubundaki Ogrencilerin uygulamanin

sonrasinda BDO puanlar1 arasinda, anlamli bir fark var midir?

10.  Deney grubundaki 6grencilerin uygulama Oncesinde on test ve uygulama
sonrasinda son test ve kalicilik testi BDO puanlari arasinda, anlamli bir fark var

midir?

11.  Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin uygulama Oncesinde,

bilimsel siire¢ beceri 6lgegi (BSBO) puanlar1 arasinda, anlamli bir fark var midir?

12.  Deney grubu ogrencilerinin uygulama oOncesinde ve sonrasmnda BSBO

puanlar1 arasinda anlaml bir fark var mdir?

13.  Kontrol grubu &grencilerinin uygulama Oncesinde ve sonrasmmda BSBO

puanlar1 arasinda anlamh bir fark var mdir?

14.  Deney grubu ve kontrol grubundaki dgrencilerin uygulama sonrasinda BSBO

puanlar1 arasinda, anlamh bir fark var midir?

15.  Deney grubundaki 6grencilerin uygulama oncesindeki 6n test ve uygulama
sonrasindaki son test ve kalicilik testi BSBO puanlar1 arasinda, anlamli bir fark var

mudir?

16. Deney grubundaki 6grencilerin uygulama sonras1 son test YEUBT puanlari

cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

17.  Deney grubundaki &grencilerin uygulama sonrasi son test BDO puanlari

cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

18.  Deney grubundaki dgrencilerin uygulama sonrast son test BSBO puanlari

cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

19.  Kontrol grubundaki dgrencilerin uygulama sonrasi son test YEUBT puanlar1

cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?



20.  Kontrol grubundaki dgrencilerin uygulama sonras1 son test BDO puanlari

cinsiyete gore farklilik gdstermekte midir?

21.  Kontrol grubundaki &grencilerin uygulama sonrasi son test BSBO puanlari

cinsiyete gore farklilik gdstermekte midir?

22.  Deney grubunun YEUBT son testi ile BDO son testi puanlar1 arasinda iliski

var mudir?

23.  Deney grubunun YEUBT son testi ile BSBO son testi puanlar1 arasinda iliski

var midir?

24.  Deney grubunun BDO son testi ile BSBO son testi puanlar1 arasinda iliski var

midir?

1.4. Denenceler

1. Fen ve Teknoloji Ogretim Progranm (yapilandirmaci, etkinlige dayali)
yaklasiminin uygulandigi kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarilari
ile Yasam Temelli Ogrenme yaklasimmmn uygulandigi deney grubunda yer alan

ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda, uygulama oncesi anlamli bir fark yoktur.

2. Yasam Temelli Ogrenme yaklasimmin uygulandigi, deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilar1 uygulama sonrasi, uygulama dncesine gore anlamli

bir fark vardir.

3. Fen ve Teknoloji Ogretim Programi yaklasimmin uygulandigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin, akademik basarilar1 uygulama sonrasi, uygulama oncesine gére anlamli

bir fark vardir.

4. Fen ve Teknoloji Ogretim Programi yaklasimimin uygulandig: kontrol grubundaki
ogrencilerin akademik basarilar1 ile Yasam Temelli Ogrenme yaklasiminmn
uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda, uygulama

sonrasi anlamli bir fark vardir.

5. Yasam Temelli Ogrenme yaklasimmimn uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin

akademik basarilary; uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi Ontest ve sontestleri



arasinda anlamli bir fark vardir. Uygulama sonrasi sontest ve kalicilik testleri

arasmda ise anlamli bir fark vardir.

6. Fen ve Teknoloji Ogretim Programi yaklasiminmn uygulandig1 kontrol grubundaki
ogrencilerin bilimin dogas1 hakkindaki goriisleri ile Yasam Temelli Ogrenme
yaklasimmin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin bilimin dogas1 hakkindaki

gorisleri arasinda, uygulama 6ncesi anlamli bir farklilik vardir.

7. Yasam Temelli Ogrenme yaklagiminm uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin
bilimin dogas1 hakkindaki goriislerinde uygulama sonrasi, uygulama oncesine gore

anlamli bir fark vardir.

8. Fen ve Teknoloji Ogretim Programi yaklasiminm uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin bilimin dogas1 hakkindaki goriislerinin uygulama sonrasi, uygulama

oncesine gore anlamli bir fark vardir.

9. Fen ve Teknoloji Ogretim Programi yaklasiminin uygulandig1 kontrol grubundaki
ogrencilerin bilimin dogas1 hakkindaki goriisleri ile Yasam Temelli Ogrenme
yaklasiminin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin bilimin dogas1 hakkindaki

goriislerinde uygulama sonrasi anlamli bir fark vardir.

10. Yasam Temelli Ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin bilimin dogas1 hakkindaki goriisleri; uygulama sonrasi sontest ve

kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

11. Fen ve Teknoloji Ogretim Programi yaklasiminin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ile Yasam Temelli Ogrenme
yaklagimmin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri

arasinda, uygulama 6ncesi anlamli bir fark vardir.

12. Yasam Temelli Ogrenme yaklasimmmn uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri uygulama sonrasi, uygulama oncesine gore

anlaml bir fark vardir.

13. Fen ve Teknoloji Ogretim Programi yaklasimmin uygulandigi kontrol
grubundaki ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri uygulama sonrasi, uygulama

oncesine gore anlamli bir fark vardir.
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14. Fen ve Teknoloji Ogretim Progranmu yaklasimmm uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ile Yasam Temelli Ogrenme
yaklagimmin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri

arasinda uygulama sonrasi anlamli bir fark vardir.

15. Yasam Temelli Ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin bilimsel silire¢ becerileri; uygulama oncesi Ontest ve uygulama sonrasi
sontest ile uygulama Oncesi Ontest ve uygulama sonrasi kalicilik testi ile uygulama

sonrasi sontest ve kalicilik testi arasinda anlamli bir fark vardir.

16. Yasam Temelli Ogrenme yaklasiminin uygulandidi deney grubundaki

ogrencilerin uygulama sonrasi basar1 puanlari cinsiyete gére anlamli bir fark vardir.

17. Yasam Temelli Ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin bilimin dogas1 hakkinda goriisleri uygulama sonrasi cinsiyete gore

anlamli bir fark vardir.

18. Yasam Temelli Ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri uygulama sonrasi cinsiyete gore anlamli bir

fark vardir.

19. Fen ve Teknoloji Ogretim Programm yaklasimmin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasi basar1 puanlar1 cinsiyete gore anlamli bir

fark vardir.

20. Fen ve Teknoloji Ogretim Programm yaklasimmin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasi bilimin dogasi hakkindaki gorisleri

cinsiyete gore anlaml bir fark vardir.

21. Fen ve Teknoloji Ogretim Progranmu yaklasimmm uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasi bilimsel siire¢ becerileri cinsiyete gore

anlaml bir fark vardir.

22. Yasam Temelli Ogrenme yaklasimmnm uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin uygulama sonras1 basar1 puanlar1 ile uygulama sonrast bilimin dogas1

hakkinda goriisleri arasinda anlamli bir fark vardir.
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23. Yasam Temelli Ogrenme yaklasiminmn uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin uygulama sonrasi basari puanlari ile uygulama sonrasi bilimsel siire¢

becerileri arasinda anlamli bir fark vardir.

24. Yasam Temelli Ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin uygulama sonrasi bilimin dogasi hakkindaki goriisleri ile uygulama

sonrasi bilimsel siire¢ becerileri arasinda anlamli bir fark vardir.

1.5. Sayiltilar

1. Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulamanin 6ncesinde 6grenme

durumu ilgilerinin esit oldugu varsayilmistir.

2. Ogretimle ilgili deney grubu ve kontrol gruplar1 arasinda farkin, uygulanan

ogretim yontemleri oldugu varsayilmaktadir.

3. Arastrrmacmin calisma siiresi boyunca deney ve kontrol grubunda uygulanan

yontemlere karsi yansiz davrandigi varsayilmaktadir.

4. Ogrenciler, “Yasammmizdaki Elektrik Unitesi Basar1 Testi”, “Bilimin Dogas1
Olgegi” ve “Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” ndeki sorulara ictenlikle yanit

vermislerdir.

5. Deney ve kontrol grubunda kontrol edilemeyen degiskenler her iki grubu da esit

oranda etkilemistir.

6. Ogrencilerin teste verdigi yanitlar, dgrencilerin testteki var olan durumlarini

gostermektedir.
7. Olgme aracinim kapsam gecerliligiyle ilgili uzman goriisiiniin alinmas yeterlidir.

8. Veri toplama araglar1 amaca hizmet edecek niteliktedir.
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1.6. Simirhliklar

1. Calismada kullanilan sonuglar; akademik basari testi, bilimin dogasi olgegi ve

bilimsel siire¢ becerileri dl¢gegindeki, cevaplarla ve bilgilerle sinirhidir.

2. Calisma, 2013-2014 egitim-6gretim yil1 1. doneminde Kirikkale ili Merkez Ilgesi

Hanimeller Ortaokulu’nda 6grenim goren, 50 tane 7. smif 6grencisi ile sinirhidir.

3. Her iki gruba yapilan 6gretim etkinlikleri; arastrmacmin bilgisi, yetenegi ve

tecriibesiyle smirhidir.

4. Uygulamada kullanilan araglar ve gerecler, arastirmacinin kendi imkanlar1 ile

sinirhdir.
5. Calismada elde edilen sonuglar, veri toplama araglariyla sinirlidir.
6. Caligma, kullanilan istatistiksel ¢éziimleme yontemleri ile siirhdir.

7. Caligma, dort haftalik bir 6gretimin uygulama siiresiyle sinirhdir.

1.7. Tanmimlar

MEB Ogretim Programn: Merkezde yapilandirmaci yaklasimm oldugu, &gretim

surecidir.

Deney Grubu: Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimi ile Yasammmzdaki Elektrik

initesini 0grenen dgrencilerin olusturdugu gruptur.

Kontrol Grubu: MEB Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programi ile Yasamimizdaki

Elektrik iinitesini 6grenen 6grencilerin olusturdugu gruptur.
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Yapilandirmaci Ogrenme Kurami: Bireylerin deneyim ve 6n bilgilerinden kendi
kavramlarini olusturdugu, olusturduklar1 bu bilgileri yeni karsilastiklar1 durumlara

anlam yiikledikleri 6grenme kuramidir (Agish ve Turgut, 2011).

5E Ogrenme Modeli: Yapilandirmaci yaklasim ilkeleriyle kurulmus bir model olup,
bilimsel bilgilerin 6gretilmesi i¢in bir¢ok siirecin bulundugu modeldir (MEB, 2010).

Bilimin Dogasi: “Bilimsel bilginin gelisimiyle ilgili deger ve varsayimlardir”

(Lederman ve Zeidler, 1987).
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2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde fen bilimleri ve 6gretimine, fen dersleri 6gretim programlarma,
programlarin amaglarina, fen Ogretimi ve bilimin dogasina, Fen ve Teknoloji
dersindeki bilimsel siire¢ becerileri ile yapilandirmaci 6grenme yaklagimindan
bahsedilmistir. Yasam (baglam) temelli 6grenme yaklasimina, REACT modeline, fen
ogretiminde bilimin dogasina ve bilimsel siire¢ becerilerine deginilmistir. Ayrica yurt
ici ve yurt dig1 literatiir taranarak yasam temelli 6grenme yaklasimi ile ilgili yapilan

calismalara iliskin bilgilere yer verilmistir.

2.1. Kavramsal Cerceve
2.1.1. Fen Bilimleri ve Fen Ogretimi

Bilimsel bilgiler kesin olmamakla beraber; bilim, durgun ve hareketsiz bir
bilgi kaynagindan dogmus degildir. Bilimle ugrasan bilim insanlar1 bilimsel bilgiye
ulagabilmeleri i¢in arag, yontem-teknik ve teknolojik gelismelerle birlikte siirekli
degistigi ve zaman icerisinde bilimsel bilginin degisip gelistigi sonucuna ulasilir. Fen
bilimleri degisen ve gelisen bir nitelige sahiptir. Fen bilimlerindeki degisim ve
gelisim ile birlikte nitelikli insan giiciiniin arttig1 lilkemizde 06-14 yas grubu
ogrencilerin olusturdugu zorunlu egitim sistemimizde ilkogretimde fen 6gretiminin

ayricalikli bir konumu vardir (Korkmaz, 2002).

Ulkemizde Fen programlar1 eskiden davramssal kuram temel almarak
olusturulmustur. 1960’11 yillarda hakim diisiince kurami davramig¢1t kuramdi.
Davranig¢1 kuramin igerisinde yer alan pekistirme, bireyin 6grenmesinde etkili olsa
da sinirhiliklara sahiptir. Davranig¢1 kuramda konunun iceriginin herhangi bir 6nemi
bulunmamaktadir. Ogrencilerin bireysel farkliliklari, hazirbulunusluklari, fiziksel
yapilari, tutumlar1 ve yetenekleri arasindaki farkliliklar dikkate alinmaz. Davranisci
kuramda zihinsel siireglere fazla yer verilmemektedir. Zihinsel siire¢lerin davranis

iizerindeki etkileri gozlenemediginden net olarak anlasilmazlar (Cooper, 1993).
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Geleneksel yaklagimda, dar bir kalipta bulunan 6grenciler okulu bitirdikten
sonra kendilerine giivenemeyen, probleme kendi ¢6ziim Onerisi getiremeyen, diizgiin
iletisimde bulunamayan kisiler olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar. Ulkemizin
kalkmabilmesi amaciyla da girisken yapiya sahip, iretici bireyler, problemlere
¢ozlim Onerisinde bulunabilen ve cevreleriyle saglikli iletisim kurabilen bireylerin

yetistirilmesine ihtiya¢ bulunmaktadir (Ozden, 2000).

Glinlimiizde iilkemizdeki fen Ogrenme ve Ogretme siirecinde, Ogretmen
merkezli 6grenme yerini 6grenci merkezli egitim anlayisinin benimsenmesine
birakmustir. Ulkemizde fen 6gretim programlarinin; arastiran, sorgulayan, giinliik
hayattaki yasam bi¢imleriyle fen konular1 arasinda iligkiler kurabilen, yasaminda
karsilastig1 problem durumlarmin ¢éziimiinde bilimsel yontemleri kullanabilen, bilim
insan1 bakis acgisiyla diislinebilen bireyler yetistirecek sekilde diizenlemelere yer

verilmistir (Yasar ve Duban, 2009).

Fen Ogretiminin 6nemi her gecen giin artmaktadir. Fen O&gretiminin

O0greniminin her gecen giin artmasinin sebeplerini siralamak gerekirse;
- Fen 6gretimi sayesinde bireyler gereksinimlerini karsilarlar.

- Bireylerin giinliik yasamla karsilarina ¢ikan problem durumlarinin ¢dziimiine

katk1 saglar.

- Toplumun ihtiyaglarimi karsilayarak, gelismeyi saglamada onemi blyiiktir
(Ekiz, 2001).

Fen 6gretiminin kapsami; fen derslerini amag, ilke, arag, yontem ve teknikler,
yeni ¢agdas yaklasimlar ¢ercevesinde incelemektir. Fen egitiminde bilginin dogasini
ve 0grenmenin ne oldugunu anlayabilmek icin ge¢cmisten gilinlimiize yaklasimlara
bakacak olursak; tarihsel siraya gore davranisci, biligselci, sosyal biligselci ile

yapilandirmaci ve aragtirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimlar1 bulunmaktadir

(Akgiin, 2001).
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2.1.2. Fen Egitimi ve Ogretiminin Amaclar

Fen egitimini iyi alan bireyler; fen teknoloji okuryazarligi olan, toplumsal
degerleri ve kavramlart kullanabilen, sonuc¢larini degerlendirebilen ve sonuglar
dogrultusunda ivmeye gecebilen, doga ve doga olaylarini anlayabilen, insanlarin
endiselerini tespit etmede, aklini kullanabilen ve yeni bir seyler iiretebilen kisiler
sekline gelirler. Fen ve teknoloji egitimlerini bilimsel siiregleri Ogrenerek
yasamlarma entegre edebilirlerse 68rencilerin bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalar1

artar ve bu becerilerini giinliik hayatta kullanabilirler.

2.1.3. Fen Ogretim Programlan

Egitim sistemi g¢evresindeki biitiin degisimlerden etkilenmektedir. Egitim
sisteminin devamliligi ve sistemin diizgiin bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in
degisimlerle sistemin uyum igerisinde olmasi gerekmektedir. Bu sebeple egitim
programlar1 zaman igerisinde degisimler ¢ergevesinde yeniden diizenlenerek siirekli

gelistirilmistir (Henson, 2006).

Bilim ve teknolojideki degisimler ve gelismeler sonrasi iilkemizde de fen
programlarinm degisimine zemin hazirlamistir (Albayrak, 2009). Ulkemizde zaman
zaman programin revize edilmesi ve sonuglarina yonelik uygulamalar sonrasi

Ogretim programi yenilenmekte ve diizenlenmektedir.

Egitim sistemimizde ¢ag1 yakalayabilmek i¢in 2000 projesi ile 6grencilerin
ezberden uzaklasmalari, 6grenme ortamlarinda siirece aktif olarak katilabilmeleri i¢in
ortam yaratmak adina yeni bir program uygulamaya hazirlanmistir. Fen 6gretiminde
cagdas egitim anlayist 2000°1i yillardan itibaren Ogretim programlarinda yerini

almaya baslamistir.

Programa gore hazirlanan ders kitaplarinda, 6grencilerin dikkatini ¢ekecek
gorsel unsurlara yer verilerek, kitaplar deneyler agisindan olduk¢a zenginlestirilmistir
(Cepni ve Cil, 2011). 2004 yilindan itibaren fen programlarinda kokli bir degisim
yapilarak yapilandirmaci yaklagim felsefesi dikkate alimarak bir degisim yapilmigtir

(Cepni, 2012). Fen bilimleri 6gretim programinin icerisine teknoloji, toplum ve gevre
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kazanimlar1 eklenmis, dersin adinin da giincellenerek Fen ve Teknoloji olarak
degisiklik yapilarak, programin vizyonunda da oldugu sekilde bireyleri fen ve
teknoloji okur yazari olarak yetistirme hedeflenerek, haftalik ders siiresi 4 ders saati
olarak belirlenerek kademeli olarak 4, 5, 6, ve 7. smiflara uygulanmistir (Tolan,
2011).

Cagdas egitim anlayigina gore birey, sahip oldugu var olan bilgilerini yeni
bilgilere ulagsmak icin kullanan, olaylar1 ve durumlar1 derinlemesine arastiran,
elestirel bir bakis acisiyla elestirel diisiinen, sorgulayarak muhakeme eden, bilimsel
diisiinebilen ve ihtiyact oldugunda problem c¢dzme becerilerini kullanabilen ve bu
becerilerini gelistirebilen bir kisidir (Orbeyi ve Giiven, 2008). Hizla gelisen ve
yenilenen diinyada iilkeler, fen bilimleri egitiminin niteligini artirabilmek i¢in stirekli
calismalar yiiriitiilmekte ve miifredat programlarini yenileyip, iyilestirip, gelistirerek

caligmalara devam edilmektedir (Ayas, 1995).

2.1.3.1 2005 Yih Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Program

Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 6grencilerin sosyal,
teknolojik ve bilimsel gelismelere uyum saglamalarmi kolaylastirmak amaciyla
ilkdgretimde fen bilgisi 6gretim programinda kalic1 farklhiliklar yapilmistir. Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi’ nda, 2004 yilinda o6gretim programi degisikligi ile
birlikte Fen Bilgisi Dersi Ozel ihtisas Komisyonu tarafindan ilkdgretim 4 ve 5. smif
fen ve teknoloji dersi 6gretim programi hazirlanmistir. Programim igeriginde fenin
teknoloji ile iliskisi dikkate alinarak teknoloji eklemesi yapilarak ve dersin ad1 Fen
ve Teknoloji olarak giincellenmistir (MEB, 2005). 2005-2006 6gretim yilindan
itibaren 1-5. siniflarda, 2006-2007 6gretim yilindan itibaren de 6-8. siniflarda 6.
smiflardan baslayarak kademeli bir sekilde uygulanmaya baslamistir (Anagiin ve

Duban, 2014).

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi Programin Temelleri ve Ogrenme
Alanlar1 / Uniteler olmak {izere yeniden diizenlenmistir. Programin Temelleri’ nin
yer aldigi ilk boliimde 6gretim programinin vizyonundan, teknoloji boyutundan,

ogrenme, dgretme ve degerlendirme konularindan bahsedilmistir. Ogrenme Alanlari
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ve Uniteler bashginm yer aldig1 ikinci boliimde ise 6, 7 ve 8. smif fen ve teknoloji
dersi kazanimlarindan, 6grenme-68retme-degerlendirme icin etkinlik Onerilerinde
bulunarak gerekli agiklamalardan bahsedilmistir. Programin bireye sadece feni degil
fen ile beraber teknolojiyi de okuyup anlamasina, arastirmasina, elestirel diistinerek

sorgulamasina ve karar vermesine olanak saglamaktadir (Dindar ve Taneri, 2011).

“Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda, vizyon olarak, “bireysel
farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okur-yazari olarak
yetismesi” hedeflenmistir. Fen ve teknoloji okur-yazari bireylerin, bilgiye ulasmada
ve kullanmada, problemleri ¢6zmede, fen ve teknoloji ile ilgili sorunlar hakkinda
olas1 riskleri, yararlar1 ve eldeki secenekleri dikkate alarak karar vermede ve yeni
bilgi iiretmede daha etkin olacagi belirtilmistir.. Bu amagla fen ve teknoloji okur-

yazarligi i¢in 7 boyut belirlenmistir.” Bu boyutlar (MEB, 2005);

“1. Fen Bilimleri ve Teknolojinin Dogast,

2. Anahtar Fen Kavramlari,

3. Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB),

4. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) iliskileri,
5. Bilimsel ve Teknik Psiko-motor Beceriler,

6. Bilimin Oziinii Olusturan Degerler,

7. Fene Iliskin Tutum ve Degerler (TD)”dir.

Programda ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazar1 bireyler olarak
yetistirilmeleri i¢in bu boyutlarin dikkate almmas1 gerektigi vurgulanmistir. Ogrenme

alanlar1 Cizelge 2.1’ de verilmistir.
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Cizelge 2.1. 2005 Y11 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi Ogrenme Alanlari

. . “Beceri, Anlayis, Tutum ve Degerler
“Konu I¢erigi Ogrenme Alanlar O Alanl
grenme Alanlan

Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre  Iliskileri
Canlilar ve Hayat

(FTTC)
Madde ve Degisim Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)
Fiziksel Olaylar Tutum ve Degerler (TD)”

Diinya ve Evren”

“Fen ve teknoloji dersi tUniteleri konu igerigi Ogrenme alanlar1 iizerine
yapilandirilmig olup diger ii¢ 6grenme alani her bir iinitenin i¢inde kazandirilmasi
ongoriilen temel anlayis, beceri, tutum ve degerleri igerdigi i¢cin FTTC, BSB ve TD

alanlarina dayali olarak tinitelendirme yapilmamistir” (MEB, 2005).

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda, fen teknolojiyle
iligkilendirilerek bilgilerin gilinliik hayatta karsilasilan problemlere yonelik problem
¢ozme becerilerinden bahsedilmistir. Fen teknoloji okuryazarligina katki saglayacak
bilgi, beceri, anlayis, tutum ve deger kazandirma ile gelecekte is gorebilen, bilingli
ve sorumlu bir yurttas olmalar1 i¢in uygulamalara yer verilmistir. Bireylerin fen ve
teknoloji okuryazar1 olmalar1 i¢cin Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin

genel amaclar1 asagidaki gibidir (MEB, 2005):
“Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalar1, bunun diisiinsel zenginligi ile
heyecanini yagsamalarini saglamak,

- Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik geligsme ile olaylara merak

duygusu gelistirmelerini tesvik etmek,

- Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki

karsilikli etkilesimleri anlamalarini saglamak,
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- Arastirma, okuma ve tartigma araciligryla yeni bilgileri yapilandirma

becerileri kazanmalarini saglamak,

- Egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1

olusturmak,

- Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak

uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

- Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem

cozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

- Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarmi

saglamak,

- Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve
cevre sorunlarmi fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarini ve

bilingli kararlar vermelerini saglamak,

- Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme,
eylemlerin sonuglarini diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini,
toplum ve ¢evre iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini

saglamak,

- Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarii saglamaktir.”

Ogretim Programi dgrenci tarafindan yapilandirilip yeni bir formata uygun
olarak diisiinmeyi ileri siiren “yapilandirmaci yaklasim” ile bu yaklasimin icerisinde
yer alan 6grenci merkezli 6gretim stratejilerini meydana getiren sarmallik ilkesini
ortaya ¢ikartmaktadir (MEB, 2005). Ogrenciler bir iist 6grenme smifina gectiginden
geemis bilgileri ile yeni 6grendigi bilgiler arasinda sarmallik ilkesinin geregi olarak
konuyu derinlestirerek dgrenecektir. Bununla birlikte 6grencilerin 6grenmis oldugu
kavramlar1 unutmasinim Oniine gecilerek 6grenmis oldugu bilgilerin kapsamu stirekli

artacaktir. Ogrenmede kiigiik admmlar ilkesi dikkate almnarak diizenlenen &gretim
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programinda bilgilerin yiizeysel kalmasi ve anlasilmadan yarim birakilmasi ihtimali

ortadan kaldirilmis olacaktir (Dindar ve Taner, 2011).

Ulkemizde 4+4+4 yeni egitim sistemine gegilmesiyle 2013 yilinda gretim
programi giincellenerek dersin adi da Fen Bilimleri dersi olarak degistirilmistir
(MEB, 2013). Dersin admin degismesine ragmen 6gretim programinin vizyonunda

onemli bir degigsmenin olmadig fark edilmistir (MEB, 2005; MEB, 2013).

2.1.3.2. 2013 Y1l Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program

2013 yili Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda 6grenme alanlar1 dort

gruba ayrilmistir. Bunlar “bilgi, beceri, duyus ve fen-teknoloji-toplum-gevre” dir.

Cizelge 2.2. 2013 Y1l Fen Bilimleri Dersi Ogretim Progranmi Ogrenme Alanlari

“Fen-Teknoloji-

“Bilgi “Beceri “Duyus
Toplum-Cevre
a. Canlilar ve a. Sosyo-Bilimsel
a. Bilimsel Siireg
Hayat o a. Tutum Konular
Becerileri )
b. Madde ve b. Motivasyon b. Bilimin Dogas1
o b. Yasam .
Degisim o c. Degerler c. Bilim ve
. Becerileri L
c. Fiziksel Olaylar d. Sorumluluk” Teknoloji Iliskisi
- Analitik diisiinme o
d. Diinya ve d. Bilimin
- Karar verme
Evren” Toplumsal Katkis1

- Yaratici diisiinme

e. Strdiiriilebilir
- Girisimcilik o

. Kalkinma Bilinci

- [letisim _

f. Fen ve Kariyer
- Takim ¢aligmas1” o

Bilinci”

Programda yer alan 6grenme alanlarma ek olarak “Yer, Gok ve Cevre

Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler” konularina deginilerek, bireyin kendisi ve ¢evresi
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ile etkilesimi saglanarak bilimi merakli bir sekilde sorgulamasi ve yiliceltmesi i¢in
vurgu yapilmustir. Ogrencilerin bilgiye ulasma istegi artirilarak, arastrma ve

sorgulamaya dayali 6grenme ortamlarinin olusturulmasi saglanmistir (MEB, 2013).

Fen bilimleri 6gretim programinda aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme
stratejisi benimsenmektedir. Bu sayede Ogrenciler O0grenme sorumluluklarinin
bilincine varmakta, slirece aktif olarak katilmakta ve ogrendikleri bilgileri kendi
zihinlerinde yapilandirmaktadir. Siire¢ igerisinde 6gretmen dgrenciler i¢in 6grenmeyi
kolaylastirma ve yonlendirmelerde bulunurken, Ogrenciler de bilgiyi arastirip,

sorgulayip, aciklayip, tartismalarda bulunma rollerini tistlenmektedir (MEB, 2013).

Fen bilimleri dersi 6gretim programi hazirlanirken “derslerin planlanmasi ve
uygulanmas1 noktasinda 6grencilerin siirece aktif olarak katilmalari, 6gretmenin ise
bu siirecte Ogrencilere rehber ve yonlendirici olacagi Ogrenme ortamlarinin
(argiimantasyon, problem, proje, isbirligine dayali 6grenme vb.) olusturulmasi temel
almmustir. Fen bilimleri alaninda 6grenciler bilgiyi anlamli ve kalic1 6grenebilmeleri
icin hem sinif i¢i hem de okul dis1 6grenme ortamlarmin arastirma-sorgulamaya
dayal1 6grenme stratejisine gore tasarlanir. Okul dis1 6grenme ortamlar1 informal
ogrenme ortam (bilim, sanat ve arkeoloji miizeleri, hayvanat bahgeleri, dogal

ortamlar vb.) kapsamina girer ve bunlardan da faydalanilir” (MEB, 2013).

Bu baglamda yukarida belirtilen becerilerin uzun bir siire¢ sonunda elde
edilebilecegi ve Ogrenci, 0gretmen, okul arasindaki kaliteli iligkinin kurulmasi

stirecinde Ogretme slirecinin 6nemli bir yeri bulunmaktadir.

2013 yilinda 6gretim yapilan degisiklikle Fen ve Teknoloji dersinin ad1 Fen
Bilimleri olarak degistirilerek 2013-2014 egitim-Ogretim yilindan itibaren
uygulanmaya baglamistir. Fen Bilimleri dersi ilkokulun kademesi olan 3 ve 4.
smiflarda sinif dgretmenleri tarafindan, ortaokul 5, 6, 7, ve 8. smiflarda ise brans

Ogretmenleri tarafindan okutulmustur.

Ogrencilerin  8grenme siirecinde yakindan izlenmesi, yonlendirilmesi,
Ogrenme slirecinde karsilastiklar giicliiklerin belirlenerek giderilebilmesi, anlamli ve

kalic1 6grenmeler saglamak amaciyla devamli geri bildirim verebilmek i¢in, siirecin
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sonunda Ogrencilere Odlgcme ve degerlendirme kapsaminda etkinlikler yiirtitiiliir

(MEB, 2013).

2.1.3.3. 2018 Yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi

“Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda 6grenciyi temel alan 6grenme
ortamlarinda (problem, proje, argiimantasyon, is birligine dayali 6grenme vb.)
derslerin yiiriitiilmesi 6ngdriilmiistiir. Ogrencilerin bilgiyi anlamli ve kalict olarak
ogrenebilmeleri i¢cin smif/okul i¢i ve okul dist1 6grenme ortamlari, arastirma-
sorgulamaya dayali 08renme stratejisine gore tasarlanir. Bu baglamda informal
o0grenme ortamlarindan da (okul bahgesi, bilim merkezleri, miizeler, planetaryumlar,

hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri, dogal ortamlar vb.) faydalanilir” (MEB,2018).

“Ogrencilerden beklenen proje tasarlama, model ve iiriin olusturma, iiriinii
tanitma vb. performanslarin miimkiin oldugu kadar smif icinde ve Ogretmen
rehberliginde gergeklestirilmesi  Onerilmektedir.  Etkinliklerin okul atmosferi

icerisinde akranlari ile birlikte yapilmasi beklenmektedir” (MEB,2018).

“Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen
ihtiyaglari, O0grenme Ogretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler
bireylerden beklenen rolleri de dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi lreten,
hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem ¢6zebilen, elestirel diisiinen, girisimci,
kararli, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki
saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi tanimlamaktadir. Bu nitelik dokusuna sahip
bireylerin yetismesine hizmet edecek Ogretim programlari salt bilgi aktaran bir
yapidan ziyade bireysel farkliliklar1 dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli,
sade ve anlagilir bir yapida hazirlanmistir” (MEB, 2018).

“Bu amag¢ dogrultusunda bir taraftan farkli konu ve siif diizeylerinde sarmal
bir yaklagimla tekrar eden kazanimlara ve aciklamalara, diger taraftan biitiinsel ve bir
kerede kazandirilmasi hedeflenen 6grenme ¢iktilarina yer verilmistir. Her iki
gruptaki kazanim ve agiklamalar da ilgili disiplinin yetkin, gilincel, gecerli ve egitim
Ogretim siirecinde hayatla iligkileri kurulabilecek niteliktedir. Bu kazanimlar ve

siirlarint belirleyen agiklamalari, smiflar ve egitim kademeleri diizeyinde degerler,
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beceriler ve yetkinlikler perspektifinde biitiinliik saglayan bir bakis agistyla yalin bir
icerige isaret etmektedir. Boylelikle {ist biligsel becerilerin kullanimina ydnlendiren,
anlamli ve kalicti Ogrenmeyi saglayan, saglam ve Onceki Ogrenmelerle
iliskilendirilmis, diger disiplinlerle ve giinlik hayatla degerler, beceriler ve
yetkinlikler ¢evresinde biitiinlesmis bir 6gretim programlari toplami olusturulmustur”

(MEB, 2018).

2018 fen bilimleri dersi 6gretim programi; “Bilimsel Siire¢ Becerileri, Yasam
Becerileri ile Miihendislik ve Tasarim Becerilerinden olusmaktadir. Programda
sadece fenle ilgili temel kavram ve ilkeler bulunmamakla beraber, 6grenilen
bilgilerin yasantisal hale doniismesi i¢in biligsel ve duyussal duyarhliklara da agirlik

verilmistir (MEB, 2018).

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programmnin boyutlar1 Cizelge 2.3 te

verilmistir.

Cizelge 2.3. 2018 Yil1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Boyutlari

a. “Bilimsel Siirec b. “Yasam Becerileri” ¢. “Miihendislik ve Tasarim
Becerileri” Becerileri”
- “Analitik diisiinme - “Yenilikci (inovatif)
diistinme”

- Karar verme

- Yaratici diisiinme
- Girigimcilik

- lletisim

- Takim ¢alismas1”
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“a. Bilimsel Siire¢ Becerileri: Bu alan; gozlem yapma, 6lgme, siniflama,
verileri kaydetme, hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma, degiskenleri
degistirme ve kontrol etme, deney yapma gibi bilim insanlarimin ¢aligmalar1 sirasinda
kullandiklar1 becerileri kapsamaktadir.

b. Yasam Becerileri: Bu alan; bilimsel bilgiye ulasilmasi ve bilimsel bilginin
kullanilmasina iligskin analitik diisiinme, karar verme, yaraticilik, girisimeilik, iletigim
ve takim ¢aligmasi gibi temel yagam becerilerini kapsamaktadir.

¢. Miihendislik ve Tasarim Becerileri: Bu alan, fen bilimlerini matematik,
teknoloji ve miihendislikle biitiinlestirmeyi saglayarak, problemlere disiplinler arasi
bakis acisiyla, 6grencileri bulus ve inovasyon yapabilme seviyesine ulastirarak,
ogrencilerin edindikleri bilgi ve becerileri kullanarak {iriin olusturmalarin1 ve bu
iirlinlere nasil katma deger kazandirilabilecekleri konusunda stratejileri gelistirmesini

kapsamaktadir” (MEB,2018).

2018 yili Fen Bilimleri Ogretim Programmm amaglar1 su sekildedir (MEB,
2018):

- “Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve c¢evre bilimleri ile fen ve

miihendislik uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

- Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasmndaki iliskinin anlagilmasi
stirecinde, bilimsel siire¢ becerilerini ve bilimsel arastirma yaklagimini

benimseyip karsilagilan sorunlara ¢6ziim iiretmek,

- Birey, cevre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark etmek ve toplum,
ekonomi, dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini
gelistirmek,

- Gilnlik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasmi ve bu sorunlari
¢ozmede fen bilimlerine iligkin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam

becerilerinin kullanilmasini saglamak,

- Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,
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- Bilim insanlarinin bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu, olusturulan bu
bilginin gectigi siiregleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya

yardimci olmak,

- Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin merak, tutum ve

ilgi gelistirmek,

- Bilimsel caligmalarda giivenligin 6nemini fark ettirmek ve uygulamaya katk1

saglamak,

- Sosyo-bilimsel konular1  kullanarak muhakeme, bilimsel diigiinme

aliskanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirmek,

- Evrensel ahlak, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin

benimsenmesini saglamaktir.”

“Higbir insan bir baskasmin birebir aynisi degildir. Bu sebeple 6gretim
programlarinin ve buna baglh olarak 6lgme ve degerlendirme siirecinin ‘“herkese
uygun”, “herkes i¢in gegerli ve standart olmas1” insanin dogasina terstir. Bu sebeple
O0lcme ve degerlendirme siirecinde azami ¢esitlilik ve esneklik anlayisiyla hareket
edilmesi sarttir. Ogretim programlar1 bu acidan bir yol gostericidir. Ogretim
programlarindan 6lgme degerlendirmeye ait biitiin unsurlar1 igermesini beklemek
gercekei bir beklenti olarak degerlendirilemez. Egitimde ¢esitlilik; birey, egitim
diizeyi, ders icerigi, sosyal ortam, okul imkanlar1 vb. i¢ ve dis dinamiklerden ciddi
sekilde etkilendigi icin, Olcme ve degerlendirme uygulamalarmin etkililigini
saglamada Oncelik Ogretim programlarindan degil Ogretmen ve egitim
uygulayicilarindan beklenir. Bu noktada ozgiinliik ve yaraticiik 6gretmenlerden
temel beklentidir” (MEB,2018).

“Programda Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalar1 kapsaminda
oncelikle ogrencilerden {iinitelerde ele alinan konulara iliskin giinliik hayattan bir
ihtiya¢g veya problemi tanimlamalari beklenmektedir. Problemin giinliik hayatta

kullanilan veya karsilasilan arag, nesne veya sistemleri gelistirmeye yonelik olmasi
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istenir. Ayrica problemler malzeme, zaman ve maliyet kriterleri kapsaminda ele

alimmalidir” (MEB,2018).

2.1.4. Fen Ogretimi ve Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasim

Yapilandirmact yaklagim biitiin diinyada gecerliligi kabul gérmiis olup, son
yillarda iilkemizde gelistirilen programlarda da etkili oldugundan 6nemi stirekli
artmistir (Hodson ve Hodson, 1998). Ulkemizde de 2001 yilinda uygulanan
[Ikogretim fen bilgisi programi da yapilandirmact yaklasgim esas alinarak

hazirlanmistir (Kilig, 2001).

Bilginin dogasiyla ilgili, bilgi felsefesi olan yapilandirmacilik, giiniimiizde
bilgi ve Ogrenme yaklasimi olarak programlarin {ist swrasma yerlesmis
bulunmaktadir. Yapilandirmaciligin egitim uygulamalarinda baslangici 1980’11
yillara dayanmaktadir. Ancak yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ilk olarak 1989
yilinda Ingiltere’de uygulanmaya baslamistir (Airasian ve Walsh, 1997; Akpmar,
2010). Yapilandirmaci kurami olusturan, yazilar1 ve arastirmalariyla kurama katki
yapan birden fazla bilim insan1 bulunmaktadir. En 6nemlilerini siralayacak olursak:
Jean Piaget, John Dewey, Lev Vygotsky, Jarome Bruner ve Von Glasersfeld
baslicalaridir (Hanger, 2003).

Birey, sosyal yapilandirmacilikta Ogrenecegi bilgilerin c¢ogunu sosyal
sireclerden alarak oOgrenmeyi gerceklestirebilir. Bilginin toplum tarafindan
yapilandirildig1 esasii dikkate alarak siireci degerlendirebilir. On bilgilerin siirecin
degerlendirilmesi agisindan onemine vurgu yapilabilir. Sosyal yapilandirmacilik da
yasantilarin, deneyimlerin, inanglarin ve kisiligin etkin bir roliiniin oldugu
diisiiniilebilir. Dis uyaricilarin ve pekistireclerin insan davraniglarmi etkiledigi
diisiiniilebilir. John Dewey 6grenmenin insanlarin birbirinden etkilenmesi sonucu
gerceklestigini One siirmektedir. Vygotsky de 6grenmenin 6grenme ortamlarinda ve
ogreten esliginde gerceklesecegi diisiincesini ileri siirmektedir. Ogrenmede dilin ve
iletisimin roliinlin yliksek oldugu sonucuyla biligsel gelisimi ve dil gelisimini

birbirinden ayr1 diisiinmemek gerekir (Korkmaz, 2004).
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Sosyal yapilandirmacilik, durumlu 6grenme ve yasam temelli 6grenmenin
birlesimi seklinde diisiiniilebilir. Ogrenciler fen derslerinde &grendigi konularin
Ogretilmesinde giinliik hayattan uzak soyut kavramlar1 somutlagtirmada zorluk
yasayabilirler. Ogrencilerin giinliik hayattaki sinif ortammda derslerdeki konularla
iliskilendirmesi sonucu Ogrenmenin daha kolay gerceklesecegi diisiinebilir.
Ogrencilerin  dgrenmeyi gerceklestirirken akranlar1 ile birlikte &grenmeyi

gerceklestirmesinin roliiniin biiyiik oldugu diisiiniilebilir (Tam, 2000).

Isbirlikli 6grenmede; bulusa dayali Ogrenmenin, sorgulamaya yonelik
etkinliklerin ve grup calismasmin katkisinin yiiksek oldugu soylenebilir. Grupla
O0grenme ortamlarinda gruplar arasinda konuyla ilgili tartigmalarmm yapilmasmin,
stire¢ boyunca 0grencilerin soru cevap yoluyla siirecin desteklenmesinin, farkl fikir
ve goriislerde bulunanlara katkilarin saglanmasi 6grencilerin iletisim becerilerinin
artirllmasma yonelik etkinliklerdir. Ogrenciler bu siirecte iletisim becerilerini

artirmis olurlar (Ekinci, 2005; Yurdakul, 2005).

Ogrenme konusunda yapilan arastirmalarda anlamli 6grenmenin; mevcuttaki
bilgilerin sonradan meydana gelen olusumlari, diizenli bir durumda belirtildigi
sekilde gerceklesecegi ifade edilir. Yapilandirmaci yaklasim, olusan bilginin
gelistirilmesinde pasif olarak degil de aktif olarak kavramsal degisimi destekler
nitelikte olmasina, 6grenenin 6grenme yontemlerine ihtiyacini ve 6n bilgilerinin

etkisinin yiiksek oldugunu gostermektedir (Yip, 2001).

Yapilandirmaci 6grenme kurami fen kavramlariyla ilgili olarak Ogrencilere
calismalarda bircok firsatlar verdigi ve siiregte Ogrendigi bilgileri ister bireysel
isterse grupla isbirligi icerisinde bulunarak aktif bir sekilde siirece katilmalarina
yardime1 olmaktadir. Yapilandirmaci yaklagimm fen bilimlerinin igerigini kolay,
eglenceli, verimli ve uygun hale getirerek gilidiilenmelerini saglamaktadir (Watts,

1995, akt. Erden, 2007).

Yapilandirmact yaklasimin temel Ozelliklerini siralayacak olursak

(Giirol, 2002);

- “Ogrenme odakli olmasi,

- Bilginin icerikle birlikte alanla bagmtili yer almasi,
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- Gergek ortamla baglantilarin kurulmasi ve bunun basite indirgenmemesi,
- Bilginin 6nceden belirlenmesi-esnek yapinin olusturulmas,

- Ortaklasa-isbirlikli etkinliklerin uygulanmasi,

- Ogrenci denetiminin olmasi,

- Her 0grencinin kendi gercegini kesfetmesi,

- Siire¢ degerlendirmesinin agirlik kazanmasi,

- Tasarimin alana bagimli olmas1” seklindedir.

Fen egitimi ve 6gretimi; sorgulayici ve elestirel 6grenme becerileriyle birlikte
sebep-sonug iliskilerine yonelik yontemlerin 6gretimini ele almaktadir (Aydogdu,
2003). Cagdas dgretim yontemleri; dgrenciyi merkeze alir ve etkin kilar. Ogrencinin
kendi cabalariyla dgrenmesini saglar. Ogretmen ise bu siiregte 6grencinin kendi
cabalariyla 6grenmeye calistig1 bilgilerin ve etkinliklerin planlamasini yapan ve

ogrenciye rehberdir eden kisidir (Demirkus, 1999).

Ogrenme swasinda ogrenciler, yeni ogrendikleri bilgileri zihinlerinde
karsilagtirarak, yeni bilgileri zihinlerinde uygun bir noktaya yerlestirmek isterler
(Deryakulu, 2000). Yapilandirmaci yaklasima gore 68renme zihinsel bir siirectir.
Birey dis diinyanin pasif bir alicis1 olmayip, 6ziimleyici ve aktif davranis sergileyen
bir olusturucudur (Yasar, 2008). Yapilandirmaci yaklasim, bilginin nasil olustugu ile
ilgili farkli yaklasimlar ortaya sunmaktadir. Bilissel, sosyal ve radikal
yapilandirmacilik bunlardan birkacidir (Deveci, 2013).

Diinyanin bir¢ok iilkesinde fen egitiminde farkli 6gretim programlariyla
Ogretim yontem teknikleri ile 6lgme degerlendirme anlayiglar1 benimsenerek bu
cergeve progranminda dersler yiiriitiilmektedir. Ulkemizde son yillarda fen egitiminin
kalitesinin elestirildigi noktalarda; 6grencilere asir1 bilginin yiiklenmesi, yalitilmig
bilgilerin verilmesi, bilginin transferinden olan eksiklikler ve 6grencilerde ilgi

eksikliginden kaynaklanan durumlar goze carpmaktadir (Ayas ve Sozbilir, 2015).
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Egitim alaninda yapilan yeni c¢alismalar sayesinde, Ogrenme olgusuyla
birlikte, yeni kanitlar ortaya c¢iktik¢a, yeni paradigmalar olugmaktadir. Bu yeni
paradigmalar mantik ilkeleri dogrultusunda, 6grenmeye yeni bakis agilar1 getirmekle
birlikte, zamanla bu bakis acilar1 geliserek, tutarli O6grenme kuramlarina
doniismektedir. Teorik olan bu fikirler arayislar sonucu model ve ilkelerle birlikte

uygulamaya konulmaktadir.

Amerika Birlesik Devletleri, Hollanda ve Almanya’nin da aralarinda yer
aldig1 diinyanin bir¢ok tilkesinde fen egitiminde karsilasilan problemleri ¢ozmek ve
egitim kalitesinin artirilmasina yonelik ortaokul diizeyinde fen programlarinda yasam
temelli Ogretim uygulamalarma yonelik uygulamalar yer almaktadir (Ayas ve

Sozbilir, 2015).

Ulkemizde de son zamanlarda, 6gretim programlarinin gelisim siireglerinde
de iki kuramdan daha cok bahsedilmekte ve programlarin teorik temelleri bu
kuramlara dayandirilarak giincellenmektedir. Bu kuramlar yasam temelli (context-
based) ve beyin temelli (brain-based) 6grenme kuramlaridir. Bir¢ok kaynak bu

kuramlar1 yaklagim olarak tanimlamaktadir (Ayas vd., 2007).

Fen Ogretim programlarinda yer alan somut ve soyut kavramlarin
Ogretilebilmesi i¢cin Ogrencilere beceri kazandirilmasi ve o6grencilerin 6grenmeyi
deneyimleyerek, anlamli 6grenme saglayabilmeleri i¢in Ogretim ortamlarmin
diizenlenmesi gerekir. Fen 6gretiminin anlasilir ve kolay bir sekilde 6gretilebilmesi
icin siire¢ icerisinde Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilarak yiiriitiilmesi
gerekir. Bu sebepten yola ¢ikarak bu calismada yasam temelli 6grenme yaklagiminin
fen 0gretimine etkisi aragtirilmaktadir. Yasam temelli 6grenme yaklagiminin 6gretim
stirecinde kullanmadan oOnce yaklasimm ne oldugu ve yaklasiminin Onemi

belirtmenin ve etkisinin yararli olacagi diisiiniilmektedir.

2.1.5. Yasam (Baglam) Temelli Ogrenme

Fen bilimleri 6gretimi igerisinde yer alan birgok kavramin soyut olmasmdan
kaynakli, bu kavramlarin 6grenciler tarafindan oldukga zor anlasildig1 goriilmektedir.

Yasanan bu durum dersi alan bir¢ok 6grencinin derse karsi olan ilgilerini olumsuz
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etkilemektedir. Ulkemizin ekonomik ve sosyal gelisimi i¢in fen bilimlerine yonelik
uygulamalarin  kullanimmna iligkin O6gretim uygulamalarma agwlik verilmesi
gerekmektedir. Bilim ve teknolojinin iretilmesi ve gelistirilebilmesi i¢in temel

bilimlere her zaman her yerde gereksinim duyulmaktadir.

Fen derslerinin 6grenciler tarafindan daha az sevilen bir ders olmasinin

altinda birgok etken yatmaktadir. One ¢ikan birkag faktorii siralarsak;

- Hizla gelisen diinyanin ve artan bilimsel bilginin 6gretim programlarina

eklenmesiyle birlikte 6gretim programlarinin i¢eriginin asir1 yiikli olmasi,

- Program igerisinde yer alan bir¢ok konunun diger disiplinler arasinda baglant1

kuramamaktan kaynakli disiplinler aras1 kopukluklar,

- Ogrencilerin bir alanda 06grendigi bilgileri gercek hayatta giindelik

uygulamalara aktaramamalarmdan kaynakli transfer eksiklikleri,

- Fenle ilgili konular islenirken giinliik hayattan uzak, konu alaninin kuramsal
bilgilerini  gercek  hayat uygulamalariyla  bagdastiramamalarindan

kaynaklanan hayattan kopukluk,

- Giindelik yasam becerilerini ¢ézmeye calisan gelecek nesillerin problem
¢ozmeye yonelik yardimci temel beceriler igerisinde yer alan bilimsel siireg
becerilerini, iletisim becerilerini ve yasam becerilerine yonelik yetersiz

vurgudur (Kutu ve Sozbilir, 2011).

1980°1i yillarm baslangicinda Ingiltere-York Universitesinde ¢alisan kimya
egitimcileri, temeli sosyal yapilandirmacilikla baslayan yasam temelli Ogretim
modelini gelistirerek alana katki saglamiglardir. Egitimciler kimya O6gretimine
yonelik 6grencilerin dikkatini ¢eken, genglerin ilgilerine yonelik, giinliik hayata daha
uygun program gelistirme yoniinde karar alip, bu goriiste fikir birligine varmislardir.
Ogrencilerin ilgilerini gekmenin bir yolu da dgretim siirecinin giinliik hayatla iliskili
olmasindan yola ¢ikarak gilinlik yasamdaki mevcut durumlarm bir araya getirilmis
baglamlar yazarak, bu baglamlar1 ortaya koyarak caligmalarini ortaya koymuslardir

(Bennet ve Lubben, 2006).
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Yasam temelli 6gretimin asil hedefi bilimle ilgili anahtar kelimeleri hayattan
secilen baglam araciligiyla Ogrenciye vererek Ogrencinin konuya olan arzularini
yiikseltmek ve fen bilimlerinde yer alan kavramlart 6grenme ihtiyaciin temelinde
ogrenciler i¢in 6gretim programini daha anlasilir hale getirerek kolay 6grenmelerini

saglamaktir (Kutu, 2011; Kutu ve Sozbilir, 2011).

Yasam temelli 6grenme yaklasimi dersin baslangicinda 6grencilere konuyla
ilgili temel kavramlar1 vererek kavramla ilgili giinliik hayattaki uygulamalarina
yonelik ornekler vermeye dayali geleneksel yaklasima zit bir 6grenme yaklasmmidir

(Ayas ve Sozbilir, 2015).

Yasam temelli 6grenmede 6gretimde yer alan konunun icerigiyle ilgili giinlitk
hayattaki ornek bir durum ya da olaydan yola ¢ikarak Ogrencilerin 6grenmeye
yonelik tutumlarmi ve motivasyonlarini artirarak konuya baslangic yapmasi esas alan
bir yaklasimdir. Ogrencilerin bilimsel kavramlar1 Sgrenebilmeleri icin kurulan
baglamlar, 6grencileri motive ederek 6grenecekleri konunun 6nemini anlamalarma
yardimc1 olarak, fen bilimlerine yonelik daha olumlu diisiince olusturmalarini
saglamaktir. Ogrencilerin derse olan artan ilgileri sonucu, fen dersinin dgrenmelerine
yonelik zorunlu 6grenme tutumlarinin ortadan kalkmasiyla birlikte, fen bilimlerini
ogrenmeye istekli hale gelirler ve bu derse yonelik olumlu diisiinceler gelistirirler

(Cepni ve Ozmen, 2014).

Yasam) temelli 6grenme yaklasiminin 6nemli amaclarindan bir tanesi de
bilimsel kavramlarm &grenilmesiyle ilgilidir. Ogrencilerin smif ortaminda ders
icerisinde Ogretimin gerceklestirildigi esnada sahip olduklar1 giinliik yasantilariyla
ilgili deneyimlerle, konuya olan ilgi ve motivasyonlarinin artirilmasi sonucu
O0grenmenin ger¢eklesmesiyle sonuglanabilir. Yasam temelli 6grenmede 6gretilecek
kavramlar, belirli baglamlarda swrasi1 geldik¢e (bilme ihtiyaci ortaya ciktiginda)
verilir. Bir kavramin 6gretimi, geleneksel 0gretiminde oldugu gibi bir tek baglam
icerisinde verilirse, Ogretilecek tiim kavramlar ayni anda tek baglamda verilmesi
sonucu 6grenme durumu beklenemez. Bu durumun en kétii sonucu ise yasam temelli
O0grenme yaklagimma gore Ogrencilerin 0grenmeyi daha az anlamasi sonucunu

dogurur (ilhan, 2010).
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2.1.5.1. Yasam (Baglam) Temelli Ogrenme Yaklasiminin Kapsam

Baglam; “bireyin giincel hayatta karsilastig1 olgu, olay veya kullanmis oldugu
teknolojinin fen kavramlari ile iliskilendirilerek, soyut bir yapidan somut bir yapiya
donistiiriilmesidir” (Ayas vd., 2007). Okulda 6grenilen bilgiler ile giinliik yagamdaki
bilgilerin birbiriyle olan iligkileri fen programlarina ¢ok az yansimasindan dolayi,
iilkemizdeki bir ¢ok 6grenci, fen derslerini sikici bulmakla birlikte “Bu dersleri
bizlere neden okutuyorlar veya bu derslerde 6grendigimiz bilgileri giinliik hayatta
nerede kullanabiliriz?” gibi sorular yoneltmektedirler. Geleneksel fen derslerinin
iceriginde sorulan sorularn cevabmi veremeyen Ogrencilerin fen dersine ilgileri
zaman igerisinde giderek diismekte olup basarilar1 da zaman igerisinde diisme egilimi

gosterebilmektedir (Cepni ve Ozmen 2014).

Baglam temelli yaklasim; “68rencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 bir olay1
veya glinliik hayatta kullandiklar1 ve yakindan tanidiklar1 teknolojik bir araci temel
alarak tinitede gecen konu veya kavramlarm bu olay veya arag ile olas1 baglantilarini

kuran bir yaklagimdir” (Ayas vd., 2007).

Baglam temelli yaklasimm daha ¢ok yapisalct 6grenme kuramiyla birlikte
kullanildig1 ve gercek olaylar1 hikayelerle anlatarak destekleyen bir yapiya sahip
oldugu bilinmektedir. Bu 0Ogretimin basariy1 yakalamasinda; Ogretmenlerin her
zaman siire¢ boyunca dgrencilerine rehberlik yaparak artirilmis 6grenme ortamlarini
sunmalartyla birlikte, dgrencilerin deneyimleri, becerileri ve okulda 6grendikleri
bilgileri baglant1 kurabilecekleri sosyal g¢evre, Kkiiltiirel durumlar1 ve teknolojik

farkindaliklar1 oldukc¢a 6nemlidir.

Baglam temelli 6grenmenin temelleri yaklasik 400 yil 6nce Commenius
tarafindan ortaya atilan “iyi bir 6grenmenin gergeklesmesi icin O6grenen bir ¢ok
uyarict etki etmeli ve 6grenilen konu giinliik hayatla bagdastiriimalidir” diisiincesi ile

gelisen bir teoridir (Ayas vd., 2007).

Fizik ve Fen Programlarinda uygulamalara daha c¢ok Yeni Zelanda ve
Avustralya onciiliik etmistir. Bu teori CORD (Center of Occupational Research and
Development) adli bir kurulus ile ortaya konmus bir 6grenme dgretme teorisidir.

Yasam temelli 6grenme yaklasiminin ortaya ¢ikmasindaki sebep 6grencilerin fendeki
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basarisizliklari ile birlikte is veren kuruluslarin okullarin isle ilgili konularda mevcut

durumun ihtiyaci kargilayamama yoniindeki tespitleridir.

CORD tarafindan yapilan aragtrmada yapilandirmaciligi esas alan smif
ortamlarini olusturulabilen, 6grencileri basarili kilabilen ve Ogrencinin hayatinda
degisiklikler yapabilen en iyi fen ve matematik Ogretmenleri oldugu sonucuna
ulagilmistir. Calismada bu Ogretmenlerin her birinin smnifta kullanmakta olduklar1
stratejiler belirlenmistir. Bu stratejiler incelendiginde ise yapisalciligin temel prensibi
olan baglamsal 6grenme ve Ogretmeye odaklanildigi gozlenmistir. Baglamsal
O0grenme ve Ogretme sayesinde 6grencilerin akademik caligmalardaki 6grenmenin
gerceklestirilerek (okullardaki konular ile giinliik yasamda meydana gelen olaylar
arasinda bag kurmak) ogrendikleri farkli bilgiler ile 6n bilgileri ve sonradan
ogrendikleri bilgiler arasinda baglant1 kurabilmeleri iizerine kurulmus Ogretim

sistemidir (Cepni ve Ozmen, 2014).
Baglam temelli yaklagimin 8 temel bileseni agsagida siralanmistir.
1. Anlamayi1 saglayan iliskilendirmeler yapma
2. Bireysel 6grenme
3. Kalici igler yapma
4, Isbirligi
5. Elestirel ve yaratici diigsiinme
6. Kendini yetistirme
7. Yiksek standartlara ulasma
8. Gergekei 6lgme ve degerlendirme

Yukarida yer alan sekiz temel bilesenin biitiinleserek bir arada kullanilmalars;
ogrencilerin kisisel anlamalar1 yaninda, okul ¢aligmalari ile giinliik hayatlar1 arasinda

baglant1 kurmalarma yardimci oldugu diistiniilmektedir (Ayas vd., 2007).

Ogrenciler;
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- Ogrenme siirecinde arastirmaya dayali 6grenme gerceklestirdiklerinde,

- Cesitli kaynaklardan bilginin temelinin nereden nasil alindigiyla ilgili olarak

faydalandiklarinda,
- On 6grenmelerini ve mevcuttaki bilgilerini becerileriyle birlestirdiklerinde,
- Konunun icerigini ve baglamla olusan sonuglar arasinda iliski kurduklarinda,

- Var olan problem durumlarin1 kendilerine uygun ¢6ziim yoluyla sonuca
ulastirdiklarinda 6grenmeyi daha etkili bir sekilde gerceklestirebilirler (Cepni
ve Ozmen, 2014).

2.1.5.2. Yasam (Baglam) Temelli Ogretimde Baglamin Kullanim

Yasam  temelli  6gretimde  Ogrencilerde  O08renme  durumunun
gerceklesmesinde baglamlar, uygulamada yapilan etkinlikler O6nemli rol
oynamaktadir. Baglam 6grencilerin bilimi kavramalarinda, bilimle ilgili kurallar
o0grenmede, bilimde mevcutta yer alan ya da daha sonradan olusan yasa vb. daha bir
cok O0grenme durumlarmi anlamlandirabilmelerine yardimci olan durum seklinde

tanimlanabilir (De Jong, 2008).

Baglamlar araciligiyla konunun 6grencilerle ilgili soyut durumdan ¢ikmasi ve
ogrenciler i¢cin konunun giinliilk yasamdaki iliskileri arasinda baglantiy1 saglamalari
amaclanir. Konunun degisik durumlarmi farkli bir sekilde belirtmek tek amag
degildir. Konunun detayl bir sekilde temel alan bilgisiyle ilgili temel kavramlar,
ilkeler, genellemeler dogrultusunda dogru se¢ilmesi dnem arz etmektedir (Yaman,

2009).

Yasam temelli Ogrenme yaklasimmda baglamlar 6grencilerin  bildigi
karsilastiklar1 olaylardan belirlenmeli, Ogrencilerin yaslar1 dikkate alinarak
planlanmali, Ggrencilerin  konuya olan dikkatlerini anahtar kavramlardan
uzaklastirmayacak sekilde olmali, 6grencinin anlamakta zorluk c¢ekmesine sebep
olacak ve kavram yanilgis1 olusmasina sebep olmayacak sekilde diizenlenmelidir (De

Jong, 2008).
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Yasam temelli 6grenme siirecinin yer aldig1 konularla ilgili hazirlanan baglam
ya da baglamlar ayr1 bir etkinlik ders kitab1 seklinde diizenlenebilecegi gibi derste

ogrencilere verilecek kavramlar konuyla birlikte ayn1 kitapta da 6grenciye verilebilir.

Yasam temelli 6grenme yaklagiminin uygulandigi derslerde;
- 1lk olarak 6gretmen dgrencilerine baglamlarm sunumu ile baslar.
- Baglamlar 6grencilere okutulabilir ya da sunum yapilarak verilebilir.

- Baglamlar ogrenciye verilirken Ogrencilerin dikkatini cekecek sekilde
diizenlenmeli, 6nemli kavramlarin {izerine vurgu yapilarak 6grencilerin kendi

aralarinda tartisma yapmalar1 saglanir.

- Ogretmen tarafindan dgrencilere baglamlar sunulduktan sonra, bireysel ya da
grup seklinde ogrencilerin bilimsel tartisma seklinde etkinlik yapmalari

beklenir.

- Bu asamaya kadar Ogretmen tarafindan derste verilecek kavramlar

anlatilmamalidir.

- Baglam ya da etkinlik igerisinde yer alan kavramlarin 6grencilerin kendileri

tarafindan 6grenmeleri tesvik edilir.
- Ogretmen daha sonra kavramlar1 grencilere sunabilir.

- Yasam temelli O6grenme yaklasimmnin uygulandigi derslerde 6gretmen
tarafindan giinliik yasamla iligkili problem durumu ve problemi ¢ézmeye

yonelik etkinlikler yapmasi beklenir.

- Dersin degerlendirme boliimiinde ise 6gretmen; etkinligin igerisinde yer alan
bilimsel tartigmalari, etkinlikle ilgi