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ON SOz

Konusma becerisi giinliik hayatta siirekli iletisim halinde olan bireylerin
kendilerini bagkalarina iyi ifade etmelerini saglamasi agisindan biiylik 6nemi
tasimaktadir. Saglikli  ve etkili iletisimin yolu basarili bir konusmayla
gerceklesmektedir. Bunun igin erken yaglardan itibaren etkili ve gilizel konusma

becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmas1 gerekmektedir.

Bu ¢alismada 5E 6grenme modelinin ortaokul 6grencilerinde konusma beceri ve
konusma kaygilarina olan etkisini belirlemek amaglanmistir. Bu amag¢ kapsaminda
ortaokul 6grencilerinin konusma kaygisi ve konusma becerisinin gelisimi iizerinde

SE 6grenme modelinin etkisi degerlendirilecektir.

Arastirma “Giris”, “Kuramsal Cerceve”, “Yontem”, “Bulgular” ve “Sonug,
Tartisma ve Oneriler” seklinde bes boliimde ele alimmustir. Calismanin “Giris”
boliimiinde arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, denenceler, aragtirmanin
amaci, onemi, simirliliklart ve varsayimlarma yer verilmistir. “Kuramsal Cergeve”
bolimiinde arastirmaya temel teskil eden kavramlar, kuramlar ve modeller ele
alinmistir; konuyla ilgili yapilan ¢aligmalara yer verilmistir. “Ydntem” boliimiinde
arastirmanin modeli, caligma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi,
uygulama siireci ve verilerin analizi hakkinda bilgiler verilmistir. “Bulgular”
boliimiinde caligmada elde edilen nicel bulgulara deginilmis, sonuglar tablolar
halinde sunulmustur. “Sonug, Tartisma ve Oneriler” boliimiinde arastirma sonuglari
Ozetlenmis, sonuclara yonelik yorumlar sunulmus, ¢alisma bulgular1 yapilmis, baska
caligmalarla karsilagtirilmis ve son olarak arastirma sonuglarina dayanarak cesitli

Oneriler sunulmustur.
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OZET

Demirci, Ezgi, 5E Ogrenme Modelinin Ortaokul Ogrencilerinin Konusma

Becerileri Ve Konusma Kaygilarina Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Kirikkale, 2019.

Bu calismada 5E 6grenme modeline dayali konusma etkinliklerinin ortaokul
Ogrencilerinin konugsma becerileri ve konusma kaygilarina olan etkisi aragtirilmistir.
Calisma, 2018-2019 egitim 6gretim yilinin ekim ve ocak aylar1 arasinda Ankara'da
bir ortaokulda gerceklestirilmistir. Bu okuldaki 6.smiflardan biri deney biri kontrol
grubu olarak se¢ilmis ve her iki grupta da 22 dgrenci arastirmaya katilmistir. Deney
grubundaki dersler sekiz hafta boyunca 5E 6grenme modeli temel alinarak hazirlanan
etkinlikler ile kontrol grubundaki dersler ise Tiirkce dersi Ogretmen kilavuz

kitabindaki konugma etkinliklerine ait yonergelere uygun sekilde islenmistir.

Arastirma ©On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile
gerceklestirilmistir. Deneysel islem sonrasinda ise gruplara son test olarak Demir ve
Melanlioglu (2014) tarafindan gelistirilen "Ortaokul Ogrencileri I¢in Konusma
Kaygist Olgegi" uygulanmis ve gruplarda yer alan dgrencilerin konusmalari Aykag
(2011) tarafindan gelistirilen "Konusma Becerisi Puanlama Anahtar1" ile

puanlanmistir. Uygulama on haftalik bir siirede ger¢eklestirilmistir.

Uygulama sonucunda deney grubundaki 6grencilerin konusma becerilerinde
kontrol grubuna gore anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Deney grubu 6grencilerin
konusma kaygilarinda ise kontrol grubuna gore anlamli farklilik bulunmadig tespit
edilmistir. Buna gore SE 6grenme modeli kullanilarak gerceklestirilen konusma
etkinliklerinin 6grencilerin konusma becerilerinin gelisimi i¢in oldukca etkili oldugu,
ancak konusma kaygilarin1 azaltmak i¢in yeterli diizeyde etkili olmadig1r sonucuna

ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge Egitimi, SE Ogrenme Modeli, Konusma Becerisi,

Konusma Kaygisi.



ABSTRACT

Demirci, Ezgi, The Effect Of 5E Learning Model On Speaking Skills And
Speech Anxietys Of Secondary School Student, Master Thesis, Kirikkale, 2019.

In this study, the effect of 5E learning model based speech education on
speech skills and speech anxiety of secondary school students was investigated. The
study was carried out in a secondary school in Ankara between October and January
of the 2018-2019 academic year. One of the sixth grade students was selected as an
experimental and a control group, both groups participated in the study 22 students.
Lessons in the experimental group activities based on the 5E learning model for eight
weeks, and the lessons in the control group were handled in accordance with the

instructions for speaking activities in the Turkish teacher's guide book.

After the experimental process as a post-test to the groups "Speech Anxiety
Scale of Secondary School Students™ was applied to the students. which one was
developed by Demir and Melanlioglu (2014) speeches of students in groups It was
scored using the "Speaking Scoring Key" devoloped by Ayka¢ (2011) The
application was carried out over period of ten weeks.

As a result of the application, there was a significant difference in the speaking
skills of the experimental group compared to the control group Accordingly, 5E
learning model using speech activities, highly effective for the development of

students speaking skills, but ti was not effective enough to reduce speech concerns.

Keywords: Turkish Education, 5E Learning Model, Speech Skills, Speech Anxiety
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1.BOLUM

GIRIS
Bu boliimde arastirmanin  problem durumu, problem ciimlesi, alt
problemleri, amaci, 6nemi, sinirliliklar1 ve varsayimlart bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Ietisim; kisiler arasinda bilgi, duygu ve diisiincelerin aktarilmasi anlamina
gelmektedir. Toplumun bir parcasi olan insanin kendisini etkili, dogru ve giizel
anlatabilmesi i¢in mutlaka gerekli bir siirectir. Bu siire¢ insanlar arasinda anlamlari
ortak kilmaktadir. Vericinin mesajlar1 herhangi bir kanal yoluyla aliciya iletmesiyle
kurulan bir déngiidiir. Iletisim siirecinin temel unsurlari; kaynak (verici), ileti
(mesaj), kodlama, kanal (oluk), alici, geri bildirim (doéniit) seklinde siralanabilir
(Yatkin, 2003:42).

Kaynak diger adiyla verici; iletisim siirecini baslatan, karsi tarafa mesaj
gonderen taraftir. Bu taraf bir kisi, grup, arag, kurum veya toplum olabilir. Buna gore
iletisim siirecinin baglamasi i¢in mutlaka bir kaynagmn olmas: gerekir. Iletisim siireci
yapis1 geregi, once kisi ya da kisilerin duygu, diisiince, kani, bilgi ve gereksinimlerini
iletmek isteyen bir kaynagi gerektirir ve onunla baglar (Demiray, 2003:11). Mesaj
(ileti); kaynak tarafindan kodlanan ve gonderilmek istenen duygu, diisiince, istek,
uyart ya da buna benzer unsurlardir. Bir yazi, bir resim, el-kol hareketleri, yiiz
ifadeleri de bir mesaj 6zelligi tasimaktadir. Mesaj, konusmaci ile dinleyici veya
kaynak ile hedef arasindaki iliskiyi saglayan husustur (Gokge, 1993:52). Iletisim
stirecinde kanal mesajin gonderilmesiyle ilgilidir ve mesaji kaynaktan aliciya ileten
ara¢ anlamina gelir. Kanal, kaynakla alic1 arasindaki mesajin aktarilmasini saglayan
yoldur. Bu kavramin igine 151k ve ses dalgalarindan iletisim araglarina kadar mesaji
aktaran tiim yollar girmektedir (Koknel, 1986:51). iletisim siirecinde alict (hedef)
verici tarafindan anlasilip ¢oziimlenmek tizere kendisine mesaj gonderilen taraftir.
Bu baglamda alic1 bir kisi, bir grup, bir kurum veya kurulus olabilecegi gibi bir
toplum da olabilir. Iletisim siirecinde geri bildirim (doniit, yansima) kaynagin
gondermis oldugu mesaja, alicidan aldifi tepkilerin biitiiniidiir. iletisim alicinin
mesajlara kars1 tepki vermesiyle tamamlanmaktadir. Iletisim siireci kaynak ve alici
arasinda gerceklesen bir dongii niteligi gostermektedir. Bu dongii sozlii, yazili ve
sOzsiiz iletisim olarak gruplandirilmaktadir. Sozlii iletisim, konusarak yapilan
iletisimdir ve en 6nemli unsuru dildir.

Konusma, kisiler arasi iliskilerin siirdiiriilebilmesi icin, en ¢ok gereksinim
duyulan dil becerisidir. Ciinkii konusma becerisi; zihinsel gelisim, kisilik olusumu ve
toplumsal iliskilerin bir yansiticisidir. Hayatin her alaninda iletisim halinde olan
birey, konugsmanin egitimle gelistirilen bir kiiltiir birikimi oldugunu fark etmeli ve
gereken 6zeni gostermelidir.



Yapilandirmact anlayis konusma becerisinin egitimdeki roliinii daha da
etkinlestirerek onu hem ara¢ hem de amag haline getirmistir. Bunun i¢in 6grencilerin
konusma becerilerini gelistirmeye yonelik farkli uygulama ve yontemlerden
yararlanilmas1 uygun olacaktir. Bunlardan biri de S5E 0grenme modelidir. SE
o0grenme modeli, 6grencilerin merak ettikleri konularla ilgili uygulama yapmalarini,
dogal diinya hakkinda arastirmalarda bulunmalarini ve problem ¢dzme becerilerini
gelistirmelerini  saglamalar1 konusunda Ogretmenlere rehberlik edebilecek bir
modeldir. Yapilandirmact yaklasim tiizerine kurulan SE Ogrenme modeli, bes
asamadan olugmaktadir. Bunlar; girme, kesfetme, agiklama, derinlestirme ve
degerlendirme seklinde siralanabilir. Farkli alanlarda SE 6grenme modeline yonelik
yapilan ¢aligsmalarda, modelin 6grencilerin bagarilarini artirdigi ve tutumlarini pozitif
yonde degistirdigine yonelik bulgular bulunmaktadir (Canli, 2009:64). Bu ¢alismada
Tiirkce egitimi alaninda SE 6grenme modelinin ortaokul &grencilerinin konusma
becerilerinin gelisimine ve konusma kaygilarina olan etkisi ortaya konmaya
calisilacaktir.

1.2.Problem Ciimlesi

Aragtirmanin  problem climlesi, “5E 0O6grenme modeli kullanilarak
gerceklestirilen konusma etkinliklerinin, ortaokul 6grencilerinin konusma kaygilarina
ve konusma becerilerine etkisi nedir?” olarak belirlenmistir.

1.3. Alt Problemler

Arastirmanin  problem ciimlesi, “SE dgrenme modeli kullanilarak
gergeklestirilen konusma etkinliklerinin, ortaokul oégrencilerinin konusma
kaygilarina ve konusma becerilerine etkisi nedir?” olarak belirlenmistir. Problem
ciimlesine yonelik olusturulan alt problemler soyledir:

1. 5E o6grenme modeli kullanilarak gerceklestirilen konusma etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubundaki o6grenciler ile Tiirkce Ogretim Programiin
uygulandigr kontrol grubundaki Ogrencilerin konusma kaygist son test
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

2. S5E o0Ogrenme modeli kullanilarak gergeklestirilen konusma etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubundaki ogrenciler ile Tiirkce Ogretim Programinin
uygulandigr kontrol grubundaki ogrencilerin konusma becerisi son test
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

3. S5E ogrenme modeli kullanilarak gergeklestirilen konusma etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin konusma kaygist 6n test-son test
puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark vardir.



4. 5E oOgrenme modeli kullanilarak gergeklestirilen konusma etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin konusma becerisi on test-son test
puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark vardir.

5. Tiirkce Ogretim Programinin uygulandigi kontrol grubundaki ogrencilerin
konusma kaygisi On test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

6. Tiirkce Ogretim Programinin uygulandigi kontrol grubundaki ogrencilerin
konusma becerisi On test-son test puanlar arasinda anlamli bir fark yoktur.

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci 5E 6grenme modeline uygun hazirlanan konusma
etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin konugsma beceri ve konusma kaygilarina olan
etkisini belirlemektir. Arastirma kapsaminda olusturulan yar1 deneysel desenle 5E
ogrenme modelinin ortaokul 6grencilerinde konusma beceri ve konusma kaygilarina
etkisi 6l¢iilmeye calisilmistir.

1.5.Arastirmanin Onemi

Konusma; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini
paylasmasini, duygu, diisiince ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili
aragtir. 2005 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2005:6)’nda konusma
becerisine “Konugma 6grenme alani, égrencilerin gevreleriyle iletisim kurmalar, is
birligi yapmalari, ortak karar vermeleri ve Karsilastiklari sorunlari ¢ézmeleri
acisindan da onemlidir. Bu nedenle 6gretmenin konusma etkinliklerinde 6grencilerin
her birinin ayri ayri s6z almalarini saglayarak, onlari bu c¢alismalara katmasi
gerekmektedir.” ifadesiyle yer verilmistir.

Yapilandirmaci1 anlayis konusma becerisinin egitimdeki roliinli daha da
etkinlestirerek onu hem ara¢ hem de amag haline getirmistir. Bunun i¢in 6grencilerin
konusma becerilerini gelistirmeye yonelik farkli uygulama ve yontemlerden
yararlanilmasi uygun olacaktir. Bunlardan biri de 5E 6grenme modelidir. 5E
ogrenme modeli, 0grencilerin merak ettikleri konularla ilgili uygulama yapmalarini,
dogal diinya hakkinda arastirmalarda bulunmalarin1 ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirmelerini saglamalar1 konusunda Ogretmenlere rehberlik edebilecek bir
modeldir.

Ogrenme siirecinde 6grenci arkadaslarmi dinlerken, goriislerini ifade ederken
kendine giivenmeyi ve kendini gelistirmeyi gerceklestirmektedir. SE Ogrenme
modeli, deneyimlerle 6grenmeyi saglamaktadir. Bunu yaparken ogrencileri istekli
hale getirerek dgrenme siirecine dikkatlerini gekmektedir. Ogrenme siirecinde etkin
olan Ogrenciler st diizey diislinme silirecine katilmaktadirlar. Bu anlamda 5E
o0grenme modeli, 0gretmen ic¢in yardimci, dgrenme ortamini diizenleyen, islevi
zamana bolen bir model olarak nitelenebilir.



Literatiirde SE 6grenme modeliyle ilgili farkli disiplinlerde pek ¢ok g¢alisma
yapildigi goriilmektedir. Tiirkge egitiminde yapilan calismalar incelendiginde
(Dorlay, 2018; Bayram, 2015; Ozcan, 2015) bu model kullanarak yapilan konusma
etkinliklerinin, &grencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesi ve konusma
kaygilarina etkisi lizerine yapilan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu calisma ile
Tirkge egitimine bir bakis acis1 getirmek amaglanmistir.

1.6.Smirhhklar

Bu ¢alisma,

1. Ortaokul 6. sinif 6grencileri

2. Ortaokul Ogrencileri I¢in Konugma Kaygisi Olgegi
3. Konusma Gézlem Formu,

4. Konusma Becerisi Puanlama Anahtari

5. Sekiz haftalik siire¢ i¢in hazirlanan SE 6grenme modeline uygun etkinlikler ile
siurhidir.

1.7.Varsayimlar
Ogrenciler;

e Uygulanan programa istekli olarak katilmislardir.

e Konusma kaygisi 6lgegini tarafsiz ve ictenlikle doldurmuslardir.
Puanlayicilar;

e Degerlendirmelerini tarafsiz sekilde yapmislardir.



2. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Konusma Becerisi

Konusma genel anlamda duygu ve disiincelerin sozlii bir bicimde
aktarilmasina denilmektedir. Insanin sosyal bir varlik olmasi sebebiyle cevreyle
iletisim kurmada en etkili yoldur. Bu yol ile duygu, diisiince ve goriis bir baskasina
aktarilarak paylasilmaktadir. Bu siiregte dil, diisiince, duygu, ses, beyin ve konugma
organlar yer almakta ve bir dizi karmasik islem yapilmaktadir. Bunlardan herhangi
birisinin eksikligi bile konugma sorunlarin1 dogurmaktadir. Duygu ve diisiinceler ses
yoluyla aktarilmaktadir. Fakat konugma kolay bir seslendirme islemi degildir. Cesitli
zihinsel iglemleri de kapsamaktadir. Bu nedenle konusmaya “sesli diisiinme” de

denilmektedir (Giines, 2016: 104).

2

Konusma Tiirkge soOzliikte “Goriisme, danisma, miizakere isi.” ve
“Dinleyicilerle bilim, sanat, edebiyat vb. konularda bilgi vermek i¢in yapilan soylesi,
konferans.” olarak tanimlanmistir (Tiirk Dil Kurumu). Birgok dilbilimei ve egitimci
tarafindan da konugmanin ¢esitli tanimlart yapilmistir. Songar’a goére beyan
kabiliyeti, insanla beraber var olmustur. Diger bir deyimle insan, konusan bir yaratik
olarak diinyaya gelmistir (Songar, 1986:71). Konugsmanin insanla birlikte var
oldugunu dile getiren Songar, insani konusan bir yaratik olarak tanimlamistir.
Dilagar ise konusmayi ses sitemleri ile anlatmistir. Dilagar’a gore konusma insanlik
tarthinin herhangi bir caginda, belli bir toplulugun veya topluluklarin ig¢inde,
kamunun kullanilmasiyla evrim gegirerek saymaca deger kazanmis ve taninabilir
duruma gelmis sistemlere gore diizenlenip telaffuz edilen, bogumlu seslerden
olusmus bir anlatim ve anlasma araci olarak tanimlanmistir (Dilagar’dan aktaran
Taser, 2012:36). Kavcar konusmay1 duygu ve diislincelerin sozle ifadesi oldugunu
aciklamistir (Kavcear,1998:57). Kavcar konusmayi sozlii ifade olarak dile getirmistir.
Taser’e gore konusma, duygu, diisiince ve isteklerin gorsel ve isitsel dgeler aracilig
ile karsimizdakine iletmek, agiklamak, disa vurmaktir (Taser, 2000:27). Taser
konusmay1 gorsel ve isitsel ogelerle iligskilendirerek anlatmistir. Demirel’e gore

konusma duygu, diisiince ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla aktarilmasidir



(Demirel, 1999:40). Congur’a gore konusma insanin dogustan sahip oldugu, zaman
icinde Ogrenip yasamak suretiyle edindigi diigiince ve goriisleri ile kendi istek ve
duygularmi belli bir maksatla karsisindakine veya karsisindaki kisilere
iletebilmesidir (Congur,1995: 42). Congur ise konusmayi insanin belli bir maksatla
iletmesi tlizerinde durmustur. Vural, konusmanin insanda olgunlasma siirecine
deginmistir. Vural’a gore insanda dogustan var olan konusma becerisi, insanin
yasami boyunca yaptig1 gozlemler, duydugu kavramlar yoluyla sesleri meydana
getirmesi ile olgunlasir ve konusma adi verilen kavram meydana gelir (Vural,
2012:150). Unalan’a gore ise Insan sadece konusan bir varlik degil, ayn1 zamanda
diistinerek konusan bir varliktir. Diisiinmeden taklit ederek konusan papagan gibi
baz1 hayvanlar da vardir (Unalan, 2012: 9). Unalan konusma ile diisiinme eylemini

beraber tanimlamustir.

Cesitli aragtirmalar sonucunda bazi yaklasim ve teorilere gore konusma ii¢
temel asamadan olusmaktadir. ilk asama; “planlama” asamasidir. Bu asama sozlii
mesajlarin gdzden gegirildigi ve hazirlandig1 asamadir. Mesajin amaci ve sunulacak
fikirler secilmekte yani konusmaci ifade etmek istediklerinin planini yapmaktadir.
Verilecek mesaj i¢in zihnindeki bilgileri gozden ge¢irmekte ve bazilarim
secmektedir. Ikinci asama ise “diizenleme” asamasidir. Bu asama sozlii mesaji
bi¢cimlendirme asamasidir. Aktarilmasi planlanan bilgileri siralama, kavramlara
uygun olarak ifade edilecek kelimeleri zihinsel sozliikten segme, kelimelerden s6z
dizimi olusturma, ardindan uygun dil bilgisi ve ses bilgisi bilgilerini se¢me
islemlerini igcermektedir. Son asama ise “biitlinlestirme” asamasidir. Bu asama biitiin
islemleri birlestirme ve pes pese sunma silemlerini kapsamaktadir. Biitlinlestirmede
zihindekiler seslere, sozlere c¢evrilmekte ve bagkalariyla paylagilmaktadir

(Ferrand,1994’ten aktaran Giines, 206:105).

Konugma, zihni diizenlemeye yardim eden Onemli bir 6grenme alanidir.
Ogrenci cevresiyle iletisim kurarak, dinleyerek, konusarak diisiinceler olusturur ve
bunlar1 zihninde yapilandirir. Yani 6grenci konusarak zihninde 6grendiklerini aktif
olarak yapilandirmaktadir. Bunun i¢in ogrencilere konusarak diisiincelerini
gelistirme ve zihinde yapilanma firsati verilmelidir. Giinlik yasamda c¢esitli
becerileri yerine getirmeleri i¢in onlara, konugma becerilerinden nasil
yararlanacaklari 6gretilmelidir (Giines, 2016:107). Bu amaca hizmet etmek igin

konusmanin unsurlarimi bilmek gerekmektedir.



2.2. Konusmanin Unsurlari

Konusma, bir¢ok organin birlikte calismasiyla ortaya g¢ikan bir beceridir.
Konugma organlarinin en az birinde olusan bir ariza konugsmanin saglikh
yiiriitiilmesini engeller. Konugmanin fiziksel, zihinsel ve psikolojik unsurlar1 vardir.
Fiziksel unsurlar; ses, solunum, soluk alma, soluk verme, fiziksel organlarin
egitiminden olugsmaktadir. Ses; diyaframdan baslayarak akcigerler, ses telleri ve agiz
bolgesi ses organlarin yardimiyla ortaya c¢ikar. Ses bu organlar araciligiyla nefes
verirken ¢ikardigimiz titresimlerdir. Agizdan ¢ikan seslerin anlam kazanmasi i¢in bir
muhatap tarafindan algilanmasi yani isitilmesi gerekmektedir. Soluk almayi, tutmayzi,
konusma esnasinda bu solugu bilingli kullanmayi1 bagarabilenler konusma
egitimlerinin sonraki asamalarinda daha az giiclikkle karsilasacaklardir (Cevik,
2002:1). Saglik i¢in en dogal ve dogru olan soluk alma burundan olanidir. Soluk
verme ise solunumun ikinci asamasini olusturur. Fiziksel olarak konusmanin
gerceklesesini saglayan ana faktordiir. Ciinkii nefes verilirken konusulur. Basarili bir
konusma i¢in konusmay1 saglayan fiziksel unsurlar1 egitilmesi sarttir. Diksiyon, bu

egitimi saglayan bir alandir.

Konusma seslerin hizlanip ses tellerinden itibaren sinir sistemi ve bunu
disinda birgok farkli organin uyum ig¢inde igbirligi yapmasidir. Konugmay1 saglayan

fiziki organlar su sekilde siniflamak gerekirse dort grupta incelemek miimkiindiir:

1. Solunum: Diyafram, akcigerler, gogiis kafesi, gogiis boslugu ve soluk

borusundan olusur.
2. Fonasyon: Girtlak, ses telleri ve girtlak kapak¢igini kapsar.

3. Rezonans: Yutak boslugu, geniz boslugu ve agiz boslugu organlarindan

olusur.

4. Artikiilasyon: Unliileri, {insiizleri yani sesleri sekillendiren agiz bolgesi

organlaridir (Korkmaz, 2008:32).
Sesin olugmasini saglayan organlar sunlardir:

Diyafram: Karmn boslugu ve gogiis kafesini birbirinden ayiran, ortasina dogru
incelen, kenarlara dogru kas ve sinirlerle kalinlasan bir yapiya sahiptir. Diyaframin
viicuttaki asil gorevi nefes alip vermektir. Diyaframin esnek yapisi ve zar seklinde

ortaya dogru incelmesiyle nefes alip verme daha kontrollii bir hal alir. Diyaframin



kusurlu olmasi veya iyi egitilememesi sebebiyle birtakim konusma bozukluklar
ortaya c¢ikmaktadir. Ornegin kekemelik, kiiciikken gecirilen bazi rahatsizliklardan
dolay1 diyaframin bagli oldugu kaslar1 yonlendiren sinirlerin etkilenmesi sonucunda
ortaya ¢ikabilmektedir. Diyafram egitimi tiyatro, opera, ses ve miizik egitimi veren
kurumlarla diksiyon konusunda uzmanlagmis kisiler i¢in 6nemli bir siiregtir (Yalgin,

2002:102).

Akcigerler: Gogiis kafesinin yapisinda hem saglikli soluk alip vermeyi saglayan hem
de konusma temposunun akigini diizenleyen bir ¢alisma bigimi vardir. Konusma
esnasinda akcigerler iki yonlii gorev listlenmektedir. Nefes alirken Oncelikle soluk
borusu, akcigerler vasitasiyla diyaframa kadar uzanip gider. Akciger lizerindeki ¢ift
kath akciger zar1, dis kat1 ile diyafram ve gdgiis ¢eperine bagli oldupundan akcigerler
de bu harekete uyarak genisler ve hacmi artar bu sirada i¢cindeki hava basinci
disaridan daha zayif oldugundan disaridaki hava solunum yollarindan igeri girerek
bronslar1 doldurur. Boylelikle nefes alma gergeklesir (Onen, 2004:29).

Girtlak ve Ses Telleri: Girtlak solunum esnasinda solugun gectigi bolgedir. igindeki
ses telleri yardimiyla seslenmeyi gerceklestirir. Sesin olugmasinda birinci derecede
rol oynayan ise ses telleridir. Ses telleri soluk alisverisimizde diizenli olarak acilir ve
kapanir. Konusma istegimizin beyninden viicudumuza gonderildigi andan itibaren de
her ses, ton ve vutgu i¢in 0zel bir bigim alarak istedigimizi sesin olugmasina katkida
bulunur. Ses tellerinin yap1 6zellikleri ses tonun kalinligin1 ve inceligini diizenler.
Ayrica ses tellerindeki bazi yap1 6zellikleri ciddi konusma bozukluklarina da sebep
olmaktadir (Yalgin, 2002:102-103).

Agriz Bolgesi Organlari: girtlaktan sonra burun ve agiz boslugu olmak tizere iki
bosluk vardir. Solunum bu bosluklar vasitasiyla devam etmektedir. Agiz boslugunda
konusmay1 olusturan 6nemli organlar bulunmaktadir. Kiigiik dil, alt ve iist damak,
cene, dil, dis ve dudaklar seslemi saglayan organlardir. Dil, konusmada
bogumlanmay1 saglayan asil etkendir. Dilin temas etmesi gereken noktadan
uzaklagmasiyla konusma ve telaffuz kusurlar ortaya ¢ikmaktadir. Cene agilarak ve
kapanarak seslerin olusumunda etkin bir rol oynar. Disler de telaffuzun olusumunda

sese renk vermesi bakimindan énemlidir (Giizel & Karatay, 2014:200-201).

Konusma, bireyin bilgi, duygu ve diisiincelerini sézle aktarma siireci oldugu i¢in bu
stirecte konusmacinin fiziksel yapisinin yani sira zihinsel yapisi, ne diislindiigii ve

olaylara bakis agis1 da ortaya ¢ikmaktadir. Konusma sadece etkilesimsel bir siireg



degil duygusal ve sosyal becerilerini gelistirme, 0grenme, anlama gibi ¢ok yonlii
stirecleri igeren bir Ozellige sahiptir. Bireyin psikolojik 6zellikleri, 6tke, korku,
seving gibi duygular1 konusmaya yansimakta, ses tonunu, hizini, kullanilan
sozciikleri etkilemektedir. Konusmada birey i¢ diinyasini sozlere ve seslere
aktarmakta, bu durum jest ve mimiklere de yansimaktadir. Insanlarin birlikte
yasamaya baslamasi ile birlikte, konusma tercih edilen bir iletisim araci olmustur.
Konusma, aile, arkadas cevresi, toplum, resmi toplantt gibi durumlarda farkl
bicimlerde yapilmaktadir. Bu yoniiyle, bireyin gelisimi, toplumsallagmasi,
baskalariyla iletisim kurma bigimi agisindan Ogretici olmaktadir (Sahin vd, 2015:
151-155). Konusmanin psikolojik ve toplumsal unsurlarinin yani sira zihinsel

unsurlart da konusmay1 6nemli derecede etkilemektedir.

Konusmanin zihinsel unsurlari; konusma beyin iliskisi, hafiza (bellek), hafizanin

isleyisi ve bellek egitiminden olugsmaktadir.

Sekil 1: Konusma Beyin iliskisi

Konusma beyin iliskisinde, beyin noéronlarla direktif vermeyince konusma
organlarinin gorevini yerine getirmesi miimkiin degildir. Konugma agisindan beynin
asil islevi, dilin diisiinceye donilismesi, planlanmasidir. Hafiza; 6grenilmis her seyin,
edinilen bilgi, birikimin istendigi anda kullanilmak iizere depolandigi zihinsel bir
kurumdur (Deniz, 1994:67). Hafizaya islenecek bilgiler; gézlem yoluyla, okumayla

ve dinlemeyle elde edilir. Disaridaki uyaricinin alinmasi ve hafizadaki isleyisi bilgiyi
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isleme kurami ile agiklanabilir. Konusmamizi gelistirmenin yollarindan biri de
konusma ile bellek arasinda kuracagimiz iligkidir. Bilginin gereklilik siralamasi
yapildiktan sonra bunlarin siniflandirilmasi ve birbiriyle ilgilendirilmesi egitiminin

gerceklestirilmesi gerekmektedir.

Cesitli organlarin ortaklasa isleyisiyle gergeklesen konusma islemi zihinsel, fiziksel
ve psikolojik unsurlardan etkilenmektedir. Bu unsurlara bagli olarak meydana gelen
konusma bozukluklarinin tespiti ve iyilestirilmesi adina konusma egitiminde énemli
bir yer tutmaktadir. Ayrica iletisim siirecini saglikli yiiriitebilmek i¢in konusmayi
etkileyen unsurlar1 bilmek konusma egitimi agisindan bir ihtiya¢ haline gelmektedir.
Konusma 6grencinin zihinsel etkilesime girmesinde biiylik rol iistlenmektedir. Bu
sebeple Ogrencilerin konusma becerileri gelistirilmeli ve diisiincelerini agikca ifade

etmeleri i¢in gerekli psikolojik, fiziksel ve zihinsel ortam saglanmalidir.
2.3. Konusma Egitimi

Konusma zihinde baslayan diisiincenin sozlii ifadesiyle tamamlanan bir
siirectir. Insan1 konu edinen tiim bilim ve felsefeler, insan1 diger canlilardan ayiran
en onemli ozelligin konusma oldugu gerceginde birlesmislerdir. Konusma yetenegi
insan1 diger canlilardan ayirarak onu evrenin merkezine koymustur. Bugiin insana
atfedilen giizel niteliklerin bir¢ogunda diisiincelerini konusma araciligi ile ¢evresine
aktartyor olabilmesi vardir. Birey bir bakima konustukc¢a insanlasir. Cocuk diinyaya
gelir gelmez, insan diinyasinin tam bir iiyesi oldugunu sdylemek yanlistir. Ancak
konusmaya basladiktan sonra, konusmalariyla; nesneler {izerinden bagkalariyla
bildirisime gececegi i¢in artik payina belli bir hak ve sorumluluk diiseceginden ¢ocuk

insan diinyasinin esiginden igeri atlar (Uygur, 1989).

Konugma sadece kisiler arasinda duygu ve diisiincelerin aktarildig: etkilesimsel
bir siire¢ degildir. Konugsma ayni zamanda 6grenme, anlama, zihinsel, duygusal ve
sosyal becerileri gelistirmek i¢in 6nemli bir alandir. Cocuklar konusarak c¢esitli
bilgileri 6grenmektedirler. Konusma ¢ok yonlii ve karmasik islemleri igeren bir
ozellik tagimaktadir. Bu nedenle psikoloji, sosyoloji, dilbilim, mantik, edebiyat,
felsefe, hukuk, halkla iliskiler, politika, antropoloji, estetik gibi bilim dallarinin
inceleme alanina girmektedir. Konusmayi her bilim dali kendi bakis agisiyla ele
almaktadir. Cesitli bilim dallar1 tarafindan kabul edilen ortak o6zellikler soyle

siralanmaktadir;
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Fiziksel ozellikler: Konusma; beyin, sinir sistemi, akcigerler, ses telleri, ses dalgalari,
kiiciik dil, biiyiik dil, damak, dudak, disler, kulak gibi organlarin isbirligiyle

gergeklesen bir stiregtir.

Psikolojik ozellikler: Bireyin psikolojik 6zellikleri, 6fke, korku, seving gibi duygulari
konusmaya yansimakta, ses tonunu, hizini, kullanilan kelimeleri etkileyici
olmaktadir. Yani konugsmada birey i¢ diinyasini sdzlere ve seslere aktarmaktadir. Bu

durum jest ve mimiklere de yansimaktadir.

Toplumsal ézellikler: Insanlar birlikte yasamaya basladig1 giinden bu yana iletisiom
araci olarak konusmay1 tercih etmektedir. Konugma aile, toplum, arkadas cevresi,
resmi toplant1 gibi durumlarda farkli bigimlerde yapilmaktadir. Bu yoniiyle konusma
bireyin gelisimi, toplumsallagsmasi, baskalariyla iletisim kurma bi¢imini vb. dgretici

olmaktadir (Giines, 2016: 106-107).

Konusma egitimi yapilandirici yaklasimda ogrenciler arasinda igbirlikli
ogrenme agisindan Snemlidir. Ogrenme siirecinde 6grenci arkadaslarmi dinlerken,
goriiglerini  ifade ederken kendine giivenmeyi ve kendini gelistirmeyi
gerceklestirmektedir. Konusma, oOgrencinin  zihinsel etkilesime girmesini

saglamaktadir.

Konusma egitiminde etkili konugsma, konusmaci tarafindan kodlanan her tiirlii
mesajin ilkelerine uygun olarak ve dinleyicinin iist diizeyde etkilenmesini saglayacak
sekilde karsi tarafa iletilmesiyle meydana gelir. Etkili konugmada konugmacinin ne
sOyledigi kadar on nasil sdyledigi de onemlidir. Konusmanin etkin olmasi biiyiik

oranda konugmacin kendi iste8i ve gayretiyle miimkiin olmaktadir.

Herhangi bir konusmanin etkili olabilmesi i¢in ilk olarak o konusmanin, amacina
ulasmig olmas1 gerekmektedir. Konugsmanin amacma ulasip ulasiimadigi,
dinleyicilerden gelen tepkilerden, alinan doniitlerden anlagilmaktadir. Konusmacinin
konuyu anlatirken kendine giiven duymasi, kendisiyle barigik bir goriiniim
sergilemesi olduk¢a Onemlidir. Bu sayede dinleyici de onu dikkatle dinler.
Konugmanin etkili olabilmesi i¢in konusmacinin kendine giliven duymas: kadar
dinleyicilerin de ona giiven duymasi gerekmektedir. Basarili bir konusmaci konugsma
sirasinda dinleyicinin dikkatini anlatilanlar iizerinde yogunlagmalarina yardimci
olmalidir. Yetigkin bir dinleyici uygun sartlarda 30-35 dakika boyunca konu tizerine

yogunlagabilir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan,2017:210). Dinleyiciyi de etkin
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kilmak adina siire¢ icerisinde konunun asil amacgtan sapmamasi Onemlidir.
Konusmaci konudan uzaklasmamali, konu birligini saglamalidir. Sozsiiz iletisimde
beden dilinin biiyikk rolii vardir. Konusmacinin giyim kusami istenilen etkiyi
birakmalidir. Uygun ses tonu, vurgu ve tonlamalar, konunun anlasilmasi i¢in verilen
ornekler ve agiklamalar konusmada olduk¢a 6nemlidir. Buna gore sozlIii anlatimlarda
sesin tonu, el ve viicut hareketleri, pozlar, séz arasinda duruslar ve dinleyicilere
bakislar hep bir iislup unsuru olarak konusmanin basarili ve etkili olmasini

saglamaktadir.
2.4 Konusmanin Tiirkce Dersi Ogretim Programlarindaki Yeri

Konusma egitiminin sistemli bir sekilde yapildigi ders Tiirk¢edir. Bu derste
konusma egitiminin sinirlar1 Tiitkge Ogretim programinda ¢izilmistir. Konusma
becerisine yonelik verilen egitimin igerigi hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in
Cumbhuriyet’ten bugiine Tiirkge egitimi programinin igerigine bakmanin faydali
olacagi diisiinilmektedir. Boylece gecmisten bugiine Tiirkce 6gretim programlar
becerisi bakimindan incelendiginde sOyle bir

konusma gorinim  ortaya

¢ikarilmaktadir:

Tablo 2.1.: Cumhuriyet’in flam fle Uygulamaya Konulan Tiirkce Ogretim
Programlarinda Konusma Becerisi

1340(1924) Lise Birinci
Devre Miifredat Program

1929 Ortamektep Tiirkce
Programi/ 1931-1932 Ders
Senesi Tadilat1 Tiirkce
Program

1938 Ortaokul Tiirkce
Program

1949 Ortaokul Tiirkce
Programm

-Genel amaglar kismi
mevcut degildir.

-Konusma becerisine iliskin
bir ibare dogrudan yer
almamaktadir.

-Tiirkge derslerinin baglica
gayeleri baslica altinda
“Talebeyi meramini agizdan
ve yazi ile ifade etmege
alistirmak.” ifadesiyle
konusma becerisine yer
verilmistir.

-Tiirkge derslerinin baglica
gayeleri altinda “Talebeyi
meramint hem sdyel hem de
yazi ile ifade etmege
calismak.” ifadesiyle konugma
becerisine dogrudan yer
verilmistir.

- Tiirkge derslerinin
amagclari baghgi altinda
“Ogrencileri s6z ve
yazi ile ifade olunan
diistinceleri, duygulari,
iyi dogru olarak
anlamaya c¢alismak.” ve
“Onlara gordiiklerini,
duyduklarini,
bildiklerini,
incelediklerini,
ogrendiklerini, diistiniip
tasarladiklarini s6z ve
yaz1 ile dogru olarak
anlatma kudretini
kazandirmak.” ifadeleri
ile konugma becerisine
dogrudan yer
verilmisgtir.
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1981 Temel Egitim
Okullar: Tiirkge Egitim
Program

2005 Tiirkge Dersi Ogretim
Program

2015 Tiirkge Dersi Ogretim
Program

%018 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Program

-Tiirkge dersi amaglar
bashgi altinda “Onlara
goriip izlediklerini,
okuduklarini,
incelediklerini ve
diistindiiklerini,
tasarladiklarini s6z ya da
yazi ile dogru ve amaca
uygun olarak anlatma
beceri ve aligkanlig
kazandirmak.” ifadesiyle
konugma becerisine
dogrudan yer verilmistir.
-Ogrencilerin sozlii olarak
kazanacaklar1 davraniglar
sinif smif (6-8)
belirtilmistir.

-Genel amaglar baslig
altinda “Ogrencilerin duygu,
diisiince ve hayallerini sozlii
ve yazili olarak etkili ve
anlasilir bigimde ifade
etmelerini saglamak.” ve
“Ogrencilerin Tiirkgeyi
konusma ve yazma
kurallarina uygun olarak
bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalarini saglamak.”
verilen ifadeler konusma
becerisiyle dogrudan
iliskilidir.

-Programda yer alan dort
temel beceriden biri
konusma becerisidir.
-Temel beceriler baglig
altinda konugma becerisine
iliskin “Tiirkgeyi dogru,
giizel, etkili kullanma” ve
“iletisim kurma” ifadeleri yer
almaktadir.

-Amaglar ve kazanimlar
verilmistir. (6-8.sinif)
-Yontem, teknikler
verilmistir.

-Genel amaglar baghgi
altinda verilen “Sozli
iletisim, okuma ve yazma
becerilerini gelistirmek.”,
“Turkg¢eyi konusma ve
yazma kurallarina uygun
olarak bilingli, dogru ve
6zenli kullanmalarmi
saglamak.”, “Ogrencilerin
duygu, diisiince ve
hayallerini sozlii ve yazili
olarak etkili ve anlagilir
bi¢imde ifade etmelerini
saglamak.” ifadeleri
dogrudan konugma
becerisiyle iliskilidir.
-Programda yer alan ti¢
O6grenme alanindan biri olan
konugma becerisi, sozlii
iletisim kavramu altinda yer
almustir.

-Kazanimlar verilmistir. (1-
8.sinif)

-Yo6ntem, teknikler
verilmistir.

-Genel amaglar bashig:
altinda 6grencilerin
“Dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma
becerilerinin
gelistirilmesi.”, “Tirkgeyi
konusgma ve yazma
kurallarina uygun olarak
bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalarin1 saglamak.”,
“Duygu, diigiince ve
hayallerini sozlii ve yazili
olarak etkili ve anlagilir
bi¢imde ifade etmelerini
saglamak.” ifadeleri
dogrudan konusma
becerisiyle iliskilidir.
-Programda yer alan dort
temel dil becerisinden biri
konusma becerisidir.
-Kazanimlar verilmistir.
(1-8.smif)

Yontem, teknikler
verilmistir.

(Temizytirek ve Balci, 2015:150-282)

Tablo 1’e bakildiginda Cumhuriyet’in ilanindan bugiine dokuz farkli program
kullanildig1 tespit edilmistir. Kronolojik sira ile Tiirkce Ogretim programlari
incelendiginde konusma becerisine iliskin sonuglar1 su sekilde siralamak

mumkindur:

[Ikdgretim okullarinin ikinci kademesi olarak kabul edilen ortaokullar,
Cumbhuriyet’in ilk yillarinda liselerle birlikte degerlendirilmis ve lise birinci devre
olarak kabul edilmistir. 1340(1924) Lise Birinci Devre Miifredat Programi
incelendiginde, programda genel amaglar kismi yer almadigi tespit edilmistir.

Konugma becerisi kavramina dogrudan vurgu yapan bir ibareye rastlanmamaistir.

1929 Ortamektep Tiirkge Programi incelendiginde Ortamekteplerde “Tiirkce
Derslerinin Baslica Gayeleri” baslig1 altinda “Talebeyi meramini agizdan ve yazi ile

2

ifade etmege alistirmak.” ifadesiyle konusma becerisine ilk kez dogrudan yer

verildigi diisliniilmektedir.

1931-1932 Ders Senesi Tadilati Tiirkge Programi incelendiginde Tiirkce
derslerinin baglica gayeleri baglica altinda “Talebeyi meramini agizdan ve yazi ile

ifade etmege alistirmak.” ifadesiyle konusma becerisine yer verilmistir. Ayrica
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“Umumi Miilahazalar” baglig1 altinda “Bir muallim talebesinin ifade ettigi bir fikrin
dogrulugunu temin i¢in ne kadar ugrasirsa ifadesinin temiz ve gilizel olmasini temin
icin de o kadar calismalidir.” ifadesiyle konugsma becerisine dolayli olarak yer
verildigi distniilmektedir. Programda bu ifadeden baska konusma becerisine iliskin

bir ifadeye rastlanmamustir.

1938 Ortaokul Tiirkge Programi’na bakildiginda Tiirk¢e derslerinin baslica
gayeleri altinda “Talebeyi meramini hem sozel hem de yazi ile ifade etmege
caligmak.” ifadesiyle konugsma becerisine yer verilmistir. Programdaki “Genel
Miilahazalar” igerisinde yer alan “Tiirk¢e dersi talebenin hem sozel olarak hem de
yazi ile ifade kudretini birden ilerletmelidir. Talebe dilin yalniz yazi cephelerinde iyi
itiyatlar kazanmig olmakla onlar1 s6zel cephede de mutlaka kazanmis sayilmazlar.
Sozel cepheye de ayrica itina etmek zarureti vardir.” ifadesi ile konusma becerisine
dogrudan vurgu yapilmistir. Bunun disinda programda konusmaya iliskin veri

saptanmamuistir.

1949 Ortaokul Tiirkge Programi’nda amaglar baghg altinda “Ogrencileri sdz ve
yazi ile ifade olunan diislinceleri, duygulari, iyi dogru olarak anlamaya c¢alismak.” ve
“Onlara gordiiklerini, duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini, 6grendiklerini,
diislinlip tasarladiklarim1i s6z ve yazi ile dogru olarak anlatma kudretini
kazandirmak.” ifadeleri ile konusma becerisine dogrudan yer verilmistir.
Aciklamalar boliimiinde ise “S6z ve yaziyla ifade konusundaki tiirlii ¢alismalar da
giizel konusma ve yazma aligkanhigi yeteneklerini gelistirecektir.” ifadesi
kullanilarak konusma becerisinin diger becerilerle iliskilendirilerek verildigi
goriilmiistiir. Konusma becerisi 6zellikle yazma becerisi ile birlikte ele alinmistir.
Programda so6zle ifade i¢in basli basina bir ders ayrilmis degildir. Biitiin dersler ve
ders dis1 c¢alismalarla birlikte 6gretmenin hazirlayacag: tiirlii firsatlarla birlikte
konusma uygulamalar1 saglanacaktir. Programda “sozle ifade” alt bashigi agilip

ogrencide aranan sozlii ifade yetenekleri siralanmugtir.

1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi incelendiginde “Genel
Amaglar” baglig1 altinda “Onlara goriip izlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diisiindiiklerini, tasarladiklarin1 s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak
anlatma beceri ve aligkanlig1 kazandirmak.” ifadesiyle konusma becerisine dogrudan

yer verilmistir. Programdaki acgiklamalar boliimiinde konusma becerisi s6zlii anlatim
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ifadesiyle sik¢a kullanilmigtir. “Ancak s6zlii anlatimin, glinimiiziin kosullar1 i¢inde

kazandig1 biiyilk 6nem gz Oniinde tutularak Tiirk¢e derslerinde yazili anlatim

etkinligi yaninda, sozlii etkinliklerine de bu Onemine uygun bir yer vermek

zorunlulugu vardir.” ifadesi kullanilarak programda konusma becerisinin yazma

becerisi ile yan yana verildigi dikkat ¢ekmistir. Ayrica ortaokul dgrencilerinin sozlii

olarak kazanacaklar1 davraniglar sinif sinif (6-8) belirtilmistir.

Tablo 2.2.: 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkce Egitim Programi’na Gore

Ogrencilerin Sozlii Olarak Kazanacaklar1 Davramslar

6.s1nifta

7.s1mifta

8.smifta

1.Dogru ve diizgiin konusabilmek.

2.Tiirkge derslerindeki her tiirlii etkinliklere
katilabilmek; varilan sonuglari anlatabilmek,
agiklayabilmek.

3.Geregine uygun olarak bir tartigmaya
katilabilmek.

4.Yakin ¢evreyi, goriilen, bilinen bir kdy,
kasaba, kent vb.ni anlatabilmek.

5.Bayram, toren, solen, senlik gibi hareketli
bir olayz, yeri ve orada olanlar1 anlatabilmek.
6.Gordiigi, yasadigl olaylar iizerindeki duygu
ve diisiincelerini anlatabilmek.

7. Bir gezide goriilenleri ve edinilen
izlenimleri anlatabilmek.

8.0kudugu bir kitabi, izledigi bir filmi
arkadaslarina tanitabilmek, 6zetleyebilmek,
kitap ya da film lizerinde diisiincelerini
belirtebilmek.

9.Diizeyine uygun kelime gruplari, atasozii,
6zdeyis ve deyimleri agiklayabilmek.
10.Tiirkgeden baska derslerle ilgili gozlem,
deney, sonug ve izlenimlerini anlatabilmek.
11.Cevrenin dogal, toplumsal ve ekonomik
olaylarini anlatabilmek.

12.Siir segme aligkanhigi edinmek, siiri
canlandirmak i¢in s6z korosuna katilmak.
13.Oyunlastirarak canlandirma ¢alismalarinda
konusma bigimine sokulmus bir yaziy1,
abartmadan, rol yapmaya sapmadan, sesleri
dogru ¢ikarip vurgularia 6zen gostererek
oynayabilmek; yetenegi varsa giizel konugsma
gibi sanat etkinliklerinde bu becerisini
gelistirebilmek.

1.Dogru ve diizgiin konusabilmek.
2.Tiirkge derslerindeki her tiirlii etkinliklere
katilabilmek; varilan sonuglari
anlatabilmek, agiklayabilmek.

3.Herhangi bir konu iizerinde tekrara
diigmeden ortalama 5 dakikalik bir
konusma yapabilmek.

4.Konusmalarini uygun bir plana gore
yapabilmek.

5. Yakin gevreyi, goriilen, bilinen bir kdy,
kasaba, kent vb.ni anlatabilmek.

6. Bayram, toren, solen, senlik gibi
hareketli bir olayi, yeri ve orada olanlar1
anlatabilmek.

7.Bilinen bir kimseyi, 6rnek bir kisiyi
tanitabilmek, fiziksel ve karakter
portrelerini ¢izebilmek.

8.Gordugi yasadig olaylar tizerinde duygu
ve distincelerini anlatmak.

9. Bir gezide goriilenleri ve edinilen
izlenimleri anlatabilmek.

10. Geregine uygun olarak bir tartigmaya
katilabilmek.

11.Smuf toplulugu karsisinda ag1s, tesekkiir,
oziir dileme, kapanig konusmasi
yapabilmek.

12.Kelime, kelime gruplari, atasozii,
Ozdeyisi deyim ve benzetmeleri
aciklayabilmek.

13.Degisik konularda topladig: bilgileri, bir
kitap okurken aldig1 notlari siralayip
diizenleyebilmek, bir topluluga kars1
konusabilmek.

14.Siir segme aligkanligini edinebilmek, siir
canlandirmak i¢in s6z korosuna
katilabilmek.

15. Oyunlastirarak canlandirma
¢alismalarinda konusma bigimine sokulmus
bir yaziy1, abartmadan, rol yapmaya
sapmadan, sesleri dogru ¢ikarip vurgularia
6zen gostererek okuyabilmek.

16.Yetenegi varsa giizel konugma gibi sanat
etkinliklerinde bu yetenegini
gelistirebilmek.

1.Dogru ve diizgiin konusabilmek.

2.Tiirkge derslerindeki her tiirlii etkinliklere
katilabilmek; varilan sonuglari anlatabilmek,
agiklayabilmek.

3.Herhangi bir konu iizerinde tekrara
diismeden ortalama 5 dakikalik bir konusma
yapabilmek.

4.Konusmalarini uygun bir plana gére
yapabilmek.

5.Bilinen bir kimseyi, rnek bir kisiyi
tanitabilmek, fiziksel ve karakter portrelerini
cizebilmek

6.Gordiigii yasadigi olaylar tizerinde duygu ve
diigtincelerini anlatmak.

7.0kunan bir kitap, dinlenen bir miizik pargasi,
gezilen bir sergi, izlenen bir film, bir oyun, bir
mag vb. lizerine agiklamalarda elestirilerde
bulunabilmek ve yargiya varabilmek.

8. Geregine uygun olarak bir tartigmaya
katilabilmek.

9.Bir topluluk karsisinda agis, tesekkiir, 6ziir
dileme, kapanig konusmasi yapabilmek.
10.Bir isin yapilabilmesi i¢in 6neride
bulunabilmek.

11.Bir toplulugu yonetebilmek.

12.Atasozii, 6zdeyis, deyim, kelime, kelime
gruplar1 ve benzetmeleri agiklayabilmek.
13.Tiirli konularda topladig bilgileri, bir kitap
okurken aldig1 notlari siralayip
diizenleyebilmek, bir topluluga kars1
konusabilmek.

14.1leriki 6grenimi ya da hayatyla ilgili tasar1
ve diislincelerini anlatabilmek.

15.Yurt ve diinya sorunlariyla ilgili
diisiincelerini anlatabilmek.

16.Siir segme aligkanligini edinebilmek, siir
canlandirmak i¢in s6z korosuna katilabilmek.
17. Oyunlastirarak canlandirma ¢aligmalarinda
konugma bigimine sokulmus bir yaziy1,
abartmadan, rol yapmaya sapmadan, sesleri
dogru ¢ikarip vurgularia 6zen gostererek
okuyabilmek.

18. Yetenegi varsa giizel konusma gibi sanat
etkinliklerinde bu yetenegini gelistirebilmek.

(Temizyiirek ve Balc1,2015:313-319).
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Tablo 2’ye bakildiginda programda ortaokul 6grencilerine yonelik s6zlii olarak
kazandirilacak davranislar (bilgi, beceri ve aligkanliklar) alt1, yedi ve sekizinci sinif
diizeyinde ayr1 ayr1 ele almmistir. 6.smifta 6grencilere kazandirilmak istenen
konusma becerisine iligkin 13 davranig, 7.sinifta 16 davranis ve 8.sinifta toplam 18
davranmis yer almaktadir. Ogrencinin simf diizeyine gore kazanimlarin sayismin

arttirildigr goriilmiistiir. Bazi kazanimlar 6,7 ve 8.sinifta ortaktir.

2005 ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na gore konusma; bireyin
sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini paylagsmasini, duygu,
diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili aragtir. Programda
konusma becerisinin gelistirilmesiyle, 6grencilerin Tiirk¢enin estetik zevkine vararak
ve zengin s6z varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri,
sosyal hayatta karsilasacaklar1 sorunlar1 konusarak c¢ozebilmeleri, yorumlayip
degerlendirebilmeleri amaglanmaktadir. Bu amaglarla programdaki etkinlik
orneklerinde birikimlerden, cesitli gorsel ve isitsel materyallerden yararlanma,
diisiincelerini mantik akigi ve biitiinlikk icinde sunma, karsilastirma yapma, sebep
sonug iligkisi kurma, smiflandirma, degerlendirme, Ozetleme gibi anlamayi ve
zihinsel becerileri gelistirici ¢aligmalara yer verilmistir. 2005 Ilkogretim Tiirkce
Dersi Ogretim Programi 6, 7 ve 8. smiflar igin incelendiginde genel amaglar bashg
altinda “Ogrencilerin duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve
anlasilir bicimde ifade etmelerini saglamak.” ve “Ogrencilerin Tiirkceyi konusma ve
yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarin1 saglamak.”
verilen ifadeler konusma becerisiyle dogrudan iligkilidir. Programda temel beceriler
baslig1 altinda konusma becerisine iligkin “Tiirk¢eyi dogru, giizel, etkili kullanma”
ve “iletisim kurma” ifadeleri yer almaktadir. Temel beceriler; 6grencilerin yatay
olarak bir yilin sonunda, dikey olarak sekizinci sinifin sonunda kazanacaklari hayat
boyu kullanacaklar1 temel becerilerdir. Programda “Temel Dil Becerileri” baslig1
altinda verilen dort temel beceriden biri olan konusma 6grenme alani hakkinda sdyle
bilgi verilmektedir: “Bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasmi, bilgi ve
birikimlerini paylagmasini, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini
saglayan en onemli arac.” olarak tanimlanmustir. 2005 Ilkdgretim Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda * konusma kurallarin1 uygulama, sesini ve beden dilini etkili
kullanma, hazirlikli konusmalar yapma, kendi konugmasini degerlendirme, kendini

sozlii olarak ifade etme aligkanligi kazanma” amaglarna iliskin kazanimlar
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verilmistir. Programda konusma becerisini gelistirmek amaciyla “ikna etme, elestirel
konusma, katilimli konusma, tartigma, kendisini karsisindakinin yerine koyarak
konusma(empati kurma), giidiimlii konusma, kelime ve kavram havuzundan segerek
konusma, serbest konugsma, yaratict konusma, hafizada tutma teknigi” gibi

kullanilabilecek bazi yontemlere yer verilmistir.

2015 ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi incelendiginde genel amaglar
baslig altinda verilen “Sozli iletisim, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek.”,
“Tiirkgeyi konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalarmi saglamak.”, “Ogrencilerin duygu, diisiince ve hayallerini sdzlii ve
yazili olarak etkili ve anlasilir bi¢imde ifade etmelerini saglamak.” ifadeleri
dogrudan konusma becerisiyle iligkilidir. Programda yer alan ii¢ 6grenme alanindan
biri olan konusma becerisi, sozlil iletisim kavrami altinda yer almistir. S6zlii iletisim
O0grenme alaninda kazanimlarin islenisinde Ogretmenin yoOnlendirmesi ile
gerektiginde tekrar dinleme, beyin firtinasi, SN1K, empati kurma, hikayelestime,
bilmedigi kelimeleri sorma, gorsellerden yararlanma, not alma, sonucu tahmin etme
gibi yontem, teknik ve stratejiler kullanilabileceginden bahsedilmistir. Ayrica
programda Tiirkge dersi kazammlari 5, 6, 7 ve 8. simf Sozlii Iletisim Kazanimlar1”

olarak belirtilmistir.
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Tablo 3 incelendiginde sozli iletisimde Ogrencilere kazandirilmak istenen
davraniglarin agiklamalariyla birlikte verildigi goriilmiistiir. Ortaokul sozlii iletisim
O0grenme alanindaki kazanimlar, ilk dort sinif kazanimlar1 ile amaglanan becerilerin
gelistirilerek devam ettirilmesi yaninda bazi yeni becerilerin de kazandirilmasini
amaclamaktadir. Sozli iletisim 6grenme alaninda 5-8. siniflarda kademeli sekilde
artan bir nitelikte Ogrencilerden daha formel konusma ve sunum yapmalari
beklenmektedir. Ortaokul diizeyinde konusma veya sunum; bir hazirlik yapmayzi,
cesitli kaynaklardan bilgi edinmeyi, konusmada veya sunumda kaynaklara atifta
bulunmayi, goriiglerini gerekgeler ve kanitlarla desteklemeyi, sunacagi bilgileri
sistematik bir sira ve biitiinlik i¢inde diizenlemeyi gerektirmektedir. Konusma
kazanimlarinin gerceklesme diizeyinin belirlenmesi i¢in ilgili becerilerin bu
cercevede degerlendirilmesi gerekir. Dinleme ile ilgili kazanimlarda dinledigini
biitiinliik i¢cinde anlama ve anlamlandirma, yeniden ifade etme, dinledigi bir metinde,
izledigi bir sunum veya medya iceriginde kurgu ile gercegi ayirt etme, Ortiik
mesajlar1 anlama, sunulan goriisleri desteklemek i¢in kullanilan gerekce ve kanitlarin
yeterliligini degerlendirme becerilerinin ne diizeyde kazanildigin1 belirlemeye

yonelik uygulamalar yapilmaktadir.

2018 Tiirkge Ogretim Programinda dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerine iliskin kazanimlar sinif diizeyine gore gruplandirilarak verilmistir. Bu
programda konusma becerisine “1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade
edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglart ve Temel Ilkeleri dogrultusunda
hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile &grencilerin Tiirkgeyi, konusma ve
yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarinin saglanmasi1”
seklinde yer verilmistir (MEB, 2018:8). 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi
incelendiginde, dort temel beceriden biri olan konusma becerisi ile ilgili dil
becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini
bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalar1 saglanacak sekilde
biitlinliikk i¢inde yapilandirilmistir. Programda genel amaclar bashgr altinda
ogrencilerin  “dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesi”, “Tirk¢eyi konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli,
dogru ve 6zenli kullanmalarini saglamak”, “duygu, diisiince ve hayallerini s6zlii ve
yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerini saglamak” amaglanmistir. Bu

amaglar dogrudan konusma becerisi ile iligkilidir. Programda 5, 6, 7 ve 8. sinif igin
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kazanimlar belirtilmistir. Bu kazanimlara bagli olarak kullanilabilecek konusma
stratejileri “serbest konusma, glidimli konusma, kelime ve kavram havuzundan
secerek konusma, yaratict konusma, hafizada tutma teknigi, empati kurma, tartisma,
elestirel konusma, ikna etme” gibi yontem ve teknikler dogrultusunda anlatilmistir.
Ortaokul diizeyindeki 6grenciler i¢cin konusma kazanimlari her sinif diizeyinde yedi
adet olmak iizere toplamda yirmi sekiz tanedir. Programdaki konugma becerisine
yonelik kazanim sayisinin diger beceri alanlarina nispeten daha az oldugu dikkat
cekmektedir. Ortaokul seviyesi ic¢in belirlenmis konusma kazanimlar1 sirasiyla

asagidaki gibidir:

Tablo 2.4.: 2018 Tiirkce Ogretim Progranm Konusma Becerisi Kazanimlar

S.simf

6.s1mif

7.simf

8.simf

T.5.2.1. Hazirlikli konusma
yapar. Ogrencilerin verilen
bir konuyu gorsellerle
destekleyerek kisa sunum
hazirlamalar1 ve sunum
oncesinde prova yapmalari
saglanir.

T.5.2.2. Hazirliksiz
konusma yapar.

T.5.2.3. Konugsma
stratejilerini uygular.
Serbest, giidiimlii, kelime
ve kavram havuzundan
segerek konusma gibi
yontem ve tekniklerin
kullanilmas1 saglanir.

T.5.2.4. Konusmalarinda
beden dilini etkili bir
sekilde kullanir. T.5.2.5.
Kelimeleri anlamlarina
uygun kullanir.

T.5.2.6. Konugmalarinda
uygun gegis ve baglant
ifadelerini kullanir. Ama,
fakat, ancak ve lakin
ifadelerini kullanmalari
saglanir.

T.5.2.7. Konugmalarinda
yabanci dillerden alinmis,
dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin
Tiirkgelerini kullanir.

T.6.2.1. Hazirlikli
konugma yapar.
Ogrencilerin verilen bir
konu hakkinda gorsellerle
destekleyerek kisa sunum
hazirlamalar1 ve prova
yapmalari saglanir.

T.6.2.2. Hazirliksiz
konusma yapar.

T.6.2.3. Konusma
stratejilerini uygular.
Serbest, giidiimli, yaratici,
hafizada tutma teknigi ve
kelime kavram
havuzundan secerek
konusma gibi yontem ve
tekniklerin kullanilmasi
saglanir.

T.6.2.4. Konusmalarinda
beden dilini etkili bir
sekilde kullanir. T.6.2.5.
Kelimeleri anlamlarina
uygun kullanir.

T.6.2.6. Konusmalarinda
uygun gegis ve baglanti
ifadelerini kullanir. Ama,
fakat, ancak, lakin,
bununla birlikte ve buna
ragmen ifadelerini
kullanmalar saglanir.

T.6.2.7. Konusmalarinda
yabanci dillerden alinmis,
dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin
Tiirkgelerini kullanir.

T.7.2.1. Hazirlikli konusma
yapar. Ogrencilerin
diistincelerini mantiksal bir
biitiinliik i¢inde sunmalari,
gorsel, isitsel vb.
destekleyici materyaller
kullanarak sunu
hazirlamalar saglanir.

T.7.2.2. Hazirliks1z konusma
yapar.

T.7.2.3. Konugma
stratejilerini uygular.
Katilimli, yaratici, giidiimlii,
empati kurma, tartisma ve
elestirel konusma gibi
yontem ve tekniklerinin
kullanilmasi saglanir.

T.7.2.4. Konusmalarinda
beden dilini etkili bir sekilde
kullanir.

T.7.2.5. Kelimeleri
anlamlara uygun kullanir.

T.7.2.6. Konugmalarinda
uygun gegcis ve baglanti
ifadelerini kullanir. Oysaki,
bagka bir deyisle, 6zellikle,
ilk olarak ve son olarak
ifadelerini kullanmalari
saglanir.

T.7.2.7. Konugmalarinda
yabanci dillerden alinmis,
dilimize heniiz yerlesmemis
kelimelerin Tiirkgelerini
kullanir.

T.8.2.1. Hazirlikli konusma
yapar.

a) Ogrencilerin diisiincelerini
mantiksal bir biitiinliik iginde
sunmalari, gorsel, isitsel vb.
destekleyici materyaller
kullanmalar1, sunu
hazirlamalar saglanir.

b)Ogrenciler arastirma
sonuglarini sempozyum,
panel, forum vb. ortamlarda
sunmaya tesvik edilir.

T.8.2.2. Hazirliksiz konusma
yapar.

T.8.2.3. Konusma
stratejilerini uygular. Yaratict,
giidiimlii, empati kurma,
tartigma, ikna etme ve elestirel
konusma gibi yontem ve
tekniklerinin kullanilmasi
saglanir.

T.8.2.4. Konusmalarinda
beden dilini etkili bir sekilde
kullanir. T.8.2.5. Kelimeleri
anlamlarina uygun kullanir.

T.8.2.6. Konugmalarinda
yabanci dillerden alinmus,
dilimize heniiz yerlesmemis
kelimelerin Tiirkgelerini
kullanir.

T.8.2.7. Konusmalarinda
uygun gegis ve baglantt
ifadelerini kullanir.
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Tablo 4’e bakildiginda 2018 Tiirkge dgretim programinda ortaokullarin tim
kademelerinde kazandirilmak istenen konusma becerisi sayist esittir. 5, 6, 7 ve
8.siniflarda yediser adet kazanim bulunmaktadir. Verilen kazanimlar incelendiginde
sinifsal diizeyde anlaml1 bir degisiklik goriilmemistir. Sinif kademesi ilerledikge bazi
kazanimlarin kapsaminin arttirildignr goriilmiistiir. Programda yer alan konugma
kazanimlarinda ‘“hazirlikli konusma, hazirliksiz konusma, beden dilini etkili
kullanma, kelimeleri anlamlarma uygun kullanma, ge¢is ve baglanti ifadelerini
kullanma, yabanci dillerden alinmis dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin
Tiirkgelerini kullanma” konular1 her kademede yinelenmistir. Sadece “konusma
stratejilerini kullanma” konusunda kademesel farkliliklar goriilmiistiir. 5, 6, 7 ve 8.
siniflarda eklenerek ya da degiserek farkli yontem ve teknikler programa

koyulmustur.

Siralanan kazanimlarin yani sira programda ogrencilerin hem ulusal hem de
uluslararasi diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklari
beceri yelpazeleri olan yetkinlikler Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde (TYC)
belirlenmistir. Belirlenen sekiz yetkinlikten ilkini; “Ana dilinde iletisim: Kavram,
diisiince, goriis, duygu ve olgular1 hem s6zlii hem de yazili olarak ifade etme ve
yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve yazma); egitim ve dgretim, is yeri, ev ve
eglence gibi her tiirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve yaratici bir sekilde dilsel
etkilesimde bulunmaktir.” dogrudan konusma becerisi ile iliskilendirmek

mumkindiir.

1340(1924) Lise Birinci Devre Miifredat Programi’ndan itibaren giiniimiizde
uygulanan programlar incelendiginde 1929 Ortamektep Tiirkge Programi’nda
Ortamekteplerde “Tiirk¢e Derslerinin Baslica Gayeleri” baslhigi altinda “Talebeyi
meramini agizdan ve yazi ile ifade etmege alistirmak.” ifadesiyle konusma becerisine
ilk kez dogrudan yer verildigi diisiiniilmektedir. Diger becerilerle birlikte konusma
becerisinin ayrmtili bicimde alinmaya baslandigi 2005 ilkdgretim Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda “ konusma kurallarini uygulama, sesini ve beden dilini etkili
kullanma, hazirlikli konugmalar yapma, kendi konusmasini degerlendirme, kendini
sozlii olarak ifade etme aliskanhigi kazanma” amaglarina iliskin kazanimlar
verilmistir. Programda konusma becerisini gelistirmek amaciyla “ikna etme, elestirel
konusma, katilimli konugma, tartisma, kendisini karsisindakinin yerine koyarak

konusma(empati kurma), giidiimlii konusma, kelime ve kavram havuzundan secerek
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konusma, serbest konusma, yaratici konugma, hafizada tutma teknigi” gibi
kullanilabilecek bazi yéntemlere yer verilmistir. 2015 ilkokul Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan ii¢ 08renme alanindan biri olan konusma becerisi, sozlii
iletisim kavrami altinda yer almistir. Sozlii iletisim 6grenme alaninda kazanimlarin
islenisinde 6gretmenin yonlendirmesi ile gerektiginde tekrar dinleme, beyin firtinasi,
SNIK, empati kurma, hikayelestime, bilmedigi kelimeleri sorma, gorsellerden
yararlanma, not alma, sonucu tahmin etme gibi yontem, teknik ve stratejiler
kullanilabileceginden bahsedilmistir. Ayrica programda Tiirk¢e dersi kazanimlar1 5,
6, 7 ve 8. simf Sozli lletisim Kazanimlar” olarak belirtilmistir. Giiniimiizde
uygulanmakta olan 2018 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda 5, 6, 7 ve 8. smif igin
kazanimlar belirtilmistir. Bu kazanimlara bagli olarak kullanilabilecek konusma
stratejileri “serbest konusma, giidiimlii konusma, kelime ve kavram havuzundan
secerek konusma, yaratict konusma, hafizada tutma teknigi, empati kurma, tartigma,
elestirel konugma, ikna etme” gibi yontem ve teknikler dogrultusunda anlatilmistir.
Ortaokul diizeyindeki 6grenciler i¢in konusma kazanimlar1 her sinif diizeyinde yedi
adet olmak iizere toplamda yirmi sekiz tanedir. Programdaki konugma becerisine
yonelik kazanim sayisinin diger beceri alanlarina nispeten daha az oldugu dikkat

¢ekmektedir.

Programda belirtilen kazanimlarin gergeklestirilme siirecinde birtakim konusma
tiir yontem tekniklerinden faydalanmak siirecin daha saglikli ilerlemesi adina

oldukc¢a 6nemlidir.
2.5.Konusma Tiir, Yontem ve Teknikleri

Konusma tiirleri gesitli bigimlerde ele alinmaktadir. Konusmanin amacina
gore eglenmek icin konusma, 6grenmek i¢in konusma, bilgilendirmek i¢in konusma.
Dinleyici iliskisine gore etkilesimsel ve etkilesimsel olmayan konusma. Konusma
bicimine gore sorgulayici, ikna edici, betimleyici, bilgi verici konusma. Hazirlanma
durumuna gore hazirliksiz ve hazirlikli konusma vb. bi¢imlerde gruplandirilabilir
(Giines, 2016:124). Hazirlikl1 konusmalar yeri ve zamani 6nceden belirlenerek insan
topluluklart karsisinda yapilan konugmalardir. Hazirlikli konusmalar genellikle bir
konu hakkinda bilgi sunmak i¢in yapilmaktadir. Baglica hazirlikli konusma tiirleri su

sekilde incelenebilir:
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Konferans: Alaninda uzman kisilerin bilim, sanat, teknoloji gibi alanlarda bilgi
vermek amaciyla yapilan planli konusmalardir. Konferans tiiriindeki konusmalar

Ogretici nitelik tagimaktadir.

Miinazara: Onceden belirlenen iki farkli goriisii bulunan bir konuda karsit goriislii
iki grubun jiiri ve dinleyici toplulugu Oniinde goriislerini savunmalarina dayanan
tartisma tiiriine denir. Miinazarada tartisilan konunun bir tarafi tezi, diger tarafi da
antitezi olusturmaktadir. Diger hazirlikli konusmalardan farki yarisma havasina sahip

olmasidir.

Sempozyum: Ozellikle bilim, sanat ve diisiince konularinin gesitli yonleri iizerinde
alanlarinda uzmanlagsmis ii¢ ile alti kisi arasinda degisen konusmacilar tarafindan
onceden hazirlanarak bir baskanin denetiminde ve dinleyici toplulugu Oniinde
yaptiklar1 agiklayici konusmalardan olusan tiire sempozyum denilmektedir. Hazirlikli
konugmalar arasinda akademik seviyesi en yiiksek olan tiir sempozyumdur.
Sempozyumda gorisler ve bildiriler belli oturumlar halinde agiklanmaktadir. Bu
oturumlara bir uzman baskanlik eder. Oturum iiyelerinin sayilar ii¢ ile bes arasinda
degisebilir.

Panel: Toplumu ilgilendiren bir konu hakkinda birka¢ kisiden meydana gelen
uzmanlar grubunun bir yonetici rehberliginde kesin bir karara varmak gayesi
olmadan konunun g¢esitli yonlerden aydinlatilmasi ve konu hakkindaki cesitli
egilimlerin ortaya ¢ikarilmasi1 amaciyla kiigiik bir dinleyici kitlesi onilinde sohbet
havasi i¢inde yapilan bir grup tartismasidir. Panelin amaci tartisilan konu ile ilgili
kesin bir sonuca varmak degildir. Konusmacilar daha ¢ok konunun degisik yonleriyle
ilgili disiincelerini paylasmak amaciyla bir araya gelmektedirler. Bu sayede
konusmacilar, konu hakkindaki degisik disiincelerin ortaya ¢ikmasini

saglamaktadirlar.

Forum: Panelle yakindan iliskili bir tartisma tirtdir. Panele dinleyici olarak
katilanlara s6z hakki verilmesi ve bu sekilde onlarin da tartismalara katilmalariyla
panel tiirii, forum adin1 almaktadir. Forum dinleyicilere tartisilan konu hakkindaki
diisiincelerini anlatma firsatt verir, konu hakkinda dinleyiciler tarafindan yanlis
anlasilan yerlerin diizeltilmesini saglar. Yeterince anlasilmayan noktalarin tekrar

edilmesine imkan tanir.
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Agtk Oturum: Toplumun bir bolimiini veya tamamini yakindan ilgilendiren
herhangi bir giincel olayin, bir iilke sorununun, bilim, sanat, politikayla ilgili 6nemli
bir konunun belli yonleriyle, uzman kisiler tarafindan herkesin izleyebilecegi bir
bicimde dinleyiciler 6niinde tartisiimasina agik oturum denilmektedir. Panelden farki
daha genis bir mekanda ve daha kalabalik bir dinleyici toplulugu Oniinde

yapilmasidir.

Soylev: Tiirkce Sozlik’te “Bir topluluga diistinceler, duygular asilamak amaciyla
sOylenen uzunca, coskulu giizel s6z, nutuk, hitabe.” Bi¢iminde tanimlanmaktadir
(TDK,1996:2022). Soylev bir toplulugu heyecanlandirmak amaciyla yapilmaktadir.
Milli ve manevi unsurlar, politik, ekonomik, bilimsel, toplumsal durum, olay,

diistince ve sorunlara kadar ¢esitli konularda verilebilir.

Rdéportaj: Herhangi bir yeri, kisiyi toplumsal, kiiltiirel, ekonomik vb. durum, olay ve
olgulan ¢esitli yonleriyle tanitmak amaciyla ilgililerle yiliz yiize goriiserek onlarin
gozlemlerini, bilgilerini, yorumlarini aktaran tiire roportaj denilmektedir. Roportaji
yapan kisiler, belirli kisilerle goriiserek aldiklar1 bilgileri kendi goriisleriyle

birlestirerek yaziya aktarirlar.

Miilakat: Roportaj tiirlinlin daha 6zel bir bi¢cimidir. Toplum tarafindan merak edilen
tinlii kisileri tanimak ve topluma tanitmak, toplumu ilgilendiren 6nemli bir konuyu
aydinlatmak tizere {inlii kisilerle veya uzmanlarla yapilan goriismelere miilakat denir.
Yeri, zaman1 ve uzman kisisi iyl belirlenerek yapilan bir miilakat toplumu

bilgilendirmek agisindan ¢ok yararli olur.

Hazirliks1z konusmalarin ise yeri ve zamani 6nceden belirlenmemistir. Bu nedenle
her zaman ve her yerde konusma yapilabilir. Bu 6zelliklerden dolayr hazirliksiz
konusmalar hayatimizin bir pargasi olmustur. Her giin diger insanlarla iletisim
stirecimiz devam ettigi i¢in hazirliksiz konusma tiirlerinde deneyimler 6nemli bir yer
tutmaktadir. Hazirliksiz konugmalarin bir¢ok tiirii bulunmaktadir. Bu tiirleri su

sekilde aciklamak miimkiindiir:

Kendini Tanitma. Ayrintiya girilmeden kisinin kendisiyle ilgili kisaca bilgi
vermesidir. Kendini tanitma sirasinda verilen bilgiler yere, zamana ve karsidaki

kisiye gore degisebilir.

24



Tanigsma ve Tamistirma: Birbirini daha onceden tanimayan kisilerin, kendilerini
karsilikli olarak birbirlerine tanitmalarina tanigsma denir. Tanistirma ise daha dnceden

birbirini tanimayan kisilerin baska insanlar tarafindan birbirlerine tanitilmalaridir.

Tesekkiir Etme, Oziir Dileme: Tesekkiir etme yapilan bir iyilige, bir yardima
gosterilen iyi muameleye karsi duyulan minnetin sozle ifade edilmesidir. Tesekkiir
etme ayrica birinin, kisiyi tebrik etmesi durumunda, bas saglig1 dilekleri karsiliginda
hal ve hatir sormalarda da gegerlidir. Oziir dileme ise insanlar arasinda tesekkiir etme
kadar biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Yapilan 6ziir dilemenin anlamli ve inandirici
olmasi insanlarin hatalarina gergekten inandiklarini ifade etmelerine ve oziirlerinde

samimi olmalarina baglidir.

Telefonla Konusma: Giniimiizde iletisim teknolojilerinin gelismesi yeni iletisim
araglarina da beraberinde getirmistir. Yiiz yiize yapilan giinliik konugmalarda oldugu

gibi telefonla yapilan konugmalarda da uyulmasi gereken bazi kurallar vardir.

Ziyaret: Daha onceden tanisan insanlar zaman zaman aileleri ile birlikte veya yalniz
olarak birbirlerini gormek, hasret gidermek amaciyla goriisme istegi duyarlar.
Ziyaretler; ev ziyaretleri, karsilama, ugurlama, hasta, taziye, kutlama ve bayram

ziyaretleri ile resmi ziyaretler olmak iizere baz tiirlere ayrilmaktadir.

Karsilama ve Ugurlama Konusmalari: Karsilama anlarinda genellikle “Hos
geldiniz, sefa geldiniz, sizi goérmek ne giizel.” gibi sozler sdylenir. Ugurlama
anlarinda da “Tesekkiir ederiz, ayaginiza saglik, giile giile, yine bekleriz.” gibi sozler
sOylenir. Samimi bir havada sdylenen bazi sozler insanlar arasinda birlik ve

beraberlik duygusunu giliclendirmektedir.

Selamlasma Konusmalari: Selamlagma giinliik hayatta insanlar arasinda iletisimin
vazgecilmez unsurlarindan biridir. insanlar arasindaki iletisimin baslangicindaki ilk
adimdir. Bu nedenle birbiriyle selamlasmayan insanlarin iletisime girmeleri miimkiin

olmamaktadir.

Yol Sorma, Yol Tarif Etme Konusmalari: Kisi yol tarif ederken kisa, anlasilir
ciimleler kurmalidir. Cadde, sokak, mahalle isimleri gibi belirgin tarifler
yapilmalidir. Yol tarif ederken yaniltici ve emin olunmayan bilgiyi vermekten

kaginilmalidir.
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Tanitma Konusmalary: Bir dinleyici kitlesine herhangi bir konugmacinin tanitilmasi
sirasinda yapilan konusmalara denir. Tanitma konusmalari yapmadan &nce

konusmaci ile ilgili bilgi edinmek gerekmektedir.

Anma ve Yil Déoniimleri Konusmalari: Taninmis kisilerin dogum dogum ve 6liim yil
dontimlerinde herhangi bir kurumun, kurulusun, okulun, olaym kurulus yil
doniimlerinde yapilan konugmalara denir. Anma konusmalarinda duygusal yoniin

daha agir bastig1 ve bunun da iisluba yansidig1 goriilmektedir.

Ag¢ts Konusmalari: Herhangi bir kurumun, kurulusun, okulun, is yerinin acilis
giinlerinde yapilan konugmalardir. Konugma kisa, anlagilir olmali, konusmay1 yapan

kisi de nezaketini korumalidir.

Sunus Konugmalary: Etkinlik, toren gibi programlarda konusmacilarin, konularin
sirast geldikge bildirilesi amaciyla yapilan konusmalardi. Sunus konugmalari

yapmadan once programa iliskin ayrintilar 6nceden bilinmelidir.

Sohbet Konusmalart: Edebiyat sohbetleri, siyaset sohbetleri, giinliik sohbetler vb.
gibi tiirleri vardir. Bu konusmalarda 6nemli olan {izerinde konusulan konu hakkinda
karsilikli  goriislerin ileri siirlilmesi, sicak, samimi bir ortamda hos vakit

gecirilmesidir.

Fikra Anlatmak: Giinlik hayatta sohbetlerde, karsilikli iletisim durumlarda insanlar
birbirlerine fikra anlatabilirler. Bununla birlikte fikra anlatmanin ayri bir sanat

oldugu ve herkes tarafindan basariyla yapilabilecek bir i olmadigi s6ylenebilir.

Soru Sorma ve Sorulara Cevap Verme: Ozellikle resmi konusma ve iletisimlerde
soru sormak i¢in kars1 taraftan izin istenmesi yerinde olur. Daha samimi ortamlarda
soru sormak icin karsi taraftan izin istenmesine gerek yoktur. Sorulara cevap

verirken de miimkiin olan en agik ve anlasilir kelime ve climleler kullanilmalidir.

Gorevlilerle Yapilan Konusmalar: Toplum hayatinda her zaman bir is yerinde, bir
okulda, kurum veya kuruluslarda ¢alismakta olan goérevlilerle konusmak durumunda
kalabiliriz. Bu tlirden konugmalar herhangi bir konuda bilgi almak, is istemek, is
gordliirmek gibi amaglarla yapilir. Gorevlilerle konusurken bazi kurallara uymak
gerekir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan,2017:171-198).

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda kendinden dnceki programlardan

farkli olarak “Yontem ve Teknikler” basligi ile bir¢ok yeni yontem ve teknigin
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tanitildigr goriilmektedir. Programda konusma becerisinin gelistirilmesi amaciyla
Onerilen; (ikna etme, elestirel konusma, katilimli konusma, tartisma, kendisini
karsisindakinin yerine koyarak konusma, giidiimlii konusma, kelime ve kavram
havuzundan secerck konusma, serbest konusma, yaratict konusma, hafizada tutma
teknigi) yontem ve teknikler asagidaki sekliyle siralanmistir. 2018 Tiirkge Ogretim
Programi’na bakildiginda ise 2006 programindaki yontem ve tekniklerin tamaminin
ortaokul Ogrencileri kazanimlarinda yer aldig1 gorilmistiir. Yenilenen 2018 Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’na bakildiginda ise konusma kazanimlari igerisinde yer alan
“Konusma stratejilerini uygular.” maddesi ile yer alan tiim ortaokul 6grencileri igin
konusma stratejileri 2006 Tiirkge dersi Ogretim Programi’nda belirtilen ydntem ve
teknikleri ile ayn1 oldugu tespit edilmistir. Programda yer alan yontem ve teknikleri

su sekilde siralamak miimkiindiir:

Ikna Etme: Bu yontemde amag; bir konu hakkindaki fikirlerin dinleyiciler tarafindan
kabul edilmesini ve benimsenmesini saglamaktir. Fikirleri destekleyen kaynaklara,
giivenilir delillere, sayisal verilere yer vermek; sesini ve beden dilini etkili kullanmak
Oonemlidir. Bu yontemin sinif ortaminda uygulanmasinda secilen 6grenciler ya da
gruplar konu hakkinda farkli fikirleri savunarak karsisindakileri savunduklari fikirler
konusunda ikna etmeye c¢alisirlar. Bu yontem uygulanmadan oOnce kaynaklara

ulagmalar1 ve delilleri toplamalari i¢in 6grencilere siire verilmelidir.

Elestirel Konugsma: Amag; belli bir konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla ve tarafsiz
bir bakis acisiyla degerlendirerek yorum yapma, fikir ve ¢oziim liretme becerilerini
gelistirmektir. Konusmaci, secip sinirlandirmis oldugu konu ile ilgili konugmasini
higbir eksik kalmayacak sekilde dinleyicilerin bilgisine sunar. Begeni ve tepkilerini
tarafsiz ve bilimsel verilere dayanarak ortaya koyar ve alternatif ¢oziim onerileri

teklif eder.

Katilimli Konusma: Amag; dinleyicileri konusma silirecine katarak konunun
anlasilmasini kolaylastirmak ve konuya farkli bakis agilar1 getirmektir. Dinleyicileri
konusma silirecine katmak amaciyla konugma yer yer kesintiye ugratilarak

dinleyicilerin duygu, diislince ve sorularini iletmeleri saglanir.

Tartisma: Amag; O6grencilere bir konu iizerinde olumlu veya olumsuz fikirler
yiiriiterek benimsedikleri fikirleri savunma becerisini gelistirmektir. Tartisilacak

konu 6grenciler tarafindan segilir ve konuyla ilgili gerekli kaynaklar taranarak elden
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ele bilgi ve goriisler diizenlenir. Secilen konu diisiindiiriicii ve tartigmaya uygun
nitelikte olmali, belirli bir siirede ele alinmalidir. Tartisilacak konu o6grenciler
tarafindan secilir ve konuyla ilgili gerekli kaynaklar taranarak elde edilen bilgi ve
gorisler diizenlenir. Segilen konu, diisiindiiriicii ve tartismaya uygun nitelikte olmali,
belirli bir siirede ele alinmalidir. Smifta herkesin disiindiigiinii sdyleyebilecegi
serbest bir ortam olusturulmalidir. Olusturulan jiiri tarafsiz olmalidir. Ogretmen

sinifca secilecek bir bagskan yonetiminde tartismay1 baslatir.
Baskan;
1. Tartisilan konunun nitelik ve siirlarini dinleyicilere iyice agiklamali,

2. Tartisma siirecinde konu disina ¢ikilmadan, tartisanlarin diisiincelerini rahatlikla

soyleyebilecekleri bir ortam olusturmali,

3. Belirlenen yonteme uygun olarak ortaya ¢ikan fikirleri oylamaya sunmali ve rapor

hazirlatmali,

4. Yerine gore tartismaya katilmali, soru sormali, zaman zaman konusulanlarin

Ozetini yapmal,
5. Uzun konusanlara ve konunun disina ¢ikanlara uyarilarda bulunmali,

6. Kendi duygu ve diisiincelerini belirtmekten kaginmali; tartisan gruplarin fikirlerine

onderlik ederek tarafsiz kalmalidir.

Tartismaci;

1. Tartigma sirasinda konusmacinin soziinii kesmemeli,

2. Konu disina ¢gikmamali,

3. Verdigi 6rnekler, fikirleri destekleyecek nitelikte olmali,

4. Tartismanin, bir ama¢ degil, gercegi bulmak ic¢in bir ara¢ oldugunu akildan

cikarmamali, karsilikli saygi ve hoggorii igerisinde olmasina 6zen gdstermelidir.

Kendisini Karsisindakinin Yerine Koyarak Konusma: Amagc; karsisindakinin deger
yargilarini, duygu ve diisiincelerini anladigimi hissettirerek etkili bir iletisim
kurmaktir. Bir sorunu ¢6zmek, dogruyu aramak veya karsisindakinin sevinglerine ve
sikintilarina ortak olmak gibi olumlu iletisim becerilerini gelistirmek i¢in konusma
ortami olusturulur. Her hafta bir konu belirlenerek karsisindakini anlama etkinligi

yaptirilir.
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Giidiimlii Konusma: Amag; 6grencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini, duygularini
ve diisiincelerini etkili bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmektir. Ogretmen
tarafindan belli bir konu segilerek smifin giindemine alinir. Konu hakkinda
ogrenciler bilgilendirilir. Smifta konuyla ilgili beyin firtinas1 yapilir. Birka¢ 6grenci
secilerek konu hakkindaki duygu, diisiince ve hayallerini iki dakika iginde ifade

etmeleri saglanir.

Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Konusma: Amacg; Ogrencilerin
ogrendiklerini kelime, kavram, atasézii ve deyimleri anlatimlarinda kullanimlarinm
saglayarak soz varliklarimi ve ifade gii¢lerini gelistirmektir. Ogretmen tarafindan
kelime ve Kavramlarm yer aldigi bir havuz olusturulur. Ogrenciler konusma
konularina bagli olarak bu havuzdan segtikleri kelime ve kavramlari kullanarak bir

konusma yaparlar.

Serbest Konusma: Amagc; Ogrencilerin herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve
hayallerini sdzlii olarak ifade gii¢lerini gelistirmektir. Ogrenciler segtikleri konu
hakkindaki duygu, diisiince ve hayallerini anlatirlar. Ogrencilere kendilerini ifade
etme firsatt vermek icin haftalik ders saatinin bir kismi serbest konusmaya

ayrilmalidir.

Yaratict Konusma: Amagc; ogrencilerin konusma yeteneklerini ve yaraticiliklarini
gelismektir. Ogrencilere bir konu verilir. Her 6grenci bir 6nceki arkadasinin konuyla

ilgili sdylediklerinden hareketle konusarak konuya farkli bir bakis agis1 getirir.

Hafizada Tutma Teknigi: Amag; konusmanin kesintiye ugratilmadan kurallara
uygun olarak yapilmasini saglamaktir. Konusmanin igerigi diislince siralamasina
gore diizenlenir. Ciimleler diislince gruplarna gore smiflandirilir ve olusturulan
kelime listeleri bir kagida yazilir. Hayal giicli, benzetme, abartma, mizah vb. den
yararlanilarak segilen kelimelerle kiigiik bir hikaye olusturulur (MEB, 2006: 63,64).
Hafizanin calismas: ile ilgili en onemli prensiplerden biri de bilgilerin diizenli
araliklarla tekrarlanmasidir. Konugmalara ait anahtar kelimelerin temsil ettigi
resimlerin bir kagida ¢izilmesi de konusma metinlerinin hatirlanmasi i¢in yaygin
olarak kullanilan bir yontemdir. Amag, oradaki resimlerin konugmaciya anahtar

kelimeleri ve konusma metnini belirli bir sirayla hatirlatmasidir (Unalan, 2006: 95).
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2005 Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan konusma ydntem
ve tekniklerin yani sira programdaki on bes adet konusma etkinliklerinden de su

sekilde 6rnekler siralanabilir:

Etkinlik Adi: Bizimkiler

Ders : Tiirkge

Sinif: 6

Yaklasik Siire : 30 dakika

Temel Beceriler : Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma; yaratict diigiinme
Temel Dil Becerisi : Konusma

Amag : Konusma kurallarint uygulama

Materyaller : Calisma kagidi

Stireg:

e Ogrenciler gruplara ayrilir.

e Her grup farkli ortamlarda yapilan konugmalardan (pazara giden bir
ailenin saticilarla yaptigi konusmalar, aile fertleri arasinda gegen
konusmalar ve arkadaslariyla gittikleri bir gezi sirasinda yaptiklar
konusmalar vb.) birini segerek yaziya gegirir.

e Yazilanlardan hareketle giinliik konusma Ornekleri sinif ortaminda
canlandirilir.

e En giizel canlandirmay1 yapan grup odiillendirilir.

e Not: Yaratict konugsma yontemi kullanilir.
Degerlendirme:
1. Grup degerlendirme formu kullanilir.
2. Calisma kagidi kullanilhir.
Etkinlik Adiv: Bizim Ustanin Mutfagindan
Ders : Tiirkge
Smif: 6

Yaklasik Siire : Her 6grenci i¢in 5 dakika
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Temel Beceriler : Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma; arastirma
Temel Dil Becerisi : Konusma

Amag : Konugma kurallarin1 uygulama

Materyaller : Calisma kagidi, fotograf

Siirec:

Bu etkinlik iki sekilde yapilabilir:

1. Ogrencilerden geleneksel bir yemegin tarifini arastirmalari istenir.
2. Yemegin yapilis siirecini dogru anlatmalar1 beklenir.

3. Ogrenciler anlatimlarii resim vb. gorsel unsurlarla desteklerler.
Etkinligin ikinci uygulanist:

1. Geleneksel bir yemegin tarifi , yapilis sirast degistirilerek verilir.
2. Ogrencilerden bu tarifi siraya koyarak anlatmalari istenir.

3. Ogrenciler anlatimlarini resim vb. gorsel unsurlarla desteklerler.
Ornek:

Yemek adi: Menemen

Siire: 10 dakika

Malzemeler

3 adet yumurta

1 adet sogan

3 adet domates

2 adet sivri biber

Bir cay kasi81 tuz

Yarim ¢ay bardagi yag

(http://www.kultur.gov.tr)

HAZIRLANISI

1. Tavaya yag dokiip kizdiriniz.
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2. Daha sonra soganlar1 ve biberleri ince ince, kiip seklinde kesip kavurunuz.
3. Domatesleri kare seklinde kesip ekleyiniz.

4. Kisik ateste 5 dakika pisirip yumurtalari da ekleyiniz.

5

2 dakika daha pistikten sonra servis yapabilirsiniz.
Not: Giidiimlii konugma yontemi kullanilir
Degerlemdirme:
Konusma becerisi gozlem formu kullanilir.
Etkinlik Adi: Maymun Goziinii A¢h
Ders : Tiirkce
Smif: 6
Yaklasik Siire : 15 dakika
Temel Beceriler : Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma; aragtirma, kisisel ve
sosyal degerlere 6nem verme
Temel Dil Becerisi : Konusma
Amag : Sesini ve beden dilini etkili kullanma
Materyaller : Deyim hikayeleri
Siireg:

Adamin birisinin maymunu varmis. Giindiizleri bu maymunu ¢arsiya gotiiriir, bir
yerlere gitmesi gerektiginde diikkanina bekgi olarak birakirmig. Bir giin maymun
diikkan1 beklerken agikgdz bir hirsiz gelmis, maymunun karsisina gegip esnemeye ve
uyuklamaya baslamig. Taklitci maymun da esnerken esnerken uyumus. Hirsiz,
cekmecedeki paralar1 ve yiikte hafif, pahada agir ne bulduysa alip kagmis. Diikkan
sahibi dondiiglinde durumu anlayinca maymunu bir giizel hirpalamis. Hayvanin canm
iyice yandigindan bu actyr unutmamis. Birkag giin sonra aymi hirsiz yine gelmis.
Maymunun karsisina gecip esnerken ve onu uyutmaya c¢alisirken maymun sag elinin
isaret parmagiyla sag goziiniin alt kapagin1 asagi dogru ¢ekerek: ““ Pigsst!” yapmus.
Bu hareketi goren hirsiz, hayretten donakalmis ve kendi kendine: “Maymun goziinii

act1 artik uyutamayacagim. Bana burada ekmek yok.” diyerek ¢ekip gitmis

(Giindiizalp Sevim,Deyimler ve Oykiileri, Zafer Yayinlari, istanbul, 2004).
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Ogrencilerin her birine farkli deyimler verilerek deyimin hikAyesini arastirmalar:
istenir. Yukaridakine benzer sekilde deyim hikayeleri bulunarak smifta anlatilir.

Deyimin ne anlamda kullanildig: tartigilir.
Not: Giidiimli konusma yontemi kullanilir.
Degerlendirme:

Konusma becerisi gézlem formu kullanilir (Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi, 2006:

87-89).

Tiirkce dersi programlar1 incelendiginde programda konusma becerisini
gelistirmek amaciyla Onerilen ¢esitli tiir, yontem, teknik ve etkinlikler verilmistir.
Yapilandirmaci yaklasim modellerinden S5E 6grenme modeli de bu beceriyi

gelistirmek icin kullanilabilir.
2.6.5E Ogrenme Modeli

5E 6grenme modeli, belli asamalart olan yapilandirmacilik temelli bir 6grenme
modelidir. Yeni bir kavrami 6grenmeyi veya bilinen bir kavrami derinlemesine
O0grenmeyi saglayan dogrusal bir siirectir. Deneyimlerle 0grenmeyi saglar, bunu
yaparken ogrencileri istekli hale getirerek 6grenme siirecine dikkatlerini g¢eker.
Ogrenciler desteklendikge iist diizey diisiinme siirecine katilirlar. Bu anlamda 5E
o0grenme modeli, 6gretmen i¢in yardimci, 6grenme ortamini diizenleyen, islevi
zamana bolen bir model olarak nitelenebilir (Ziyafet, 2008). 5E modeli, Biological
Science Curriculum Study (BSCS) grubu arastirmacilarindan Rodger W. Bybee
tarafindan gelistirilmistir. Ulusal Fen Egitim Standartlarinda belirlenen arastirma
sonuglart lizerine insa edilen SE 68renme modeli, yapilandirmacilik ve deneysel
etkinliklere dayali olarak bir fen dersi 6gretim modeli olarak ortaya ¢ikmig (Boddy,
Watson ve Aubusson, 2003, 29), daha sonra diger disiplinlerde de uygulanmaya

baslamistir.

5E modeli Giris-Katilim (Enter), Kesfetme (Explorer), Agiklama (Explain),
Genisletme-Derinlestirme (Elaborate) ve Degerlendirme (Evaluate) olmak iizere bes
asamadan meydana gelmektedir (Bybee, 2002, 31). Bes asamanin her agamasi adini
tipk1 3E, 4E ve 7E modellerinde oldugu gibi Ingilizce kelimelerin karsiliklarmnin “E”
sesiyle baslamasindan almaktadir. Karplus ve arkadaglar1 tarafindan gelistirilen
o0grenme dongiisii, 3E modeli olarak da bilinir. Bu ii¢ asamali dongii kesfetme

(exploration), terim tanitimi (explanation) ve kavram uygulama (expansion)
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seklindedir (Lawson, Abraham, Renner, 1989, 5). Arastir evresinde dgrenciler yeni
materyal ve fikirleri incelerler. Boylece diizenli 6rnekleri kesfederler, sorular sorar
ve yanitlamaya g¢alisirlar. Bu evrenin Ozellikleri su ifadelerle 6zetlenebilir; 6grenciler
kendi etki ve tepkileri araciligiyla 6grenir, hipotez kurma ve test etme becerileri
geligir, rehberlik gereksinimi minimal diizeydedir, sorular1 giderek artar ve
karmasiklasir, fikirlerin nedenleri analiz edilir, alternatif yollar ve tahminler analiz
i¢in kullanilir, bazi fikirler kabul edilirken bazilar1 reddedilir (Keles, 2010). Kavrama
yogunlas evresinde Ogretmenler kavrama iliskin ornekleri belirlemekte ve ortaya
¢ikan yeni kavramlar agiklamaktadir. Bu evrede gergeklesen 6grenci ve dgretmen

calismalar1 sunlardir:

Ogrenciler ders konularmi 6nceden okuyarak veya diger 6grenme araglarini
kullanarak kavramlari gelistirirler. Yogunlas evresinden dnce Ogrencilere arastirma
icin yeterli zaman verilmelidir. Ogretmen tartisma periyodunu yonetir. Ogrenciler
gozlemlerini sinifla paylastiktan sonra O6gretmen Ogrenci deneyimlerinin hedef
bilimsel kavram ile baglantisin1 kurar. Kavrami uygula evresinde, baska ornekleri
aramak ve yeni kavramlar1 bu o6rneklere uygulamak icin 6grenciler tesvik edilir.
Soyutlama ve genelleme teknikleri bu evrede sik¢a kullanilir. Kavram yeni kosullar
ve durumlar i¢in genisletilir. Uygulamalarin ¢esitliligi bu evrede anlamli ve kalici
O0grenmenin saglanmasi i¢in gereklidir. Yeterli uygulama yapilamazsa 6grenciler

kavrami somuttan soyuta veya 6zelden genele tagiyamazlar (Lawson, 1995).

Sekil 2: Karplus’un Ogrenme Déngiisii

KAVRAM

UYGULAMA

Ingilizce kelimelerin karsiliklarinin “E” sesiyle baslamasindan alan, Karplus

ve arkadaglar1 tarafindan gelistirilen Ogrenme dongiisi, 3E modeli olarak da
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bilinmektedir. Bu ii¢ asamali dongii kesfetme (exploration), terim tanitimi

(explanation) ve kavram uygulama (expansion) seklindedir.

3E 6grenme modelinin gelistirilmesiyle birlikte 4E 6grenme modeli ortaya
citkmistir. Bu model; kesfetme (exploration), aciklama (explain), genisletme
(expansion), degerlendirme (evaluation) asamalarindan olusmaktadir (Bybee, 1997).
Ogretmenlerin yapilandirmaci teoriyi sif icerisinde kolaylikla
uygulayabilmelerinde oldukg¢a etkili bir yoldur. Bu yontem 6grenciler tarafindan
ilging ve eglenceli bulunmaktadir. 4E Ogrenme Dongiisii yontemi dgrencilerin
motivasyonunu ve yiikksek diizeydeki diisiinme becerilerini arttirarak, onlari bir
kavram ya da bir konu {izerinde diisiinmeye tesvik eder ve deneyerek 6grenmelerine
olanak saglar (Bybee, 1997°den Akt: Baser, 2008). Marek ve Cavallo (1997) 4E
modelinin asamalarin1 sirasiyla su sekilde agiklamuslardir (Akt: Oztiirk, 2008):
Ogrenme dongiisiiniin ilk asamasi olan kesfetme asamasi, zihinsel yapilardaki
oziimsemenin ve belki de gecici dengesizlik durumunun meydana geldigi asamadir.
Ogrenciler bu asamada, gézlem yapma, dlgme, deney yapma, yorumlama, tahmin
etme ve model olusturma gibi bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak 6gretmenin
kendilerine sundugu materyallerle etkilesim igerisine girer ve dgrenecekleri kavram
ya da konu ile ilgili verileri toplar. Ogretmenin bu asamadaki gdrevi, 6grencilere
kavram1 kesfetmeleri icin yeterli materyalleri saglamanin disinda, Ogrencileri
gerektiginde yonlendirmek ve sorduklari sorulari cevaplamaya c¢aligmaktir. Ayrica
O0gretmen Ogrencilerin gozlemlerini birbirleriyle paylastiklar1 tartisma ortamlar
olusturur. Bu ortamlar, Ogrencilerin ge¢cmis deneyimleriyle hedef kavramin
birlestirildigi yerlerdir. Kesfetme asamasindan sonra gelen agiklama asamasi,
bagdastirmanin gerceklestigi asamadir. Bu asama boyunca o6grenciler bir onceki
asamadan elde ettikleri verileri 6gretmen yardimiyla diizenleyerek sinifa sunar ve
topladiklar1 bulgular1 yorumlarlar. Burada 6nemli olan nokta, 6grencilerin kavram
veya konular ile ilgili onermelerini kendi kelimeleri ile yapilandirmalaridir. Tim
ogrenciler kavrami yapilandirdiktan ve bu kavram ile ilgili anlamlandirmalarini
acikladiktan sonra, dgretmen dgrencilere kavrami bilimsel karsihigini verir Ugiincii
asama genisletme asamasidir ve bu asama Piaget’nin modelindeki organizasyonun
gergeklestigi yerdir. Bu asamada 6gretmen kavramin degisik yerlerde uygulanmasina
olanak verecek sekilde 6grenme ortamlar1 olusturur. Bu uygulamalarla dgrencilerin

anlamlandirmalarin1 ~ genisletmelerine ve bu kavrami giinliik yasantilarina
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uygulayabilmelerine yardim eder. Kavram, ilave deneyler yapma, degisik kaynak ve
kitaplar okuma, konuya uygun problemler ¢dzme, bilgisayar uygulamalari, alan
gezileri, filmler, videolar ve goOsteri deneyleri yapma gibi farkli durumlara
uygulayabilir. Yapilabilecek bu etkinliklerde bir sinirlama yoktur. Bu asama
siiresince, Ogretmen O&grencileri Onceki kavramlarla biitlinlestirdigi kavramlari
kullanma konusunda tesvik eder. Son asama olan degerlendirme asamasinda ise
geleneksel iinite sonu degerlendirmesi degil, siirecle i¢ ige performans
degerlendirmesi yapilir. Performans degerlendirmesinde, ders boyunca 6gretmen
onceden belirledigi kriterlere gore Ogrencilerde hangi biligsel becerilerin gelisip
gelismedigini izler, notlar alir ve gozlemlerini 6grencileri ile paylasir. Ogretmen
ogrencileri ile kisisel goriismeler yaparak, 6grencilerde bilginin nasil insa edildigini

anlamaya calisir.

Sekil 3: 4E Ogrenme Modeli Déngiisii

Degerlendirme

3E 6grenme modelinin gelistirilmesiyle birlikte ortaya ¢ikan 4E 6grenme
modeli; kesfetme (exploration), agiklama (explain), genisletme (expansion),

degerlendirme (evaluation) asamalarindan olugsmaktadir.

Ogrenme etkinlikleri modelleri igerisinde en ¢ok kullanilan ve yapilandirmaci
yaklasimin modellerinden olan 5E Ogrenme Modeli, Rodger Bybee tarafindan
gelistirilmistir. SE  Ogrenme Déngiisii Modeli, 6grencilerin yeni kavramlar
kesfetmelerini ve onlar1 6nceki bilgileriyle kaynastirmalarini hedef alir (Ekici, 2007).
5E 6grenme modeli ¢esitli etkinliklerde kullanilarak 6grencinin daha etkili 6grenmesi
saglanabilir. Bu model 6grencinin derse olan ilgisini arttirir, daha kalic1 6grenmesini
saglar. Etkili 6grenmeye katki sunan bu model ile 6grencilerde elestirel diisiinme,

problem ¢6zme becerisi gelismektedir.
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Fish (1999), SE modeli {izerine yapilan arastirmalari incelediginde genel

olarak asagidaki sonuglara ulagsmistir:

e Ogrenme faaliyetleri daha olumlu sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir.
e Kavramlarin zihinde kalicilig1 artmaktadir.

e Ogrenmeye kars1 olumlu tutumlar gelismektedir.

e Bilime kars1 olumlu tutum gelismektedir.

e Bilimsel siire¢ becerileri gelismektedir (Akt. Yildiz, 2014: 12).

Ogrenme dongiisii temeline dayanan SE 06grenme modeli adini islem
basamaklarindan ve her bir basamagin Ingilizce karsiligi olan bas harflerinden
almistir. Yapisaler yaklagimin smif ortaminda uygulanmasi ig¢in Onerilen iglem

basamaklari su sekildedir:
e Giris Asamasi (Engage)
o Kesfetme Asamasi (Explaration)
e Aciklama Asamasi (Explanation)

e Derinlestirme Asamasi (Elaboration)

e Degerlendirme Asamasi (Evaluation)

Sekil 4: 5SE Ogrenme Modelinin Asamalar

Degerlendirme

Derinlestirme
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Giris (Engage) Asamasi: Giris asamasinda amag¢ Soru sorarak bir problemi
tanimlamak ve ilging bir olay anlatarak 6grencilerin ilgisini, dikkatlerini konu iistiine
cekerek onlar1 giidiilemektir. Ogrencilerin yeni bilgileri merak etmesi saglanir.
Ogrencinin dgrenme hedefleri ile ilgili bir olay, durum veya problemi anlamasi i¢in
eglendirici ve merak uyandirict bir girisle derse baslanir. Ogrencilerin yeni
kavramlar1 6grenmeden 6nce konu hakkinda kavram yanilgilar1 ve eksik bilgilerinin
olup olmadigimin farkinda olmasi gerekir. Carin ve Boss’a gore konuya kars1 merak
uyandirmak ve 6grenciyi giidiillemek amagli, 6gretmenin 6grencilere sorular sordugu
bu agamada, 6gretmen Ggrenilecek kavramla ilgili agiklama ve tanimlama yapmaz
(Akt. Tuna, 2011, s. 32). Burada o6nemli olan dogru cevabi bulmak degil,
ogrencilerin degisik fikirler ileri siirmelerini, soru sormalarimi tesvik etmektir. Bu
basamakta giinliik hayattan ornekler, gosteri deneyleri, merak uyandiracak sorular
sorma gibi aktiviteler yapilabilir. Ogretmenin smifa yonelttigi sorular dyle bir
secilmelidir ki 6grencinin kavram ya da konu hakkindaki fikirleri ve 6n bilgilerinin
ne diizeyde oldugu hakkinda bilgi edinilmis olsun (Ekici, 2007: 13). Bu asama
Ogrencilerde bazi zihinsel dengesizlikler olusturmali ya da onlar1 gergek hayatta

karsilasabilecekleri durumlar1 kullanmaya sevk edebilmelidir (Onder, 2011: 33).

Sekil 5: Giris Basamaginda Onerilen Etkinlikler, (")gretmen ve (")grenci

Davranislar
Onerilen Ogretmen Davramslari Ogrenci Davramslar
Etkinlik
-Gosterme -Ogrencilerin neler bildigini ya da konu hakkinda -Konuya ilgi gosterirler.
neler diislindiigiini ortaya ¢ikaracak sorular sorar. e
- Okuma - Mevcut bilgileri ile tartismalara katilirlar.

-Derse ilgi ¢gekmeye calisir. . o
-Konu hakkinda sahip oldugu 6n bilgilerini
- Serbest yazma

-Ogrencilerin verdigi cevaplari not etmeye calisir. sinifta arkadaslari ve 6gretmeni ile paylagirlar.
- Grafik analiz etme | -Ogrencilere tartisma ortami hazirlar. -“Neden bdyle oldu?”, “ Konu hakkinda neler
Konu hakkind " biliyorum?”,* Konu ile ilgili neler
- Beyin firtmast -honu hakkinda agikiama yapmaz. Ogrenebilirim?” gibi sorulari kendine yoneltir.

(Bybee, 1997°den Akt. Keser, 2003 ve Ozmen, 2004).
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Giris asamasinda Onerilen etkinlikler ¢ercevesinde Ogretmenin rehberligi
esliginde Ogrencilerin beklenen yonde davranis sergilemeleri saglanir. Bu safha
ogrencilerde beklenen davranislar sonrasinda bazi zihinsel dengesizlikler olusturma
veya gercek hayatta karsilasilabilecek durumlar1 kullanmaya sevk etmede kullanilir.
Olusturulan bu durum o&grencileri; gozlem yapmak iizere somut deneyimleri
kullandiklari, bilgi topladiklari, Ongoriileri sinadiklari ve hipotezleri yeniden
diizenledikleri kesif safthasina yonlendirmektedir (Wilder ve Shuttleworth, 2005: 37).
Bu sebeple 6gretmenin bu asamadaki gorevlerinden biri de onlara rehberlik ederek
eski yasantilari ile yeni yasantilar1 arasinda bag kurulmasini saglamaktir. Ogrenci bu
sayede giinliikk yasam ile ders arasinda anlamli iliski kurmus olur. Sekil 5’te goriilen
Ogretmen ile Ogrenciden beklenen davranislarin gozlenmesi sonrasinda kesfetme

asamasina gegilir.

Kesfetme Asamasi (Explaration): Ogrencinin en ¢ok aktif oldugu bu asamada
laboratuvarda, kiitiiphanede, bilgisayarda ya da sinif ortaminda bireysel veya grupga
kesifler yapilir. Ogretmen giris asamasinda ortaya cikan sorularm cevaplarim
buldurmak i¢in 6grencileri cesaretlendirir, arastirma yapmalar1 i¢in zaman verir,
gozlemler, dinler, gerektiginde sorularla yonlendirmeler yapar
(Degirmengay,2010:21-22). Wilder ve Shuttleworth’e gore kesfetme basamagi
Ogretmenin, 6grencilerin kavrama iliskin olarak yanlis anlamalarini agiga ¢ikartmak
tizere giivenli, giidiimlii ve agik arastirma deneyimlerini ve sorularin1 kolaylastiracag:
basamaktir (Akt. Tuna, 2011: 36). Ogrenciler bu aktivite i¢inde kendi hipotezlerini
olustururlar ve tahminlerini tespit ederler ve tahminlerini test etme firsat1 bulurlar.
Bunun i¢in de gozlemler yapar ve ¢esitli denemeler yaparak ortaya koyduklari
hipotezleri iizerinde calisabilirler (Balci, 2005). Ogrenciler bu asamada uygulama,
analiz, sentez gibi iistbilissel beceriler kullanirlar. Ogrencilere bu evrede materyaller
ve olayla ilgili ¢esitli firsatlar saglanir. Bu aktivitelere kendi kendilerine inceleyerek
deney ya da kavramla ilgili zemin gelistirir. Kesif evresi boyunca arastirma siiregleri

devam eder (Oztiirk, 2008:47).
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Sekil 6: Kesfetme Basamaginda Onerilen Etkinlikler, Ogretmen ve Ogrenci

Davranmislan
Onerilen Etkinlik | Ogretmen Davramslan Ogrenci Davramslar
-Aragtirma yapma - Sorunu ¢dzmez. Sorunu ¢ozmek -Verilen soru veya sorunun
Bilgi toplamak igin icin 6grencileri tesvik eder. s1.1.11ﬁ1af1 dahlhnde"oz"gurce
- . . R diisiiniir, soruna ¢6ziim bulmaya
0zgiin kaynaklar - Ogrencilere sorunu ¢ézerken
. caligirlar.
okuma danigmanlik gorevi yapar.
-Bir problem ¢6zme -Ogrenciler birbirleriyle etkilesim ~Sorunu ¢dzmek igin tahminleri ve

o hipotezleri rler.
. kurdukga, onlar1 gézlemler ve potezleri test ederle
-Bir model olusturma . i .. .
dinler. -Sorunu ¢ézmek i¢in yeni

alternatifleri denerler ve bunlar

- Gerekli oldugu anlarda, el .
diger 6grencilerle tartigirlar.

ogrencilerin arastirmalarini
yonlendirecek sorular yoneltir. -Gozlemlerini, sonuglarini ve

-Gerekli oldugunda 6grencilerin Hikirlegggelytt ederler.

aragtirmalari i¢in zaman ve imkan -Sorunu ¢6zmeden sonuca
saglar. varmaktan kaginirlar.

(Bybee, 1997; Keser, 2003 ve Ozmen, 2004).

Kesfetme asamasinda Onerilen etkinlikler c¢ercevesinde Ogretmenin rehberligi
esliginde Ogrencilerin beklenen yonde davranis sergilemeleri saglanir. Kesif
asamasinda saglanmak istenen O6grenci ve Ogretmen davraniglari tamamlandiktan

sonra li¢lincili evre olan agiklama agsamasina gecis yapilir.

Aciklama Asamas1 (Explanation): Kesfetme asamasimi takip eden agiklama
asamasinda kesfettikleri yeni bilgileri bu asamada kendi ifadeleriyle agiklamalari i¢in
firsat verilir. Ogrenciler de giris ve kesfetme asamasinda elde ettikleri verileri
kullanarak 6grendikleri kavram ve bilgileri kendi fikirleriyle tanimlar veya aciklar.
Bu evre ogretmenin Ogrencilere kendi diistinceleri i¢in dogrulama gerektiren
aciklamalar1 kendi ciimleleriyle ifade etmelerini istemesini icerir. Bu noktada,
O0gretmen 6grencileri i¢in ayrica daha fazla formel tanimlar, talimatlar, etiketler ya da
aciklamalar sunabilir (Coskun, 2011: 46). Ogretmen &grencilere kesfetme
basamaginda elde ettikleri bulgular1 tim sinifa aciklamalar1 konusunda firsat
tanimahidir. Oncelikle 6grenciler kendi agiklamalarini yapmalilar, devaminda
ogretmen konuyla ilgili bilimsel agiklamalar1 vermelidir (Campbell, 2006, s. 59).
Aciklama asamas1 sorgulamaya dayali 6gretimin en 6nemli asamasi niteligindedir.
Asamayr onemli kilan etken ise, dgrencilerin kafalarinda olusan soru isaretlerine

¢Oziim bulabilmeleri, arastirma-sorgulama tavri gostermeleri, var olan bilgilerini
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goreme firsat1 yakalamalar1 ve konuyu daha iyi anlamlarini saglamaktadir (Carreno,
2004). Aciklama asamasinda Ogrenciler bilgiye ulasmada kaynak taramalari
yapabilme ve bilimsel kavramlara erismede ve yaptiklari deneylerle edindikleri
kavramlar1 iligskilendirme anlaminda yol alabilme firsati yakalarlar (Wilder ve

Shuttleworth, 2005).

Sekil 7:A¢iklama Basamaginda Onerilen Etkinlikler, Ogretmen ve Ogrenci

Davranislar:

Onerilen Etkinlik

Ogretmen Davramslar

Ogrenci Davramslar

-Ogrenci analiz ve
acgiklamasi

-Diisiinceleri kanitlarla
destekleme

-Okuma ve tartisma
-Ogretmen aciklamasi

-Diisiinme yetenegi
etkinlikleri

-Ogrencilerin yetersiz olan eski
diislincelerini daha dogru olan yen
ileriyle degistirmelerine yardimei
olur.

-Anlatim ve tartisma yontemini
kullanabilecegi gibi film, bir gosteri,
bir animasyon kullanarak kavramlari
aciklar. -Ogrencilerin kavramlari ve
tanimlar1 kendi kelimeleri ile
acgiklamasini tesvik eder.

-Ogrencilerden kanitlar
gostermelerini ve net agiklamalarda

-Olas1 ¢oziimleri ve cevaplari
diger 6grencilere agiklarlar.

-Diger 6grencilerin agiklamalarini
elestirel bir gozle dinlerler.

- Diger 6grencilerin
aciklamalarini sorgularlar.

-Ogretmen tarafindan sunulan
agiklamalari dinlerler ve
anlamaya calisirlar.

-Onceki aktivitelere basvururlar.

-Aciklamalarinda kaydettikleri

bulunmalarmi ister. gozlemleri kullanirlar.

-Formal olarak tanimlari,
aciklamalari ve yeni adlandirmalart
sunar.

(Bybee, 1997°den Akt. Keser, 2003 ve Ozmen, 2004).

Acgiklama asamasinda Onerilen etkinlikler cercevesinde Ogretmenin rehberligi
esliginde 6grencilerin beklenen yonde davranig sergilemeleri saglanir ve dongiiniin

bir sonraki asamasina gegilir.

Derinlestirme Asamasi (Elaboration): Aciklama asamasindan hemen sonra gelen
bu dordiincli asama genisletme veya derinlestirme asamasi olarak adlandirilir.
Ogrencinin 6grendigi yeni kavram, yetenek, bilgi, beceri, tanimlamalar1 benzer baska
bir duruma uygulamalarinin beklendigi asamadir. Bu asama 6grenme siirecinde
kendi kavramlarmi gelistirmeye baglayan Ogrencilere, daha yeni bir deneyim
yasatmayi, o ana kadar oOgrendiklerinin dogrulugunu yeniden diistinmelerini

saglamay1 ve kavramlar1 daha anlagilir hile getirmeyi amagclar (Ercan, 2009: 36).
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“Ogrenciler &grendikleri kavramlar1 bu siirecte genisletir ve kavramlar gercek
yagsamda da siirekli hale getirme gabasi i¢indedir ve 6gretmenin bu asamadaki tesviki
cok etkilidir” (Giil, 2011). Siirecin ve asamanin aktif firsatlar sagladigi asamada,
ogrencilerin 6grendiklerini yeni durumlara aktarabilecekleri, karsilasilan problemlere
¢Oziim Onerilerinde bulunabilecekleri, karar verme becerisini kazandiklar1 ve var
olan problemleri ile yeni problemler ortaya c¢ikarabilme sansini yakalamaktadir
(Wilder ve Shuttleworth, 2005: 38). Bu asamada 6grenilen yeni bilgileri kullanmada
sorumluluk en ¢ok Ogrenciye diismektedir. Bununla birlikte, bir duruma ¢6ziim
Onerisi getirme ve karar verme siireclerinde kendi bilgilerini kullanan 6grenciler, elde
ettikleri sonugla diger 6grencilerle de tartisma yoluna giderler (Onur, Oztepe, Biyikli
ve Veznedaroglu, 2008). Ogrencilerin yaptig1 bu tartismalar bir diger asamaya gecis
acisindan onemli bir baglanti unsuru olmaktadir. Tartisma ve arkadaslarina bilgiyi
aktarma esnasinda 6grenciler ortaya koyduklar diisiincelerindeki eksikleri, yanlislari,
kendi goremedigi veya celistigi durumlart diger 6grencilerin gormesi ile 6grencinin
de kendi onayr ile diizeltilmesi, bu esnada dogruya ulasma ve derinlemesine
O0grenmede etkilesimin 6nemi yadsinamaz (Tiirker, 2009). Boylece derinlemesine
anlamli 6grenme saglanip son asama olan degerlendirme asamasina gegcis kolaylikla

yapilacaktir.

Sekil 8: SE Ogrenme Modeli Uygulamalarinda Derinlestirme Asamasinda

Ogretmen ve Ogrenci Davramslar

Onerilen Etkinlik

Ogretmen Davramslari

Ogrenci Davramslar

-Problem ¢6zme
-Karar verme
- Deneysel arastirma

- Diisiinme yetenegi
etkinlikleri; karsilagtirma,
siniflama, uygulama

-Ogrencilerden daha énceden kendilerine
sunulan tanimlar1 ve agiklamalari
kullanmalarini bekler.

-Ogrencileri, kavramlar ve becerileri yeni
durumlar igin uygulayabilmeye veya
gelistirmeye tesvik eder. -Ogrencilere
alternatif agiklamalar1 hatirlatir.

-Bu agiklamalarin giderilmesine yonelik
aciklamalar yapar.

- Kavramsal degisim metinleri kullanir.

- Ogrencileri var olan veri ve kanitlara
basvurmaya yonlendirir ve “Simdiye kadar
ne biliyordunuz?”, “Nig¢in bdyle oldugunu
diistiniiyorsunuz?” diye sorar.

- Kesif asamasindaki stratejilerde ayrica bu
asamada uygulanabilir.

Yeni adlandirmalar tanimlamalari,
aciklamalar ve becerileri, yeni ama benzer
durumlara uygularlar.

- Sorular sormak ¢6ziimler 6ne siirmek,
kararlar vermek ve deneyler tasarlamak igin
onceki bilgileri kullanirlar.

-Kanitlart kullanarak mantikli ¢ikarimlara
ulagirlar.

- Kanitlar1 kullanarak ulastiklart mantikli
¢ikarimlari kayit ederler.

- Gozlemleri ve agiklamalar kayit ederler.

-Arkadaglar1 arasinda 6grenmenin
gerceklesip gergeklesmedigini kontrol
ederler.

(Bybee, 1997°den Akt. Keser, 2003 ve Ozmen, 2004).
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Derinlestirme asamasinda Onerilen etkinlikler cergevesinde Ogretmenin rehberligi
esliginde  Ogrencilerin  beklenen yonde davranig sergilemeleri saglanir.
Derinlestirme/genisletme asamasinda gerceklesmesi beklenen 6grenci ve Ogretmen
davraniglar1 basarili bir sekilde tamamlandiktan sonra 6grenme asamalarinin

sonuncusu olan degerlendirme asamasina gegilir.

Degerlendirme  Asamasi  (Evaluation):  Ogrencilerin  siire¢  boyunca
gergeklestirdikleri tiim etkinliklerin hem Ogrenciler hem de 6gretmenler tarafindan
degerlendirilen boliimdiir. Yapilandirmaci yaklasimdaki uygulamalarda oldugu gibi
SE modelinde de degerlendirme sadece sonuca odakli degil siire¢ agirliklidir.
Degerlendirme, SE 6grenme modelinin ilk asamasindan baslar ve onu izleyen siiregte
devam eder. Modelin her asamasinda degerlendirme informal olarak yapilir. Ancak
bu asamada formal bir degerlendirme s6z konusudur. 5E modeli kullanilirken
degerlendirmenin her basamak sonunda gozlemlerle, Ogrenci katilimlarinin
niteliklerinin kontrolii ile saglanmasi gerekir. Degerlendirme siirecine yardimci

olacak araclardan birkagi; gbzlem listesi, 68renci roportaji ve ¢alismalaridir (Tuna,

2011, s. 44-45).

Sekil 9: 5SE Ogrenme Modelinde Degerlendirme Asamasi

DERINLESTIRME DEGERLENDIRME

Degerlendirme asamasinda Onerilen etkinlikler cergevesinde O6gretmenin rehberligi

esliginde 0grencilerin beklenen yonde davranis sergilemeleri saglanir. Bu asamada
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gerceklesmesi beklenen ogrenci ve Ogretmen davraniglari basarili bir sekilde
tamamlandiktan sonra SE 6grenme modeline iliskin tiim basamaklar tamamlanmis

olacaktir.

Sekil 10: 5E Ogrenme Modeli Uygulamalarinda Degerlendirme Asamasinda

Ogretmen ve Ogrenci Davramislar

Onerilen Ogretmen Davramslar Ogrenci Davramslar
Etkinlik

-Bir degerlendirme -Ogretmen problem ¢dzerken dgrencileri | -Gézlemleri, kanitlar1 ve daha énceden
listesi ya da izler ve onlara agik uglu sorular sorar kabul edilmis agiklamalar1 kullanarak

derecelendirme 6lgegi acik uglu sorulari cevaplarlar.

aelistirme - Yeni kavramalari ve becerileri
i

uygularken 6grencileri gozlemler. -Kavram ya da beceriye yonelik bir
- Testler ) . . bilgi 1 Osterirler.
-Ogrencilerin bilgi ve becerilerini 181 Ve anaylsl gostertrier
-Performans degerlendirir. - Kendi ilerlemelerini ve bilgilerini
degerlendi .. o degerlendirirler.
egeriendume - Ogrencilerin diisiince tarzlar1 ya da g
-Uriin ortaya koyma davraniglarini degistirdiklerine yonelik - Gelecekteki aragtirmalari tegvik
kanitlar arar. edecek ilgili sorulart sorarlar.
-Portfolyo

-Ogrencilerin kendi 6grenme ve grup —
-Glinliik tutma . & S Vg . £ .p
stire¢ becerilerini degerlendirmelerine

izin verir.

- “Ni¢in boyle oldugunu disiiniiyorsun?”,
“Bu konuda neler biliyorsun?”, “ Bunu
nasil agiklayabilirsin?” gibi benzeri agik
uclu sorular yoneltir.

(Bybee, 1997°den Akt. Keser, 2003 ve Ozmen, 2004).

5E 6grenme modeli yapilandirmact modeller iizerinde degisiklikler yapilarak tekrar
ele alinmis ve Eisenkraft tarafindan 7E 6grenme modeli olarak genisletilmistir.
Eisenkraft ve Bybee temelde aymi diisiinceler etrafinda birlesmislerdir. Ancak
Eisenkraft, yapilandirmaci yaklasimdan yola ¢ikarak 6gretmenlerin 6grencileri 6n
bilgilerini yoklayarak derse baglamalarinin daha 6nemli olacagimi disiindiigiinden
“On Bilgileri Yoklama” asamasini da E’lere dahil etmistir (Eisenkraft, 2003’den Akt.
Kanli, 2009). Bunun yaninda Eisenkraft Ogrencinin Ogrendigi bilgiyi baska
durumlara transfer etmesini saglayacagi disiiniilen “iliskilendirme-uzatma”
asamasin1 ilave etmistir. Eisenkraft, bu asamanin degerlendirmeden Once,
degerlendirme esnasinda ya da degerlendirme sonrasinda verilebilecegini ifade

etmistir. (Eisenkraft,2003). Bybee ise on bilgileri yoklama asamasini ayr1 bir asama
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olarak degil de merak uyandirma asamasmin iginde belirtmistir. iliskilendirme-
uzatma agamasint da degerlendirmeden Once ifade etmistir. Eisenkraft’in ortaya
koydugu modelden farkli olarak da “fikir alisverisi/paylasma” asamasini ilave ederek

modeli bir biitiin haline getirmistir (Ercan Ozaydin, 2010).

Sekil 11: 7E Ogrenme Modelinin Asamalari

Merak
uyandirma

Degerlendirme

Paylasma

iliskilendirme

Bybee’nin gelistirdigi 7E modeli ise merak uyandirma (engage), kesif
(explore), aciklama (explane), genisletme (elaborate), iliskilendirme (extend),
paylagma/fikir aligverisi ve degerlendirme (evaulate) asamalarindan olusmaktadir

(Bybee, 2003).
2.7.11gili Arastirmalar

SE 6grenme modelini iceren literatlirde; cografya (Sahin,2018; Ceylan, 2017;
Isik Mercan, 2012; Oztiirk, 2008), sosyal bilgiler (Celiksoy, 2017; Akaydm, 2016;
Akbulut, 2015; Kicir, 2014), giizel sanatlar (Kaleli, 2018; Gok, 2012), bilisim
teknolojileri (Torun, 2014); matematik (Sahiner, 2013; Sakalli, 2011; Teltik Baser,
2008), yabanci dil 6gretimi (Giil, 2011), Tiirk¢e egitimi (Dorlay, 2018; Bayram,
2015; Ozcan, 2015), fen bilimleri (Kara 2018; Uysal 2018; Aydin Ceran, 2018;
Sertkaya, 2018; Y1lmaz,2018; Badeli ,2017; Oner, 2017; Cevik, 2017; Ceylan, 2017;
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Kiirkcii, 2016; Naseriazar, 2015; Oner, 2015; Akbulut, 2015; Giines Kog, 2013;
Yazman, 2013; Bal, 2012; Yurt , 2012; Istk Mercan , 2012; Ultay, 2012; Yigit, 2011;
Kiictik, 2011; Sakalli, 2011; Erdogdu, 2011; Ersoy, 2011; Tekbiyik, 2010; Canl,
2009; Haras, 2009; Kolomug, 2009; Artun, 2009; Altinay, 2009; Keles, 2009; Hirca,
2008; Aydogmus, 2008; Yildiz, 2008; Ziyafet , 2008; Nas, 2008; Oztiirk, 2008;;
Caner, 2008; Karacak Deren, 2008; Andag, 2007; Ozsevgeg, 2007; Girses, 2006;
Saka, 2006; Ergin, 2006; Saglam, 2005) pek ¢ok ¢alisma yapildig goriilmektedir.

Konugma becerisine yonelik olarak literatlirde; konusma yontem ve teknikleri
(Orhan, 2010; Karaarslan, 2010; Kemiksiz, 2016; Maden, 2011; Orhan, Kirbas ve
Topal, 2012; Calhan, 2012; Yildiz, 2014; Bulut, A¢ik ve Cift¢i, 2016; Kurudayioglu,
2011), konusma kusurlar1 ( Kuru, 2013; Onder, 2009; Arsag 2009; Togcuoglu Unal
ve Degeg, 2012; Akkaya, 2012; Sargin, 2006; Zan, 2005; Arslan, 2012), konusma
etkinlikleri (Sallabasg, 2011; Karabay, 2005; Gokkaya, 2008; Dedeoglu Orhun, 2009;
Yegen, 2014; Erdem, 2012; Cerg¢i, 2013; Ayka¢ ve Cetinkaya, 2013; Saglam, 2010;
Diilger, 2011; Arhan, 2007; Altuntas, 2012; Arslan, 2010; Marangoz, 2014),
konusma tutumlar1 ( Temizkan, 2009; Vatansever Bayraktar, 2012; Ay, 2011; Kuscu,
2010; Gogen, 2011; Ceran, 2012; Eytip, 2013; Giin, 2018), konusma kaygis1 (Kavruk
ve Deniz, 2015; Sevim ve Gedik, 2014; Suroglu Sofu, 2012; Katranc1 ve Kusdemir,
2015; Liile Mert, 2015; Temiz, 2015), yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde konusma
becerisi (Giin, 2015; Sallabas, 2012; Ozdemir, 2013; Keser, 2018) gibi bircok
calisma oldugu goriilmektedir.

Orhan (2010)’in arastirmasinda temel amaci, ilkogretim 6grencilerinin
konusma becerilerini gelistirmede gorsellerle desteklenmis alti sapkali diislinme
tekniginin geleneksel yonteme gore etkisini belirlemektir. Bu amagla sézii gecen bu
teknik ilkogretim 8. siif Ogrencilerine 4 hafta siireyle "Bilim ve Teknoloji"
temasinda uygulanmistir. Arastirmanin verileri "Konusma Becerisi Gézlem Formu"
araciligiyla toplanmistir. Deney grubunda gorsellerle desteklenmis konugma
caligmalar1 yapilirken, kontrol grubunda ise geleneksel yonteme gore konusma
etkinlikleri gerceklestirilmistir. Bu baglamda deney grubundaki 6grencilere oncelikle
yontem hakkinda bilgi verilmis, Ogrencilerin bu yontemi nasil uygulayacaklari
arastirmaci tarafindan Ogrencilere anlatilmistir. Daha sonra alti sapkali diisiinme
tekniginin her bir rengi i¢in belirlenen resimler 6grencilere dagitilarak konusma

uygulamasi yaptirilmigtir. Deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine
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gore daha basarili oldugu tespit edilmis ve ¢esitli Oneriler getirilerek 6gretmenlerin
konusma becerisi ile ilgili uygulamalarda bu yontemi kullanabilecekleri ifade

edilmistir.

Karaarslan (2010)’1n aragtirmasinin amaci Tiirk¢e derslerinde kullanilan beyin
firtinas1 tekniginin, ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin konusma becerisine
etkisini belirlemektir. Calismada nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi
kullanilmais, beyin firtinas1 tekniginin merkezde oldugu dersler kamera ile kayit altina
alinmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, maksimum c¢esitlilik 6rneklemi yoluyla
Istanbul’daki bir ilkdgretim okulundan secilmis ogrenciler olusturmaktadir.
Ogrencilerden elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde nitel icerik ¢oziimlemesi ve
elestirel sdylem analizi kullanilmistir. Arastirma sonunda beyin firtinasi tekniginin
konusma egitiminde kullaniminin, 6grencilerin konusma becerilerinin gelisimine

olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Kemiksiz (2016) arastirmasinda dogrudan 6gretim modeli kullanilarak 5. sinif
Ogrencilerinin konugma becerilerini  gelistirmeyi ve konusma becerisindeki
gelismenin konusma kaygisina olan etkisini ortaya koymay1 amaglanmistir. Deney
grubundaki dersler dogrudan 6gretim modeli temel alinarak hazirlanan ders programi
ile kontrol grubundaki dersler ise Tiirk¢e dersi Ogretmen kilavuz kitabindaki
konusma etkinliklerine ait yonergelere uygun sekilde iglenmistir. On hafta siiren
uygulama sonucunda deney grubundaki 6grencilerin konugma becerilerinde kontrol
grubuna gore anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Calisma ile dogrudan 6gretim
modeline uygun konusma egitiminin 6grencilerin konusma becerilerine ve konusma

kaygilarina olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulagilmstir.

Maden (2011) calismasinda drama tekniklerinden rol kartlari ile geleneksel
Ogretim yonteminin konusma becerisi kazandirmaya yonelik akademik basar1 ve
Tirkge dersine yonelik tutum iizerindeki etkisini tespit etmek amaclanmistir.
Calisma grubu, 2009-2010 akademik yilinda Trabzon il merkezindeki bir ilkdgretim
okulunun 8. siniflarinda dgrenim géren 54 6grenciden olusmaktadir. Ogrencilere ait
bilgiler (cinsiyet, yas, daha dnceki basar1 notu) kisisel bilgi formu ile toplanmistir.
Aragtirma sonucunda, drama yontemi olarak rol kartlarinin konugsma becerisi basarisi
ve derse yonelik tutum {izerine geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu

gorilmiistir.
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Calhan (2012) is birligine dayali 6grenme yonteminin Ogretmen adaylarinin
konusma becerilerine etkisini aragtirdigi ¢calismay1 2010-2011 egitim 6gretim yilinda
Agn Ibrahim Cegen Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Ana
Bilim Dali’nin birinci smiflarinin iki farkli subesinde 6grenim goren toplam 70
Ogrenci iizerinde yapmistir. Elde edilen sonuglara gore is birligine dayali 6grenme
yonteminin “S6zlii Anlatim” dersinin 6gretimi siirecinde kullanilmasinin 6grencilerin
konusma becerilerini, akademik basarilarin1 ve derse karsi tutumlarini geleneksel

yonteme gore daha olumlu etkiledigi tespit edilmistir.

Yildiz (2014) ¢alismasinda etkilesimli 6gretim stratejisinin konusma becerisine
etkisi arastirilmustir. 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Selguk Universitesi Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dal1 birinci sinif (I. 6gretim)
Ogrencileri lizerinde gerceklestirilen bu arastirma, deneysel arastirma modellerinden
biri olan 6n test — son test kontrol gruplu deneme modeline gore desenlenmistir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplar1 40’ar 6grenciden olusmaktadir. Ogrencilerin
konusma becerileri, “Etkili Konusma Olgegi” kullanilarak degerlendirilmistir. Deney
grubunda etkilesimli 6gretim stratejisine gore kontrol grubunda ise dogrudan 6gretim
stratejisine gore hazirlanan konusma etkinlikleriyle arastirmaci tarafindan 10 hafta
uygulama yapilmistir. Arastirma bulgularina gére 6gretim elemanlari, akran ve 6z
degerlendirmelerine gore etkilesimli Ogretim stratejisiyle hazirlanan konusma
etkinliklerinin 6grencilerin etkili konusma becerilerini gelistirdigi sonucuna

ulasilmistir.

Kurudayioglu (2011)’nun arastirmasimin amaci, Tilrk¢e Ogretmeni adaylarinin
sOzIi anlatimlar sirasinda kullandiklarr diisiinceyi gelistirme tekniklerinin tespit
edilmesidir. Arastirmada nitel arastirma yaklagimlarindan durum calismast yontemi
kullanilmistir. “So6zlii Anlatim I” dersi kapsaminda Onceden belirlenen konular
cercevesinde 110 dgretmen adayindan 5-7 dakikalik bir hazirlikli konusma yapmasi
istenmistir. Kamera ile kaydedilen konusmalar arastirmacinin kendisi ve bir
arastirma asistan1 tarafindan desifre edilerek kullanilan diisiinceyi gelistirme
tekniklerinin siklik ve yayginliklari tespit edilmistir. Kadin 6gretmen adaylarinin
erkek Ogretmen adaylarina gore sozlii anlatimlari sirasinda daha fazla oranda
diisiinceyi gelistirme tekniklerine basvurduklar1 ve 6gretmen adaylarinin akademik
basarilariyla diisiinceyi gelistirme tekniklerini kullanma sikliklar1 arasinda ters oranti

oldugu aragtirmanin diger bulgular1 arasinda yer almaktadir.
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Sallabag (2011) calismasinda aktif 6grenme teknikleri incelenmis, bu teknikler
konusma egitimiyle iligskilendirilmeye ¢alisilmig ve tekniklere uygun 6gretim plani
olusturularak konusma egitiminde kullanilabilecek sekilde tasarlanmistir. Aragtirma
2014-2015 egitim-ogretim yilinda seckisiz olmayan amagsal 6rnekleme tiirlerinden
tabakali amagsal ornekleme/kota yontemi kullanilmistir. Resmi bir ortaokuldaki 78
ogrenci ile yiritilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore 6. smif
ogrencilerine uygulanan aktif 6grenme tekniklerinin konusma becerinse uygulanmasi
neticesinde son testte deney grubu lehine anlamli bir fark cikmustir. Igerik analizi

sonucunda da deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Karabay (2005)’1n ¢alismasinin amaci, 2000-2014 yillarinda Tiirkiye’de Tiirkce
ana dili Ogretiminde isbirlikli 6grenme teknikleri kullanilarak gerceklestirilen
bilimsel ¢aligmalarin (makale/lisansiistii tez), ogrencilerin Tiirkge 6grenimindeki
basari, tutum ve uygulamalara yonelik goriigleriyle iliskisini ortaya koymaktir.
Arastirmada “meta-analiz” yontemi kullanilmistir. Ogrencilerin isbirlikli 6grenme
uygulamalarina iliskin goriislerinin incelendigi 16 (doktora tezi f=1, yiiksek lisans
tezi f=4, makale f=10) ¢alisma tespit edilmistir. incelenen calismalarin tamaminda
(%100) ogrencilerin isbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulandigr Tiirkge derslerine

ve Tiirkce 6gretimi etkinliklerine yonelik olumlu goriis belirttikleri tespit edilmistir.

Gokkaya (2008) konusma becerisinin iyilestirilmesinde tekerlemelerin
kullanilabilirligini arastirdigi uygulamay: video destekli ‘ilk ve son test dl¢timli’
desen kullanarak 9 denekle yapmistir. Arastirmanin denekleri, 2007-2008 egitim ve
ogretim yilinda bir ilkogretim okulunun 3, 4, 5, 6, 7. simif 6grencilerinden secilmistir.
Tekerlemeler ve diksiyon egzersizleri alti haftalik bir siiregte, denek grubunda,
uygulamali - deneysel calismanin sonunda, tekerlemelerin konusma egitimine
etkisini saptamak amaciyla, on bir saat diksiyon dersi uygulanmistir. Uygulama
sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmus; tekerleme yonteminin

konusma becerisinin iyilestirilmesinde etkili oldugu belirlenmistir.

Dedeoglu Orhun (2009)’un aragtirmasinin genel amaci, tekerleme icerikli
etkinliklerin ilkdgretim 3. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e derslerinde konugma becerisine
etkisini arastirmaktir. Arastirmanin ¢aligma grubu 2008-2009 egitim 6gretim yilinda
Kiitahya ili Atakent ilkdgretim Okulundan rastgele érnekleme yoluyla belirlenen 3.

siif 6grencilerinden 36 kontrol, 35 deney olmak iizere 71 6grenciden olusmaktadir.
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Arastirmada, tekerleme igerikli etkinliklerin deney grubu 6grencilerinin konusma

becerilerinin gelismesine olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulasilmaistir.

Saglam (2010) c¢alismasinda 7.smmif oOgrencilerinin  hazirliksiz  konusma
becerilerinin tizerine egilmistir. Arastirmada Tiirk¢e dersi 6gretim programi konusma
becerisi kazanimlarina karsilik 7.smif 6grencilerinin hazirliksiz konusma becerileri
incelenmistir. Tarama modeliyle Antalya ili merkez ilkdgretim okullarindan 98, 7.
sinif Ogrencisinin  hazirliksiz konusma becerilerinin  betimlemesi yapilmistir.
Ogrencilere belirlenen 15 konu igerisinden kura cektirilerek onlardan konusma
yapmalar1 istenmis bu sirada 6grencilerin yaptiklari konusmalar da kamera ile kayit
altina alinmistir. Aragtirma sonucunda Ogrencilerin hazirliksiz konugma konusunda

yeterli beceriye sahip olmadiklar1 ortaya koyulmustur.

Arslan (2010) arastirmasinda Tiirk¢e ve sinif dgretmenlerinin konugma egitimi
ve etkinlikleri hakkindaki goriislerine yer vermistir. Ogretmenlerin, dgrencilerin
Ogretim programindaki kazanimlari yeterince edinemediklerini diislindiigli arastirma
sonucunda ortaya cikmistir. Bu sonucun sebebi olarak ogretmenler; siniflarin
kalabalik olmasini, materyallere ulasmada giigliik c¢ekmelerini, aile desteginin

olmamasini gostermistir.

Marangoz (2014) c¢alismasinda Tiirkge ders kitaplarinda konusma egitimi
uygulamalarinin durumunu tespit etmeyi amaclanmistir. Aragtirma betimsel bir
taramadir ve aragtirmada 2005-2012 egitim 6gretim yillar1 arasinda okutulan 6, 7 ve
8. sinif Tiirkce ders kitaplar1 dokiiman incelemesi yontemiyle taranmistir. Metinlerin
islenis siirecinde konugma tiirlerinden ne siklikla yararlanildi§i sorusuna cevap
aranmistir. Arastirma kapsaminda incelenen ders kitaplarinin konusma becerisini

gelistirmede yetersiz kaldig1 sonucuna ulasilmistir.

Kavruk ve Deniz (2015) arasgtirmalarinin ortaokul 6grencilerinin konugma
kaygilarinin diizeyini tespit etmeyi amaglamislardir. Calismaya 2013-2014 egitim
Ogretim yilinda Samsun’un Bafra ilgesindeki iki okul ve bu okullardaki 389 6grenci
katilmistir. Arastirmanin verileri “Kisisel Bilgi Formu” ve “Konusma Kaygi Olcegi”
kullanilarak elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda ortaokul Ogrencilerinin
konusma kaygilarimin genel boyutta ve konusma psikolojisi, konusmaci ve cevre

odakl1 alt boyutlarinda “diisiik kayg1” diizeyinde oldugu belirlenmistir.
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Sevim ve Gedik (2014) aragtirmalarinda ortadgretim 6grencilerinin konugma
kaygilarin1 incelemislerdir. Calismalarinda tarama modelini kullanmislardir.
Aragtirmaya tesadiifi Ornekleme yontemiyle secgilen 389 ortadgretim Ogrencisi
katilmistir. Veriler “Konusma Kaygis1 Olgegi” ile toplanmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore ortadgretim 6grencilerinin konusma kaygilart sinif diizeyi ve
okul tiirine gore anlamli farklilik gostermemistir; ancak cinsiyete, Tiirkce ve

edebiyat dersine kars1 tutumlarina gore anlamli farklilik géstermistir.

Temiz (2015) arastirmasinin amaci pedagojik formasyon egitimi alan 6gretmen
adaylarinin konusma kaygilarint aragtirmaktir. Arastirma 2013-2014 egitim 6gretim
yilinda Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi Pedagojik Formasyon Programinda
Ogrenim goren 115 dgretmen adayi ile gerceklestirilmistir. Veri toplama aract olarak
“Ogretmen Adaylarma Yonelik Konusma Kaygisi Olgegi” kullanilmistir. Caligma
sonucunda pedagojik formasyon alan 6gretmen adaylarinin ¢ok az konusma kaygisi
tagidiklar1 ve 6gretmen adaylarinin konusma kaygilarinin Miizik, Matematik, Tiirkce

ve Fen Bilgisi alan degiskenine gore farklilik gostermedigine ulagilmistir.

Dorlay (2018)’1n arastirmasinda arastirmada SE Ogrenme modeline uygun
yaratict yazma etkinliklerinin Ogrencilerin yazma becerilerine olan etkisi
incelenmistir. Aragtirmada On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen modeli
kullanilmistir. Calismada deney grubu ile haftada iki ders saati olmak iizere 8 hafta
boyunca 5E 6grenme modeline uygun yaratict yazma uygulamalar1 yapilmistir. Bu
calismanin sonucunda deney grubuna uygulanan sekiz haftalik etkinliklerin,
ogrencilerin yaratict yazma becerilerini artirmada 6nemli bir etkiye sahip oldugu

ortaya ¢ikmaistir.

Bayram (2015)’1n ¢alismasinda SE modeliyle dil bilgisi 6gretiminin ortaokul 6. sinif
ogrencilerinin basarilarina, akademik motivasyonlarina ve hatirlama diizeylerine olan
etkilerini degerlendirmek amaglanmistir. Arastirmada 6n test - son test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Toplam dort hafta siiren uygulama siireci
sonunda hem nicel hem de nitel veriler elde edilmistir. Arastirmada SE modeliyle dil
bilgisi Ogretiminin O6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklere gore
gerceklestirilmis  Ogretim  faaliyetlerine gore Ogrencilerin basari, akademik
motivasyon ve hatirlama dilizeylerini artirdig, Ogrenci gozlem ve goriisme

formlarinin da bunu destekledigi sonucuna ulagilmistir.
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Ozcan (2015)’1n ¢alismasinda yedinci simif Tiirkge dersi "bildirme ve dilek kipleri"
konusunun gretiminde animasyon destekli SE yonteminin 6grencilerin basari, derse
yonelik tutum ve goriislerine etkilerini incelemek amaclanmistir. Aragtirmada nitel
ve nicel yontemlerin bir arada kullanildigi karma yontem kullanilmistir. Arastirma
neticesinde deney ve kontrol gruplarinin basari durumlarinin arttigi, fakat bu iki
yontem karsilagtirildiginda animasyonlarla zenginlestirilmis SE yonteminin mevcut
programa gore basari lizerinde daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Tutum ve
Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgulara gére animasyonlarla zenginlestirilmis SE
yontemi uygulanan 6grencilerin dil bilgisi konularia yonelik tutumlarinda anlamli
diizeyde etkili oldugu, 6grencilerin bu uygulamalar1 yaparken daha aktif oldugu ve

dil bilgisinden zevk aldiklar1 anlagilmistir.

Konusma ve S5E 0Ogrenme modeli {lizerine yapilan calismalar alana katki
saglamakla beraber, her ikisinin birlikte ele alindigi bir calismaya literatiirde
rastlanmamistir. Bu ¢alismanin konusma ve SE 6grenme modelini birlikte ele almasi

acisindan Tiirkge egitimine bir bakis acist kazandiracagi diistiniilmektedir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, c¢aligma grubu, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi, uygulama siireci ve verilerin analizi ile ilgili aciklamalara yer
verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

SE o6grenme modeli kullanilarak gerceklestirilen konusma etkinliklerinin,
ortaokul oOgrencilerinin konugma kaygilarina ve konusma becerilerine etkisini
belirlemeyi amaglayan bu arastirmada 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Yar1 deneysel aragtirma tasarimi bazi degiskenlerin kontrol
altina alinamadigi durumlarda kullanilan bir arastirma tasarimidir (Johnson ve
Christensen, 2014, s.319). Bazi durumlarda arastirmanin yapilacagi ortamdan
kaynaklanan durumlar nedeniyle arastirmaci gruplarin olusturulmasina miidahale
edemeyebilir. Bu nedenle arastirmaci yansiz atama yoluyla var olan gruplardan birini
deney, digerini de kontrol grubu olarak secer. Bu tiir durumlarda yar1 deneysel desen
kullanilir. Yart deneysel desende gruplar yansiz arama yoluyla belirlenir ancak
bireyler gruplara yansiz bir sekilde atanmaz (Clark ve Creswell, 2008; Pektas, 2008).
Bu arastirmada da gruplarin olusturulmasina miidahale edilemedigi i¢in yansiz atama
yoluyla gruplardan biri deney, digeri de kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Aragtirmada kullanilan deneysel desenin simgesel goriinlimii Tablo ?’da

sunulmustur.

Tablo 3. 1. Arastirmada Kullanilan Deneysel Desenin Simgesel Goriiniimii

Grup On Test Islem Son Test
o1 5E Ogrenme Modeli 03
G1 0OKKO Kullanilarak Gergeklestirilen 0OKKO
KBPA Konusma Etkinliklerinin KBPA
02 04
G2 OOKKO Tiirkge Ogretim Programina OOKKO
KBPA Gore Konusma Etkinlikleri KBPA

Tablo 3. 1.’de yer alan kisaltmalarin anlamlar1 su sekildedir:
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G1: Deney grubu

G2: Kontrol grubu

OOKKO: Ortaokul Ogrencileri i¢gin Konusma Kaygis1 Olgegi
KBPA: Konusma Becerisi Puanlama Anahtari

O1 ve O2: Deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n testler

03 ve O4: Deney ve kontrol gruplarina uygulanan son testler

Tablo 3.1’de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarina deneysel islem
oncesinde on test olarak OOKKO uygulanmis ve dgrencilere yaptirilan konusma
etkinlikleri KBPA kullanilarak puanlanmistir. Deney grubunda sekiz hafta boyunca
SE 6grenme modeli kullanilarak konugma etkinlikleri gerceklestirilmis, kontrol
grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamaistir. Deneysel islem sonrasinda ise
gruplara son test olarak OOKKO uygulanmis ve gruplarda yer alan dgrencilerin

konusmalart KBPA ile puanlanmustir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin verileri 2018-2019 egitim-6gretim yili EKim-Ocak aylar1 arasinda
yapilan uygulamalarla toplanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk olup
olmadigini belirlemek amaciyla kardes sayisi, anne ve baba 6grenim durumu gibi

degiskenler incelenmistir. Elde edilen sonuglar tablolar halinde sunulmustur.

3.2.1. Konusma Kaygis1 On Test Sonuclar
Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin konusma kaygilar1 arasinda
anlamli farklilik olup olmadigimi belirlemek i¢in bagimsiz gruplar igin t-Testi

yapilmustir. Yapilan analize iliskin sonuglar Tablo 3.2.”de sunulmustur.

Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Konusma Kaygis1 On

Test Puanlarina Yonelik t-Testi Sonuclar:

Grup N M S sd t p Col:jen’s
Deney Grubu 22 74.18 20.03

42 729 470 22
Kontrol Grubu 22 69.77 20.11
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Tablo 3.2.°de verilen t-Testi sonuclart incelendiginde deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin konusma kaygisi 6n test puanlar1 arasinda anlamli farklilik
olmadig goriilmektedir (t42=.729; p>.05; d=.22). Etki biiyiikliigii degeri ise “kiigiik
etki” araligindadir. Bu bulgulara gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
deneysel igslem siireci dncesinde konusma kaygist bakimindan birbirine denk oldugu
sOylenebilir.

3.2.2. Konusma Becerisi On Test Sonuclar1

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin konusma becerisi puanlar1 arasinda
anlamli farklilik olup olmadig1 bagimsiz gruplar igin t-Testi ile karsilastirilmistir.
Yapilan karsilagtirmaya yonelik sonuglar Tablo 3.3’te sunulmustur.

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Konusma Becerisi On

Test Puanlarina Yonelik t-Testi Sonuclar:

Grup N X S sq t p Colzjen s
Deney Grubu 22 57.68 2.15

42 1.666  .103 52
Kontrol Grubu 22 61.27 4.92

Tablo 3.3. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda yer alan O6grencilerin
konusma becerisi 6n test puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadig goériilmektedir
(taz)=1.666; p>.05; d=.52). Etki biyiikligii degeri ise “orta diizeyde etki”
araligindadir. Bu bulgulara gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
deneysel iglem siireci dncesinde konusma becerisi bakimindan birbirine denk oldugu
sOylenebilir.

3.2.3. Cinsiyet

Deney ve kontrol gruplarmin cinsiyet degiskeni bakimindan birbirine denk bir
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in iki yonlii ki kare analizi yapilmistir.
Elde edilen bulgular Tablo 3.4.’te sunulmustur.

Tablo 3.4. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore

Dagilim
Grup Cinsiyet N Sd X2 P
Kiz 11
Deney Grubu
Erkek 11
1 .846 .358
Kiz 7
Kontrol Grubu
Erkek 15
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Tablo 3.4.’e gore deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin cinsiyete gore
dagilimlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (X2(1, n= 44)=.846; p>.05).
Bu bulguya gore deney ve kontrol grubunun cinsiyete gore dagilim bakimindan

birbirine denk oldugu ifade edilebilir.

3.2.4. Kardes Sayisi
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin sahip olduklar1 kardes sayisi
bakimindan birbirine denk olup olmadigi, iki yonlii ki kare analizi ile incelenmistir.

Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.5.”te gosterilmistir.

Tablo 3.5. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Kardes Sayisina Gore

Dagilim
1 2 3 4 5 kardes 5
Grup Sd X P
kardes kardes kardes kardes ve iizeri
Deney Grubu 4 12 5 1 -
4 2.234 693
Kontrol Grubu 3 12 6 - 1

Tablo 3.5. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin
kardes sayilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (X2(4, n= 44)=2.234;
p>.05). Bu sonuca gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kardes sayisi

bakimindan benzer 6zellikler gosterdigi belirtilebilir.

3.2.5. Anne Ogrenim Durumu
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin annelerinin 6grenim durumu
bakimindan birbirine denk olup olmadigini belirlemek i¢in iki yonli ki kare analizi

yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.6.’da verilmistir.

Tablo 3.6. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Anne Ogrenim

Durumuna Gore Dagilimi

Grup flkokul Ortaokul Lise Universite Lisansiisti  Sd X2 P

Deney

Grubu 1 3 11 5 2

= | 4 7.060 .133
ontro

Grubu 3 4 5 10 -
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Tablo 3.6.’ya goére deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin annelerinin
O0grenim durumuna gore dagilimlart arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
(X2(4, n=44)=7.060; p>.05). Bu bulguya gore deney ve kontrol gruplarinin, gruplarda
yer alan 0grencilerin annelerinin 6grenim durumu bakimindan birbirine denk oldugu

ifade sdylenebilir.

3.2.6. Baba Ogrenim Durumu
Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin babalarinin  6grenim durumu
bakimindan birbirine denk olup olmadig: iki yonlii ki kare analizi ile incelenmistir.

Yapilan inceleme sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.7.”de sunulmustur.

Tablo 3.7. Deney Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Baba Ogrenim

Durumuna Gore Dagilimi

Grup flkokul Ortaokul Lise Universite Lisansiistic Sd X P

Deney
4 6 10 2
Grubu
= I 4 7.782 .100
ontro
Grubu 1 i d & )

Tablo 3.7. incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin
babalarmin 6grenim durumuna gore dagilimlart arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (X2(4, n= 44=7.782; p>.05). Bu bulguya gore deney ve kontrol
gruplarinin, gruplarda yer alan 6grencilerin babalarinin 6grenim durumu bakimindan

birbirine benzer 6zellikler gdsterdigi ifade edilebilir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama arac1 olarak Ortaokul Ogrencileri I¢in Konusma
Kaygis1 Olgegi ve Konusma Becerisi Puanlama Anahtar: kullamlmstir. Olgeklere
iliskin ayrintili agiklamalar basliklar halinde sunulmustur.
3.3.1. Ortaokul Ogrencileri i¢cin Konusma Kaygisi Olcegi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin deneysel islem oOncesinde ve sonrasinda
konusma kaygilarin1 belirlemek amaciyla Demir ve Melanlioglu (2014) tarafindan
gelistirilen  Ortaokul Ogrencileri Icin  Konusma Kaygisi Olcegi  (OOKKO)
kullamlmustir. Olgegin gelistirilmesi asamasinda kapsam gecerligi i¢in dordii Tiirkge

Egitimi, ikisi de Olgme degerlendirme alaninda calisan alti uzmanin goriisiine
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basvurulmustur. Olgegin giivenirlik analizleri, on farkli okulda égrenim goren toplam
537 ortaokul dgrencisinden toplanan veriler iizerinde gerceklestirilmistir. Olgekte
konusma kaygisina yonelik 15 tane olumlu, 18 tane de olumsuz madde
bulunmaktadir. Besli Likert tipinde hazirlanan 6l¢ekte yer alan olumlu maddeler
Higbir zaman (1), Nadiren (2), Ara sira (3), Siklikla (4) ve Her zaman (5) seklinde
puanlanmakta; olumsuz maddelerde ise bu puanlamanin tersi uygulanmaktadir. Bes
faktorden ve 33 maddeden olusan Ol¢ekten alinabilecek diisiik puan 33, en yiiksek
puan ise 165°tir. Olgekten alinan puan yiikselmesi konusma kaygismin arttigini
gostermektedir. Olgegin gelistirilmesi asamasinda belirlenen Cronbach Alfa
giivenirlik katsayist1 .716°dir. Bu arastirma kapsaminda deney ve kontrol
gruplarindan elde edilen 6n test ve son test verilerinden yararlanilarak hesaplanan
Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 Tablo 3.8’de sunulmustur.

Tablo 3.8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin OOKKO’den Aldiklar:1 On

Test ve Son Test Puanlarina Yonelik Giivenirlik Analizleri

i¢ Tutarhk
Grup N Test
Katsayisi

On Test .89
Deney Grubu 22

Son Test .94

On Test .88
Kontrol Grubu 22

Son Test .93

Tablo 3.8. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
OOKKO’den aldiklart 6n test ve son test puanlarma yonelik Cronbach Alfa
katsayilarinin arastirmada kullanilabilecek diizeyde giivenilir oldugu goriilmektedir.
3.3.2. Konusma Becerisi Puanlama Anahtari

Arastirma kapsaminda yer alan Ogrencilerin konusma becerilerini 6lgmek
amactyla Aykag (2011) tarafindan gelistirilen Konusma Becerisi Puanlama Anahtart
(KBPA) kullanilmistir. Olgegin gelistirilmesi siirecinde alan yazin ve ogretim
programindaki konusma becerisi ile ilgili kazanimlar dikkate alinarak taslak bir
O0lcme aract hazirlanmistir. Puanlama anahtarinda yer alan maddeler 6lgme ve
degerlendirme (2), program gelistirme (2) ve Tiirkge uzmanlar1 (4) tarafindan
incelenmistir. Uzmanlar tarafindan kapsam, anlatim, madde yazim teknikleri
bakimindan incelenen taslak O6l¢me aracinda gerekli goriilen degisiklikler ve

diizenlemeler yapilmistir. Puanlama anahtarinin 6n deneme caligmasi, 52 besinci

58



siif Ogrencisine yaptirilan konusma uygulamasi {lizerinde yapilmistir. Puanlama
anahtar1 ile ilgili puanlayicilarin goriisleri alinmis ve goriislere dayali olarak
puanlama anahtarinda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Olgegin gelistirilmesi
asamasinda puanlayicilar arasi1 korelasyonun .86 oldugu belirlenmis ve bu puana gore
Olcegin planlayict giivenirliginin yeterli diizeyde olduguna karar verilmistir.

KPBA; konugsma becerisinin degerlendirilmesine yonelik 14 olumlu, 6 olumsuz
madde olmak iizere toplam 20 maddeden olusmaktadir. Ogrencinin yaptig1 konusma
puanlanirken Olgekte yer alan olumlu ifadeler Zayif (1), Kabul edilebilir (2), Orta (3),
Iyi (4), Cok iyi (5) seklinde puanlanmakta; olumsuz ifadelerde ise bu puanlamanin
tersi kullanilmaktadir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise
100°diir. Olgekten alinan puanm yiikselmesi, konusma becerisinin daha iyi durumda
oldugunu gostermektedir. Olgegin gelistirilmesi asamasinda belirlenen ortalama
Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .91°dir. Bu arastirma kapsaminda deney ve
kontrol gruplarindan elde edilen 6n test ve son test verilerinden yararlanilarak

hesaplanan Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 Tablo 3.9.’da verilmistir.

Tablo 3.9. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin KBPA’dan Aldiklar1 On

Test ve Son Test Puanlarina Yonelik Giivenirlik Analizleri

i¢ Tutarhk
Grup N Test
Katsayisi

On Test 79
Deney Grubu 22

Son Test .84

On Test .83
Kontrol Grubu 22

Son Test g7

Tablo 3.9. incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin KBPA ndan
aldiklar1 6n test ve son test puanlarma yonelik Cronbach Alfa katsayilarinin yeterli
diizeyde giivenilir oldugu sdylenebilir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Ulusal Tez Arama Merkezi’nden ulasilan konusma egitimi ve SE modeli ile
ilgili tezler bu calismada kaynak olarak kullanilmistir. Arama yapilirken “Tiirkge
egitimi, konusma egitimi, SE 6grenme modeli” gibi anahtar kelimeler kullanilmistir.
Yine ayni kelimeler ile bu alanda yazilmis makaleler taranmis ve bu alanda yazilmis

olan kitaplarmn ilgili boliimleri okunmugtur. Milli Egitim Bakanligi’nin yayimlamis
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oldugu 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelenmistir. Google Akademik

tizerinden bu alanda yazilan makaleler taranmaistir.

Arastirma kapsaminda konugsma kaygist Ol¢egi ile uzman yardimiyla
hazirlanan goézlem formu uygulanmistir. Sekiz hafta siiren uygulama kismi igin
aragtirmaci tarafindan SE 6grenme modeline uygun sekiz adet konugsma etkinligi
hazirlanmistir. Hazirlanan  konusma  etkinlikleri alan uzmani tarafindan

degerlendirilmistir. Veri ¢oziimlemesinde SPSS paket programi kullanilmistir.

3.5. Uygulama Siireci

On test ve son test uygulamalariyla on hafta iizerinden gerceklestirilen
arastirmada deney grubu ile yapilan etkinlikler ve arastirmanin uygulama siireci su
sekilde 6zetlenebilir:

1.Hafta

Uygulamanmn ilk haftasinda, farkli zamanlarda, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin tamamina kisisel bilgi formu ve ortaokul Ogrencileri igin konusma
kaygis1 dlgegi dagitilmistir. Ogrencilerden bu formlarda yer alan bilgileri kendilerine
uygun olarak doldurmalari istenmistir. Ardindan uzman goriisii alinarak belirlenen
konusma konusu “sokak oyunlar1 ve dijital oyunlar” 6grencilere on test konusma
konusu olarak verilmistir. Deney ve kontrol grubundaki tiim 6grencilerden konuyla
ilgili ikiser dakikalik konusma yapmalar1 istenmistir. On test uygulamalarmi
tamamlandiktan sonra ikinci haftaya ve SE 6grenme modeline uygun planlanan ilk
derse gecilmistir.

Ikinci haftadan itibaren deney grubu ile 5SE 6grenme modeline uygun konusma
etkinliklerine baslanmustir. Sekiz hafta siiren etkinlikler, iki ders saati tizerinden
planlanmistir. Her hafta 6grencilerin farkli bir konusma etkinligi ile karsilagmasi
saglanmistir. Hafta hafta yapilan uygulamalara iliskin hazirlanan ¢aligsma kagitlar1 su
sekilde sunulabilir:

Ikinci hafta SE dgrenme modeline uygun olarak hazirlanan galisma plani iki
ders saati igerisinde deney grubundaki Ogrencilerle birlikte yiiriitilmiistiir.
Ogrencilerin iletisim kavrami hakkinda diisiincelerini 6zgiirce ifade etmelerini
saglamak amaciyla etkinlikler gerceklestirilmistir.

2.Hafta
Siire: 2 Ders Saati

Amag: Ogrencilerin iletisim kavrami hakkinda diisiincelerini  6zgiirce ifade
etmelerini saglamak

Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri
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1) Giris

Asagidaki gazete haberi 6grencilere okunur. Habere iligkin video 6grencilere izletilir.

Giresun’un Canakgi ilgesine baglh Kuskoy, dogal kosullar nedeniyle oldukca daginik
bir yerlesime sahip. Bu dag koyiinde yiizyillardir kusdili adi verilen bir 1slikla
haberlesme yontemi kullaniliyor. 2016 yilinda kusdili TC Kiiltiir ve Turizm
Bakanligi tarafindan UNESCO Somut Olmayan Kiiltiirel Miras Listesi’ne aday
gosterilmisti. Haberlesme teknolojilerinin gelismesiyle unutulmaya yiiz tutan bu
geleneksel yontemle ilgili basvuru UNESCO tarafindan degerlendirildi. Kusdili artik
UNESCO Acil Koruma Gerektiren Somut Olmayan Kiiltiirel Miras Listesi’nde.
Kusdili, 1slik sesleri kus sesine benzedigi i¢in bu adla aniliyor. Yore halki tarafindan
1shik dili, 1s1ldik, 1s1klik, 15111k, 1511dik, 1klikolarak da adlandiriliyor. (Hiirriyet, 2017)
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Video: https://www.youtube.com/watch?time continue=80&v=BM93ttJPKiQ
(T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, 2017)

Ogrencilere asagidaki sorular yoneltilir.
-Kuskdy sakinleri nigin bdyle bir dil gelistirmis olabilir?
-Kusdili, yore halkina ne gibi katkilar saglamistir?

-UNESCO kusdilini neden acil koruma gerektiren somut olmayan kiiltiirel miras
listesine almis olabilir?

-Gegmisten giiniimiize iletisim sertiveni hakkinda neler biliyorsunuz?
2) Kesfetme

Ogrencilere Cannes Film Festivali'nde “Altin Palmiye” 6diillii “Kis Uykusu” adl
filmden bir kesit izletilir. Ardindan 6grencilere agsagidaki sorular yoneltilir.

https://www.youtube.com/watch?v=-m-EehLEpEQ
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- Filmdeki karakter neden kendini tam olarak ifade edemiyor olabilir?

- Siz bu karakter yerinde olsaydiniz neler hissederdiniz?

- Sizin de yanlis anlasildiginiz veya iletisim bozuklugu yasadiginiz durumlar
oldu mu? Varsa anlatiniz.

3)Aciklama

Asagidaki bilgiler 6grencilere okunur. Verilen bilgiler paralelinde gorseller sunulur.

Guinamizden 35.000 yil nce
insanlar ilk duvar resimlerini
yapti. Bu resimlerin ne amacla
yapildig: tam olarak bilinmese
de bunlar bize o dénemde
yasayan insanlarla ilgili
énemli bilgiler saghyor.

Yaklasik 5000 yil

once Sumerler ve Eski
Misirhlar sézciklerin

resimlerle ve fl

simgelerle anlatildig:

yazi cesitleri Gliniimiizden 3000
gelistirdiler. yil 6nce Fenikeliler

ilk alfabeyi
gelistirdi.

MO 776 ve MS 393 yillan
arasinda Eski Yunan'da
duzenlenen Olimpiyat
Oyunlari’'mn kazananlarr
koylere posta guvercinleri

gdbnderilerek dugl%urdu
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Eski Yunanli Polybius adli
bir tarihci ve miihendis MO
150'lerde bir sifreleme sistemi
gelistirdi. Bu sistemde belirli
sayilar bir tabloda bulunan
belirli harflere karsilik geliyordu.
Sayilardan olusan sifreli mesaji
uzaktaki bir kisinin gérebilmesi
icin mesaleler kullaniliyordu.

1455'te Gutenberg adli bir Alman kuyumcu ve matbaac ilk kez
bir kitabi metal harf kaliplart kullanarak basti. Bu yéntemde harf
kaliplari basilacak metne gére dizilerek bask: yapiliyordu.
O giine dek Avrupa’da kitaplar elle yozulomk cogaltildigindan |
bu yéntemin bulunmasi /
biiyik bir ilerleme
sayildr. Artik kitaplar
cok sayida ve hizl
bir sekilde
basilabilmeye

1830’Iu yillarda elektrikli telgraf
sistemi gelistirildi. Telgrafta mesajlar
Mors alfabesi kullanilarak iletilirdi.
Mors alfabesinde harfler, sayilar ve
noktalama isaretleri farkli sekillerde
siralanan nokta ve cizgilerle ifade edilir.

1876'da Alexander Graham
Bell adli Ingiliz bir mihendis
16 km uzaktaki yardimeisini
arayarak ilk uzun mesafeli
telefon gériismesini yapti.




1906'da Aubrey Reginald
Fessenden adli ABD'li

bir mihendis, ABD’nin
Massachusetts eyaletinden ilk
radyo yayinini yapti.

1936'da Ingiltere’de ilk
diizenli televizyon yayini »
yapilmaya basland:. !g‘,

1950711 yillarda bilgisayarlann
gelistiriimesiyle birlikte
bilgisayarlar: birbirine baglayan
aglar da kurulmaya basland:.
Internet olarak adlandirilan

ve bilgisayar aglarim birbirine
baglayan yapi 19901 yillarda
tm dinyada yayginlast.

(Bilim Cocuk Dergisi, Aralik 2014, S:204, s.16-20)

Ogrencilere “Iletisim ile ilgili en ¢ok dikkatinizi hangi gelisme ¢ekti, neden?” sorusu
sorulur.
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4)Derinlestirme

Asagidaki iletisim araclar1 kelimeler halinde 6grencilere verilir. Ogrenci iletisim
aracinin ismini sdylemeden arkadaslarina anlatmaya calisir. Arkadaslar iletisim
aracini tahmin eder.

Oyunun Adi: Anlat Bakalim

Omek: Bilgisayarlar arasinda baglanti kurar. -
Bir tikla dlinyay! bize sunar. Gonderilir » INTERNET
sayesinde e-postalar.

Kelimeler:

Bilgisayar Televizyon

Telefon Gazete

Dergi Cep Telefonu

Afig Telgraf

5) Degerlendirme

Gorsel dgrencilere gosterilir. Ogrencilerden kendilerini karikatiirdeki dede yerine
koymalar1 istenir. “Onun yerinde olsaydiniz ne hissederdiniz?”, “ Bu durumu
diizeltmek i¢in ne yapilabilir?” sorular1 O6grencilere yoneltilir ve sinifin 6niinde
empati konugmasi yapmalari istenir.
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2.Hafta Uygulama

SE 6grenme modeline uygun olarak hazirlanan ¢alisma plami iki ders saati
icerisinde deney grubundaki 6grencilerle birlikte yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin iletisim
kavrami1 hakkinda diisiincelerini 6zgiirce ifade etmelerini saglamak amaciyla
etkinlikler gerceklestirilmistir. Giris asamasinda iletisim konusu kapsaminda bir
gazete haberi, 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini ortaya ¢ikarip yeni konuya
dikkatlerini ¢ekmeye calismak amaciyla okunur. Habere iliskin video Ogrencilere
izletilmistir. Bu asamada herhangi bir konu anlatimi1 yapilmamistir ve konunun ne
oldugu sdylenmemistir. Oncelikle dgrenciler cesaretlendirilirmis, gegmis yasantilari
ve yeni yasadiklari durumlar arasinda bag kurmalar1 saglanmistir. Habere iliskin
video izletildikten sonra 6grencilere asagidaki sorular yoneltilmistir:

o Kuskoy sakinleri nigin boyle bir dil gelistirmis olabilir?

o  Kugdili, yore halkina ne gibi katkilar saglamistir?

e UNESCO kugdilini neden acil koruma gerektiren somut olmayan kiiltiirel
miras listesine almis olabilir?

o Gegmisten giiniimiize iletigim seriiveni hakkinda neler biliyorsunuz?

Ogrencilerin odaklanmalar1 icin soru sorma teknigi kullanildiktan sonra
Ogrencilerde yeterince giidiilenme saglanmistir ve kesfetme asamasina gecilmistir.
Bu asamada o6grencilere Cannes Film Festivali’'nde “Altin Palmiye” odilli “Kis
Uykusu” adli filmden bir kesit izletilmistir. Ardindan 6grencilere asagidaki sorular
yoneltilmistir.

e Filmdeki karakter neden kendini tam olarak ifade edemiyor olabilir?

o Siz bu karakter yerinde olsaydiniz neler hissederdiniz?

o Sizin de yanhs anlasildiginiz veya iletisim bozuklugu yasadiginiz durumlar
oldu mu? Varsa anlatiniz.

Ogrencilere yol gosterici sorular sorularak beyin firtnasi yapmalar
saglanmigtir.  Uretilen ~fikirler &gretmenle birlikte degerlendirilerek  olay:
¢oziimlemek icin beceriler ve ¢Oziim yollarina donistiiriilmiistiir. Bu asama
ogrencilerin en aktif oldugu asamadir. Ayrica kesfetme agamasinda uygulama, analiz
ve sentez diizeyinde ist diizey bilissel beceriler kullanilmistir. Bu aktivitelere kendi
kendilerine inceleyerek deney ya da kavramla ilgili zemin gelistirildikten sonra
liclincli asama olan agiklama asamasina gecilmistir.

Aciklama agamasinda amag¢ O0grencilerin eksik bilgilerini tamamlamalar1 veya
yanlis bilgilerini yenisiyle degistirmeleridir. Bu amagla Ogrencilere ge¢misten
bugiine iletisimi kapsayan bilgiler okunmustur. Verilen bilgiler paralelinde gorseller
sunulmustur. Ardindan &grencilere “Iletisimle ilgili en ¢ok dikkatini hangi gelisme
cekti, neden?” sorusu sorulmustur. Ogrencilere kendi diisiinceleri igin dogrulama
gerektiren aciklamalari kendi ciimleleriyle ifade etmeleri istenmistir. Oncelikle
ogrenciler kendi agiklamalarini yapmislardir, devaminda 6gretmen konuyla ilgili
bilimsel agiklamalar1 vermistir. A¢iklama asamasi bu bakimdan sorgulamaya dayali
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Ogretimin en Onemli asamasi niteligindedir. Asamayi Onemli kilan etken ise,
Ogrencilerin kafalarinda olusan soru isaretlerine ¢oziim bulabilmeleri, arastirma-
sorgulama tavri gostermeleri, var olan bilgilerini géreme firsati yakalamalar1 ve
konuyu daha iyi anlamlarini saglamaktadir. A¢iklama asamasinin ardindan dordiincii
asamaya gegilmistir.

Derinlestirme asamasinda “Anlat Bakalim” adli oyunla bazi iletisim araglar
kelimeler halinde o6grencilere verilmistir. Ogrenciler iletisim aracinin ismini
sOylemeden arkadaglarina anlatmaya c¢alismistir. Arkadaslar1 iletisim araglarimi
tahmin etmeye ¢alismistir. Ogrenciler yeni 6grenilen bilgileri daha dnceki bilgileri ile
baglant1 kurmalari, 6grenilen parg¢a halindeki bilgileri bir biitiin haline getirmeleri
konusunda tesvik edilmistir. Derinlestirme asamasi edinilen bu kavramlari
Ogrencilerin gilinliik hayatlarinda kullanabilmeleri, farkli durumlara aktarabilmeleri
ve bunlar arasindaki bagi siirekli hale getirmeleri beklenen 6nemli bir asamadir.
Uygulanan oyun sirasinda yapilan tartigma ve arkadaslarina bilgiyi aktarma esnasinda
ogrenciler ortaya koyduklar diistincelerindeki eksikleri, yanliglari, kendi géremedigi
veya celistigi durumlar1 diger 6grencilerin gormesi ile 6grencinin de kendi onayi ile
diizeltilmesi, bu esnada dogruya ulasma ve derinlemesine 6grenmede etkilesimin
Oonemi yadsinamaz. Derinlestirme asamasi tamamlandiktan sonra son asamaya
gecilmistir.

Degerlendirme asamasinda  Og8rencilere  bir  karikatlir  gdsterilmistir.
Ogrencilerden kendilerini karikatiirdeki dede yerine koymalari istenmistir. “Onun
yerinde olsaydiniz ne hissederdiniz?”, “Bu durumu diizeltmek i¢in ne yapilabilir?”
sorular1 Ogrencilere yoneltilmistir ve smifin 6niinde empati konugmas1 yapmalari
istenmistir. Boylece 6grenciler kendi gelisimleri ile yiizlesebilmisler ve kendilerini
degerlendirebilmislerdir. Bu asamada Ogretmen problem c¢ozerken O6grencileri
izlemistir ve onlara agik uglu sorular sorarak yeni kavram ve becerilerin 6grenilip
ogrenilmedigi degerlendirilmistir. Boylece ikinci haftanin ders plan1 tamamlanmistir.

SE 6grenme modeline uygun olarak hazirlanan {icilincii hafta etkinliklerinde
Ogrencilerin doga ve evren bilincine varmalarini saglamak amaglanmistir. Bu amagla
iki ders saati kapsaminda uygulanmak tizere etkinlikler hazirlanmistir.

3.Hafta
Siire: 2 Ders Saati
Amac: Ogrencilerin doga ve evren bilincine varmalarini saglamak
Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri
1) Giris
Asagidaki haber 6grencilere izletilir. Habere iliskin sorular 6grencilere yoneltilir.

Video: https://www.youtube.com/watch?v=1 2IyE7CELM (Habertiirk, 2014)
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- Haberde dikkatinizi ¢eken sey ne oldu?
- Dalgiglar, Denizcilik ve Kabotaj Bayrami dolayisiyla atik toplayarak

insanlara hangi mesaj1 vermek istemis olabilirler?

- Suya ¢Oplerini atan insanlarin bu davranigini nasil degerlendiriyorsunuz?

2) Kesfetme

Ogrencilere gorsel gosterilir ve buna iliskin sorular sorulur.

Kullanahmas Plastikleri Toplama

Geri
J kazanalas
plastik
iriinler

Plastikleri
tinlerine
gore aynma

Plastik pelletleri
ergitine

Plastikleri
pellet haline
doniistinmek
icin parcalama

Yeni geri
kazambmas iniinleri
kahplaa dokme

-Geri doniigiimiin faydalari nelerdir?
-Geri doniigiimii desteklemek i¢in siz neler yapabilirsiniz?
3) Aciklama

Asagidaki brosiir 6grencilere gosterilir. Ardindan konuya iligskin sorular yoneltilir.

(‘ Atik Piller Evsel Atiklardan

ve bu sekilde gevre korunmasina katkida
< bulunmak momkindar.

, &= Ayn Toplanmahdir a Ia
3 ‘&\ AUk pillerin igindeki bazi maddeleri gerl kazanmak ‘at|m|ZI Ko’ y s”’a” P I7
<

Kullanilmisg piller| size en yakin yerdeki atik pil
toplama kutusuna atiniz. -

Kullaniimig pilleri latien
GOPE ATMAYINIZ
2
Teyma
G BB =
£ 0
s (G ) .
4 Y'K =~ b 24 pas oy X
Temiz Cewre >~ {%/ s : i
Gor Knzanen :

Cevreyi y ve
ki ez b7 VOELDYE birakahim
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- Brosiiriin amaci ne olabilir?
- Oyuncaklarinizin, kumandanin biten pillerini nereye atiyorsunuz?

- Cevrenizde atik pil kutusu var m1? Eger bildiginiz bir yer yoksa Tasinabilir
Pil Ureticileri ve Ithalatgilar1 Dernegi’nin internet sayfasindan size en yakin
atik pil toplama noktasini 6grenebilirsiniz.

- Pillerin rastgele ¢ope atilmasi1 dogaya ne gibi zararlar verebilir?
4) Derinlestirme

CEVKO Vakfi’nin geri doniisiimle ilgili kamu spotu &grencilere izletilir ve sorular
yoneltilir.

Video: https://www.youtube.com/watch?v=FNYqgbjcrsls (CEVKO Vakfi 2014
Kamu Spotu)

- lIzlediginiz kamu spotunda dikkatinizi ceken sey ne oldu?
- Bunun disinda insanin ¢evreye verdigi ne gibi zararlar vardir?

- Insanlar1 cevreyi korumakla ilgili bilinglendirmek icin ne gibi ¢aligmalar
yapilabilir?

5) Degerlendirme

Asagidaki haber 6grencilere okunur. Habere iligkin gorsel gosterilir ve asagidaki soru
sorulur.

Cevre Koruma ve Ambalaj Atiklar1 Degerlendirme Vakfi (CEVKO) isbirligi ile
beraber projeler diizenleyen belediyenin Temizlik Isleri Miidiirliigii, 2007
yilindan bu yana kadar siirdiirdiigi Ambalaj Atiklar1 Geri Kazanim Projesi ile
ogrencileri bilinglendiriyor. Renkli karelere sahne olan etkinlikte ambalaj
atiklarinin kahramani1 Cevki ile birlikte karton kutu, plastik sise, cam sise,
kompozit kutu ve metal kutu da sahneye ¢ikarak, ¢evreci ¢ocuklarla tek tek
konustu. Ambalaj cesitleri ve ambalajlarin neden ¢op olmadiklar1 hakkinda bilgi
veren oyu ile herkesin atiklar konusunda duyarli olmasina vurgu yapildi. (IHA,
2015)
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Cevreci Kedi Cevki
ile
Geri Kazarnum

-Kendinizi Cevreci Kedi Cevki gibi hayal edip arkadaslariniza “doga ve insan”
konulu bir konugma yapiniz.

3.Hafta Uygulama

Dersin giris asamasinda Denizcilik ve Kabotaj Bayrami kapsaminda yapilan
sudaki atiklara iliskin haber 6grencilere izletilmistir. Boylece 6grencilerin kon uya
dikkatlerini ¢ekmeleri saglanmistir. Haber izletildikten sonra su sorular dgrencilere
yoneltilmistir:

e Haberde dikkatinizi ¢eken sey ne oldu?

e Dalgi¢clar, Denizcilik ve Kabotaj Bayrami dolayisiyla atik toplayarak
insanlara hangi mesaji vermek istemis olabilirler?

o Suya ¢oplerini atan insanlarin bu davranigini nasil degerlendiriyorsunuz?

Ogrenciler sorulan sorulara yanit ararken kendi hipotezlerini olusturmuslardir ve
tahminlerini tespit etme firsati bulmuslardir. Bunun i¢in de gozlemler yapmislar ve
cesitli denemeler yaparak ortaya koyduklart hipotezleri iizerinde diger asamalarda
calisabilmislerdir. Ogretmen bu asamada konu anlatmamistir, rehber olmustur.
Ogrenciler konuyla ilgili cesaretlendirildikten sonra ikinci asamaya gecilmistir.

Kesfetme asamasinda 6grencilere geri doniistimle ilgili gorsel gosterilmistir ve
buna iliskin asagidaki sorular sorulmustur:

o Geri doniistimiin faydalari nelerdir?
o Geri doniisiimii desteklemek icin siz neler yapabilirsiniz?

Sorulan sorulara yonelik dogru ya da yanlis fikirler iiretmeleri saglanmistir. Uretilen
fikirler, 6gretmenle birlikte degerlendirilerek olay1r ¢oziimlemek i¢in beceriler ve
¢Ozlim yollarma doéniistiiriilmiistiir. Bu asama 6grencilerin en aktif oldugu asamadir.
Kesif asamasi boyunca Ogrenciler onceki bilgileri ile baglanti kurarak yeni
diistinceleri  olustururlar. Kesif asamasi ile ilgili belirlenen etkinlikler
tamamlandiktan sonra ii¢lincli asama olan agiklama asamasina geg¢ilmistir.

Acgiklama asamasinda atik piller ile ilgili brosiir 6grencilere gosterilmistir.
Ardindan konuya iliskin asagidaki sorular 6grencilere yoneltilmistir:
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e Brostiriin amaci ne olabilir?

o  Oyuncaklarinizin, kumandanin biten pillerini nereye atiyorsunuz?

o (evrenizde atik pil kutusu var mi? Eger bildiginiz bir yer yoksa Tasinabilir
Pil Ureticileri ve Ithalatcilart Dernegi’nin internet sayfasindan size en yakin
atik pil toplama noktasint ogrenebilirsiniz.

o Pillerin rastgele ¢ope atilmasi dogaya ne gibi zararlar verebilir?

Ogrenciler bir énceki asamalarda yaptiklar1 gézlemlemislerdir ve verileri kullanarak
bilimsel bir agiklama yapmaya ¢aligmiglardir. Agiklama asamasi sorgulamaya dayali
Ogretimin en Onemli asamasi niteligindedir. Asamayr Onemli kilan etken ise,
ogrencilerin kafalarinda olusan soru isaretlerine ¢oziim bulabilmeleridir. Ogrenciler
kendi fikirlerini yine kendi ciimleleriyle ifade etmislerdir. Bu asama tamamlandiktan
sonra dordiincli agamaya gecilmistir.

Derinlestirme asamasinda CEVKO Vakfi’nin geri doniisiimle ilgili kamu
spotu dgrencilere izletilmis ve asagidaki sorular sorulmustur:

o [zlediginiz kamu spotunda dikkatinizi ceken sey ne oldu?

e Bunun disinda insanin ¢evreye verdigi ne gibi zararlar vardir?

e Insanlar: cevreyi korumakla ilgili bilinglendirmek icin ne gibi calismalar
yapilabilir?

Bu asamada 6grencilerin yeni durumlar ve yeni problemlerle karsilagsmalari, benzer
aciklamalar gerektiren yeni problemlere cevap bulmalari saglanmistir. Ogrenciler
yeni Ogrenilen bilgileri daha dnceki bilgileri ile baglanti kurmalari, 6grenilen parca
halindeki bilgileri bir biitiin haline getirmeleri konusunda tesvik edilmistir. Sorulara
verdikleri yanitlar ile bir duruma ¢6zliim Onerisi getirme ve karar verme siireclerinde
kendi bilgilerini kullanan &grenciler, elde ettikleri sonugla diger 6grencilerle de
tartigma yoluna gitmislerdir. Ogrencilerin fikirlerini savunmalari onlarin anlamli bir
sekilde konuyu oOgrendiklerinin bir gostergesi olarak nitelendirmek miimkiindiir.
Derinlestirme agamasinin ardindan son agsamaya gecilmistir.

Degerlendirme asamasinda c¢evre kirliligiyle ilgili haber O6grencilere
okunmustur. Habere iligkin gorsel gosterilmistir. Ardindan haber metninde yer alan
karakter “Cevreci Kedi Cevki” ile ilgili su soru yoneltilmistir:

-Kendinizi Cevreci Kedi Cevki gibi hayal edip arkadaslarmiza “doga ve insan”
konulu bir konugma yapiniz.

“Doga ve insan” konulu konusmalarin1 yapan 6grenciler bu agamada aslinda tiim
asamalar1 degerlendirmislerdir. Ciinkii degerlendirme asamasi diger tiim asamalarin
bir pargasi olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Boylece yeni kavram ve becerilerin
ogrenilip ogrenilmedigi degerlendirilmistir. Ogrenciler kendi ilerlemelerini ve
bilgilerini degerlendirmislerdir.
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5E 6grenme modeline uygun olarak hazirlanan dordiincii hafta etkinliklerinde
ogrencilerin geleneksel cocuk oyunlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglamak
amaclanmustir. iki ders saati kapsaminda etkinlikler yiiriitiilmiistiir.

4 Hafta
Siire: 2 Ders Saati

Amag: Ogrencilerin geleneksel cocuk oyunlart hakkinda bilgi sahibi olmalarini
saglamak

Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri
1) Giris

Asagida yer alan haber 6grencilere okunur ve habere iliskin sorular yoneltilir.

Gelenekten Gelecege Cocuk Oyunlar: Senligi

Sinop'un Boyabat ilgesinde ge¢gmiste oynanan ¢ocuk oyunlarinin canlandirildigi "Gelenekten
Gelecege Cocuk Oyunlar1 Senligi" diizenlendi.Boyabat Belediyesi tarafindan indnii
Ilkokulunun bahgesinde diizenlenen senlikte, eskiden popiiler olan korebe, birdirbir, uzun
esek, halat gekme, ¢elik gomak, mendil kapmaca, sek sek gibi 20 civarinda ¢gocuk oyunu
oynandi.Kaymakam Fatih Aksoy ve Belediye Baskani Sefik Cakici da alan1 gezerek,
cocuklarla birlikte oyunlar oynadi.Cakici, her alanda dnceliklerinin gelecekleri olan ¢ocuklar
oldugunu belirterek, giiclii cocuklarin giiclii gelecek anlamina geldigini sdyledi.Bugiin
teknoloji agiyla sarmalanan ¢ocuklarin kiiltiirlerinin 6nemli bir pargasi olan gocuk oyunlarini
en azindan tanimasini amagladiklarini anlatan Cakici, "Okuldan ¢ikar ¢gikmaz ¢antamizi
biraktigimiz gibi sokaklara firladigimiz o giinlere ait bu oyunlar, aslinda ¢ocuklarimizin
gelisiminde ¢ok 6nemli bir role sahiptir. Bu oyunlar, ¢ocuklarimizin diinyasinda sorumluluk
alma duygusunu gelistirme, 6z giivenlerini arttirma, kigisel becerilerini gelistirme, karar
verme duygularini per¢inleme, paylagmayi asilama ve sosyallesme adina ¢ok dnemli
kazanimlar saglamaktadir." dedi. (Haberler.com, 2018)

-Habere gore senlikte hangi ¢gocuk oyunlar1 oynanmistir?
-Bu oyunlarin haricinde sizin bildiginiz cocuk oyunlar1 var mi1? Adlar1 nelerdir?

-Cocuk oyunu oynanmasinin ¢ocuklara ne gibi katkilar1 vardir?
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2) Kesfetme

Asagidaki afis 6grencilere gosterilir. Afise iliskin sorular 6grencilere sorulur.

GEIL ENEKSEIL COCUK
OYUNI. ARI SENLIGI

ESsSTERTLER
-Matrak
-Cimnastik
-Halk Oyunlar:

“Yum a
-Halat Cekme o &
~Cuval Yaris:

Geleneksel
Cocuk Oyunlar Senligi

Tarih : 28.05.2014
Yer : Nurettin Zafer Stadyumu
Saat : 09:00

-Afigin hazirlanma amaci nedir?

-Afiste yer alan bilgilere gore; siz yarigmaya katilsaydiniz hangi oyun i¢in
yarisirdiniz, neden?

-Geleneksel ¢ocuk oyunlari ni¢in giiniimiizde de devam ettirilmek isteniyor olabilir?
3) Aciklama

Asagidaki sayismaca drnekleri 6grencilere okunur ve sorular sorulur.

Igne batt1

Canim yakt1

Tombul kiz

Arabaya kos

Arabanin tekeri
Istanbul un sekeri

Hop hop

Altin top

Bundan basgka oyun yok.

Portakali soydum
Bagsucuma koydum

Ben bir yalan uydurdum
Duma dumadum
Kirmizi mum
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Can ¢an ¢ikolata

Hani bana limonata
Limonata bitti

Hanim kiz gitti

— Nereye gitti?

— Istanbul"a gitti.

— Istanbul'da ne yapacak?
— Terlik pabug alacak.

— Terlik pabucu ne yapacak?
— Diigiinlerde singir mingir
oynayacak.

Dolapta pekmez

Yala yala bitmez

On kilo sana, yirmi kilo bana
Aysecik cik cik cik
Fatmacik cik cik cik

Sen bu oyundan ¢1k




- Yukarida yer alan sayismacalar nerelerde ve hangi amagla kullanilir?
- Sizin bildiginiz bagka sayigsmaca ornekleri var mi1? Bizimle paylasiniz.
- Cocuk oyunlarinda sayigsmacanin énemi nedir?

4) Derinlestirme

Asagidaki videoda yer alan “Bezirganbasi” oyunu videosu Ogrencilere izletilir ve
oyuna yonelik sorular sorulur.

Video:
http://www.eba.gov.tr/video/izle/Oc4falfad884f06674931ada92a7c9a954f21843be
001

-Izlediginiz “Bezirganbas1” oyununda ¢ocuklar sirastyla neler yaptilar?

-Siz daha 6nce bu oyunu oynamis miydiniz? Buna benzeyen bagka geleneksel bir
cocuk oyunu var mi?

5) Degerlendirme

Ogrencilerden asagida yer alan geleneksel ¢ocuk oyunlarmdan birini segip oyunun
oynanigini arkadaslariyla paylagsmasi istenir.

korebe

kutu kutu mendil

pense kapmaca

saklambag
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4.Hafta Uygulama

[lk asama olan giris asamasinda “Gelenekten Gelecege Cocuk Oyunlar
Senligi” baglikli haber metni &grencilere okunmustur. Ardindan habere iligkin
asagidaki sorular 6grencileri giidiilemek amaciyla 6grencilere yoneltilmistir:

e Habere gore senlikte hangi ¢ocuk oyunlart oynanmistir?

e Bu oyunlarin haricinde sizin bildiginiz ¢ocuk oyunlart var mi? Adlar
nelerdir?

o  Cocuk oyunu oynanmasinin ¢ocuklara ne gibi katkilar: vardir?

Bu asamada herhangi bir konu anlatim1 yapilmamaistir. Habere iligkin sorular sorularak
ogrenciler cesaretlendirilirmis, ge¢mis yasantilari ve yeni yasadiklari durumlar
arasinda bag kurmalar1 saglanmistir. Soru sorulmasinin amact 6grencilerin konuya
katilimlarin1 saglamak ve ogrencilerin konu hakkindaki Onbilgilerinin ne diizeyde
oldugunu saptamaktir. Ogrenciler giidiilendikten sonra ikinci asamaya gecilmistir.

Kesfetme asamasinda geleneksel c¢ocuk oyunlari senligi kapsaminda afig
Ogrencilere gosterilmistir. Ardindan afise iliskin asagidaki sorular yoneltilmistir:

o Afisin hazirlanma amact nedir?

o Afiste yer alan bilgilere gére; siz yarigsmaya katilsaydiniz hangi oyun igin
varigirdiniz, neden?

e Geleneksel ¢ocuk oyunlar: nigin giiniimiizde de devam ettirilmek isteniyor
olabilir?

Ogrencilere yol gosterici sorular sorularak dogru ya da yanls fikirler iiretmeleri
saglanmistir.  Uretilen fikirler, ogretmenle birlikte degerlendirilerek olayi
¢oziimlemek igin beceriler ve ¢dziim yollarina doniistiiriilmiistiir. Ogretmen bu
asamada rehber olma, dgrencileri sorularla yonlendirme ve gbézlem yapmaya firsat
tammada aktif rol oynamstir. Ogrenci ve &gretmenden istenilen davranislarin
gerceklesmesinden sonra {igiincii asama olan agiklamaya gecilmistir.

Aciklama agamasinda bazi sayismaca ornekleri Ogrencilere okunmustur ve
asagidaki sorular 6grencilere sorulmustur:

o  Okunan sayismacalar nerelerde ve hangi amacla kullanilir?
o Sizin bildiginiz baska sayismaca érnekleri var mi? Bizimle paylasiniz.
e  (Cocuk oyunlarinda sayismacanin énemi nedir?

Bu asama ile ogrencilerin eksik bilgilerini tamamlamalar1 veya yanlig bilgilerini
yenisiyle degistirmeleri amagclanmistir. Ogrenciler sorularini cevaplarken diger
Ogrenciler de onlar elestirel bir gozle dinlemistir. Boylece 6grenciler birbirlerinin
cevaplarini sorgulamiglardir.

Aciklama asamasi tamamlandiktan sonra dordiincii asama olan derinlestirme
asamasina gecilmistir. Bu asamada oOgrencilere kilavuzluk edilerek 6grendiklerini
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derinlestirmislerdir. Bezirganbasi oyununun yer aldig1 video 6grencilere izletilmistir
ve oyuna yonelik su sorular 6grencilere sorulmustur:

o [zlediginiz “Bezirganbasi” oyununda ¢ocuklar sirastyla neler yaptilar?
o Siz daha once bu oyunu oynamis miydiniz? Buna benzeyen baska geleneksel
bir ¢ocuk oyunu var mi?

Ogrenciler sorulara yamit vermek, ¢oziim iiretmek icin Onceki bilgilerini
kullanmiglardir. Ogrenciler yeni dgrenilen bilgileri daha dnceki bilgileri ile baglanti
kurmusglardir. Derinlestirme asamasinda hedeflenmis olan davranislar gerceklestikten
sonra son asamaya gecilmistir.

Degerlendirme asamasinda tahtaya bazi geleneksel cocuk oyunlar
yazilmustir. Ogrencilerden bunlardan birini segip oyunun oynamisini arkadaslariyla
paylasmalari istenmistir. Ogrenciler oyunlarin nasil oynandigini anlatirken kendisi ile
yiizlesme firsat1 yakalamis ve kendisini degerlendirmislerdir. Bu asama 6grencilerin
kavramlar1 dogru bir sekilde kavrayip kavramadigini ve bunu igerige yansitma
durumlarinin tespiti bakimindan énemli bir yere sahiptir.

5E 6grenme modeline uygun olarak hazirlanan etkinliklerde 6grencilerin
duygular1 ayirt etmelerini saglamak amacglanmistir. Bu amagcla iki ders saati
stirecinde uygulanmak iizere SE 6grenme modeline uygun etkinlikler hazirlanmistir.

5.Hafta
Siire: 2 Ders Saati
Amag: Ogrencilerin duygulari ayirt etmelerini saglamak
Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri
1) Giris

Asagidaki siir 6grencilere okunur ve siire iliskin sorular sorulur.

Duygular
Duygularim agir yaral
Sanki kursun yemis kan kaybeden
Duygularim
Hayatini kaybetmek lizere
Ne duygularimi paylasacak biri var
hayatimda
Ne de beni seven biri
Yani unutulmus mazide kalmis biriyim...
Attila ilhan
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-Duygular adli siiri yazan Atilla {lhan, bu siirini yazarken neler hissetmis olabilir?
-Siirin biitiiniinde hangi duygu/duygular hakimdir?

-Siirde gecen “sanki kursun yemis gibi kan kaybeden” ifadesi hangi duyguyu
anlatmak icin kullanilmig olabilir? Siz de buna benzer sdyleyisleri kullaniyor
musunuz?

2) Kesfetme

“Mimikler Olmasayd1” baslikl1 video 6grencilere izletilir ve video izletildikten sonra
sorular yoneltilir.

Video: https://www.youtube.com/watch?v=\VEobzsEbf6E

-Izlediginiz videoda dikkatinizi ¢eken sey ne oldu?

-Giinliik ~ yasantimizda  duygularimizi  mimiklerimizle veya  sozlerimizle
yansitmasaydik bu durum iletisimimizi nasil etkilerdi?

3) Aciklama

Insanlarin gercek hayattaki duygularmni ve onlar1 disariya yansitma sekillerini anlatan
kisa film izlettirilir. Kisa film ile ilgili 6grencilere sorular sorulur.

Video: https://www.youtube.com/watch?v=_cCk1NNO3aE (Elena Rogova)

-Izlediginiz kisa filmdeki farkliliklar nelerdir?

- Insanlarin gercek hayattaki duygulari ile disartya yansittiklart duygularmin
Ortlismesi ne i¢in dnemli olabilir?

4)Derinlestirme

Asagidaki yazi 6grencilere okunur ve 6grencilere fotograflar gosterilerek buradaki
duygularin onlarda ne uyandirdig: sorulur.

Yiizleri okumada ne kadar iyisiniz? Birinin yalan soyledigini hemen anlayabilecek kadar m»>?
Bircogumuz baska insanlarin yizlerine bakarak o an ne hissettiklerini anlamada ustayizdir.
Peki, ya karsimizdaki kisi duygularini gizlemeye calistiginda ya da belli belirsiz bir yiiz ifadesi
takindiginda? insanlar duygularini kontrol altina almaya ¢alistiginda, 6rnegin tiziintiilerini
bastirmaya calistiklarinda, tGzglinlik ifadesi hala yuzlerinde bir yerlerdedir; ancak ¢ok daha az
belli olur. Ya da, GiziintimUzi gizlemek icin glilimsemeye calistigimizda, Gzglnlik ifadesi
saniyenin beste biri gibi kisa bir streligine ylizimiizden gelip gecer. Sayilari az da olsa, kimi
insanlar bu tur yiz ifadelerini okumak konusunda 6zel bir beceri sahibidir. Yiiz ifadelerini
okuma becerinizi sinamaya ne dersiniz? (Paul Ekman)

-Fotograflardaki gizlenmis duygulart bulunuz ve fotograftaki kisilerin neden
duygusunu gizlemeye ¢alismis oldugunu yorumlayiniz.
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5) Degerlendirme

Ogrencilerden asagidaki duygu durumlarii yansitan fotograflardan istedigi birini
secmesi ve o duyguyu anlatan bir hikdye veya anisini anlatmasi istenir.

5.Hafta Uygulama

Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek igin giris asamasinda Atilla Ilhan’n “Duygular”
siiri 6grencilere okunmustur. Ardindan siire iliskin su sorular sorulmustur:

e Duygular adli siiri yazan Atilla Ilhan, bu siirini yazarken neler hissetmis
olabilir?
e Siirin biitiiniinde hangi duygu/duygular hakimdir?
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o Siirde gecen “sanki kursun yemis gibi kan kaybeden” ifadesi hangi duyguyu
anlatmak i¢in kullanilmis olabilir? Siz de buna benzer soyleyisleri kullaniyor
musunuz?

Ogrencilerin sorular1 yanitlamasinda 6nemli olan dogru cevaplar1 bulmalar1 degil,
degisik fikirlerin ortaya cikarilmasidir. Ogrencilerin zihninde karmasa yaratarak
derse giidiilenmeleri saglanmistir ve ikinci asamaya gegcilmistir.

Kesfetme asamasinda “Mimikler Olmasaydi” baslikli video ogrencilere
izletilmistir ve 6grencilere agsagidaki sorular yoneltilmistir:

o [zlediginiz videoda dikkatinizi ceken sey ne oldu?
e Giinliik yasantimizda duygularimizi  mimiklerimizle veya sozlerimizle
yansitmasaydik bu durum iletigimimizi nasil etkilerdi?

Sorular sayesinde ogrencilerin izledikleri ve inceledikleri durumlar {izerinde
diisiinmeleri saglanmistir. Ogrenciler sorulan sorularin sinirhiliklar1 dahilinde 6zgiirce
disiinmiisler ve soruna ¢oziim bulmaya calismiglardir. Kesfetme asamasi
tamamlandiktan sonra agiklama agamasina gecilmistir.

Aciklama agamasinda 6grencilere insanlarin ger¢ek hayattaki duygularini ve
onlar1 disariya yansitma sekillerini anlatan kisa film izletilmistir. Kisa filmde
ogrencilerin gordiikleri seyleri aciklamalar1 ve kendi ifadeleriyle anlatmalar1 i¢in
Ogrencilere su sorular sorulmustur:

o [Izlediginiz kisa filmdeki farkliliklar nelerdir?
e Insanlarin gercek hayattaki duygulari ile disariya yansuttiklar: duygularinin
ortiismesi ne icin 6nemli olabilir?

Acgiklama asamasi sorgulamaya dayali 6gretimin en onemli asamasi niteligindedir.
Asamayr 6nemli kilan etken ise Ggrencilerin kafalarinda olusan soru isaretlerine
¢oziim bulabilmeleri, arastirma-sorgulama tavri gostermeleridir. Ogrenciler kisa
filmle ilgili sorulan sorulara olas1 ¢6ziim Onerileri getirdikten sonra dordiincii asama
olan derinlestirme agamasina ge¢ilmistir.

Derinlestirme asamasinda yiiz ifadelerini okumayla ilgili yaz1 6grencilere
okunmustur. Daha sonra oOgrencilere c¢esitli mimiklerin yer aldigi fotograflar
gdsterilmistir ve bu fotograflardaki gizli duygulari bulmalar1 istenmistir. Ogrenciler
gizlenmis duygular1 bulmuslardir ve Kkisilerin neden duygularin1 gizlemeye
calistiklarin1 yorumlamiglardir. Bu asamada 6grenciler daha onceki bilgileriyle bag
kurmuglardir. Boylece yeni bilgi daha ¢ok 6ziimsenmis olup daha sonra gerektiginde
kolayca kullanilabilir bilgi haline gelmistir. Derinlestirme asamasinda hedeflenen
davraniglar gozlemlendikten sonra son asamaya degerlendirme asamasina
gecilmistir.

Degerlendirme agamasinda 6grencilere ¢esitli duygularin yer aldigi fotograflar
gosterilmistir ve bu duygulardan birini se¢ip o duyguyu anlatan bir anisin1 ya da
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hikdye anlatmas1 istenmistir. Ogrenciler cesitli duygulara iliskin anilarm
anlatmuslaridir, kavram ya da beceriye yonelik bilgiyi gostermislerdir. Ogrenciler
anilarmi anlatirken onlara zaman zaman agik uglu sorular sorulmustur. Ogrenciler
kendi ilerlemelerini degerlendirmislerdir. Degerlendirme asamasma iligkin
hedeflenen davraniglar kazandirildiktan sonra bu amaca yonelik etkinlikler
tamamlanmustir.

S5E 6grenme modeline uygun olarak hazirlanan altinci hafta etkinliklerinde
Kisisel gelisim temasi kapsaminda yer alan empati becerisinin dgrenciler tarafindan
i¢sellestirilmesini saglamak amaglanmistir. Bu ama¢ kapsaminda iki ders saatinde
uygulanmak tizere etkinlikler planlanmistir.

6.Hafta
Siire: 2 Ders Saati

Amag: Kisisel gelisim temasi kapsaminda yer alan empatinin 6grenciler tarafindan
igsellestirilmesini saglamak

Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri

1) Giris

Ogrencilere asagidaki karikatiir gosterilir ve karikatiir hakkinda soru sorulur.

-Karikatiirde aynanin kullanilma amaci ne olabilir?
-Karikatiirde ne anlatilmaktadir?

-Sizin de bir davranisinizda “Ya onun yerinde ben olsaydim?” diye diisiindiigiiniiz
bir yagantiniz oldu mu?
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2) Kesfetme

Asagidaki gorsel 6grencilere gosterilir. Gorsele iligkin sorular 6grencilere yoneltilir.
-Size gore gorseldeki kisilerden hangisi haklhidir? Sebebiyle birlikte
aciklayiniz.

-Gorseldeki bireyler aralarindaki bu anlagsmazlig1 nasil ¢ozebilirler?

3) Aciklama

Asagidaki fikra 6grencilere okunur. Fikrayla ilgili sorular yoneltilir.

Nasrettin Hoca bir giin eseginden diiser ve
actyla kivranir. Bagina

toplananlar “Hemen bir doktor ¢agirin...” diye
bagrisirken, Hoca, ““ Bana doktor degil, esekten

diismiis birini bulun...” diye bagirir.

-Nasreddin Hoca’nin “Bana doktor degil, esekten diismiis birini bulun.” demesinin
sebebi nedir?

-Dinlediginiz bu fikray1r Can Yiicel’in siiri ile iliskilendirerek agiklayimiz.
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“En uzak mesafe ne Afrika'dir,

Ne Cin,

Ne Hindistan,

Ne seyyareler

Ne de yildizlar geceleri 1s11dayan.

En uzak mesafe iki kafa arasindaki mesafedir

Birbirini anlamayan.”

4) Derinlestirme
Video 6grencilere izletilir. Video hakkinda sorular yoneltilir.

Video:http://www.eba.qgov.tr/video/izle/45088769f73b51c50ca2a2eda7bcc54489453
4¢187001 (Istanbul Kiiltiir Universitesi)

-Empatiye neden ihtiyacimiz vardir?
-Empati kurmanin faydalart nelerdir?

-Izlediginiz videodan hareketle engellilerin giinliik hayatta karsilastiklari sorunlari
nasil degerlendiriyorsunuz?

- Bu sorunlar1 empati kurarak nasil asabiliriz?
5) Degerlendirme

Ogrencilerden asagidaki ornek kisilerden birini segmesi ve empati konusmasi
yapmalari istenir.

o Afrika’da aglik ve susuzlukla miicadele eden bir insan
e Kiiresel 1sinma sebebiyle yasam alanlar1 daralan hayvanlar

e Depremde yakinini ve evini kaybetmis bir insan
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6.Hafta Uygulama

Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmek amaciyla empati konulu bir karikatiir
gosterilmistir. Bu karikatiir hakkinda 6grencilere asagidaki sorular sorulmustur:

o Karikatiirde ayna nesnesinin kullanilma amaci ne olabilir?

o Karikatiirde ne anlatilmaktadir?

e Sizin de bir davranisi yaparken “Ya onun yerinde ben olsaydim?” diye
diistindiigtiniiz bir yagantiniz oldu mu?

Ogrencilere konu anlatmadan veya konu hakkinda herhangi bir bilgi vermeden
ogrencilerde empatiyle ilgili merak uyandirilmistir. Ogrenciler konuyla ilgili sahip
olduklar1 Onbilgilerini anlatmislardir. Olusturulan bu durum o6grencileri; gozlem
yapmak {izere somut deneyimleri kullandiklari, bilgi topladiklari, Ongoriileri
siadiklar1 ve hipotezleri yeniden diizenledikleri kesif sathasina yonlendirmistir.

Kesfetme asamasinda Ogrencilere konuya iligkin bir gorsel gosterilmistir.
Gorselle ilgili su sorular yoneltilmistir:

o Size gore gorseldeki kisilerden hangisi haklidir? Sebebiyle birlikte
aciklayiniz.
e Gorseldeki bireyler aralarindaki bu anlasmazlhigi nasil ¢ozebilirler?

Sorulan bu sorularla 6grencilerin izledikleri ve inceledikleri durumlar iizerinde
diistinmeleri saglanmistir. Ogrenciler sorunu ¢ézmek igin yeni alternatifleri
denemislerdir ve bunu diger 6grencilerle tartismuslardir. Ogrenciler konusurken
gerekli oldugunda onlarn yonlendirici sorular sorulmustur. Kesif asamasi
tamamlandiktan sonra ii¢lincli asama olan agiklama asamasina geg¢ilmistir.

Aciklama asamasinda Nasreddin Hoca’nin bir fikras1 6grencilere okunmustur.
Fikrada Nasreddin Hoca’nin “Bana doktor degil, esekten diismiis birini bulun.”
demesinin sebebi nedir? sorusu dgrencilere yoneltilmistir. Ogrencilerin olusturdugu
sorularin cevaplarin1 ve gozlemlerini anlamalar1 i¢in onlara yardim edilmistir.
Aciklama asamasinda sunulan kavramlarla O6grendiklerini karsilagtirma firsati
saglanmas1 amaciyla konuya iliskin Can Yiicel’e ait siir 08rencilere okunmustur.
Okunan fikra ve siiri iligkilendirerek agiklamalari istenmistir. Calisma gruplarindaki
ogrenciler arkadaslarinin yaptiklart agiklamalar1 desteklemisler, gozlemlerini,
diisiincelerini ve ortaya koyduklar1 hipotezlerini rahat bir sekilde agiklamiglardir.

Agiklama asamasi tamamlandiktan sonra derinlestirme asamasina gegilmistir.
Derinlestirme agamasinda video 6grencilere izletilmistir. Video hakkinda 6grencilere
su sorular yoneltilmistir:

e Empatiye neden ihtiyacimiz vardir?

o Empati kurmanin faydalari nelerdir?

o [zlediginiz videodan hareketle engellilerin giinliik hayatta karsilastiklar:
sorunlart nasil degerlendiriyorsunuz?
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e Bu sorunlar: empati kurarak nasil agabiliriz?

Bu sorularla 6grencilerin bilgiyi anlamlandirmalarina, derinlestirmelerine ve bu
kavrami giinlik hayata uygulayabilmelerine ortam saglamistir. Derinlestirme
asamasinin ardindan son agamaya gec¢ilmistir.

Degerlendirme asamasinda 6grencilere ii¢ farkli durum verilmistir. Bunlardan
birini secip empati konusmalar1 yapmalar1 istenmistir. Bu durumlar su sekilde
siralanabilir:

e Afrika’da aglik ve susuzlukla miicadele eden bir insan
e Kiiresel 1sinma sebebiyle yasam alanlar1 daralan hayvanlar
e Depremde yakinini ve evini kaybetmis bir insan

Bu agsama her bir 6grencinin geldigi seviye ve durumu degerlendirme firsati1 bulunan
asamadir. Ogrencilerin  kendi gelisimleri ile yiizlestikleri ve kendilerini
degerlendirebildikleri donemdir. Bu asamayi onemli kilan bir baska etken de
ogrencilerin kendilerini gosterdikleri ve kendi anlama seviyelerini degerlendirme
firsat1 bulduklar1 asama olma 6zelligidir.

Yedinci haftada SE 6grenme modeline uygun olarak hazirlanan etkinliklerle iki ders
saati stirecinde 6grencileri saglikli yasamaya tesvik etmek amaglanmistir.

7.Hafta
Siire: 2 Ders Saati
Amag: Ogrencileri saglikli yasamaya tesvik etmek
Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri
1) Giris

Asagida okul siitii ve kuru izim dagitimi izin formu yer almaktadir. Bu forma iligkin
sorular 6grencilere sorulur.

| KURU 0OZUM DAGITIMI VELI iZiN FORMU OKUL SUTO DAGITIMI VELI IZIN FORMU

|ILn_cE ADI

| oruLun a1 OKULUNADI

| | OSRENCININ ADI SOYADI OGRENCININ ADI SOYADI
spr | a

|

- |

| wiLge Aot

el |
|

YAS!

YAS! (YIL)
CINSIVETI KIZ_o ERKEK —
ciusiveTt oERKEC -0z
e | 50T ALcRIst L VAR oYOK o DILMIVORUM
EVET (EVET ise thkatmeden once SUTO SEVEREKICER MI? | 0 EVET _oHAYIR S
DIVABET (SEKER) HASTALIGI VAR Mi? | Nekimeldiyetisyene danigsimas:
| geniqoudedhy NE SIKUKTA ICIYOR? HERGUN HAFTADA 2-3 GUN
HAVIR ‘ HAFTADA 1 GUN ©COK NADIR
I ——
| COCUBUMUN DAGITILACAK OLAN KURU UZUMDEN YARARLANMASINI COCUGUMUN DAGITILACAK OLAN SUTTEN YARARLANMASINI

ISTIYORUM IS1=MIYORUM ISTIYORUM IsTEN
(Imza) (imza)

Not: Bu form
istoyon veya

wru Gzomden yararfanmak (dagilacak sutten yararanmak

Not: Bu form ogretmen
steyen veya istemeyes
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-Gorseldeki formlarda yer alan okullarda kuru {iziim ve siit dagitiminin amact ne
olabilir?

-Cocuklara saglikli beslenmeyi tesvik etmek icin baska ne tiir calismalar yapilabilir?
2)Kesfetme

Asagidaki haber 6grencilere okunur. Ardindan haberle ilgili sorular yoneltilir.

Kiitahya'nin Hisarcik ilcesi Atatiirk ilkokulunda 'Okul Saghg!' projesi kapsaminda égrencilere
diizenli spor yapma aliskanligi kazandirmak amaciyla sabah sporu ve yiriyis yaptiriliyor.
Ogrenciler haftada bir giin derse girmeden 6énce okulun bahgesinde égretmenler esliginde bazi
velilerinde katilimiyla sabah sporu ve yiriyis yapiyor.

Ogrencilerin yaptiklari sabah sporu sayesinde derslere daha zinde girmelerinin saglandigini
belirten Okul Miidiirii ismail Degirmenci," Okul Sagligl' projesi kapsaminda dgrencilerimizi
saglikli beslenme ve hareketli yasama tesvik etmek ve diizenli spor yapma aliskanhgi
kazandirmak amaciyla 6gretmenlerimiz nezaretinde haftada bir giin sabah sporu ve yiriyus
yapmaktadirlar. Sabah sporuna bazi velilerimizin de katilmasi 6grencilerimizi tesvik agisindan
¢ok dnemli. Yapilan sabah sporu sayesinde 6grencilerimiz derslerine daha istikrarli, mutlu ve
ding olarak giriyorlar" dedi. (MA-EFE) - KUTAHYA

-Ogrencilere spor aligkanliginin agilanmasini saglayan bu uygulama &grencilerin
hangi gelisim yonlerini etkiler?

-Siz de bir egitimci olsaydiniz “Okul Saglig1” projesi kapsaminda ne tiir etkinlikler
yapardiniz?

3) Aciklama

Tiirkiye beslenme ve saglik arastirmasina iliskin veriler Ogrencilere aktarilir.
Ardindan 6grencilere sorular sorulur.

“Tiirkiye Beslenme ve Saghk Arastirmasi-2010” 6n ¢alisma raporuna gore Tiirkiye’de

e 0-5 yasta obezite siklig1 % 8,5 (erkek %10,1, kiz %6,8)
e  6-18 yasta obezite sikligi % 8,2 (erkek %9,1, kiz %7,3)
olarak bulunmustur.
0-5 yasta fazla kilolu olanlar %17,9, fazla kilolu ve sisman olanlar %26,4 olarak bulunmustur.

6-18 yasta fazla kilolu olanlar %14,3, fazla kilolu ve sisman olanlar %22,5 olarak bulunmustur.

-Son yillarda okul cagindaki ¢ocuklarda siklikla goriilen obezite rahatsizliginin
sebepleri neler olabilir?

-Obezite sorunu yasayan cocuklar1 akranlarindan soyutlamamak ve sosyallestirmek
i¢in neler yapilabilir?
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4) Derinlestirme

Asagida “kotii beslenen bir insanin organlar’” adli animasyon yer almaktadir.
Ogrencilere animasyon izletildikten sonra sorular yoneltilir.

Video: https://www.youtube.com/watch?v=MPeaPaCJxX4

-Izlediginiz animasyondan hareketle kétii beslenen bir insanin organlari bu durumdan
nasil etkilenmektedir?

-Sagliksiz beslenmede organlarin olumsuz etkilenmesi baska ne tiir sorunlara yol
acabilir?

5) Degerlendirme

Ogrencilere “Okul kantinini siz isletseydiniz, hangi iiriinleri satardimiz?” sorusu
yoneltilir. Ogrencilerden sebebiyle birlikte agiklama yapmasi beklenir.

KANTIN

-

i F N EE 5500

7.Hafta Uygulama

Planlanan 6grenme 6gretme etkinliklerine gore giris asamasinda okul siitli ve
kuru liziim dagitimi izin formu ile ilgili gorsel 6grencilere gosterilmistir. Bu forma
iliskin su sorular 6grencilere sorulmustur:

o Gorseldeki formlarda yer alan okullarda kuru iiziim ve siit dagitiminin amaci
ne olabilir?

e Cocuklara saglkli beslenmeyi tesvik etmek i¢in baska ne tiir ¢aliysmalar
yapulabilir?

Konuya karst merak uyandirmak ve oOgrenciyi giidiilemek amaclh, Ogretmenin
ogrencilere sorular sordugu bu asamada Ogrenilecek kavramla ilgili agiklama ve
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tanimlama yapilmamustir. Ogrencilerin konuya iliskin 6n bilgileri ¢ikarildiktan sonra
kesfetme agsamasina gecilmistir.

Kesfetme asamasinda okul sagligi ile ilgili haber metni okunmustur.
Ardindan haberle ilgili su sorular 6grencilere yoneltilmistir:

o Atatiirk Ilkokulunda sabah sporu yaptirilmasimn Ogrencilere faydalari
nelerdir?

e Ogsrencilere spor aliskanhgimin asilanmasint  saglayan bu uygulama
ogrencilerin hangi gelisim yonlerini etkiler?

o Siz de bir egitimci olsaydiniz “Okul Saghgi” projesi kapsaminda ne tiir
etkinlikler yapardiniz?

Bu asama o&grencilerin kavrama iliskin olarak yanlis anlamalarini agiga
cikartmak tizere giivenli, giidiimlii ve agik arastirma deneyimlerini ve sorularini
kolaylastiracagr basamaktir. Bu basamakta oOgrenciler birbirleriyle etkilesimde
bulunarak hipotezler kurar ve tahminlerde bulunmuslardir. Hipotezlerin test edildigi,
deneylerin yapildigi kesfetme basamagi Ogrencinin lst diizey bilissel becerilerini
kullanmasin1 gerektirmektedir.

Aciklama asamasinda 6grencilere Tiirkiye beslenme ve saglik arastirmasina
iligkin veriler 6grencilere aktarilmistir. Ardindan 6grencilere su sorular sorulmustur:

o Son yillarda okul ¢agindaki ¢ocuklarda siklikla goriilen obezitenin sebepleri
neler olabilir?

e Obezite sorunu yasayan ¢ocuklart akranlarimdan soyutlamamak ve
sosyallestirmek i¢in neler yapilabilir?

Aciklama basamaginda, Ogrenciler giris ve kesfetme basamaklarindaki siirece
odaklanarak yaptigi ¢ikarimlari, elde ettigi bilgileri, genellemeleri paylagmiglardir.
Ogrenciler  sorularmi  yanitlarken onceki etkinliklerden — yararlanmislardir.
Ogrencilerin kavramlar1 kendi ciimleleriyle ifade etmeleri igin dgrenciler tesvik
edilmistir. Ardindan dordiincii agsamaya gecilmistir.

Derinlestirme asamasinda kotii beslenen bir insanin organlarin1 anlatan
animasyon Ogrencilere izletilmistir. Animasyonu izleyen Ogrencilere su sorular
sorulmustur.

o [Izlediginiz animasyondan hareketle kétii beslenen bir insamin organlart bu
durumdan nasil etkilenmektedir?

o Sagliksiz beslenmede organlarin olumsuz etkilenmesi baska ne tiir sorunlara
vol agabilir?

Derinlestirme basamagi, 6grencilerin karsilastiklar1 problem durumlariyla siireg
icerisinde kazandiklar1 deneyimleri kullanarak miicadele etmesini gerektiren
basamaktir. Bu basamakta sunulan destek ile ogrenciler yeni fikirler ortaya
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koymuslardir, birbirleriyle kritik yaparak elde ettikleri bilgileri problem durumunu
¢ozmek i¢in kullanmiglardir.

Ogrencilerin siire¢ boyunca gerceklestirdikleri tiim etkinliklerin dgretmen
tarafindan degerlendirildigi degerlendirilme asamasinda, 6grencilere konuyla ilgili
soru sorularak kendi kendini sorgulamalar1 ve 6grenip 6grenmedigini agiklamalar
saglanmistir. Ogrencilere gorsel gosterilerek “Okul kantininizi siz isletseydiniz,
kantinde hangi {iriinleri satardiniz?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerden sebebiyle
birlikte aciklama yapmalar1 beklenmistir. Boylece bu son asama ile Ogrencilerin
siire¢ boyunca kendilerini degerlendirmeleri saglanmustir.

5E 6grenme modeline uygun olarak hazirlanan sekizinci hafta etkinliklerinde
iki ders saati kapsaminda 6grencilere milli kiiltiir bilinci 6gretmek amaglanmistir.

8.Hafta
Siire: 2 Ders Saati
Amac: Ogrencilerde milli kiiltiir bilincini gelistirmek
Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri
1) Giris

Asagidaki haber 6grencilere okunur. Haberler ilgili sorular 68rencilere yoneltilir.

Burns yaptigi agiklamada, Tirkiye'de yasadigi 11 yillik siire iginde tanitilmasi gereken
bircok kiltlrel degerle karsilastigini, hobi amagli olarak Turk kiltiirliinii, dnemli tarihi
ve cografi yerleri sanatiyla yorumlamak istedigini belirtti.

Hazirladigi seride Turkiye’'nin belli bash tarihi kentlerini, tasinabilir ve tasinamaz
kilttrel miraslarini konu edindigini aktaran Burns, sunlari kaydetti:

"Tirk kahvaltisi, Turk kahvesinin igimi, ince belli gay bardagi, Kapadokya, Alagati gibi
ogeleri illistrasyon sanatiyla bulusturdum ve (i¢ boyutlu kartpostallar olusturdum.
Kahve fincaninda iznik ¢inilerini, Kapadokya’yi tanimlarken de Selguklu sanatini
anlatmaya calistim. Elle gizdigim kartpostallari bilgisayarda renklendirerek li¢ boyutlu
hale getirdim. Bunun Tirkiye'nin tanitimi igin bir alternatif olabilecegini
distntyorum. Tirkiye’de baktigim zaman kartpostallar hi¢ degismiyor. Farkli ve
cagdas bir bakis acisiyla bu eserleri anlatmak istedim." (Anadolu Ajansi-2017)
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- Burns nigin Tiirk kiiltiiriinii sanatiyla yorumlamak istemis olabilir?

- Burns’un bu caligmasiin Tiirk kiltliriiniin aktarilmasinda ne gibi yararlar
olabilir?

- Burns’un ¢alismasina baska hangi kiiltiirel 6gelerimizi koymasini isterdiniz?
Neden?

2) Kesfetme

Atatiirk’iin Tiirk kiiltiiriine dair sOylemis oldugu asagidaki s6z 6grencilerle paylasilir.
Atatiirk’iin bu sozi ile ilgili sorular sorulur.

“Milletimizin dehasinin gelismesi ve bu sayede layik oldugu uygarlik
diizeyine ulagmasi, hi¢ kuskusuz ki, yiiksek meslekler sahiplerini
yetistirmekle ve milli kiiltiiriimiizii yliceltmekle

miimkiindiir.” Mustafa Kemal Atatiirk

- Mustafa Kemal Atatiirk bu soziiyle hangi kavramlar1 6n plana ¢ikartmigtir?
Bunun sebebi ne olabilir?

- Milli kiltiirimiizii yiliceltmek icin biz Tiirk vatandaslarina diisen
sorumluluklar nelerdir?

3) Aciklama

Asagidaki afis 6grencilere gosterilir ve afige iliskin sorular sorulur.

T.C. CUMHURBASKANLIGI
Kioumpaonsn

BIRLIGIMIiZ
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- Afisin hazirlanma amaci ne olabilir?

- Dilimiz disinda baska hangi kiiltiirel degerlerimizden bahsedilebilir?

4) Derinlestirme

Asagidaki T.C Kiiltiir ve Turizm Bakanhigunin yaymladigi Tiirk kiltiiri tanitim
videosu dgrencilere izletilir. Ardindan Tiirk kiiltiiriine yonelik sorular yoneltilir.

Video : http://aregem.kulturturizm.gov.tr/TR,133549/somut-olmayan-kulturel-miras-
tanitim-videosu.html (Somut Olmayan Kiiltiirel Miras Tanitim Videosu)

-Izlediginiz videodan hareketle milli kiiltiiriimiizii olusturan 6geler nelerdir?
-Tirk kiiltiiriine iliskin eklemek istediginiz baska hangi kiiltlirel miraslarimiz vardir?
5) Degerlendirme

Ulkemize yeni gelen ve aym smifta egitime devam edecekleri “David” e Tiirk
kiiltiirtinii tanitmak i¢in 6grencilerden asagida yer alan istedikleri bir 6geyi segip
anlatmalarini isteyiniz.

Turkulerimiz

Yemeklerimiz Digunlerimiz

Halk

Kiyafetlerimiz Sl
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8. Hafta Uygulama

Derse giris asamasinda Ogrencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak ig¢in
Ogrencilere haber metni okunmustur. Ardindan haberle ilgili su sorular yoneltilmistir:

o Burns ni¢in Tiirk kiiltiiriinii sanatiyla yorumlamak istemis olabilir?

o  Burns’un bu ¢alismasimin Tiirk kiiltiiriintin aktarimasinda ne gibi yararlar
olabilir?

e Burns’un ¢alismasina baska hangi kiiltiirel ogelerimizi koymasini isterdiniz?
Neden?

Giris asamasinda Ogrencilerin konuya iligkin 6n bilgileri ortaya c¢ikarilmistir.
Ogrencilerin merakin1 uyandiracak, ilgisini cekecek sorular sorduktan sonra ge¢mis
deneyimlerinden elde ettigi bilgiler ile gelecekte elde edecegi bilgiler arasinda bag
kurmalar1 saglanmistir.

Kesfetme agamasinda Atatiirk’iin Tirk kiiltiiriine dair sdylemis oldugu soz
ogrencilerle paylasiimistir. Atatiirk’iin bu sozi ile ilgili su sorular sorulmustur:

o  Mustafa Kemal Atatiirk bu soziiyle hangi kavramlart on plana ¢ikartmistir?
Bunun sebebi ne olabilir?

o Milli kiiltiiriimiizii  yiiceltmek icin biz Tiirk vatandaglarina diisen
sorumluluklar nelerdir?

Bu basamakta Ogrenciler birbirleriyle etkilesimde bulunarak hipotezler kumus ve
tahminlerde bulunmuslardir. Bu basamakta 6grenciler iist diizey bilissel becerilerini
kullanmiglardir. Kesfetme asamasindan sonra agiklama asamasina gegilmistir.

Acgiklama asamasinda Tiirkce ile ilgili afis 0grencilere gosterilmistir ve afise
iliskin su sorular 6grencilere sorulmustur:

o Afisin hazirlanma amaci ne olabilir?

e Dilimiz disinda baska hangi kiiltiirel degerlerimizden bahsedilebilir?

Ogrenciler giris ve kesfetme basamaklarindaki siirece odaklanarak yaptigi
cikarimlari, elde ettigi bilgileri, genellemeleri yanitlamislardir. A¢iklama asamasinin
ardindan dordiincli agsamaya gecilmistir.

Derinlestirme asamasinda T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanlhiginin yayinladig
Tiurk kiiltiiri tanmitim videosu Ogrencilere izletilmistir. Ardindan 6grencilere Tiirk
kiiltiirtine yonelik su sorular yoneltilmistir:

e [Izlediginiz videodan hareketle milli kiiltiiriimiizii olusturan égeler nelerdir?
o Tiirk kiiltiiriine iliskin eklemek istediginiz baska hangi kiiltiirel miraslarimiz
vardir?
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Bu basamakta sunulan destek ile Ggrenciler yeni fikirler ortaya koymuslardir,
birbirleriyle kritik yaparak elde ettikleri bilgileri problem durumunu ¢6zmek igin
kullanmiglardir.

SE 6grenme modelinin son asamasi olan degerlendirme agamasinda dgrencilerin
siirec boyunca kendilerini degerlendirmeleri saglanmistir. Ulkemize yeni gelen ve
aynt sinifta egitime devam edecekleri “David” e Tirk kiiltliriinii tanitmak ig¢in
Ogrencilerden asagida yer alan istedikleri bir 6geyi secip anlatmalari istenmistir.

o Tiirkiilerimiz

e Diigiinlerimiz

e Yemeklerimiz

o Kiyafetlerimiz

e Halk oyunlarimiz

Boylece kendini iki dakika ifade etmeye calisan 6grenciler degerlendirme evresinde,
kendi kendini sorgulamislardir ve 6grenip 6grenmedigini agiklamiglardir.

SE 6grenme modeline uygun olarak hazirlanan iki saatlik uygulamalarda
dokuzuncu haftada oOgrencilere sanatin  Ozgiinliigii bilincini kazandirmak
amaclanmstir.

9.Hafta
Siire: 2 Ders Saati
Amac: Ogrencilere sanatm 6zgiinliigii bilincini kazandirma
Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri
1) Giris
Asagidaki video ogrencilere izletilir. Videoya iliskin sorular 6grencilere yoneltilir.

Video:
http://www.eba.gov.tr/video/izle/1152564f2de33e67b4957h3bdd2belb1f011f2d09c0
01

-Izlediginiz videoya gore eski insanlarin hissettiklerini magaranin duvarlarina
yansitmalarinin sebebi ne olabilir?

-Insanin i¢ diinyasindaki duygu ve diisiinceleri herhangi bir sekilde paylasmadan
yasamasi miimkiin midiir?

-Sanatin sizde ¢agristirdig1 kavramlar ve diisiinceler nelerdir?
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2) Kesfetme

Asagidaki gorseller 6grencilere gosterilir ve sorular sorulur.

-Gordiiniliz gorselde yer alan seramik eserler birbiri ile ayn1t midir?

-Bir ressamin ¢izdigi resmin ya da bir heykeltiragin yaptig1 heykelin birebir aynisini
yapmamiz miimkiin miidiir?

-Bir sanat eserini digerinden farkli kilan, ona 6zgiinliik katan sey nedir? Sebebiyle
aciklaymiz.

3)Aciklama

Asagida yer alan haber 6grencilere okunur ve habere iliskin 6grencilerin fikirlerinin
sOylenmesi beklenir.

Giizel Sanatlar Lisesi'nin miizik boliimii 6grencileri, hem egitimlerine hem de sehre katki
sunmak i¢in 6nemli bir caligmaya imza attilar. Istasyon Caddesi'nde sokak konseri veren
ogrenciler, sdyledikleri sarkilarla Burdurlularin biiyiik begenisini topladilar.

Gilizel Sanatlar Lisesi dgrencileri, sanatin birlestirici giicii ve yarattig1 6zgiinliikten
faydalanarak egitimlerini dort duvar arasindan kurtardilar. Y1l boyunca cesitli sergiler,
konserler yapan 6grenciler, yil sonuna geldiklerinde ise iz birakacak organizasyonlarla egitim
ve 6gretim yilina damgalarini vuruyorlar. Gegtigimiz haftalarda Erol Parlak'mn konuk oldugu
yilsonu konseriyle birgok Burdurluyu MAKU Konferans Salonu'nda agirlayan 6grenciler,
onceki giinde G6zde ve Ahmet Polat Karadag'in hazirladigi "Popiiler miizik toplulugu sokak
konseriyle karsimizdalardi. Ayn1 zamanda Giizel Sanatlar Lisesi'nin resim boliimii 6grencileri
de Cumhuriyet Meydani'nda birbirinden giizel eserlerini sunduklari sergiyle Burdurlularin
karsisindalard1. Istasyon Caddesi'ndeki konserde ve Cumhuriyet Meydani'ndaki sergide
ogrenciler sadece sanatlarini icra etmediler, sehrin merkezini de renklendirdiler. Cumhuriyet
Meydani'nda resim ¢aligmalarini biiyiik bir begeniyle karsilayan Burdurlular, konseri dinlemek
icin de dgrencilerin Istasyon Caddesi'nde kurdugu alana yéneldiler. (Burdur Gazetesi,2017)

-Haberdeki 6grencilerin sanata karst duyarliligini nasil yorumluyorsunuz?

- Sizin de sanat ile alakali faaliyetleriniz oldu mu?
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- Haberde yer alan “sanatin birlestirici giicii ve 0zgilinliigi” ifadesi ile ne anlatilmak
istenmis olabilir?

4)Derinlestirme
Asagidaki video dgrencilere izletilir. Ogrenciler videoya iliskin olarak konusturulur.

Video:
http://www.eba.gov.tr/video/izle/70235c075aac8b1214c929cdfdc7858fd9c252d09
c010

-Sanat ve insan iliskisini agiklayiniz.
-Videodaki “Her sanat eseri biriciktir.” ifadesinden ne anliyorsunuz?
5) Degerlendirme

Asagidaki kelimeleri kullanarak Ogrencilerin  sanat hakkinda diisiincelerini
sOylemeleri istenir.

Eser Farkh Yaratici Duygu

Ogrencilerin derse dikkatini ¢ekmek icin dgrencilere sanatla ilgili bir video
izletilmistir. Ogrencilerin &n bilgilerini agiga cikartmak igin onlara videoyla ilgili
asagidaki sorular sorulmustur:

o [zlediginiz videoya gore eski insanlarin hissettiklerini magaranin duvarlarina
yansitmalarinin sebebi ne olabilir?

o Insamn i¢ diinyasindaki duygu ve diisiinceleri herhangi bir sekilde
paylasmadan yasamast miimkiin miidiir?

o Sanatin sizde ¢agristirdigi kavramlar ve diisiinceler nelerdir?

Sorulan bu sorularla 6grencilerin ge¢mis deneyimlerinden elde ettigi bilgiler
ile gelecekte elde edecegi bilgiler arasinda bag kurmasi saglanmistir. Konuyla ilgili
ogrenciler giidiilendikten sonra kesfetme agmasina gegilmistir.

Kesfetme asamasinda cesitli seramik eserlerle ilgili gorseller Ogrencilere
gosterilmistir. Gosterilen gorsele iligskin asagidaki sorular 6grencilere sorulmustur.

o  Gordiiniiz gorselde yer alan seramik eserler birbiri ile ayni midir?
e Bir ressamuin ¢izdigi resmin ya da bir heykeltirasin yaptigi heykelin birebir
aynisint yapmamiz miimkiin miidiir?
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e Bir sanat eserini digerinden farkli kilan, ona oézgiinliik katan sey nedir?
Sebebiyle aciklayiniz.

Bu basamakta o6grenciler birbirleriyle etkilesimde bulunarak hipotezler kurup ve
tahminlerde bulunmuslardir. Kesfetme basamaginin ardindan iigiincii basamak olan
aciklama basamagina gec¢ilmistir.

Acgiklama basamaginda sanata iliskin bir haber metni 6grencilere okunmustur.
Ardindan haberle ilgili su sorular 6grencilere sorulmustur:

o Haberdeki 6grencilerin sanata karsi duyarliligini nasil yorumluyorsunuz?

o Sizin de sanat ile alakali faaliyetleriniz oldu mu?

e Haberde yer alan ‘“sanatin birlestirici giicii ve ozgiinliigii” ifadesi ile ne
anlatilmak istenmis olabilir?

Ogrenciler sorulart  yamitlarken onlarin  etkilesim halinde oldugu siireg
gbzlemlenmistir. Onlara probleme ¢oziim yollar1 aramalarinda zaman taninmistir.
Ogrenciler birlikte fikir yiiriitmeleri i¢in tesvik edilmistir.

Derinlestirme asamasinda sanat eserinin 0zgilinliigiinii anlatan bir video
ogrencilere izletilmistir. Ogrencilere su sorular sorularak konusmalar1 istenmistir:

o Sanat ve insan iliskisini agiklayniz.

e Videodaki “Her sanat eseri biriciktir.” Ifadesinden ne anliyorsunuz?

Bu asamada verilen destek ile 6grenciler yeni fikirler ortaya koyup birbirleriyle kritik
yaparak elde ettikleri bilgileri problem durumunu ¢ézmek i¢in kullanmuslardir.
Ardindan son asamaya gecilmistir.

Degerlendirme asamasinda Ogrencilerden “eser, farkli, yaratici, duygu”
kelimelerini kullanarak sanat hakkinda diisiincelerini ifade etmeleri istenmistir.
Konuyla ilgili planlanan bes asamada 6grencilerin durumu degerlendirilmistir. Bu
basamak ile Ogrencilerin, yeni durumlar i¢in Ogrendikleri kavram, beceri ve
duygular1 kullanmalar1 tesvik edilmistir.

Onuncu hafta planlanan c¢alismalarin son haftasidir. Deney ve kontrol
grubundaki Ogrenciler tarafindan ortaokul Ogrencileri i¢in konugma kaygis1 6lgegi
doldurulmustur. Ardindan uzman goriisti alinarak belirlenen konugma konusu “sokak
oyunlar1 ve dijital oyunlar” 6grencilere son test konusma konusu olarak verilmistir.
Deney ve kontrol grubundaki tiim Ogrencilerden konuyla ilgili ikiser dakikalik
konusma yapmalar1 istenmistir.

3.6. Verilerin Analizi
Arastirmada kapsaminda toplanan verilerin analizinde kullanilacak istatistik

testlerinin belirlenebilmesi icin Oncelikle deney ve kontrol gruplarinda yer alan
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ogrencilerin &n test ve son testte OOKKO’den ve KBPA’dan aldiklar1 puanlarin
normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Normallik dagilimi incelenirken
Kolmogorov  Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri kullanilmaktadir. Biiyiikoztiirk’e
(2007) gore grupta yer alan katilimc1 sayisinin 50°den az olmasi durumunda Shapiro-
Wilk Z testi kullanilir. Bu agiklama dikkate alinarak 6grencilerin 6n testte ve son
testte Olceklerden aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi Shapiro-
Wilk Z testi ile incelenmistir. Yapilan analize iliskin bulgular Tablo 3.10°da

sunulmustur.

Tablo 3.10. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin On Test ve Son
Testte Olcme Araclarindan Aldiklar1 Puanlara Yoénelik Shapiro-Wilk Z Testi

Sonuglari
OOKKO KBPA
Grup N
Z P Z P

On Test .963 .550 .870 .080
Deney Grubu 22

Son Test .943 224 .932 136

On Test .938 184 926 101
Kontrol Grubu 22

Son Test .967 919 .952 .352

Tablo 3.10.’da yer alan Shapiro-Wilk Z testi sonuglarina gore deney ve kontrol
gruplarindaki dgrencilerin OOKKO’den ve KBPA’dan puanlar, hem 6n testte hem de
son testte normal dagilim gostermektedir (p> .05). Bu bulgulara dayanilarak
aragtirmadan elde edilen verilerin analizinde parametrik istatistik testleri
kullanilmistir. Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin on test ve son test
puanlarinin  karsilastirilmasinda bagimsiz  gruplar icin t-Testi kullanilmistir.
Gruplarin 6lg¢eklerden aldiklar1 puanlarin kendi iginde karsilastirilmasinda bagimli
gruplar i¢in t-Testi’nden yararlanilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
cinsiyet, kardes sayisi, anne ve baba 6grenim durumu bakimindan birbirine denk
olup olmadigimi belirlemek igin iki yonlii ki kare analizi kullanilmuistir. Belirtilen
analizlerin tamaminda SPSS 25 paket programindan yararlanilmistir. Bunlarin yani
sira elde edilen sonuglarin pratikte anlamliligini belirlemek i¢in Cohen’s d etki
biiyiikliigii de hesaplanmistir. Cohen’s d etki biiyiikliigiiniin degerlendirilmesinde
<0.19 “etki yok”, 0.20-0.49 araligr “kiiciik etki”, 0.50-0.79 aralig1 “orta diizeyde
etki” ve >0.80 ise “biiyiik etki” olarak kabul edilmistir (Pallant, 2016, s. 231).
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4. BOLUM

BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde dlgeklerden elde edilen veriler tlizerinde yapilan analiz
sonuglari, arastirmanin denencelerine gore diizenlenerek sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanin  birinci  alt problemi “SE 6grenme modeli kullanilarak
gerceklestirilen konugma etkinliklerinin uygulandig1 deney grubundaki 6grenciler ile
Tiirkce Ogretim Programiin uygulandig1 kontrol grubundaki dgrencilerin konusma
kaygist son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.”
seklinde ifade edilmistir. Alt problemin test edilmesi i¢in deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin konugsma kaygist son test puanlari bagimsiz gruplar icin t-
testi ile karsilastirillmistir. Yapilan analize iligkin bulgular Tablo 4.1.’de sunulmustur.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Konusma Kaygis1 Son
Test Puanlarma Yonelik t-Testi Sonuclar:

Grup N X s sd t P dCohen s
Deney Grubu 22 68.23 23.46
42 .503 618 .15

Kontrol Grubu 22 7182 23.91

Tablo 4.1.°de yer alan t-Testi sonuclar1 incelendiginde deney ve kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin konusma kaygist son test puanlari arasinda anlamli
farklilik olmadig goriilmektedir (ta2=.50353; p>.05; d=.15). Etki biiyiikligii degeri
ise “etki yok” araligindadir. Bu bulgulara gore SE 6grenme modeli kullanilarak
gerceklestirilen konusma etkinliklerinin, 6grencilerin konusma kaygilarini azaltmak
icin yeterli diizeyde etkili olmadigi sdylenebilir. Bu nedenle arastirmanin birinci alt
problemi reddedilmistir.

4.2. ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular

Arastirmanin  ikinci alt problemi “5E 06grenme modeli kullanilarak
gerceklestirilen konugma etkinliklerinin uygulandig1 deney grubundaki 6grenciler ile
Tiirkge Ogretim Programinin uygulandigi kontrol grubundaki dgrencilerin konusma

97



becerisi son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.”
seklinde ifade edilmistir. Alt problemin test edilmesi i¢in deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin konusma becerisi son test puanlar1 bagimsiz gruplar i¢in t-
testi ile karsilastirtlmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo
4.2.”de verilmistir.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Konusma Becerisi Son
Test Puanlarina Yonelik t-Testi Sonuclari

Cohen’s

d

Grup N X S sd t P

Deney Grubu 22 77.18 5.27
42 10.225 .000* 3.08

Kontrol Grubu 22 62.36 4.29

*p<.05

Tablo 4.2.’ye gore deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin konusma
becerisi son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmaktadir
(t42)=10.225; p<.05; d=3.08). Etki bilyiikliigii degeri ise “bilyiik etki” araligindadir.
Bu bulgulara gore arastirmanin ikinci alt probleminin dogrulandigi ve 5E 6grenme
modeli kullanilarak gerceklestirilen konusma etkinliklerinin, 6grencilerin konusma
becerilerinin gelistirilmesi i¢in oldukga etkili oldugu ifade edilebilir.

4.3. Uciincii Alt Probleme Yénelik Bulgular

Aragtirmanin  igiinci  alt problemi  “5E  6grenme modeli kullanilarak
gerceklestirilen konusma etkinliklerinin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin
konusma kaygis1t 6n test-son test puanlari arasinda son test lehine anlamli bir fark
vardir.” seklinde belirtilmistir. Alt problemin dogrulanip dogrulanmadiginin
belirlenmesi i¢in deney grubunda yer alan 6grencilerin konugma kaygisi 6n test-son
test puanlart bagimli gruplar t-testi ile karsilastirilmistir. Yapilan karsilagtirma
sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3. Deney Grubundaki Ogrencilerin Konusma Kaygis1 On Test-Son Test
Puanlarma Yonelik t-Testi Sonuclar:

Test N X S sd t p dC"he“ >
On test 22 7418 2003
21 2.067 051 .26

Son test 22 68.23 23.46
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Tablo 4.3. incelendiginde deney grubunda yer alan Ogrencilerin konugma
kaygist puanlarinin son testte diistiigii goriilmektedir. Ancak bu farklilik istatistiki
bakimdan anlamli diizeyde degildir (t1)=2.067; p>.05; d=.26). Etki biyikligi
degerinin de “kiiciik etki” araliginda oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara gore
arastirmanin tgiincii alt probleminin dogrulanmadigi ve S5E 06grenme modeli
kullanilarak  gergeklestirilen konusma etkinliklerinin, 6grencilerin  konusma
kaygilarinin azaltilmasinda yeterli diizeyde etkili olmadig1 sdylenebilir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanin  dordiincii  alt problemi “5E 6grenme modeli kullanilarak
gerceklestirilen konusma etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki &grencilerin
konusma becerisi On test-son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark
vardir.” seklinde belirtilmistir. Alt problemin test edilmesi amaciyla deney grubunda
yer alan 6grencilerin konusma becerisi on test-son test puanlar1 bagimli gruplar t-testi
ile karsilagtirilmistir. Yapilan karsilagtirma sonucunda elde edilen bulgular Tablo
4.4 .’te verilmistir.

Tablo 4.4. Deney Grubundaki Ogrencilerin Konusma Becerisi On Test-Son Test
Puanlarma Yonelik t-Testi Sonuclar:

Test N X S sd t p dCohen s
On test 22 5768 215
21 -19.903  .000* 4.24

Son test 22 7718 2.27

*p<.05

Tablo 4.4.’te yer alan analiz sonuglarina goére deney grubunda yer alan
Ogrencilerin konugma becerisi On test-son test puanlari arasinda son test lehine
anlaml farklillk bulunmaktadir (tp1)=-19.903; p<.05; d=4.24). Etki biiyiikligi
degerinin de “biiyiik etki” araliinda oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore
aragtirmanin  dordiincii alt probleminin dogrulandigi ve S5E 0Ogrenme modeli
kullanilarak  gergeklestirilen konusma etkinliklerinin, Ogrencilerin  konusma
becerilerinin gelistirilmesinde oldukga etkili oldugu sdylenebilir.
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4.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Tiirkge Ogretim Programinin uygulandig
kontrol grubundaki 6grencilerin konugma kaygisi 6n test-son test puanlari arasinda
anlamli bir fark yoktur.” seklinde ifade edilmistir. Alt problemin dogrulanip
dogrulanmadigmin belirlenmesi i¢in kontrol grubundaki &grencilerin konusma
kaygis1 On test-son test puanlar1 bagimli gruplar t-testi ile karsilastirilmigtir. Yapilan
analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.5’te sunulmustur.

Tablo 4.5. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Konusma Kaygis1 On Test-Son
Test Puanlarina Yonelik t-Testi Sonuclar:

Test N X S sd t P dCohen >
On test 22 69.77 20.11
21 -541 594 .09

Son test 22 71.82 2391

Tablo 4.5. incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin konusma
kaygis1 puanlarinin son testte arttigi goriilmektedir. Ancak bu farklilik istatistiki
bakimdan anlamh diizeyde degildir (tp1)=-.541; p>.05; d=.09). Etki biiyiikliigii degeri
ise “etki yok” araligindadir. Bu bulgulara gore arastirmanin besinci alt probleminin
dogrulandigi ve Tiirkge Ogretim Programinin uygulandigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin konusma kaygilarinda anlamli bir degisiklik olusmadigi ifade edilebilir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme Yoénelik Bulgular

Aragtirmanin altinc1 alt problemi “Tiirkge Ogretim Programmin uygulandig
kontrol grubundaki 6grencilerin konusma becerisi On test-son test puanlari arasinda
anlaml bir fark yoktur.” seklinde ifade edilmistir. Alt problemin test edilmesi igin
kontrol grubundaki 6grencilerin konugma becerisi 6n test-son test puanlari bagiml
gruplar t-testi ile karsilastirilmistir. Yapilan karsilagtirma sonucunda elde edilen
bulgular Tablo 4.6’da sunulmustur.

Tablo 4.6. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Konusma Becerisi On Test-Son
Test Puanlarima Yonelik t-Testi Sonuclar:

Test N X S sd t p dC"he“ >
On test 22 6127 4.92
21 -1.832 081 .23

Son test 22 62.36 4.29
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Tablo 4.6.’ya gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin konusma becerisi
On test-son test puanlari arasinda anlamh farklilik bulunmamaktadir (t1)=-1.832;
p>.05; d=.23). Etki biyiikligi degerinin de “kiiciik etki” araliginda oldugu
belirlenmistir. Bu bulgulara gore arastirmanin altinci alt probleminin dogrulandigi ve
Tiirkge Ogretim Programinin uygulandigi kontrol grubundaki &grencilerin konusma
becerilerinde anlamli diizeyde bir gelisme olmadig1 sdylenebilir.
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5. BOLUM

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Konugma egitiminin sistemli bir sekilde yapildig1 ders Tiirk¢edir. Tiirk¢enin
dort temel becerisinden biri olan konusma, 6grencilerin sozlii ifadeleri icin 6nemli
bir yere sahiptir. Ogrencilerde 6grenme, anlama, zihinsel, duygusal ve sosyal
becerileri gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin siif i¢cinde ve sinif
disinda etkili ifade etmelerini saglamak i¢in konusma becerilerinin gelisimini olumlu
yonde siirdiirmek adina ogretmenlerin destegine ihtiyaglar1 vardir. Bu nedenle
Tiirkge derslerinde smif i¢i cgalismalarda konusma becerisine g¢esitli etkinlikler
yoluyla zaman ayrilmalidir.

Bu calismada SE 6grenme modeli kullanilarak gelistirilen konusma egitimi
calismalarinin ortaokul Ogrencilerinin konusma beceri ve konugsma kaygilarina
etkisini belirlemek amaglanmistir. Caligmanin sonunda elde edilen bulgular
literatiirde yer alan benzer c¢alismalarin sonuclariyla karsilastirilarak — bir
degerlendirme yapilmistir. Sonuglardan hareketle ©One siiriilen Onerilere yer
verilmistir.

5.1.Sonuclar

Aragtirmadan elde edilen bulgular sonucunda yapilan degerlendirmeler su
cercevede verilebilir:

Arastirmada, SE modeline uygun yontem ve tekniklerin kullanildig1 deney grubu
ogrencileriyle Tiirkge Ogretim Programinin uygulandigi kontrol grubu grencilerinin
On-test sonuglarina gore, deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir. Bagka bir ifade ile deney ve
kontrol grubu 6grencileri arasinda arastirma sonuglarini ve arastirmanin gegerliligini
etkileyecek diizeyde bir farklillk bulunamanmustir. Olgiilmek istenen o6zellikler
acisindan gruplardaki 6grencilerin birbirine benzer olduklari sdylenebilir.

SE ogrenme modeli kullanilarak gergeklestirilen konusma etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubundaki o6grenciler ile Tiirke Ogretim Programinin
uygulandigr kontrol grubundaki 6grencilerin konusma becerisi son test puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir. SE 6grenme modeli kullanilarak
gerceklestirilen konusma etkinliklerinin, Ogrencilerin  konusma becerilerinin
gelistirilmesi i¢in oldukea etkili oldugu ifade edilebilir.

SE o6grenme modeli kullanilarak gerceklestirilen konusma etkinliklerinin
uygulandigi deney grubundaki &grenciler ile Tiirkge Ogretim Programinin
uygulandigr kontrol grubundaki 6grencilerin konugsma kaygisi son test puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunamamistir. Bu bulgulara gore SE
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o6grenme modeli kullanilarak gerceklestirilen konugma etkinliklerinin, 6grencilerin
konusma kaygilarin1 azaltmak i¢in yeterli diizeyde etkili olmadig1 sylenebilir.

Calismadan elde edilen sonug, Tiirkge egitiminde cesitli modellerin ve
yontemlerin konusma becerisine etkisine yonelik ¢aligsmalari destekler niteliktedir.

Kemiksiz (2016)’in ¢alismasinda Dogrudan Ogretim Modeline dayali konusma
egitiminin 5. sinif 6grencilerinin konusma becerilerine ve konugsma kaygilarina olan
etkisini aragtirmistir. Nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildigr karma model ile
gerceklestirilen arastirma sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin konusma
becerilerinde kontrol grubuna gore anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Deney grubu
Ogrencilerin konusma kaygilarinda da kontrol grubuna gore anlamli farklilik oldugu
tespit edilmistir. Kalicilik testi sonuglarina gore ise deney grubunun son test puanlari
ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Buna gore
Dogrudan Ogretim Modeline uygun konusma egitiminin dgrencilerin konusma
becerilerine ve konusma kaygilarina olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulasilmistir.
Bu baglamda Kemiksiz’in arastirmasindaki Dogrudan Ogretim Modeline uygun
konusma egitiminin 6grencilerin konusma becerilerine olumlu yonde katki saglamasi
sonucu calismamizi desteklerken Dogrudan Ogretim Modeline uygun konusma
egitiminin Ogrencilerin konusma kaygilarina olumlu yonde etki ettigi sonucu
calismamizi destekler nitelikte degildir.

Sallabasg (2011)’in arastirmasinda aktif oOgrenme yonteminin ilkégretim
Ogrencilerinin konusma becerilerini gelistirmeye etkisini belirlemek amaglanmstir.
Bu amagla 6n test son teste dayali deney-kontrol gruplu deneysel bir g¢alisma
gerceklestirmistir. Calismada 6. simif Ogrencilerine arastirmanin igerigine uygun
olarak hazirliksiz konusma uygulamalar: yaptirilmistir. Arastirma sonucunda, mevcut
Tiirkce Ogretim Programimna gore diizenlenen etkinliklerin kullanildig: simiftaki
ogrencilere gore, aktif O0grenme yonteminin kullanildigr simiftaki 6grencilerin
konusma puanlarinin daha ytliksek c¢iktig1 ve aradaki fark: istatistiksel olarak anlamli
oldugu belirlenmistir. Sallabas’in ¢alismasindan elde ettigi aktif 6grenme yonteminin
Ogrencilerde konusma becerisini gelistirdigi sonucu calismamizi destekler
niteliktedir.

Karaarslan (2010)’mn arastirmasinda Tirkge derslerinde kullanilan beyin
firtinas1 tekniginin, ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin konusma becerisine
etkisini belirlemek amaglanmistir. Calismada nitel arastirma desenlerinden eylem
arastirmasi kullanilmig, beyin firtinasi tekniginin merkezde oldugu dersler kamera ile
kay1t altina alinmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, maksimum ¢esitlilik 6rneklemi
yoluyla Istanbul’daki bir ilkdgretim okulundan segilmis 6grenciler olusturmaktadir.
Ogrencilerden elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde nitel icerik ¢oziimlemesi ve
elestirel sdylem analizi kullanilmistir. Arastirma sonunda beyin firtinasi tekniginin
konusma egitiminde kullaniminin, 6grencilerin konusma becerilerinin gelisimine
olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir. Karaarslan’in ¢alismasindan elde ettigi beyin
firtinas1  tekniginin konusma egitiminde kullanimimin 06grencilerin  konusma
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becerilerinin  gelisimine olumlu etkisi oldugu sonucu ¢alismamizi destekler
niteliktedir.

Gokkaya (2008)’nin c¢alismasinda konugsma becerisinin sagaltilmasinda
tekerlemelerin kullanilabilirligini arastirilmistir. Gokkaya, uygulamayi video destekli
‘ilk ve son test Olglimli’ desen kullanarak yapmistir. Tekerlemeler ve diksiyon
egzersizleri alti haftalik bir siiregte, denek grubunda, uygulamali - deneysel
caligmanin sonunda, tekerlemelerin konugma egitimine etkisini saptamak amaciyla,
on bir saat diksiyon dersi uygulanmistir. Uygulama sonucunda deney grubu lehine
anlamli  bir fark bulunmus; tekerleme yoOnteminin konugsma becerisinin
sagaltilmasinda etkili oldugu belirlenmistir. Gokkaya’nin ¢alismasindan elde ettigi
tekerleme yonteminin konusma becerisinin sagaltilmasinda etkili oldugu sonucu
calismamizi destekler niteliktedir.

Yildiz (2014)’in calismasinda etkilesimli Ogretim stratejisinin  konusma
becerisine etkisi arastirilmigtir. Arastirma, deneysel arastirma modellerinden biri olan
on test — son test kontrol gruplu deneme modeline gore desenlenmistir. Deney
grubunda etkilesimli 6gretim stratejisine gore kontrol grubunda ise dogrudan 6gretim
stratejisine gore hazirlanan konugsma etkinlikleriyle aragtirmaci tarafindan 10 hafta
uygulama yapilmistir. Arastirma bulgularina gore 6gretim elemanlari, akran ve 6z
degerlendirmelerine gore etkilesimli Ogretim stratejisiyle hazirlanan konusma
etkinliklerinin 6grencilerin etkili konusma becerilerini  gelistirdigi sonucuna
ulagilmistir. Yildiz’in calismasindan elde ettigi etkilesimli 6gretim stratejisiyle
hazirlanan konugsma etkinliklerinin G6g8rencilerin  etkili konusma becerilerini
gelistirdigi sonucu ¢calismamizi destekler niteliktedir.

Maden (2011)’in ¢alismasinda drama tekniklerinden rol kartlar1 ile geleneksel
Ogretim yonteminin konusma becerisi kazandirmaya yonelik akademik basarit ve
Tirkge dersine yonelik tutum iizerindeki etkisini tespit etmek amaclanmistir.
Aragtirma sonucunda, drama yontemi olarak rol kartlarinin konusma becerisi bagarisi
ve derse yonelik tutum fiizerine geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu
goriilmiistiir. Maden’in ¢aligmasindan elde ettigi drama yontemi olarak rol
kartlarinin  kullaniminin  konugsma becerisine olumlu yonde etki ettigi sonucu
calismamizi destekler niteliktedir.

Calhan (2012)’mn arastirmasinda is birligine dayali 6grenme ydnteminin
Ogretmen adaylarinin konusma becerilerine etkisini belirlemek amaglanmigtir. Elde
edilen sonuglara gore is birligine dayali 6grenme yonteminin “Sozli Anlatim”
dersinin 6gretimi silirecinde kullanilmasinin  6grencilerin  konusma becerilerini,
akademik basarilarin1 ve derse karsi tutumlarini geleneksel yonteme gore daha
olumlu etkiledigi tespit edilmistir. Calhan’in ¢alismasindan elde ettigi is birligine
dayali 6grenme yoOnteminin Ogretmen adaylarinin konusma becerilerine olumlu
yonde etki ettigi sonucu ¢alismamizi destekler niteliktedir.

Tiirkge egitiminde 6grencilerin konusma becerisine etkisini belirlemek i¢in
yapilandirmact yaklasima uygun ¢esitli yontem ve modellerin arastirildigi

104



goriilmektedir. Deneysel c¢alismalarin  sonucunda yapilandirmaci yontemlerin
konusma egitiminde kullaniminin, 6grencilerin konusma becerilerinin gelisimine
olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar arastirmay1 destekler niteliktedir.
Konugma becerisinin yami sira literatiirde Tiirkge egitiminde konugsma kaygisina
iliskin de pek cok calisma yapildig: goriilmektedir.

Sevim ve Gedik (2014)’in ortadgretim Ogrencilerinin konugma kaygilarin
inceledikleri arastirmada tarama modelini kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore ortadgretim Ogrencilerinin konusma kaygilar1 simif diizeyi ve okul
tiirline gore anlaml farklilik gostermezken cinsiyete, Tiirkce ve edebiyat dersine
kars1 tutumlaria gore anlamh farklilik gostermistir. Sevim ve Gedik’in herhangi bir
O0grenme modeli kullanmadan yaptiklart tarama calismasit 6grencilerde konusma
kaygisinin nedenlerini incelemek igin ¢aligmalara 151k tutacag: diistiniilmektedir.

Suroglu Sofu (2012)’nun ¢alismasinda Ogretmen adaylarinin  konugma
kaygilarin1 incelenmistir. Arastirmada yaslar1 19-20 olan 6gretmen adaylarinin,
yaslara 21 ve lizeri olan 6gretmen adaylarina gore, fakiilteye ilk basladiklar1 yildaki
kaygi diizeylerinin son yildakine gore, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olanlarin
yiiksek olanlara gore daha fazla konugsma kaygisi duyduklari ortaya cikmistir.
Suroglu Sofu’nun ¢aligmasinda da herhangi bir §grenme modeli kullanmadan yaptig1
inceleme c¢alismas1 Ogrencilerde konusma kaygisinin nedenlerini incelemek icin
calismalara 151k tutacagi diisiiniilmektedir.

Katranct ve Kusdemir (2015) calismalarinda 6gretmen adaylarinin konusma
kaygilar1 tlizerinde Sozlii Anlatim dersindeki uygulamalarin etkisini arastirmak
amaglamislardir. Uygulama on hafta stirmiistiir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara
gore “Sozlii Anlatim” dersinden sonra dgretmen adaylarinin Tiirk¢eyi dogru ve akici
konusma ile bir topluluk karsisinda konusmaya yonelik olumlu goriislerinde artis
oldugunu gostermistir. Ogretmen adaylarinin konusma kaygi diizeylerinde de Sozlii
Anlatim dersinden sonra azalma oldugu ortaya ¢ikmistir. Katrancit ve Kusdemir’in
arastirmadan elde ettikleri Ogretmen adaylarinin konusma kaygi diizeylerinde de
“Sozlii  Anlatim” dersinden sonra azalma oldugu sonucu c¢alismamizi
desteklememektedir.

Literatiirdeki Tiirkce egitiminde yapilan ¢esitli ¢alismalarin konusma kaygisina
etkileri incelendiginde, 6grencilerde konusma kaygilarina olumlu yonde etki ettigi
sonucuna ulasilmistir. Ancak SE 6grenme modeline uygun hazirlanan etkinlikler
dogrultusunda yapilan uygulamada deney grubunda yer alan dgrencilerin konusma
kaygist puanlariin son testte diistiigii goriilmektedir. Ancak bu farklilik istatistiki
bakimdan anlamli diizeyde degildir (t1)=2.067; p>.05; d=.26). Etki biiyiikligii
degerinin de “kiiglik etki” araliginda oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara gore
aragtirmanin bu alt probleminin dogrulanmadigi ve SE 6grenme modeli kullanilarak
gerceklestirilen  konusma etkinliklerinin, &grencilerin  konusma kaygilarinin
azaltilmasinda yeterli diizeyde etkili olmadig1 soylenebilir.
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Literatiirde Tiirkce egitiminde c¢esitli becerilere yonelik SE 6grenme modeli
kullanilarak yapilan arastirmalar bulunmaktadir.

Dorlay (2018)’in arastirmasinda arastirmada 5E o6grenme modeline uygun
yaratict yazma etkinliklerinin Ggrencilerin yazma becerilerine olan etkisi
incelenmistir. Arastirmada On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen modeli
kullanilmistir. Calismada deney grubu ile haftada iki ders saati olmak iizere 8 hafta
boyunca 5E 6grenme modeline uygun yaratici yazma uygulamalar1 yapilmistir. Bu
calismanin sonucunda deney grubuna uygulanan sekiz haftalik etkinliklerin,
Ogrencilerin yaratici yazma becerilerini artirmada 6nemli bir etkiye sahip oldugu
ortaya ¢ikmistir. Dorlay’in ¢alismasindan elde ettigi SE 6grenme modeline uygun
yaratict yazma etkinliklerinin &grencilerin yazma becerilerine olumlu yonde etki
ettigi sonucu ¢alisgmamizi destekler niteliktedir.

Bayram (2015)’1n ¢alismasinda SE modeliyle dil bilgisi 6gretiminin ortaokul 6.
smif Ogrencilerinin  basarilarina, akademik motivasyonlarina ve hatirlama
diizeylerine olan etkilerini degerlendirmek amaclanmistir. Arastirmada 6n test - son
test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Toplam dort hafta siiren uygulama
siireci sonunda hem nicel hem de nitel veriler elde edilmistir. Arastirmada SE
modeliyle dil bilgisi 6gretiminin 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklere
gore gergeklestirilmis O6gretim faaliyetlerine gore oOgrencilerin basari, akademik
motivasyon ve hatirlama diizeylerini artirdigi, Ogrenci gozlem ve goriigme
formlarinin da bunu destekledigi sonucuna ulasilmistir. Bayram’in ¢aligmasindan
elde ettigi SE modeliyle dil bilgisi 6gretiminin G6grencilerin basari, akademik
motivasyon ve hatirlama diizeylerini artirmasi sonucu ¢alismamizi destekler
niteliktedir.

Ozcan (2015)’1n ¢alismasinda yedinci simf Tiirkge dersi "bildirme ve dilek
kipleri" konusunun Ogretiminde animasyon destekli SE yonteminin 6grencilerin
basar1, derse yonelik tutum ve goriislerine etkilerini incelemek amacglanmistir.
Arastirmada nitel ve nicel yoOntemlerin bir arada kullanildigi karma yontem
kullanilmistir.  Arastirma neticesinde deney ve kontrol gruplarinin  basari
durumlarimin  arttigl, fakat bu iki yontem karsilagtirildiginda animasyonlarla
zenginlestirilmis SE yonteminin mevcut programa gore basari lizerinde daha etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir. Tutum ve 6grenci goriislerinden elde edilen bulgulara
gore animasyonlarla zenginlestirilmis SE yontemi uygulanan 6grencilerin dil bilgisi
konularina yonelik tutumlarinda anlamli diizeyde etkili oldugu, 6grencilerin bu
uygulamalar1 yaparken daha aktif oldugu ve dil bilgisinden zevk aldiklari
anlasilmistir. Ozcan’in ¢aligmasindan elde ettigi SE ydntemi uygulanan dgrencilerin
dil bilgisi konularina yonelik tutumlarinda anlamli diizeyde etkili olmasi sonucu
calismamizi destekler niteliktedir.

SE o6grenme modelinin Tiirk¢e egitiminde kullannomina iligkin literatiir
tarandiginda konusma egitimi ve SE 6grenme modelinin birlikte ele alindig1 herhangi
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bir caligmaya rastlanmamistir. Arastirmanin bu yoniiyle diger caligmalardan farkli
olarak Tiirkce egitimine bir bakis acis1 kazandiracag diistiniilmektedir.

5.2.Oneriler

Bu baghk altinda ele alinan Oneriler uygulayicilara yonelik Oneriler,

arastirmacilara yonelik oneriler olmak {izere iki grupta ele alinmustir.

5.2.1.Uygulayicilara Yonelik Oneriler

SE 0Ogrenme modeline uygun olarak hazirlanan konusma etkinliklerinin
ogrencilerin konugma becerilerini gelistirmede olumlu yonde etkisi oldugu
sonucundan hareketle Tiirkge derslerinde SE 6grenme modelinin basamaklari
uygulanmali, 6grenciler konugma asamalar1 konusunda bilgilendirilmelidirler.

Ogretmenler Tiirkge dersi kilavuz kitaplarinda yer alan konusma
etkinliklerini uygulamay: ihmal etmemeli, sadece sif i¢i degil smif dist
yontemlerle de konusma etkinlikleri kullanmalidirlar.

Konusma becerisi dogrudan dinleme becerisi ile iligkili oldugu i¢in 6grenciler
dinleme becerisi konusunda da bilgilendirilmeli, ¢esitli etkinlikler yoluyla bu
beceri gelistirilmelidir.

SE o6grenme modeli 6grencilerde konusma becerisine olumlu yonde etki
ettiginden bu modelin etkinlikler yoluyla diger becerilerin egitiminde de
kullanimi saglanmalidir.

SE o6grenme modeline uygun etkinliklerdeki gorsel, video ve yazilar
ogrencilerin dikkatini ¢ekmistir. Bu nedenle etkinlikler hazirlanirken hedef
kitle gbz ontinde bulundurulmalidir.

Ogretmenler tarafindan konusma kaygis1 yasayan 6grenciler tespit edilmeli,
bu sorunun kaynagina inilip isbirligi i¢inde ¢6ziim yolu iiretilmelidir.

Topluluk karsisinda konugsmaya c¢ekinen Ogrenciler konusmast igin
zorlanmamali, yiireklendirici ifadelerle cesaretlendirilmelidir.

Calisma sonucunda elde edilen bulgular neticesinde on hafta siiren bu ¢calisma
ile 6grencilerde On test ve son testte konusma kaygisina iliskin anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Buna gore Ogrencilerin konusma kaygilarini
azaltmak i¢in konusma etkinlikleri daha wuzun siireli ¢aligmalarla
saglanmalidir.

5.2.2.Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Yapilandirmact yaklagimi destekleyen yontem ve teknikler kullanilarak
Ogrencilerde konusma becerisini gelistirmek icin ¢esitli konusma etkinlikleri
planlanmalidir.
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SE modelinin gelistirilmesiyle ortaya ¢ikan 7E 6grenme modeli kullanilarak
hazirlanan etkinliklerin 6grencilerde konusma becerisi {izerinde etkisi
arastirilmalidir.

SE 6grenme modeli kullanilarak konusma becerilerinin gelistirilmesine
yonelik caligmalara daha fazla agirlik verilmeli, bu g¢aligmalarin lise ve
tniversite gibi farkli 6grenim kademelerinde de gerceklestirilmesi
saglanmalidur.
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