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ONSOZ

“Genel 6gretim yontem ve teknikleri ile miizik 6gretim yontem ve tekniklerinin
iligkisi” adli calismamda genel Ogretim yontemleri ile miizik Ogretim yontem ve
tekniklerinin iliskilendirilerek, teknik agidan nasil bir siralama ya sahip oldugu kolay,
anlasilir ve uygulanabilir bir model olmasi amaciyla ulusal ve uluslararasi kaynaklar
taranarak elde edilen bilgiler sunuldu. Genel O6gretim yontem ve teknikleri ile miizik
Ogretim yontem ve tekniklerinin egitim sistemimizde bulunan eksiklikleri tespit edilerek,

sorunun ¢oziimiine katki saglayacak oneriler sunuldu.

Tiirkiye de verilen egitim sistemi i¢inde miizik 6gretim yontemleri ve genel 6gretim
yontemlerinin arasindaki iliskinin ortaya konulmasiyla iilkemizin egitim sistemine ve
Ogretmen adaylarimin meslek hayatina bagladiklarinda karmasa yasamamalarina, miizik
Ogretmeni adaylarina, 6gretim elemanlarina katkida bulunmak, ayrica bu arastirmanin,
Tiirkiye’de ki 6gretim programlarmin hazirlanmasi ve kullanilmasina katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Miizik egitimi alaninda ugrasi gosteren herkesin faydalanacagir ve

basvuracagi kaynak bir ¢calisma olacag diisiiniilmektedir.

Her konuda destegini esirgemeyen ve tezimin tiim agsamalarinda biiyiilk destegini
gordiigiim degerli hocam ve damigmanim Dog. Dr. Oznur OZTOSUN CAYDERE’ ye
tesekkiirlerimi borg¢ bilirim. Genel Ogretim ilke ve yontemleri konusunda destegini

esirgemeyen Hasan Can OKTAYLAR hocama da tesekkiir ederim.

Beni her zaman destekleyen ve bana her zaman gilivenen aileme sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Elmas KAYBAL



OZET

GENEL OGRETIM YONTEM VE TEKNIKLERI iLE

MUZIiK OGRETIM YONTEM VE TEKNIiKLERININ ILiSKiSi

Bu arastirmada; egitimin bir boyutunu olusturan miizik dersinin islenmesi icin
Ogretim yontem ve teknikleri olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Bu baglamda arastirmada,
Miizik dersinin anlatim ve uygulanmasinda kullanilan genel 6gretim yontem ve teknikleri
ile miizik 6gretim yontem ve tekniklerinin iligkilendirilmesi, ayrica dgretimde nasil bir
siralama ya sahip oldugunun saptanmasi amag¢lanmistir. Bu amagla arastirmada nitel
arastirma tiirlinde betimsel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin tiim alt
problemlerinin ¢oziimlenmesine yonelik “durum calismasi” modeli, veri toplama
tekniklerinden “dokiiman incelenmesi”, veri analizi i¢in ise “igerik analizi” yOntemi

kullanilmuastir.

Genel 6gretim yontem ve teknikleri ile miizik 6gretim yontem ve tekniklerinin
iligkilendirilmesinin; 6gretmen adaylarinin meslek hayatina basladiklarinda karmasa
yasamalarini onleyecegi, ayrica miizik 6gretim yontem ve tekniklerinin detaylarini ortaya
koyarak miizik &gretmenlerine, miizik dgretmeni adaylarina, ogretim elemanlarina ve

tilkemizin egitim sistemine katki saglayacag belirtilmistir.

Arastirmanin sonucunda genel Ogretim yontem ve teknikleri ile miizik 6gretim
yontem ve teknikleri arasinda ortak noktalar bulundugu gibi birbirine uygun olmayan
yonlerinin oldugu da goriilmektedir. Genel 6gretim yontemleri kapsaminda miizik 6gretim
yontemlerinin beraber anlatildigr her hangi bir kaynaga rastlanmamistir. Bu durumdaki
eksikligin giderilmesi i¢in caligmalar yapilmasi egitim- d6gretim sistemimize biiyiik katki

saglayacag diistinilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Miizik egitimi, miizik 6gretim yontemi, yontem, teknik



ABSTRACT

THE RELATION OF METHODS AND TECHNICS OF MUSIC TEACHING

WITH THOSE OF GENERAL TEACHING

In this research, teaching methods and techniques are of great importance to the
teaching of music classes which composes a dimension of education. In this context, the
research is aimed at associating teaching methods and techniques of music teaching with
the methods and techniques of general teaching used in lectures and practice of music
classes, as well as defining the gradation that music classes have. For this purpose,
descriptive research method of qualitative research type is used in the research. “Case
study” model for the analysis of all sub-problems of the research, “document review” as
the data collection technique, and “content analysis” method for data analysis are used in

the research.

It is stated that associating the methods and techniques of general teaching with that
of music teaching will prevent prospective teachers to be confused at the beginning of their
career; moreover, by revealing the details of teaching methods and techniques of music, it
will contribute music teachers, prospective music teachers, instructors, and our educational

system.

In the research result, it is seen that between the teaching methods and techniques
of music and those of general teaching, there are mismatching points as well as common
grounds. Within the general teaching methods no source has been seen along with music
teaching methods. Doing researches to fill the gap in this case are thought to make a great

contribution to our educational system.

Key Words: Music education and teaching, music teaching method, method, technique
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BOLUM I

GIRIS

Insan dogdugu andan itibaren biitiin duyular: ile hareket ve sesleri algilamaya,
cevreyi tanimaya baslar. Baglangic itibari ile gegen her zaman dilimi gelismeye yonelik
ivme kazanir. Bulunulan ortam ve g¢evre yapisi, sosyallesmenin aktifligi gelismeyi st
basamaklara tagir. Sosyal toplulugun iist basamagi olan aile igindeki goérevler gelisim
siirecinin ilk basamaklarin1 olusturur, yapilan tenkit ve ovgiiler ise gelisimi tetikleyen
faktorlerdir. Bu durumda sosyal yasantidaki cesitlilik gelismeye 6nemli katki sagladig
sOylenebilir. Bu evrelerden sonra bireyin yasantisinda plan ve program dahilinde

gelismesine egitimin bir asamasi olarak devam edilmektedir.

Bireyin dogumundan 6liimiine kadar ilk ihtiyaglarindan baslayarak hayati tanimasi,
ogrenmesi ve giderek insanlarla iligkileri yoluyla egitilmesi olasidir. Bu baglamda egitim
ise; “Bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasithh olarak istendik davranis

meydana getirme siirecidir” (Ertiirk,1984: 15).

Egitim, bireyin yasantisinda onceden tasarlanmis bir siirecin oldugunu, egitimin
daha etkili ve verimli bir hale getirilmesi i¢in plan ve program dahilinde yliriitilmesi
gerektigini savunur. Egitim, Ogretim kurumlar1 disinda da yiiriitiilen bir 6grenme
stireciyken, Ogretim ise “Okullarda gerceklestirilen 6gretme ve Ogrenme faaliyetlerinin
biitiinlidiir. Yani 6gretim; 6gretme ve 6grenmeyi birlikte kapsamaktadir. Bagka bir ifadeyle
O0grenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenilen davranislarin gelismesi icin, uygulanan

stireglerin tiimidir” (Varig, 1988: 16).



Ogrenen, hayat boyu devam eden siiregte devamli 6grenme arzusunda olan bireydir.
Ogrenene kasith olarak istendik davranis kazandirilmasi igin, belirli bir plan ve program
dahilin de bu siireci devam ettirmek gerekmektedir. Egitimde istendik davranig degisikli
meydana getirmek i¢in planlanmis etkinliklerin 6nemi biiyiiktiir. Bu baglamda egitim
programi ise; “Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan

ogrenme yasantilar1 diizenegidir” (Demirel,1997: 11).

Demirel’e (1997) gore, Egitim bir bakima zorunlu kiiltiirlime yolu olarak
goriildiigiinden egitim programlarinin planli-programli  olmas1 geregi bu nedenle
kendiliginden olusmaktadir. Ogrenen bireylere 6frenme yasantilari saglamak egitim
programlar1 araciligi ile oldugu bilinmektedir. Bu nedenle 6grenme yasantilari egitim
programinin en 6nemli boyutu olmak durumundadir. Programin biitlinliniin bir diizenek
olarak goriilmesinde belirtilmek istenen, bu yap1 icinde diizenli bir yapilanmanin ve
sistematik siirecin olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu baglamda diizenek, egitim

programini bir diizen i¢cinde sunmanin gerekliligini vurgulandig bilinmektedir.

Egitim Programi ile 6gretim programi kavramlar1 birlikte, cogu kez de biri
digerinin yerine kullanilmaktadir, egitim programinin, bir okul ya da egitim kurumunda
yer alan biitiin egitim etkinliklerini, kurum i¢i ve kurum dis1 egitim faaliyetlerini de icine
aldigim belirtilir. Ogretim programinin ise egitim programi iginde yer aldigmi ve dgretme-
o0grenme siiregleri ile ilgili tim etkinlikleri i¢ine aldigi belirtilir (Varis,1994: 14).
Demirel’e (1997) gore 6gretim programi “Egitim programinin amaclarina hizmet edecek
bicimde, belli bir 6gretim kademesinin gesitli siniflarinda bireye belli bilgi kategorileriyle
iligkili olarak okul i¢inde ya da disinda ne tiir yasantilarin saglanacagini gdsteren

diizenektir.”’

Okullardaki egitim faaliyetlerini digerlerinden ayiran en belirgin 6zelligi, programli
bir yap1 igermesidir. Ders programi ise; dgretme-6grenme siireciyle ilgili tiim ekinlikleri
kapsayan Ogretim programi icinde yer alan, dersle ilgili olan Ogretim etkinliklerini
sistematik olarak diizenleyen ve bir dersin amaclarini bireyin davranisa doniistiirmesini
saglayan bir diisiincedir. Baska bir deyisle “herhangi bir dersin amaci, muhtevasi, 6gretme-
O0grenme siiregleri ve degerlendirme islemlerinden olusan diizenlemeyi ifade etmektedir”

(Yesil ve Yesil, 2013/2014: 12).



Egitim Ogretim siirecinde belirli bir diizenin olmasi, bu siirecin sistemli olarak
ilerlemesini saglar. Birey gelisiminin ilk aylarinda miizige karsi ilgi duymaya baslar,
ilerleyen stiregte de miizik egitimi bireyin bilissel, sosyal ve bedensel yonden de gelisimine
katk1 sagladigr bilinmektedir. Miizik egitiminin giiniimiizde var olan durumuna
bakildiginda bireyin biligsel yonden gelisimine katki sagladigi bunun daha ¢ok bilgi
aktarimi ve kulaktan sarki 6gretimi ile desteklendigi diger hedeflerin az gelismesine neden
olmaktadir. Miizik egitiminde beklenen hedeflere dgretim yontemleri yoluyla ulagilmasi

mumkindiir.

Genel 0gretim yontemleri ile miizik dersi 6gretim yontem ve tekniklerinin Tiirkiye
de verilen egitim sistemi i¢inde literatiirde ve Milli Egitim Bakanlig1 6gretim programinda
olan mevcut durumun ortaya konulmasi, bunun yani sira genel 6gretim yontemleri ile
miizik dersi 6gretim yontem ve tekniklerinin iliskilendirilerek, teknik agidan nasil bir
siralama ya sahip oldugu kolay, anlasilir ve uygulanabilir bir model olmasi ile basta
tilkemizin egitim sistemine, 6gretmen adaylarinin meslek hayatina basladiklarinda karmasa
yasamamalari, miizik dersi 6gretim yontem ve tekniklerinin detaylarinin ortaya konulmasi

yoluyla, miizik 6gretmenlerine ve dolayistyla egitim sistemine fayda saglayacaktir.

1.1.Problem Ciimlesi

Bu aragtirmada cevap aranan problem climlesi, “Genel Ogretim yoOntem ve
teknikleri ile miizik Ogretim yontem ve tekniklerinin iliskisi nasildir?” bigiminde

diizenlenmistir.

1.1.1.Alt Problemler

1. Felsefe, yaklasim, yontem ve teknik kavramlarinin iligkisi nasildir?

2. Genel Ogretim Yontem ve tekniklerini anlatan bes kaynaga iliskin genel 6gretim
yontemleri incelendiginde nasil bir durum mevcuttur? (Bes Kaynak: Ozcan
Demirel, Veysel Sonmez, Leyla Kiigiikahmet, Savas Biiyiikkaragéz ve Cuma Civi,

Ristii Yesil ve Serdar Yesil)



3. “Genel Ogretim yontem ve teknikleri” baslik, igerik, yontem ve teknik iligkisi

acisindan incelendiginde nasil bir durum mevcuttur?

4. Ug¢ kaynakta “Miizik Ogretim Yoéntemleri ve Teknikleri ” nasil ele almmustir?
(llkdgretimde Miizik Ogretimi Modiil 9: A. Ugan-G. Yildiz- E. Bayraktar,
fIkogretimde Miizik Ogretimi: G. Yildiz, Miizik Ogretimi ve Yéntemleri: G.
Gogiis)

5. Genel 6gretim yontemlerinin kapsaminda yer alan, miizik &gretim yontemleri

mevcut mudur?

6. Miizik Egitiminde; yaklasim, felsefe, yontem ve teknik agisindan nasil bir durum

s0z konusudur?

7. Miizik 6gretiminde mevcut teknikler, genel 6gretim yontemleri agisindan nasil bir

yere sahiptir?

8. Ortaokul ve liseye ait kilavuz kitaptaki ortak konular1 igeren 6rnek uygulamalar,
genel dgretim yontemleri-teknikleri ve miizik 6gretim yontem-teknikleri acisindan

ogretmen kitaplarindaki uygulamalarda nasil bir iligki mevcuttur?

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirma da, Ogretim Ilke ve Yontemleri kapsaminda, genel 6gretim yontemleri
ile miizik dersi 6gretim yontem ve tekniklerinin Tiirkiye de verilen egitim sistemi icinde
literatiirde ve Milli Egitim Bakanlig1 6gretim programinda olan mevcut durumun ortaya
konulmasi, bunun yan1 sira genel 6gretim yontemleri ile miizik dersi dgretim yontem ve
tekniklerinin iliskilendirilerek, teknik agidan nasil bir siralama ya sahip oldugu kolay,

anlasilir ve uygulanabilir bir model olmast amaglanmastir.



1.3 Arastirmanin Onemi

Genel oOgretim yontemleri ile miizik Ogretim yontem ve tekniklerinin
iligkilendirilerek, iilkemizin egitim sistemine ve Ogretmen adaylarinin meslek hayatina
basladiklarinda karmasa yasamamalarina, miizik 6gretim yontem ve tekniklerinin
detaylarinin ortaya konulmasi yoluyla miizik 6gretmenlerine, miizik 6gretmeni adaylarina,
Ogretim elemanlarina katkida bulunmak arastirmanin énemini olugturmaktadir. Ayrica bu
arastirmanin, Tiirkiye’de ki 6gretim programlarinin hazirlanmasi ve kullanilmasina katki

saglayacag diistiniilmektedir.

1.4 Stmirhhk

Miizik dgretim yontem ve tekniklerinin incelenmesinde ilkdgretim Miizik Ogretimi
Modiil 9, Ilkdgretimde Miizik Ogretimi (G. Yildiz), Miizik Ogretimi ve Yontemleri (G.
Gogiis) isimli kaynaklar ve Ozcan Demirel, Veysel Sonmez, Leyla Kiiciikahmet, Savas
Biiyiikkaragdz ve Cuma Civi, Riistii ve Serdar Yesil “Ogretim Ilke ve Yontemleri” kitabu,
ornek uygulamalar hazirlanirken tiim siniflarda ortak olan “Istiklal Marsi/ Atatiirk ve

Miizik/ Ritim Kalibi ile Eslik” sinirlilik olarak ele alinmistir.

Miizik dersi ilkogretim programinda ortaokul i¢in kullanilan 6gretmen kilavuz
kitabinin etkinlikleri ile sinirlidir. Ortadgretim igin kullanilan 6gretmen kilavuz kitabi

bulunmadig i¢in lise evresi sinirlilik kapsamina alinmamastir.

Arastirma i¢in se¢ilen bes kaynak kitap i¢in; yillart ve igerikleri ele alinarak kitaplar
belirlenmistir. Bes kitabin segilmesinde incelenen kitaplar temel olarak Ozcan Demirel’den
alint1 oldugu ve igerik olarak birbirlerine benzedigi i¢in bu durum disinda kalan kitaplar

secilmeye calisilmistir.



1.5 Sayilti

Bu aragtirma igin yapilan durum c¢alismasi ve literatlir taramasiyla elde edilen

bilgilerin gecerli ve giivenilir oldugu bilinmektedir.

e Secilen 6rneklemin evreni temsil ettigi diistiniilmektedir.

e Secilen aragtirma yontemi, arastirmanin amacina, konusuna ve problem ¢oziimiine
uygundur.

e Veri toplama araci olarak kullanilan dokiiman incelemesinin, gecerli ve giivenilir

olup, arastirma i¢in gerekli bilgilere ulasmay1 saglayacak niteliktedir.



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim ve Ogretim

Egitim, 6gretim ve 6grenme glinliik hayatta ayn1 anlamdaymis gibi kullandigimiz
fakat birbirinden farkli kavramlardir. Egitim sadece egitim kurumlarinda olmayan hayat
boyu devam eden bir siirectir. Bu nedenle egitim kavraminin kapsami genistir. Bireyin
dogumundan 6liimiine kadar ilk ihtiyacglarindan baglayarak hayati tanimasi, 6grenmesi ve
giderek insanlarla iligkileri yoluyla egitilmesi olasidir. Bu baglamda egitim ise; Bireyin
davranisinda kendi hayati yoluyla ve amacl olarak istendik davranig meydana getirme

stireci olarak ifade edilir (Ertiirk,1984: 15).

Ertirk’ e gore egitim, bireyin yasantisinda onceden tasarlanmig bir siirecin
oldugunu, egitimin daha etkili ve verimli bir hale getirilmesi i¢in plan ve program
dahilinde yiiriitiilmesi gerektigini savunur. Egitim, 6gretim kurumlari1 disinda da yiiriitiilen
bir 6grenme siireciyken, Ogretim ise okullarda gergeklestirilen 6gretme ve Ogrenme
etkinliklerinin tamamidir. Yani 6gretim; 6gretme ve 0grenmeyi beraber diisiinmek, baska
bir ifadeyle 6grenmenin gerceklesmesi ve bireyde amag edinilen davranislarin gelismesi

icin, uygulanan siireclerin tamamidir (Varis, 1988: 16).

2.1.1. Egitim Programi, Ogretim Programi ve Ders Program

Ogrenen, hayat boyu devam eden siiregte devamli $grenme arzusunda olan bireydir.
Ogrenene kasith olarak istendik davranis kazandirilmasi igin, belirli bir plan ve program
dahilin de bu siireci devam ettirmek gerekmektedir. Egitimde istendik davranig degisikli

meydana getirmek i¢in planlanmis etkinliklerin 6nemi biiyiiktiir. Bu baglamda egitim
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programi ise; “Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan

ogrenme yasantilar1 diizenegidir” (Demirel,1997: 11).

Demirel’e (1997) gore, Egitim bir bakima zorunlu kiiltiirlime yolu olarak
goriildiigiinden egitim programlarinin planli-programli  olmas1 geregi bu nedenle
kendiliginden olusmaktadir. Ogrenen bireylere 6frenme yasantilari saglamak egitim
programlar1 araciligi ile oldugu bilinmektedir. Bu nedenle 6grenme yasantilari egitim
programinin en 6nemli boyutu olmak durumundadir. Programin biitlinliniin bir diizenek
olarak goriilmesinde belirtilmek istenen, bu yap1 i¢inde diizenli bir yapilanmanin ve
sistematik siirecin olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu baglamda diizenek, egitim

programini bir diizen i¢inde sunmanin gerekliligini vurgulandig bilinmektedir.

Egitim Programi ile 6gretim programi kavramlart birlikte, cogu kez de biri
digerinin yerine kullanilmaktadir, egitim programinin, bir okul ya da egitim kurumunda
yer alan biitlin egitim faaliyetlerini, kurum i¢i ve kurum dis1 egitim etkinliklerini icine
aldigim belirtilir. Ogretim programinin ise egitim programi iginde yer aldigmi ve dgretme-
ogrenme stirecleri ile ilgili tiim etkinlikleri kapsadigini belirtilir( Varig,1994: 14).
Demirel’e gore 6gretim programi “Egitim programinin amaglarina hizmet edecek bigimde,
belli bir 6gretim kademesinin gesitli siniflarinda bireye belli bilgi kategorileriyle iliskili

olarak okul i¢cinde ya da disinda ne tiir yagantilarin saglanacagini gosteren diizenektir”

Okullardaki egitim faaliyetlerini digerlerinden ayiran en belirgin 6zelligi, programli
bir yap1 igermesidir. Ders programi ise; dgretme-6grenme siireciyle ilgili tiim ekinlikleri
kapsayan Ogretim programi icinde yer alan, dersle ilgili olan Ogretim faaliyetlerini
sistematik olarak diizenleyen ve bir dersin amaglarim1 6grenci davranigina
doniistiiriilmesini saglayan bir plandir. Baska bir deyisle, herhangi bir dersin hedefi,
icerigi, 6gretme-o6grenme siiregleri ve degerlendirme islemlerinden olusan sistemi ifade

etmektedir (Yesil ve Yesil, 2013/2014: 12).

2.1.2. Plan
Plan; Milli Egitim Bakanlig: tarafindan belirlenen egitimin, amacina ulagmak igin
Ogretim konusu i¢inde bulunan etkinliklerden hangilerinin secilecegi, segilen etkinliklerin

Ogrencilere nicin ve nasil yaptirilacagi, yardimeir ve tamamlayict olabilecek kaynak ve



araclarin kullanilacagi, elde edilen basarinin nasil degerlendirilecegi dnceden tasarlanip

kagit lizerinde saptanmasi olarak tanimlanmistir (MEB 2003b).

Egitim-0gretim siireci planli ve programli olarak yapilan gelistirici bir ¢aligmadir.
Bu sistematik diizenin olmasi ve planlamaya gereken Onemin verilmesi ile egitim-

Ogretimin etkin ve verimli olmasi1 saglamaktadir.

2.1.3. Unitelendirilmis Yillik Plan

Ogretim yili siirecinde ders vermekle miikellef olunan smiflarda, program
geregince belli tiniteleri ya da konular1 hangi aylarda yaklasik olarak ne kadar zamanda
isleyeceklerini gosteren, duruma gore ziimre 6gretmenler kurulu veya sube Ogretmenler
kurulu tarafindan ortak hazirlanarak ders yili basinda okul yonetimine verilen ¢alisma plant

oldugu bilinmektedir (MEB 2003D).

2.1.4. Ders Plami

“Bir ders i¢in o dersle ilgili egitim programlarinda yer alan ve birbirleriyle iligkili
Ogrenci kazanimlarini bir ya da birka¢ ders saatinde islenecek konu Oriintiisiinii, konuya
iligkin deney, tartisma sorulari, proje ve odevleri, uygulama calismalarini, ders arag-
gerecini i¢ine alan birinci derecede sorumlu oldugu, ziimre Ogretmenleri ile sube
ogretmenlerinin ortak katkisiyla ders 6gretmenlerince dnceden hazirlanan plandir” (MEB

2003b).

2.1.5. Ogretmen Kilavuz Kitabi

Kilavuz kitap, ders plan1 yerine kullanilabilen bir kaynaktir. Ogretmenin ihtiyag
duymasi halinde, okulun imkanlarina gore kilavuz kitaplarda yer alan planlarin disinda da
Ogretim programina uygun ders plani hazirlanip uygulanabilecegi bilinmektedir. Ders
defterine uygulanan etkinligin adi veya etkinligin ilgili oldugu kazanim yazilmaktadir.
Ogretmen kilavuz kitabr bulunmayan dersler igin, egitim-6gretim kurumlarinda bir veya
birka¢ ders saati i¢in siif 6gretmeni, alan (brang) 6gretmeni ve/veya ziimre dgretmenleri

tarafindan ders plani hazirlanip ve uygulanabilecegi bilinmektedir (MEB 2003Db).



2.2. Genel Ogretim Yéntemleri Kullanimi ve Ozellikleri

2.2.1. Anlatma Yontemi

Anlatma yontemi 6gretmenin ya da onun yerinde olan birinin bir konuyla ilgili
bilgileri, karsisinda pasif bir sekilde oturarak dinleyen bireylere iletmesi big¢iminde
uygulanan bir dgretim yontemidir. Bu yontem eski okullarda uzun yillar boyunca tek
basina kullanilmistir. Glinlimiizde ise 6grencilerin pasif olarak oturmalarina neden oldugu,
Ogrencilere diisiincelerini aciklama ve soru sorma firsati vermedigi i¢in sikici ve etkisiz bir

yontem olarak kabul edildigi bilinmektedir (Biiylikkaragéz ve Civi, 1999: 70).
Kullanima:

e Ogretmen merkezlidir.

e Geleneksel 6gretim yontemidir.

e Sozli anlatima dayalidir.

e Bu yontemle derse giris yaparken, konuyu 6zetlerken ya da bir konu ile ilgili bilgi
aktarilirken kullanilir.

o “Sunus yoluyla o6gretme stratejisinin” kullaniminda ve “bilgi” diizeyindeki

davranislarin kazandirilmasinda kullanilir.
Ozellikleri:

e Ayni anda ¢ok sayida kisiye bilgi aktarilir.
e Dinleyiciler konuyla ilgili organize bir goriis kazanir.
e Bireylere kisa zamanda ¢ok bilgi verilir.

e Bireylere dinleme aliskanligi kazandirir, not alma becerilerini gelistirir (Demirel,

2014: 78-79).
2.2.2. Tartisma Yontemi

Bir o6gretim yOntemi olarak tartisma; bir baskanin yonetimi altinda herkesi
ilgilendiren bir konu iizerinde, belirli bir diizen icerisinde bir grup insanin diisiincelerini

yetkinlestirmek ve gelistirmek amaciyla paylasmalarini igeren bir siire¢ olarak ifade

edilebilir (Bliylikkaragoz ve Civi, 1999: 83).
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Kullanimai:

Bir konu iizerinde bireyleri diislinmeye yoneltmek, iyi anlagilamayan noktalari
aciklamak ve verilen bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilir.

Bir konunun kavranmasi asamasinda karsilikli olarak goriisler ortaya koyarken, bir
problemin ¢6ziim noktalarini ararken ve degerlendirme caligmalar1 yaparken
kullanilir.

“Bulus yoluyla ogretim stratejisinin” kullaniminda ve “kavrama” diizeyindeki

davranislarin kazandirilmasinda kullanilir.

Ozellikleri:

Ogretmen ve dgrenci etkilesimi s6z konusudur.

Ogrencilere gecmis yasantilardan drnek vermesi igin olanak saglar.

Bireylerin bir konu {izerinde kendi diisiincelerini sdylemesini ve yorum yapmasini
saglar.

Bireye, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarini kazandirir (Demirel, 2014:

79-80).

2.2.3. Ornek Olay Yoéntemi

Bir 0gretim yontemi olan ornek olay; gercek yasamda karsilasilabilecek ya da

karsilagilan bir olayin, smif ortamia getirilerek Ogrencilerle birlikte incelenmesini

gerektiren bir 6grenme- 6gretme yontemidir. Bireyin karar verme, segcme ve sonuca ulasma

ile ilgili yasant1 ge¢irmesini saglamak, bu yontemin amacini olusturmaktadir (Bilen, 2014:

165).

Kullanimai:

Gergek hayatta karsilasilan problemlerin sinif ortaminda c¢oziilmesi yoluyla
Ogrenmenin saglanmasidir.

Bu yontemin amaci, bir konuyu ya da bir beceriyi bireye kazandirmak ve o konuda
uygulama yaptirmaktir.

Genelde yazili olmaktadir, gorsel olan olaylara da yer verilebilir.

“Bulus yoluyla ogretme” yaklasiminda ve “kavrama” diizeyindeki davraniglarin

kazandirilmasinda kullanilir.
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Ozellikleri:

e Ogrenci merkezlidir.

e Ogrenciler, bildiklerini ve kavradiklarini gergek bir duruma uygulama sansina sahip
olurlar.

e Bireyler, bir problemi ¢dzmeyi, analiz edip sonuca ulagmay1 6grenirler (Demirel,

2014: 81-82).

2.2.4. Gosterip Yaptirma Yontemi

“Hicbir 0grenme-6gretme yontemi tek basina tiim egitim durumlarina uygun
degildir. Yani bir 6grenme 6gretme yontemi ile 6grencilerin tiim 6grenim gereksinimlerini
kargilamak olas1 degildir. Uygulama ve daha iist diizeydeki hedef davramslarin
kazandwrilmasinda, duyussal alanin deger verme, orgiitleme kisilik haline getirme,
devinigsel alamin tiim basamaklari i¢in gosterip yaptirma yontemi etkili bir bicimde
kullanilabilir. Bir beceriyi kazandirmanin en etkili yolu, onun uygulamasini yapmaktir”

(Sonmez, 2008: 246).

Kullanimai:

e Bir islemin uygulanmasini, bir ara¢ gerecin ¢aligtirilmasini dnce gosterip aciklama;
sonra da dgrenciye alistirma ve uygulama yaptirarak 6gretme yoludur.

e Bir konuya iliskinin bilgilerin aciklanmas1 ve bu bilgilerin beceriye dontistiiriilmesi
icin gerekli uygulamalarin yapilmasi asamasinda kullanilir.

e Bu yontem “uygulama’ diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda kullanilir.

Ozellikleri:

e Gosteri 6gretmen merkezli, Yapma iglemi de 6grenci merkezlidir.
e Ogrencilerin devinissel (psikomotor) becerileri kazanmalarinda etkilidir.

e Ogrenciler becerileri “yaparak yasayarak” dgrenirler (Demirel, 2014: 82-83).
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2.2.5. Problem Cozme Yontemi

Problem ¢6zme metodu, gercek hayatta karsilagilacak problemlerin arastirilmasi ve

¢Oziimii etrafinda diizenlenmis ve 6grencilerin hem zihin hem de beceri yoniinden aktif

katilimlarin1 gerektiren deneyime dayali 6grenmeyi temsil eder (Ocak, 2008: 224).

Problem ¢6zme yontemiyle 6grenme yaklasimi bilimsel arastirma yontemini temel

almakta, bu yontemin 6zii John Dewey’in genel problem ¢6zme yontemindeki 5 asamaya

dayanmaktadir;

YV V. V V V

Problemi tanima

Gegici hipotezleri formiile etme

Veri toplama, organize etme, degerlendirme ve agiklama
Sonuca ulagsma

Sonuglar test etme (Kiiclikahmet, 2014: 69).

Kullanimai:

Istenilen amaca ulasabilmek igin etkili ve faydali olan ara¢ ve davranimlar tiirlii
imkanlar i¢inden se¢me ve kullanmadir.

Bilimsel yontem, elestirel diisiinme, karar verme, sorgulama ve yansitici diistinme
gibi terimleri igerir.

Bir problem ¢6zmede genelleme ve sentez yapmada kullanilir.

“Arastirma yoluyla 6gretme yaklasimi 'nda, biligsel alanin “uygulama” diizeyindeki
davranimlarin kazandirilmasinda ve bu alanin analiz ve sentez 06zelliklerini

gelistirmede kullanildig: bilinmektedir.

Ozellikleri:

Ogrenci merkezlidir.
Ogrencide ilgi ve giidiilemeyi artirir.

Daha kalict izli 6grenmeleri olusturur.
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e Bilimsel yontem kullanmay1 dgretir ve bilimsel davranis kazandirir (Demirel, 2014:

83-34).

2.2.6. Bireysel Calisma Yontemi

Kullanimai:

e Bireyin bir konuyu yaparak, yasayarak 6grenme gayesidir.

e Bireyin bir konuyu kendi basina 6grenmek istedigi ya da kendi basina calisma
yapmak istedigi zaman kullanilir.

o  “Arastirma yoluyla ve tam ogrenme yoluyla 6gretme yaklasimlarinda, “analiz ve

“sentez” diizeylerindeki davranimlar1 kazandirmada kullanilir.

Ozellikleri:

e Oprenci merkezlidir.
e Birey, yaparak ve yasayarak 0grenir.
e Her birey 6grenme durumunu kendine gore ayarlar.

e Ogrenme, bireyin ilgi, yetenek ve gereksinimlerine uygun olarak yapilir (Demirel,

2014: 102).

2.2.7. Yaratict Drama Yontemi

Yaratict drama; bir ekibi olusturan iiyelerin yasam tecriibelerinden yola ¢ikarak, bir
hedefin, diisiincenin, dogaclama, rol oynama (rol alma) vd. tekniklerden yararlanarak
canlandirilmasidir. Bu canlandirma siiregleri tecriibeli bir lider/egitmen esliginde
yiiriitiiliirken kendiligindenligine, simdi ve burada unsurlarina, -mis gibi yapmaya dayalidir

ve yaratici drama, oyunun genel 6zelliklerinden dogrudan yararlanir (Adigiizel, 2013: 45).

Bireylerin kiiltiirel ve hassaslik algis1 gelisimine yatirim yapan ve bu gelisimleri
egitim ve Ogretimin hedefi haline getirebilen toplumlarda bireyler kendi kendilerini

gelistirme metotlarint  6grenmis olurlar. Bireylerin zorluklarla basa ¢ikabilmeleri,
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yasadiklar1 toplumu daha iyi seviyelere getirmede itici kuvvet olusturmalart amaglaniyorsa,

verilen egitimin bireylerde yaraticilik, kendine giiven, {stiinliik alma, bagimsiz

diisiinebilme, 6zdenetim, sorun ¢dzme potansiyellerini gerektirir. Bu sebeple sosyal ve

fiziksel dogal cevrede yasayarak egitim tekniklerinden yararlanilabilir. Bu tekniklerden biri
drama teknigidir (Selimhocaoglu, 2004: 3).

Ozellikleri;

Bir ekip etkinligidir.

Katilimcilarin deneyimlerine dayalidir ve katilimcilart merkeze alir.

Canlandirma odaklidir. Bu odaklanma ise —mis gibi yapmaya, kurguya, spontane,
daha ¢ok dogaclamaya ve rol almaya dayalidir.

Yaratic1 drama ¢aligmalar1 “simdi ve burada” olgusu ile gerceklestirilir.

Sonug degil, siire¢ odakli bir calismadir.

Yaratict drama ¢aligsmalari; alanini bilen, planlayan, uygulayan ve degerlendiren bir
egitmenin yonlendirmesiyle gergeklestirilir.

Yaratict drama g¢aligmalarina katilmak isteyen ve alanmin gerektirdigi kurallar
yerine getiren herkesle yiiritiiliir.

Disiplinler aras1 bir alandir, egitim ve tiyatro, yaratici dramanin dogrudan
yararlandig iki 6nemli temel alan1 olusturur.

Yaratic1 drama tiyatrodan farkli bir manaya sahiptir. Tiyatro yapmak degil, ancak
tiyatrodan beslenen bir alandir.

Alanin gerektirdigi 6zelliklere sahip belli mekanlarda yapilir.

Yaratict drama oyunlarin tiim genel 6zelliklerinden yararlanir.

Yaratici1 drama sadece 1sinma ve iletisim-etkilesim oyunlarindan olusmaz, icinde
mutlaka dramatik kurguya sahip canlandirma siire¢leri olmalidir.

Yaratict dramanin bir metot (arag) ve bir ders (amag) gibi farkli kullanim bigimi ve
boyutlart s6z konusudur.

Bir yapilandirmaya gore, birbirine sistematik bir bicimde bagli olan belirli
asamalara gore ylriitiliir.

Psikodrama gibi bir iyilestirme, tedavi amagli, katilimcinin 6znel yasantisina
odaklanan caligmalar yapmak degildir. Bu tiir ¢calismalar1 dogrudan hedef olarak

tasimadig bilinmektedir (Adigiizel, 2013: 55-66).
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“Biligsel davraniglari, duyussal 6zellikleri ve devinigsel becerileri kazandirmada bir
Ogretim yontemi, basta duygularin egitimi olmak iizere biitiinciil bir estetik anlayis
olusturmada sanat egitimi alani ve yasanilan siireci betimleme, agiklama ve kontrol

edebilme olanaklariyla da bir disiplindir” (Ustiindag, 1996: 19-23).

Demirel’e gore, yaratict dramanin belirgin 6zellikleri hedef/davranislar, icerik,

asamalar, ara¢ ve gerecler ile degerlendirme basliklar1 altinda ifade edilebilir.

Hedef/davranislar: Yaratict dramanin bir metot olarak kullanilmasinda hareket
durumlar1 veya dogaglama canlandirmalar derslerin iiniteleri ve konularina kosul olarak
diizenlenebilir. Bu diizenleme ile 0Ogrencilerin hedef/davranislar1 etkili bir sekilde
Ogrenmesine yarar saglayabilir. Yaratict drama ile yapilmis birgok arastirma
bulunmaktadir. Yaratici dramanin etkililigi ile ilgili cesitli 6rnekler bu arastirmalarda
bulunmaktadir. “Bu 6rneklerde yaratict dramanin derslerin iinite ve konularinda kosut
olarak belirlenen hedef-davranislar1 kazandirmanin yani sira, yaraticiligi gelistirme,
elestirel diistinme yetenegi kazandirma, birlikte ¢alisma aligkanligi olusturma, kendine
giiven duyma ve karar verme becerilerini gelistirme, dil ve iletisim becerileri kazandirma,
soyut kavramlar1 ya da yasantilar1 somutlastirma gibi temel becerilerin gelistirilmesinde de

onemli bir yeri olduguna yer verilmistir” (Demirel, 2014: 85).

Icerik: Yaratict drama etkinliklerinde icerik Ogrenciye kazandirilmak istenen
hedeflere ulagsmak icin diizenlenebilir. Egitim programinin gelistirilmesinde, dersin
Ogretimi icin yaratict drama kullanilarak yapilacak etkinlikler 6nceden planlanabilir. “Bu
etkinlikler tiim insan davraniglarini konu alirken, aile, yoksulluk, yaslilik gibi toplumsal
konulardan, insanlar arasindaki baglhlik, arkadaslik gibi olgu ve olaylara kadar genis bir

dagilim gosterebilir” (Somers’dan akt. Demirel, 2014: 86).

Asamalar: Yaratict drama calismalarinda genellikle bes asama yer almaktadir;
isinma ve rahatlama c¢alismalari, oynama, dogaclama, olusumlar ve degerlendirme

asamalar1 oldugu bilinmektedir (San, 1991°den akt: Demirel, 2014: 86)

16



Isinma ve Rahatlama Calismalari: Farkli metotlarla bes duyuyu kullanma,
gbzlem yetisini gelistirme, bedensel ve dokunsal caligmalarin yapilmast,
tanisma, etkilesim kurma, gliven ve uyum saglama gibi o6zellikleri

katilimciya kazandiran, grup liderinin yoneticiliginde yapilan etkinliklerdir.

Oyunlar: Onceden planlanmis kurallar icinde 6zgiirce oyun ve bu oyunlar
gelistirme ¢aligmalarindan olusmaktadir. Bazi zamanlarda bilinen ¢ocuk
oyunlarindan faydalanilabilir. Yaraticilik ve izlenim boyutlar1 isin icine

girebilir.

Dogacglama: Belirlenen bir hedefe dogru belirli asamalarla yol alinir.

Bireysel ve grup ¢aligmalarinin yaraticiliginin 6n plana ¢iktig: etkinliklerdir.

Olusum: Bu siirecte bazen dnceden belirlenmemis bir konudan, kimi zaman
da nesne, resim, fotograf, heykel vd. iletisim kurma ile baglar. Siirecin nasil

gelisecegi belirsizdir.

Degerlendirme: Bu asamalarin her birinin ya da bir kagimin ardindan
tartisma agilmasi “Ne yasadiniz? Neler hissettiniz? Nerede giicliik
cektiniz?” gibi sorularin tartigilmasi ve katilimcilarca yansitilmasi drama

caligmalarinin 6nemli agamalarindandir (Demirel, 2014: 86-88).
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Tablo 1. Ogretim Ilke ve Yontemleri Ogretme Sanati s. 77-103

Anlatma | Tartisma | Ornek Gosterip | Problem | Yaratict | Bireysel
Yontemi | Yontemi | Olay Yaptirma | Cozme Drama Calisma
Yontemi | Yontemi | Yontemi | Yontemi | Yontemi
Ogretmen
kezli
merkezli n n n
Ogrenci
kezli
merkezli + + + + + +
Tablo 2. Ogretim ilke ve Yontemleri Ogretme Sanati
Anlatma | Tartisma | Ornek Gosterip | Problem | Yaratici | Bireysel
Yontemi | Yontemi | Olay Yaptirma | Cozme Drama Calisma
Yontemi | Yontemi | Yontemi | Yontemi | Yontemi
Bilgi
+
Kavrama
+ +
Uygulama
+ +
Analiz
+ + +
Sentez
+ + +
Tablo 3. Ogretim ilke ve Yontemleri Ogretme Sanati
Anlatma | Tartisma | Ornek Gosterip | Problem | Yaratic1 | Bireysel
Yontemi | Yontemi | Olay Yaptirma | Cozme Drama Calisma
Yontemi | Yontemi | Yontemi | Yontemi | Yontemi
Sunus
yoluyla + +
Bulus
yoluyla + + +
Arastirma
yoluyla + + +
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2.3. Genel Ogretim Teknikleri Kullanim ve Ozellikleri
2.3.1. Grupla o6gretim Teknikleri

2.3.1.1. Beyin Firtinasi

“Katilimcilarin  hayal giig¢lerini kullanmalarin1  saglayan ve yaraticiliklarini
yiireklendirici bir sorun ¢ozme yontemidir. Yaratict diisiinme, “daha 6nce aralarinda iligki
kurulmus nesnelere ya da diisiinceler arasinda iliski kurulmasi” (Rawlinson, 1995: 20, akt

Goziitok, 2007: 246) olarak tanimlanabilir.

“Beyin firtinasi tartisma becerilerini 6n plana ¢ikararak sorun ¢dzme becerilerini
gelistirmeye yonelik olarak, cok sayida fikri, bir grup insandan kisa bir zaman siireci i¢inde
elde etmek icin kullanilan, 6grenenlerin bir problemle ilgili yaratict fikirlerini elestirme

olmadan agikladiklar1 bir uygulamadir” (Erginer, 2000: 228).
Kullanima:

e Bir konuya c¢oziim getirmek, karar vermek ve hayal yoluyla diisiince ve fikir
tretmek icin kullanilan yaratict bir tekniktir. Buna ‘Bulus Firtinasi’ da

denilmektedir.
Temel ilkeleri:

e Bir problem ¢ozmekle gorevlendirilen bir grubun liyeleri miimkiin oldugu kadar
cok fikir ileri siirerler. Dile getirilen her ¢ozlim teklifi diger grup iiyelerini daha
yeni ve iyl buluslar1 ortaya c¢ikarmaya yoneltir. Yoneltilen fikirlerin aciklanmasi
veya savunmasi istenilmez. Fikirlerin hizli bir sekilde ifade edilmesi, yaziya

gecirilmesi ve sonra sessizce degerlendirilmesi istenir.
Ozellikleri:

e Toplantinin amaci ya da sorunun ne oldugu belirtilmeli,

e Beyin firtinasi teknigil0-15 kisilik kii¢iik gruplarla uygulanmali,

e Zaman simir1 belirlenmeli, bu siire i¢inde herkesin katki getirmesi istenmeli, ancak
elestiriler i¢in zaman ayrilmasi istenmeli,

e Tartisma siiresi bitince sdylenenlerin analiz edilmesi, degerlendirilmesi ve yeniden

orgiitlenmesi yapilmali,

19



e Toplanti sonunda tartismalara devam edilip edilmeyecegine karar verilmelidir.

Beyin firtinasi teknigi ile problem ¢6zmede istenilen diisiinme yontemleri farklilik

gostermektedir. Bu yontemde yararlanilan ¢6ziim yollari;

e Benzerinden Yararlanma
e Fikir Baglantilar1 Kurma

e Zarardan Yarar Cikarma (Demirel, 2014: 105-106).

2.3.1.2. Gosteri

“Gosteri, daha ¢ok psiko-motor davraniglarin 6gretiminde kullanilmakla birlikte
gorgii kurallarinin 6gretimi insalar arasi iliskiler, aciklanmasi gii¢ olan bazi etkinliklerin
gosterilerek orneklendirilmesinde basariyla uygulanabilir. Demonstrasyon smif iginde,
laboratuvar ve atolyelerde yapilabildigi gibi okul disinda da uygulanabilir...” (Bilen, 2014:
157).

Kullanimai:

e izleyici grubun dniinde bir isin nasil yapilacagini gdstermek ya da genel ilkeleri
acgiklamak i¢in basvurulan bir tekniktir.
e Smifi¢inde genellikle gretmen ya da varsa kaynak kisilerce yapilir.

e Gerektiginde 6grencilerden yararlanilir.

Gosteri tekniginin sinif iginde etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in asagidaki

hazirlik asamalarina dikkat edilmelidir;

e Bu ders ile ilgili gdsterinin hedefleri nelerdir? Ogrencilere dgretilmek istenilen
bir beceri mi yoksa ek bir bilgi midir?

e Gosteri icin gerekli arag ve gere¢c var mudir? Gosteride gercek arag
kullanilabildigi gibi modeller kullanilarak da yapilabilir. Yapilan hazirlikta bu
araglardan hangilerine ihtiya¢ oldugu kararlagtirilmalidir.

e (ostert i¢in yeterli zaman ayrilmis midir?

e En 6nemli hususlardan biri 6grencilere hedeflerin detaylar ile aktarilmasi ve
ayn1 zamanda ilgilerini ¢ekebilmek icin hedefler agik olarak ifade edilmelidir.

Onemi ve nigin 6grendikleri de anlamlandiriimalidir.
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Ogrencileri hazirlamada su sorulara da cevap aranmalidir;

» Hangi hedeflere ulasilacaktir, bu hedeflere ulasmada Ogrenciler hangi rolii
oynanacaktir ve bu gosteri i¢in 6grencilerin ilgisini ¢ekecek hususlar nasil
saglanmalidir?

» Gosteri sirasinda, Ogrenciler olaya nasil katilacaktir ve Ogrencilere hangi
sorular sorulacaktir?

» Gosteri sirasinda dgrenciler not alabilecekler mi yoksa bazi énemli noktalar
cogaltilarak 6grencilere verilecek mi?

» Yapilan hazirliklar tamamsa gosteriye baslanabilir. Tiim gosterilerde ana amag,

O0grenmeyi saglamak olmalidir.
Gosteri sirasinda dikkat edilecek hususlar;

e Tiim Ogrenciler rahat duyabiliyor ve gorebiliyor mu? Gosteri ilerledikge
ogrencilerin diisiinmesine yol gdstermek ve daha i1yi anlasilmasi i¢in bir taslak
olusturuluyor mu?

e Bilinmeyen yeni terimlere dikkat ediliyor mu?

e Bazi sorularla 6grenci de merak uyandiriliyor mu ve dgrencilerin, 6gretmenle
birlikte tahmin yiiriitmesi saglantyor mu?

e Ogrencilerin soru sormalar1 saglaniyor mu ve dgrencilerden yardim isteniyor

mu?

Gosteri tamamlandiginda, 6grenciler ne 6grendi ve 6grendiklerini uygulayabildiler

mi seklinde 6gretmen bu sorulari sormalidir.

Tiim gosterilerin 6gretmen tarafindan yapilma zorunlulugu yoktur. Gerektiginde
ogrenciler kendi aralarinda da gosteri hazirlayabilirler. Bu sayede kendi yeteneklerini

gelistirme ve bagkalariyla iletisim kurma olanagi saglanmis olur (Demirel, 2014: 106-108).

2.3.1.3. Soru-Cevap

“Insanlarda var olan merak duygusu ve Ogrenme ihtiyaci, soru sormalarini
beraberinde getirmektedir. Insanlarin en Onemli bilgi edinme yollarindan bir, soru

sormaktir” (Moore, 1999, akt: Yesil ve Yesil, 2013/2014: 139).
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“Diiglince tiretme ve bilgiyi anlamlandirmanin temel yollarindan biri soru sormak
ya da soru iizerine diistinmektir. Organizeli diisiinmeyi ve anlamli 6grenmeyi beraberinde

getirir” (Binbasioglu, 1988, akt: Yesil ve Yesil, 2013/2014: 139).

Kullanimai:

e Ogrencilere diisiinme ve konusma aliskanliklar1 kazandirma bakimindan énemli
ve her dersin 6gretiminde kullanilir.

e Sokrates yontemi olarak da bilinmektedir. Onceden diizenlenmis birtakim
sorularla karsindaki kisinin zihninde sakli bulunan dogrular aciga ¢ikarma ve

bu sekilde ona gergegi buldurma temeline dayali bir tekniktir.
Soru sorulurken dikkat edilecek durumlar;

e Biitiin smifi ilgilendiren sorular secilmeli ve tiim sinifa sorulmalidir.
Ogrenciler cevabi bulmak igin diisiindiiriilmeli ve soruyu cevaplandiracak kisi
oncelikle goniillii 6grencilerden belirlenmelidir. Sorularin smiftaki tiim
Ogrencilere esit bir sekilde yonetilmesi saglanmalidir.

e Dogru cevaplar aninda pekistirilmeli ve yanlis cevaplarda dogrusu tekrar
edilerek diizeltilmelidir. Ogrencilerin dogru cevaba ydnlendirmek igin ipucu
verilmelidir.

e  Sorular bir sinifa degil de 6grencilere tek tek soruluyorsa dikkatin ¢ekilmesi
ve ilginin dagilmamasi i¢in belli bir siraya gore degil, karis1 bir sekilde

sorular yoneltilmelidir.

Sorular1 6gretmen sorabilecegi gibi Ogrencilerin 6gretmenine ya da Ogrencilerin

birbirlerine soru sormalarina da olanak saglanmalidir.

Sorularin 6grenciler tarafindan cevaplandirilmasinda dikkat edilmesi gereken

hususlar;

e Sorular sorulduktan sonra diisiinmek i¢in zaman verilmelidir.

e Ogrencilerin sorulara kendi kelimeleri ile cevap vermeleri saglanmalidir.
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e Konusma giicliigii olan 6grencileri sabirla dinlemeli ve diger 6grencilerinde
ayn1 Ozveriyi gostermeleri saglanmalidir.

e Yanli cevap veren ya da cevap vermede gli¢lik ¢eken Ogrenci ile alay
etmekten, onu azarlamaktan ya da kiiglik diistiriicti bir davranista bulunmaktan
kacinmaliyiz.

e Sorulara cevap vermek isteyen dgrencilere ismi ile hitap edilmelidir. Boyle bir
yaklagimla soru-cevap teknigi sinif i¢inde basari ile uygulanacaktir (Demirel,

2014: 108-109).

2.3.1.4. Benzetim

Kullanimai:

e Sinif iginde Ogrencilerin bir olay1r gercekmis gibi ele alip {izerinde egitici
calisma yapmalarina olanak saglayan bir 6gretim teknigidir.

e Gergek durumlarin 6nemli boyutlart ya bir modelde 6zel olarak ya da diyagram
halinde resimler ve diger sembolik yollarla belirlenmektedir.

e Uygulamada zaman ve mekan genel olarak sinirlanmakta ve yaratilmak istenen
gercek durumun anlamli yonleri se¢ilmektedir.

¢ Bu teknik uygulanirken, 6gretmen dgrencilere rolleri dagitir, olay1 tanitir ve bir
kontrolor olarak olaylarin disinda kalir. Problem ¢6zme ve karar verme
stirecine katilmaz.

e Benzetim tekniginin uygulamasinda 6grencilerin is goriileri gergektir ancak
ortaya konulan durum ya da olay yapaydir, gercek degildir.

e Ogrenciye hemen déniit verilmelidir. Bu teknik 6grencilerin derse katilimlarini
ve giidiilenmelerini artirmakta, 6grenmeyi somutlastirip, yaparak yasayarak

O0grenmeyi saglamaktadir (Demirel, 2014: 110).

Benzetim teknigi bir diisiince degil, bir hareket, bir olaydir. Kisiler bu olaya
katilirlar ve ona sekil verirler ve kisilerin rolleri, islevleri, gérev ve sorumluluklart vardir.
Problem ¢6zme ve karar verme durumundadirlar. Bu agidan bu teknikle birlikte kisiler,

analiz, sentez ve degerlendirme yapmaktadirlar (Kiigiikahmet, 1983).

Benzetim teknigi uygulamasina hazirlanirken;
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Sinif i¢inde uygulanan benzetim olayinda 6gretmenin kendisi de rol almalidir.
Benzetim tekniginin genel noktalart kisaca anlatilmali ve Ogrencilerin
anlamadigi kisimlar agiklanmalidir.

Roller genel de yansiz bir sekilde verilmelidir.

Teknik asama asama ilerleyecekse, olay1 kontrol edecek kisi her agsamada kiiciik
bir agiklama yapmalidir.

Uygulamaya baglamadan 6nce teknikle ilgili biitiin evraklar hazir olmalidir.

Benzetim teknigi ile bireyler,

Ilerde alacaklari rollere daha iyi hazirlanabilmekte,
Ogrendikleri ilkeleri hayata gegirebilme bellekleri gelismekte,
Ogrenmeye daha ¢ok giidiilenmekte,

Analiz ve sentez yapabilme yetileri gelismekte,

Diger kisilerle daha iyi iletisim kurabilmektedirler (Demirel, 2014: 111).

2.3.1.5. ikili ve Grup Cahsmasi

Kullanimai:

Siniftaki 6grenci sayisina gore en az iki ve en ¢ok sekiz ile on kisinin bir araya

gelerek ayni konu iizerinde ortak amaglarla yaptiklari ¢aligmadir.

Smif i¢i etkinliklerde ikili c¢alisma gruplar1 olusturulurken ve c¢aligmalari

yonlendirilirken dikkat edilecek hususlar;

Yapilacak olan etkinlikler i¢in Ogretmen tarafindan Ogrencilere on bilgi
verilmeli ve dgrencinin belli bir etkinlige yonelmesi saglanmalidir. Ogrenciler
konuyu okumali ve konuyu ne kadar anladiklari kontrol edildikten sonra
calismaya baslanmalidir.

Ogrenciler karsilikli oturmali ve konu ile ilgili ellerinde olan evraklari
gormemelidirler.

Esler stirekli degistirilerek diger kisilerle iletisim saglanmalidir.

Bu etkinliklerin uzunlugu 5 ile 20 dakikayr gecmemelidir. Bu etkinligin ne

kadar stirecegi 0gretmen ve dgrencinin istegine bagli olmalidir.
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e Bu etkinlik esnasinda 6gretmen disardan etkinligi izlemeli ve gordiigii hatalari
dersi bitirdikten sonra tartismalidir.

e Bu etkinlik daha sonra goniillii bir ¢ift tarafindan sunulmali ve izleyicilerin bu
etkinlik hakkindaki goriisleri alinmalidir.

e Ogrenciler eslestiginde bir yakinlasma olmasi amaci ile birbirlerine 6zel

sorular yonlendirebilir fakat cevap verme zorunluklarinin olmadigr ile

bilgilendirilmelidirler (Demirel, 2014: 112).

Siif igerisinde ikili ¢alisma gruplarinin yani sira daha biiyiik grup ¢alismalar1 da
yapilabilir. Bu etkinlikteki temel amag, kisilerin birlikte diisiinmelerini, karsilikli fikir
alwverigi ig¢inde olmalarina ve rahat bir ortamda calismalarinda olanak saglamaktadir

(Demirel, 2014: 113).

Kalabalik siniflarda yapilacak olan grup ¢alismasinda, grup liyelerinin bes ya da alt1
kisiden olusmasi ideal goriinmektedir. Sinif mevcudu istenilen sayiya boliinerek, bu
gruplarda ka¢ kisinin olmasi gerektigini belirler. Gruplara yapilan calismanin niteligini
belirlemek i¢in ayni konu verilmelidir. Kisiler, 6gretmen tarafindan rastgele olusturulmali;
ancak iyi Ogrencilerin ayni grupta yer almamalarina dikkat edilmelidir. Her grubun bir
lideri olmali Ogretmen tarafindan secilebilecegi gibi grup {iyeleri tarafindan da
belirlenebilir. Ogretmen grup calismalarini yakindan izlemeli, calismalar1 kontrol etmeli ve

grup lyelerine yardimci olmalidir (a.g.e.).

Bu etkinligin sinif igerisinde uygulanirken gruplarin tartisma yapabilmesi i¢in on ya
da on bes dakika gibi belli bir siirenin ayrilmasi saglanmali, grup sozciisiiniin konuyu
sunmasi, sozcl grubun goriisiinii agikladiktan sonra diger dgrencilerin onlara sorularinin
yoneltilmesi istenmeli ve sinifta tartigmaya yer verilmesi ile bu ¢alismanin diger gruplar

icin de tekrarlanmasi gerekir (Demirel, 2014: 114).

Grup calismalarinin yani sira smiflarda miinazara (savli tartisma), panel, agik
oturum, forum, sempozyum (sunulu tartisma) ve kolokyum gibi grupla tartisma

etkinliklerine de yer verilebilir.
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Miinazara, bir konu iizerinde belli kural ve yoOntemlere uyularak yapilan
tartigmadir. Tartisma yapilacak bir konu ele alinir, bir grup lehte, bir grup aleyhte goriis
bildirir. Bu tartisma tiirii karsit goriislerin karsilikli olarak sunulmasidir. Dili etkili

kullanmay1, neden-sonug iliskileri kurmay1 gelistirir.

Panel, dinleyiciler onilinde, secilmis bir konusmaci grubunun bir konuyu cesitli
yonleriyle ele aldigi konusmalardir. Ele alinan konu tartigilmaz, cesitli yonleriyle acikliga
kavusturulur. Bir bagkan ve panel liyelerinden olusur. Belirli bir konuda {iyeler sirasiyla
goriislerini ortaya koyar ve baskanin yonlendirmesi ile liyeler arasinda tartisma baslatilir.
Panel tiyeleri konusmalarini bitirdikten sonra ayni konuya iliskin dinleyicilerin sorularini
yanitlayip tartisma bu asamada toplu goriismeye doniisiir. Ogrencilerin etkin katilimini

sagladigi i¢in sinif i¢i uygulamalarda bu teknige yer verilir.

Ac¢tk Oturum, giincel sorunlarin, herkesin izleyebilecegi bicimde agik olarak
tartisildigi bir toplantidir. Konu sinifca belirlenir ve tiim 6grencilerin katilimi ile tartisma
gerceklesir. Tlim 6grencilerin goriislerini ifade etmeleri saglandig: takdirde etkili bir teknik

olarak kullanilabilir.

Forum, degisik goriislere sahip Ogrencilerin herhangi bir konudaki sorunlari
tartistiklart bir tekniktir. Forumlar, 6nceden hazirlanilmis bir metne bagli konusmalar
degildir. Kisilerin birikimlerine bagli olarak konunun akigina gore yoneltilen sorulara yanit
verme ya da goriis bildirimi ile sekillenir. Dinleyici olan kisilerinde s6z alabildigi bir
toplantt olmasi nedeniyle agik oturum gibi sinif i¢i uygulamalarinda etkin bir sekilde

kullanilabilir.

Sempozyum, bir konusmaci grubun, dinleyici grubun karsisinda bilimsel olan
belirli bir konuyu degisik yonleriyle tartistiklar1 bir tekniktir. Ileri simiflarda etkili bir
sekilde kullanilir. Ogrencilerden kendi diisiincelerini agiklamalari ve yorum yapmalart
istendiginde bu teknigin smif i¢i calismalarda bilimsel bir hava icinde gerceklesecegi

sOylenebilir.

Kolokyum, bilimsel bir sorunu incelemek ya da siyasal ekonomik ve diplomatik
sorunlart tartigmak i¢in yapilan akademik nitelikteki toplantilardir. Konularin 6zelliklerine
gore ve smifin diizeyine gore kolokyumdan bir Ogretim teknigi olarak yararlanabilir

(Demirel, 2014: 114-115).
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2.3.1.6. Mikro Ogretim

“Mikro o6gretim ilk kez 1960 yilinda ABD’de Standford Universitesinde

Ogretmenin egitiminin niteligini artirmak amaciyla, bir grup egitmen tarafindan, deneysel

programin bir parcasi olarak gelistirilmistir” (Kiigitkahmet, 2014: 128).

“Mikro 6gretim kiiciilmiis 6gretim dilimini videoya kaydedilmesi, yapilan ¢ekimin

ogretim ilkeleri dogrultusunda tartisilmasidir” (Goziitok, 2007: 286).

Kullanimai:

Bu teknik, nasil 0gretilecegi konusunda aday dgretmen yetistiren kurumlarda,
0zel sektéor ve kamu kurumlarinda hizmetigi egitim c¢alismalarinda
kullanilmaktadir.

Yiiz ylize egitimin ger¢eklestirilmesi i¢in sinif iginde uygulanan bir tekniktir.
Bu teknikte dersler kisa tutulur (5-20 dakika arasi). Ogrenci sayisinin az
olmasina dikkat edilir (1-5 6grenci). Ders verilirken zamanin ayarlanmasi ¢ok
Oonemlidir.

Mikro Ogretimde g¢ogunlukla “6gret-yeniden o6gret” cevrimi adi verilen bir

sinama-yanilma durumu olarak saptanir.

“Ogren- yeniden dgret” cevrimi alt1 basamaktan olusur;

» Verilen gorevin gereklerine uygun bir mikro ders hazirlanir.

A\

Belirlenen mikro ders uygulanir.
> Ogretme isleminin ne kadar bagariyla yerine getirildigine dair sdzIii, yazili
ya da teyple doniit alinir.

» Alman doniit 15181nda mikro ders yeniden diizenlenir.

A\

Mikro ders yeniden ogretilir.
» Bu defa 6gretme isleminde gerceklestirilen ya da gergeklestirilemeyen ilgili
s0zlii, yazili ya da teyple doniit alinir (Demirel, 2014: 116).
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Bu teknik uygulanirken, O0gretmen adaylarinda diger gorevlerin yaninda, ozel
Ogretim stratejilerini kisa derslerle birlestirilmeleri istenir. Her bir 6gretmen adayi, bu
derslerde hem 6grenci hem de 6gretmen roliindedir. Mikro dgretim teknigi su asamalar
seklinde sirlanabilir; gozlemleme, betimleme, degerlendirme, yazili, s6zlii veya teyple

doniit saglama (Demirel, 2014: 117).

-----

basarili olmasinda bilgi ve becerilerini uygulayabilmesi c¢ok 6nemlidir. Ogretmen
adaylarinin kazandiklar1 bilgi ve becerileri uygulamaya dontistiirmeleri, yani kuram ve
hayata gecirme arasinda koprii kurmalarina yonelik bir ¢aligmadir. Bu teknikle 6gretmen
adaymin normal sinif ortamina gére daha kontrollii bir 6gretim ortami sunularak hizmet
oncesi deneyim kazanilmasi saglanir... Ogretmen aday1 icin amag, bir konuyu dgretmekten

cok, bir teknigi uygulamak, hayata gecirmektir. (Kiigiikahmet, 2014: 128)

“Ancak bu teknigin ortaya c¢ikip Ogretim yapmak olmadigi, uygulamada ise

asagidaki hususlara dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir” (Giirkan, 1991).

e Uygulamak i¢in belli bir davranisi seginiz.

e Secilmis davranisi1 dikkatli bir sekilde tanimlayiniz.

¢ Amagc ya da amaglarinizi 6zenle belirleyiniz.

e lcerige karar veriniz.

e Belirlenen beceri, siire¢ ya da davranislari degerlendirmede kullanilacak
Olgiitler olusturunuz.

e Kaullanacaginiz materyal ve araglart hazirlaymiz.

e Ders plan1 bigimine karar veriniz. Ders plani hazirlayiniz.

e Dersi saptanan siire igerisinde bitiriniz.

e Performansi degerlendirecek 6zel degerlendirme formlar1 gelistiriniz ve bunlari
kullaniniz.

e Ogretim yapmadiginiz zamanlar grupta dgrenci rolii oynayiniz ya da araglar
kullaniniz.

e Gruptaki diger 6grencilerin yazili elestirisini yapiniz.

e Her grubu, her mikro 6gretim oturumundan sonra sozlii elestiriniz,

e Kendi dersinizi tekrar kayitlardan izleyip, kendinizi elestiriniz. Dersi tekrar

ogretiniz.
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e Her tekrarda zamanin elverdigi ol¢iide yeni teknikleri denetleyiniz (Demirel,

2014: 117-118).

2.3.1.7. Egitsel Oyunlar

Kullanimai:

e Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesini ve daha rahat bir ortamda tekrar edilmesini
saglayan bir 6gretim teknigidir.

e [Egitsel oyunlar, oncelikle 6grenmeye yonelik olmali ve bir amag¢ i¢in simif
icinde uygulanmalidir.

e Derste konular, ilgi c¢ekici duruma getirilebilir ve en pasif 6grencilerin bile

derse katilimlar1 saglanabilir (Demirel, 2014: 118).
Oyunlarin se¢imi ve 6gretmenin roli;

e Ogretmen bu etkinlikten saglikli bir sekilde yararlanabilmek igin dikkatli ve
titiz bir hazirlik yapmalidir.

e Opyunlar, tiim o6grencilerin rahat¢a anlayip etkin bir sekilde katilimlarinin
saglayacak diizeyde basit ve ilgi c¢ekici olmalidir. Bu nedenle oyunlar
ogrencilerin farkli diizey ve yeteneklerine uygulanabilecek bir esneklikte
olmalidir.

e Ogretmen oyun siirecinde devamli kontrol etmeli ve ilgi gdstermelidir.

e Her oyuna bir ders saatinin bes ya da on dakikasini ayirmali ve bu etkinliklere
dersin ortasinda veya sonunda yer vermelidir.

e En 6nemli durumlardan birisi de pasif olan 6grencilerin hata yaptig1 zamanlarda
tizerinde durulmamali ve herkesin etkin olarak oyuna katilimi saglanmalidir

(Demirel, 2014: 118-119).

“... Oyun teknigi yardimiyla konular ilgi ¢ekici nitelik kazanir. Yeni kelimelerin
Ogretilmesi, hatali calisma aligkanliginin diizeltilmesi, akilda tutulma oraninin ve siiresinin
uzatilmasi saglanabilir. Bu teknigin uygulanis1 diger tekniklere oranla daha c¢ok dikkat,

yaraticilik, hayal giicii, espri yetenegi ve sentez giicii gerektirir” (Bilen, 2014: 186).

29



2.3.1.8. Alt1 Sapkah Diisiinme Teknigi

“Edward de Bono’nun gelistirdigi, 6grencilerde yaraticiligi ve empati yetenegini

gelistirmeyi amaglayan bir tekniktir” (Tan, 2006: 131).

Herhangi bir konu iizerinde goriisme yapilirken ya da o konu hakkinda tartisirken
zaman zaman farkl fikirlerin olustugu goriiliir. Konuya farkli perspektiflerden bakilmasi
stire agisindan sikint1 yaratacagi i¢in bu teknige sik sik bagvurulur. Alt1 Sapkali Diisiinme,
diisiince ve Onerilerin belli bir diizen icinde sunulmasi ve sistematiklestirilmesi i¢in

kullanilan bir tekniktir (Erginer, 2004: 286).

“Bu teknik 6zellikle, 6grencilerin; ¢ok yonlii ve farkli diisiinme, yaratici diistinme,
sistematik diisiinme ve karar verme becerilerini gelistirir. Ogrencilere yeni fikirler {iretme

ve yaratici diistinme yollar1 6gretilmeye calisilmaktadir” (Yesil ve Yesil, 2013/2014: 173).
Kullanima:

e Bu teknikleri kullanmadaki amacimiz Ggrencilerin diisiinme becerilerini
gelistirmektir. Ozellikle yaratict diisinme becerilerini  gelistirmek cok
onemlidir. Bu teknikle birlikte, 6grencilerin yeni fikirler iiretmeleri ve yaratici
diisiinmenin yollar1 6gretilmeye ¢alisilmaktadir.

e Diisilince ve Onerilerin belli bir diizen icerisinde sunulmasi ve sistematiklesmesi

icin kullanilir (Demirel, 2014: 119).
Ozellikleri:

e Sapkalar diisiincelerin ayriminin saglanmasi i¢in kullanilan bir semboldiir.
e Alt1 sapka icin alt1 degisik renk kullanilmakta ve her rengin simgeledigi bir

diisiinme sistemi bulunmaktadir (a.g.e.).
Buna gore;

» Beyaz Sapka (Tarafsiz Sapka): Tarafsiz bir bigimde, bilgiyi merkeze alarak
olaylara bakis agis1 getirmeyi amagclar. Bilgiyi temel alir.

> Kwnuzt Sapka (Duygusal Sapka): Onsezilere dayali olarak, olaylara
duygusal yonden bir bakis acis1 getirmeyi amaclar. Duygusal tepki vermeyi

temel alir.
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Siyah Sapka (Karamsar Sapka): Olaylara elestirel ve karamsar yonden bir
bakis agis1 getirmeyi amaglar. Elestirel yargiyr temel alir.

Sart Sapka (Iyimser Sapka): Olaylarin olumlu yonlerine odaklanarak
iyimser ve yapict yonden bir bakis agis1 getirmeyi amagclar. Yapici
diisiinmeyi temel alir.

Yesil Sapka (Yaratici Sapka): Olaylara yeni ve farkli ¢6ziim yollar1 bulmak
icin yaratic1 ve yenilik¢i bir bakis acis1 getirmeyi amaglar. Yeni fikirler,
yeni algilama bicimleri liretmeyi temele alir.

Mavi Sapka (Degerlendiren Sapka): Olaylar1 tiim olas1 yonleriyle goren ve
degiskenleri kontrol altinda tutan bir bakis agis1 getirmeyi amaglar. Durumu

analiz edip sonug¢ ¢ikarmay1 temele alir (Demirel, 2014: 120).

2.3.2. Bireysel Ogretim Teknikleri

2.3.2.1. Bireysellestirilmis Ogretim

Bir smifta bulunan 6grenciler arasinda bireysel farkliliklar vardir, bu durum

ogrencilerin d6grenme hizlarindaki farkliligi da ortaya koymaktadir. Ogrenciler arasindaki

bireysel farkliliklarin giderilmesi, her 6grencinin 6grenme hizina uygun bir 6gretimin

yapilmasit ve Ogretimin bireysellestirilmesi ile miimkiin goriilmektedir (Demirel, 2014:

121).

Kullanimai:

Ogretim dgrenci merkezli olmalidir. Ogretmenin gorevi etkinlikleri yonetmek
ve diizenlemektir.

Ogretmen smifin tiimiine degil 3-4 kisiden olusan kiigiik gruplara agiklama
yapmak durumundadir.

Ogrenciler de, oOgretim uygulamalarinda aktif olarak katilmali, nasil
ogreneceklerini kararlagtirmali ve smav tarihlerini saptama gibi bir cok

sorumluluklart istlenmektedirler (a.g.e.).

Grup calismalari, okuma pargalari ile ilgili tartismali sorularin cevaplandirilmasina,

kompozisyon yazmaya ya da kisa konusmalar hazirlamaya yonelik olmalidir. Ogretmen,

Ogretme etkinliklerinin hedef ve davraniglar1 belirler ve Ogrencilerin bunlar1 kazanip
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kazanmadiklarin1 belirlemek icin izleme testleri uygularlar. Bu testler aracilifiyla
ogrencilerin 6grenme giicliikleri ve basart durumlar1 degerlendirilmis olur (Demirel, 2014:

122).

Bireysel gereksinimlere yonelik grup calismalarinda farkli uygulamalara yer

verilerek dgrencilerin farkl etkinlikler yapmalari saglanabilir. Bunun igin;

» Doéniigiimlii Giinlitk Calismalar: Bu calismalarda her 6grenci kendi yetersiz
buldugu konularda daha iyi yetistirmek i¢in diizenlenen sinif-i¢i 6grenim
etkinliklerine katilir. Smifta farkli etkinlikler i¢in gruplar olusturulur ve her
grupta bir konu iizerine ¢aligmalar yapabilir, konuyu iyi 6grenmis 6grenci grup
lideri olarak belirlenir ve Ogretmen tarafindan hazirlanan arag-gereclerle

caligmalar desteklenerek etkili bir calisma yapilmasi saglanir.

» Beceri Gelistirme Calismalari: Sinif iginde bes kiime olusturulur. Bu
kiimelerden dordii dil 6gretiminde temel beceriler olarak bilinen dinleme,
konugma, okuma ve yazma becerilerini gelistirme amacina, besinci kiime de

ogrencileri yonlendirmeye doniik olarak c¢aligir.

» Planh Grup Calismalari: Ogrencilerin bir dénemde ya da ara tatilde kazanmasi
gereken becerileri belli bir plan dahilinde grup caligmalarina katilarak
tamamlar. Bu plan o6grencilerin kendi gereksinimlerine goére diizenlenir.

Boylece 0gretimin bireysellestirilmesine 6nem verilmis olur.

> Diizey Gelistirme Cahsmalari: Ogrencilerin  dgretimde hazirbulunusluk
diizeylerini belirlemek i¢in ve uygun programlara yonlendirmek icin gereksinim
duyulan beceri ile ilgili yeterlilik testi uygulanir. Bu testteki basari durumlarina
gore smiflandirilan Ggrencilerin uygun programlardan baglamasi saglanir,
yabanci dil 6greniminde bulunan seviye gruplart 6rnek verilebilir (Demirel,

2014: 122-123).
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2.3.2.2. Programh Ogretim

Programli 6gretim Onceden belirlenmis hedef davranislara ulasmak igin titizce

diizenlenmis, siralanmig, kontrollii 6grenme yasantilarindan meydana gelen bir siirectir.

Bilginin 6zel pargalara ayrilarak belirli bir siraya gore diizenlenip, ferdi esasa gore

Ogrenebilecegi hipoteze dayanmaktadir. Temelinde 6gretimin bireysellestirilmesi var

oldugu bilinmektedir (Yesil ve Yesil, 2013/2014: 170).

Kullanimai:

Temelde 6gretimin ferdilestirilmesi ve hatanin en aza indirilmesi gibi 6gretim
etkinliklerine iki 6nemli yenilik getirmektedir.
Bireyin 0grenme siirecine etkin katilmasini, bireysel 0grenme hizina gore

ilerleme kaydetmesini ve 6grenme sonucunun aninda kontrol edilmesini saglar

(Demirel, 2014: 124).

Programli 6gretim, iinlii psikolog Skinner’in pekistirme ilkeleri esas alinarak

uygulanan bir tekniktir. Bu pekistirme ilkelert;

> Kiiciik Adumlar Ilkesi: Bilgi initeleri, 6grenciyi adim adim ilerlemeye

yoneltecek bir sekilde diizenlemeleridir. Bu etaplar bir tinitenin dgrenilecek

en kiigiik birimini olusturmalidir.

> Etkin Katilm Ilkesi: Her bilgi birimi bir ilerleme asamas1 gostermektedir.

Bu asamada bir alistirma ya da bir soru bulunmaktadir. Soru, verilen
bilginin 6grenilip O6grenilmedigini Olcer, baska bilgiyi edinmede ve
oziimlemede de bir ara¢ olmaktadir. Ogrenme Ogrenci tarafindan

yapilmaktadir ve etkin olarak katilim1 saglamaktadir.

> Basari Ilkesi: dgrenciler hep basarmak zorundadirlar. Sorular dgrencilerin

basarabilecegi zorluk diizeyinde olmali ¢linkii bir sonraki 6grenmeler igin

gerekli olan giidiiyii olusturmalidir.

> Amnda Diizeltme Ilkesi: Ogrenci soruyu cevapladiktan hemen sonra dogru

cevapla karsilagsmakta, boylece kendini kontrol etmekte ve diizeltme de
hemen yapilmis olmaktadir. Aninda kontrol pekistirmenin temel o6gesi

oldugu bilinmektedir.
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> Dereceli (Kademeli) Ilerleme Ilkesi: ilerleme, asamali ve mantikl
olmalidir. Yapilacak islemlerin diizeyi basitten karmasiga, bilinenden
bilinmeyene, kolaydan zora dogru olmalidir.

> Bireysel Hiz Ilkesi: Ogrenci, zamam kendisine gore ayarlamaktadir.
Basarisizlik veya sinifta kalma s6z konusu degildir. Boylece sinif ortaminda
ogrenciler arasinda seviye farkliligimin yarattigi olumsuzluklar1 ortadan

kaldirmasi istenmektedir (a.g.e. : 124-125).

Programli 6gretim tekniginde, 6grenci belirlenen hedef davraniglara kendi algi
hiziyla bireysel bir ¢aligma sonucunda ulasmaktadir. Programli 6gretim arag-gere¢ ve
yontemleri, bu programa gore hazirlanmis kitaplar ile programli 6gretim cihazlar1 ve
bilgisayar destekli egitim ara¢ ve yontemlerini kapsamaktadir. Programli 6gretim kitaplari

ve programlarini bizim iilkemizde uygulanmasi da sinirlidir (Demirel, 2014: 125).

Tablo 4. Ogretim Ilke ve Yontemleri Ogretme Sanati s. 126
Hedef-Strateji-Yontem-Teknik Iliskisi

Hedef Bilissel Alan Strateji Yontem Teknik
Anlatma Soru-Yanit
Bilgi SUNUS Bireysel Calisma Egitsel Oyunlar
Tartisma Gosteri
Kavrama BULUS Ornek Olay Bireysellestirilmis Ogretim
Alt1 Sapkali Diisiinme
Teknigi
Uygulama Gosterip Yaptirma Beyin Firtinasi
Analiz ARASTIRMA Problem C6zme Benzetim
Sentez Yaratict Drama ikili Grup Calismalar
Degerlendirme Mikro Ogretim .
Programli Ogretim
Sinif Dis1 Teknikler

2.3.3. Simf Dis1 Ogretim Teknikleri

Modern anlamda egitim programi kavrami ele alindiginda 6grenene, okulda ve okul
disinda planlanan faakiyetler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegi oldugu dile

getirilmistir (Demirel, 1999: 126).
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2.3.3.1. Gezi

Okul ve smif iginde yapilan egitsel ¢aligmalari tamamlamak ve gercek hayatla
biitiinlestirmek amaciyla yapilan diizenli ziyaretlerdir. Durumlar1 ger¢ek goriiniimleriyle
tanima ve bilgilerini ilk kaynaktan elde edilmesi bu teknigin kullanilmasi etkilidir. Bir
tinitenin &grenildikten sonra hayatla baglanti kurulmasi agisindan Onemlidir. Geziye
¢ikilmadan once, 6gretmen denetiminde 6grencilerle birlikte gezi planinin diizenlenmesi

onemli oldugu bilinmektedir (Demirel, 2014: 126).

“Biligsel, duyussal ve devinissel alanla ilgili hedef davraniglar1 kazandirmada

kullanilan bir tekniktir” (Sonmez, 2008: 250).

2.3.3.2. Gozlem

Bir nesnenin veya olayin, nitel 6zelliklerini 6grenmek gayesiyle dikkatli ve diizenli
olarak ele alinip izlenmesine olanak saglayan bir tekniktir ve bu durumlarla ilgili bilgi
edinmek istenildiginde kullanilir. Okul dis1 etkinliklerle doga bilinci kazandirmak amaciyla
etkili bir sekilde kullanilabilir. G6zlemin sistematik olmasi ve belirli bir gézlem formuna
gore yapilmasi, Ogrencilere bilimsel bir tutum kazandirilmasi agisindan da 6nemlidir

(Demirel, 2014: 127).

“Sistematik olarak dogal ya da toplumsal olgular1 inceleme; verileri kaydedip bir

yargiya varma siireci olarak betimlenebilir” (Sonmez, 2008: 249).

2.3.3.3. Goriisme

“Bir konu veya bir sorunla ilgili bir kiginin ya da bir uzmanin goriislerini alma
isidir. Smuf dist etkinliklerle 6grenciler, ¢esitli konularda uzman kisiler gidip bilgi alarak
bu teknikten faydalanabilir. Bu teknigin uygulanmasinda 6grenciler bilgilendirilmelidir ve
giidimlii goriisme yollar1 6gretilmelidir. Bu goriismede sorular dnceden hazirlanmali,
goriismeden sonra rapor hazirlanmali ve sinifta sunulmasi istenmelidir” (Demirel, 2014:

127).
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2.3.3.4. Sergi

Ogrencilerin gezip gdérmesi, tanimasi i¢in uygun bir sekilde yerlestirilmis objelerin
ve sanat eserlerinin tiimiidiir. Egitim agisindan sergi, bir konunun tanitilmasi veya bir
ogretim tekniginin bagka bireylere duyurulmasi amaciyla planlanan ve gérme duyumuzla
O0grenmeyi saglayan bir ogretim teknigidir. Okullarda genellikle yilsonu sergileri, sinif

sergileri bu teknigin uygulanmasina somut bir 6rnek oldugu bilinmektedir (a.g.e.).

“Dogal, toplumsal, kiiltlirel iiriinlerin; bilgi ve beceri elde etmek i¢in kisilere

sunuldugu etkinliklerden biridir” (Sonmez, 2008: 251).

2.3.3.5. Proje

“Ogrencilere yaraticilik ve bilimsel calisma aligkanhigi kazandiran bir 6gretim
teknigidir. Bireysel veya grup calismalariyla birlikte yiiriitiiliir. Ogrencileri diisiinmeye,

incelemeye, aragtirma yapmaya yonlendirir” (Demirel, 2014: 127) .

“Bu teknik bilimsel yontemin basamaklarina gore diizenlenmelidir. Her 6grenci ilgi
duydugu alanda bir proje alabilecegi gibi, bir grup da alabilir. Eger gruba veriliyorsa,
herkesin gorev, yetki ve sorumluluklar1 belirlenmelidir. Bu teknik biligsel, duyussal ve

devinigsel alanin en iist derecedeki biligsel siireclerini kazandirabilir” (S6nmez, 2008: 314).

2.3.3.6. Odev

Ogrenciler tarafindan yapilmasi, yerine getirilmesi gerekli olan is veya davranistir.
Egitim acisindan degerlendirildiginde, &grencilerin egitim kurumlar1 diginda yapmalari
istenilen etkinlikler biitiiniidiir ve ev ddevleri olarak verilmektedir. Ogrencilerin derste
ogrendikleri bilgileri tekrar etmesini saglar. Ev 6devi verilirken 6grencilerin ne yapacagi
acik bir sekilde belirtilmeli ve yapamayacagi etkinlikler 6dev olarak verilmemelidir

(Demirel, 2014: 128).
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2.4. Miizik Ogretim Yéntemleri

Bilindigi gibi, bireyleri ve toplumlar1 bigimlendirme, yonlendirme, degistirme,
gelistirme ve yetkinlestirmede en etkili siireglerin basinda egitim gelir. Miizigi de bir
egitim alanmi olarak nitelendirdigimizde sessel ve isitsel nitelikli bir sanat egitimi olarak
degerlendirebiliriz. Ucan’a (2005: 14) gore miizik egitimi ise; “temelde bir miiziksel
davranis kazandirma veya bir miiziksel davranis olusturma siirecidir. Bu siirecte daha ¢ok
egitim goren bireyin/cocugun/dgrencinin kendi miiziksel yasantis1 temel almnir. Bu
temelden yola cikilarak belirli amaglar dogrultusunda planli ve yontemli bir yol izlenir ve
bu yolla belirli hedeflere erisilir. Miizik egitimi yoluyla birey ile ¢evresi 6zellikle miiziksel
cevresi arasindaki iletisimin ve etkilesimin daha saglikli, daha diizenli, daha etkili ve daha

verimli olmasi beklenir’’

“Miizik egitim kisaca ‘bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla amagli olarak
miizikle ilgili istendik degisme olusturma siireci’ olarak da tanimlanabilir. Bireyin
davranisinda olusturulmak istenen miizikle ilgili degisiklikler 6nceden tasarlanip planlanir
ve bu plana gore yapilan uygulamayla gergeklestirmeye calisilir. Oyleyse, miizik egitim
programi; miizik egitim siirecinin Oonceden tasarlanan plani ve bu planin uygulamadaki

goriiniimiidiir” (Ugan, 2005: 14).

“Miizik alan bilgisine ve becerisine yeterli diizeyde sahip olmak kadar, bu bilgi ve
becerileri dgrencilere etkili bir sekilde aktarmak, kazandirmak da o kadar énemlidir. Iyi bir
miiziksel 6grenme ya da miiziksel dgretmenin gerceklesmesi ancak dogru secilmis ve

uygulanmis bir miizik 6gretim yontemiyle miimkiindiir” (Y1ildiz, 2006: 51).

“Miizik Ogretim yontemi, miizik Ogretimi siirecinde veya miiziksel &gretme-
O0grenme etkinliklerinde amaca ulasmak ya da hedefe erismek icin bilingli ve mantikl

olarak secilen ve izlenen diizenli yoldur” (Ugan, Yildiz, Bayraktar, 1999: 31).

“Miizik Ogretim yontemleri, bir yandan miizik 6gretimi yaklasimlariyla, diger
yandan miizik 6gretim teknikleri, miiziksel 6gretme-0grenme stratejileri ve taktikleriyle

siki sikiya iligkilidir” (Ugan ve digerleri, 1999: 31).
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2.4.1. Ilkogretim Miizik Egitimi

“Miizigin ilkégretim ¢agi ¢ocugunun yasamindaki vazgecilmez yeri ve Onemi
nedeniyledir ki miizik; ilkogretimde hem saglam bir egitimin temeli, hem anlamli bir
egitim boyutu, hem kullaniglt bir egitim araci, hem etkili bir egitim yontemi, hem de

onemli bir egitim alanidir” (Ugan ve digerleri, 1999: 4).

“Miizik egitimi bir biitlin olmakla birlikte genel, 6zengen (amatdr) ve mesleksel
(profesyonel) olmak iizere {li¢ ana kitleye ve amaca yonelik olarak diizenlenip gergeklesir.

Bu ii¢ ana kitle ve amactan daha ¢ok hangisine yonelik ise ona goére bir nitelik tagir”

(a.g.e.).

Genel miizik egitimi, is-meslek, okul, boliim ve program tiirii ne olursa olsun ayrim
gozetmeksizin her asamada, her yas grubuna yonelik olup gerekli miiziksel davranis

degisiklikleri kazandirmay1 ve genel miizik kiiltiirli olusturmay1 amaclar (Ugan, 2005: 33).

Ozengen miizik egitimi, miizige veya miizigin bir dalina ilgili, istekli olanlara
yonelik olup miiziksel katilim, zevk ve doyum saglamak ve olabildigince kendini bu dalda
gelistirmek igin gerekli miiziksel davranislar kazandirmay: amaglar. Herkes i¢in zorunlu
olmayan bir egitim olup istekli olan bireylerin kendini gelistirebilecegi firsat ve olanaklara

baglidir (a.g.e. : 33-34).

“Mesleki miizik egitimi ise; miizigin biitlinlind, bir kolunu veya dalin1 bir is veya
mesleksel bir ugras alan1 olarak secen veya secmek isteyenlere yoneliktir. Segilen veya
secilmek istenen miiziksel meslegin gerektirdigi davranis degisiklikleri olusturmay1 ve

‘mesleksel miizik kiiltiiri’ kazandirmay1 amaglar” (Ugan, 1999: 4).

[Ikdgretim de miizik egitimi; bu miizik egitimi tiirlerinden daha ¢ok genel miizik
egitiminin i¢inde yer alir. Bunlarin yani sira, bireyin miiziksel gelisimine, miiziksel
egitimine ve gelecege yonelik olarak miiziksel beklentilerine bagli olarak 6zengen ve

mesleksel miizik egitimine iliskin uygulamalara da yer verir (a.g.e.).
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2.4.2. Ilkogretimde Miizik Ogretimi

“Miizik 6gretimi icsel bir silire¢ ve lirlin olan miiziksel 6grenmeleri destekleyen ve
saglayan dissal olaylarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecidir. Etkili
ve verimli bir miizik egitiminin ger¢eklesebilmesi i¢in miizik dgretiminin, belli hedeflere
doniik miiziksel Ogrenmeleri olusturmak iizere planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi gerekmektedir. ilkdgretimde miizik egitiminin en 6nemli boyutunu
miizik dgretimi olusturur. ilkdgretimde miizik egitimine iliskin tasarlamalar, diizenlemeler

ve uygulamalar daha ¢ok miizik 6gretimi iizerinde odaklanir” (Yildiz, 2006: 15).

“Miizik 6gretimini taniminda yer aldigr gibi, miizik 6gretim siirecinin ii¢ agamast

bulunmaktadir;

e Miizik Ogretiminin Planlanmasi
e Miizik Ogretiminin Uygulanmasi

e Miizik Ogretiminin Degerlendirilmesidir (a.g.e.)

2.4.3. Miizik Ogretim Yontemlerini Adlandirma Kiimeleme Siniflama

Miizik egitiminde ge¢cmisten giiniimiize dogru cesitli miizik 6gretim yontemleri
kullanilmistir. Bu yOntemlerden bazilar1 egitimin genelinden ya da diger egitim
alanlarindan miizik egitim alanina uyarlanmakta, bazilar1 ise direkt olarak miizik egitimi

alani igerisinde diizenlenmekte ve gelistirilmektedir (Ugan ve digerleri, 1999: 31).

“... Yontemleri 6znellestirmeksizin, kisiye 6zgiilemeksizin veya kisilestirmeksizin,
daha cok yol yordam ve siire¢ yonlerini 6ne ¢ikaran ve yansitan bi¢cimde adlandirmak,
onlar1 hem agik ve belirgin, hem de herkes tarafindan kolayca ve ayni bi¢cimde anlasilir

kilar” (a.g.e.).

Ucan ve digerlerine (1999) gore, miizik 6gretim yontemlerinin ana tiirlerini genel,

0zel ve 6zgiil olmak iizere {i¢ ana tiire ayirmaktadirlar.

“Miizik 6gretiminde genel, 6zel ve 6zgiil yontemler; belirli yonleriyle birbirlerinden

farkli olmakla birlikte, birbirlerinden tamamen ayri, kopuk ve bagimsiz degildir. Bu
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nedenledir ki, nu yontemler ayr1 ayr1 kullanildig: gibi birlikte ve i¢ i¢ce de kullanilmaktadir”

(Ugan ve digerleri, 1999: 33).

2.4.3.1. Genel Miizik Ogretim Yontemleri

“Genel miizik 6gretim yontemleri, 6z ve bi¢im olarak egitim alanlarinin tiimiine
genel veya timi i¢in gecerli Ogretim yoOntemlerinin miizik egitimine aktarilmis,
uygulanmig, uyarlanmis bicimleridir. Bu bakimdan bu yontemler, asil 6z yapilar
(karakterleri) itibariyle miizik egitiminin yani sira egitim alanlarinin tiimiine genel veya
timi icinde gegerli nitelik tasirlar. Ancak; bu yontemler miizik egitimine alinip/aktarilip
miiziksel bir amag, kapsam ve icerikle uygulandiklarinda ve uyarlandiklarinda miizik
Ogretim yontemi niteligi kazanirlar. Ciinkii bu durumda genel 6z ve bi¢imlerinin yan1 sira

miiziksel bir 6z ve bicimde kazanmis olurlar” (Ugan ve digerleri, 1999: 33).

Miizik egitiminde kullanilan genel miizik 6gretim yontemleri;

e Anlatma Yoluyla Miizik Ogretim Y®6ntemi,

e Tartisma Yoluyla Miizik Ogretim Y éntemi,

e Sorma/Yanitlama (Yamt alma) Yoluyla Miizik Ogretim Y&ntemi,

e Karsiliklh Konusma Yoluyla Miizik Ogretim Yéntemi (Karsihikli Miizik
Ogretim Yoéntemi)

e Goriisme Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi,

e Arastirma/Inceleme Yoluyla Miizik Ogretim Y éntemi,

e Sunma/Alma Yoluyla Miizik Ogretim Y6ntemi,

e Bulma/Kesfetme Yoluyla Miizik Ogretim Y&ntemi,

e Yaratma/Uretme Yoluyla Miizik Ogretim Yéntemi,

e Oyunlama/Oyunlastirma Yoluyla Miizik Ogretim Y&ntemi,

e Rol Yapma Yoluyla Miizik Ogretim Y®6ntemi,

e Ornek Olay Inceleme Yoluyla Miizik Ogretim Y®6ntemi,

e Yasam Oykiileme Yoluyla Miizik Ogretim Y&ntemi,

e Isbirligi Yapma Yoluyla Miizik Ogretim Yéntemi,
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e Paylasma Yoluyla Miizik Ogretim Yéntemi,

e Sorun Cézme Yoluyla Miizik Ogretim Yéntemi,

e Gosterme/Yaptirma Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi,

e Calisma/Calistirma Yoluyla Miizik Ogretim Yéntemi,

e Yapma/Yasama Yoluyla Miizik Ogretim Y&ntemi,

e Tasarlama/Gergeklestirme Yoluyla Miizik Ogretim Yéntemi,

e Ogrenmeyi Ogretme Yoluyla Miizik Ogretim Y éntemi,

e Ogrenme Yaklasimlar1 Gelistirme Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi (Ugan ve

digerleri, 1999: 33-34).

2.4.3.2. Ozel Miizik Ogretim Yontemleri

“Ozel miizik 6gretim yontemleri 6z ve bigim olarak miiziksel bir nitelik tasir. Bu
nedenle bu tiir yontemler daha cok iliskin olduklart miiziksel eylem ve etkinlik tiirlerine
gore adlandirilirlar. Ozel miizik 6gretim ydntemleri, iliskin olduklar1 miiziksel eylem veya
etkinlik tiirlerinin 6tesinde, miizik egitimindeki islev tiirleri ve diizeyleri bakiminda farkl

bicimde kiimelenir ve siniflandirilirlar” (a.g.e. : 34).

2.4.2.2.1. Temel Olusturma islevli Ozel Miizik Ogretim Yontemleri

i.  Miiziksel Isitme/Okuma/Yazma Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi

Tanimi:

Miiziksel temel olusturmaya iliskin biligssel, duyussal, devinissel ve sezissel
davraniglart miiziksel isitme, okuma ve yazma etkinliklerinde bulunarak miiziksel temel
olusturucu davranislar kazandirilirken miizik seslerini, miizik yazisim1 ve bu yazida
kullanilan genel soyut notalamay1 somutlastirmaya, boylece temel miizik egitimi 6gretimi

ogretme yoludur (Ugan ve digerleri, 1999: 37).
Ozellikleri:
Bu yontem, miizik ogretim yontemlerinin en temelini olusturur. Ilkdgretim

okullarinda genel miizik 6gretiminde 6nemlidir (a.g.e.).
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Kullanimai:

Miizigin temel gereci olan sesler, bu sesler ile yapilan kolay ezgiler, sarkilar ve
tirkiiler, bunlardan olusan temel miizik dagarcig1 ile temel beceri ve bilgiler {izerinde
yogunlasan bir yaklagimla uygulanir. Cogu kez sarki 6gretimi, calgi 6gretimi ve kuramsal
bilgi 6gretimi ile i¢ ige uygulanir. Genellikle en temel miiziksel davranislar1 kazandirmaya,

pekistirmeye ve gelistirmeye yonelik diizenlenirler (Ugan ve digerleri, 1999: 37-38).

Ucan ve digerleri 'ne (1999) gore, Miizik egitiminde uygulanan miiziksel
isitme/okuma/yazma yoluyla miizik 6gretim yoOnteminde ¢ok ¢esitli alt yontemler
bulunmaktadir. Esas olarak melodilerin inis-¢ikiglarint gosterme hatirlanmasint  ve
anlamlandirilmasini kolaylastirma temeline dayanan miizik Ogretim yonteminin alt

yontemleri asagidaki sekilde siniflandirilmistir.

e Hecelemeli Miizik Ogretim Y dntemi

e Rakamlamali Miizik Ogretim Yontemi

e Harflemeli Miizik Ogretim Y&ntemi (Tonik Sol-Fa Yéntemi)

e Karmali Miizik Ogretim Yontemi (Tonika=Do Yéntemi)

e Alfabelemeli Miizik Ogretim Yontemi

e Grafiklemeli Miizik Ogretim Yontemi

e Araliklamali Miizik Ogretim Y dntemi

e Renklemeli Miizik Ogretim Yontemi

e Ses Sozciiklemeli Miizik Ogretim Yontemi

e Alacamali Miizik Ogretim Yontemi (Kromatiklemeli Miizik Ogretim Yontemi)
e Merdivenlemeli Miizik Ogretim Y6ntemi

e Tiineklemeli Miizik Ogretim Y ontemi

e Mimiklemeli Miizik Ogretim Yontemi (Ses ve Ritim Miizik Ogretim Yontemi)
e Harfle Siire Degerlemeli Miizik Ogretim Y dntemi

e Farkli Nota Bigimlemeli Miizik Ogretim Y®éntemi

e Notalamali Miizik Ogretim Yontemi (Genel Notalamali, Grafik Notalamali,

Karma Notalamali Miizik Ogretim Yontemi)
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ii. Miiziksel Devinme/Ritimleme Yoluyla Miizik Ogretim Yéntemi

Tanim:

Bu yontem, miiziksel isitme, okuma, yazma ve sdyleme davraniglarini, duyulan
miizikleri ve alinan belirli miiziksel etkileri bedensel ritmik devinimlerle ifade ederek
Ogretme alinan belirli miiziksel etkileri bedensel ritmik devinimlerle ifade ederek 6gretme

yoludur.

“Bu yontem; miiziksel devinmeyi ritmik bi¢cim ve yapilara dayandirilmasi ve
doniistiirmesi nedeniyle kisaca; ritmik yontem olarak da adlandirilir. Yontem, ilgili
cevrelerde ve literatiirde, daha ¢ok, olusturucusu iinlii miizik egitimcisi Emile Jaques-
Dalcroze (1865-1950)’nin soyadiyla adlandirilir ve Dalcroze yontemi olarak bilinir, anilir”

(Ugan ve digerleri, 1999: 65).

“Dalcroze Eurhythmics”, miizikte temel elemanin ritim oldugu ve miiziksel ritmin
tiim kaynaginin, insan viicudunun dogal ritimlerinde bulunabilecegi diisiincesine dayali bir
miizik 6gretim yaklagimidir” Ritim, solfej ve dogaclama olmak {izere birbirini tamamlayan

ic kistmdan olusur (Gogiis, 2009: 54).

Ozellikleri:

“Bu yontemle belirli miiziksel 6geler, ayaklar, eller ve kollarla, kisacast biitlin
bedenle anlatilmaktadir. Miiziksel 6gelerden hiz, giirliik, 6l¢ii, vurus, ritim ve niianslar
bedensel devinimlerle ifade edilir. Ancak, bu yontemin amaci, yalnizca bedeni egitmek
degildir” Amac¢ miizigin etkisi altinda, ritimsel duygu ve disiinceyi birlikte kullanarak

bunun sonucunda etkili ve kalici bir miizik egitimi gergeklestirmektir (Y1ldiz, 2006: 63).

Kullanimai:

“Dalcroze yonteminde 6grencinin yalniz ritmik duygusu degil genel miizik kalitesi
de sistemli bir sekilde egitilmis olur. Cocuklara ritmik karakterde eserler ¢alinir ya da
dinletilir. Cocuklar miizige uyarak serbest ritmik hareketler yapar, miizige gore yiiriir,
oynar, atlar, ziplar, el cirparlar. Boylece bedensel hareketlerle kendilerini ifade etme

firsatin1 bulurlar ve bundan son derece zevk duyarlar” (Yildiz, 2006: 63).
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“Ritmik devinimlerle 6grencide gelistirilmesi diigliniilen ritim duygusunun ve
duygudan baglayarak yapilan miizik egitiminin en 6onemli araglarindan biri yiiriiylislerdir.
Bu yontemin uygulanmasinda, 6gretmenin ¢alacagi veya dinletecegi eserlerdeki ritim ve
niianslara uygun olarak 6grenciler kol ve beden devinimlerinin uyumu igerisinde yliriirler.
Boylece ritim, Ol¢li ve ayrint1 ¢aligmalart ile miiziksel isitmenin gelistirilmesi amaglanir.
Omnegin, yiiriirken gii¢lii ve zay1f zamanlar belirlenir. Onde her bir adimda dortliik degerler
kullanilir. Sekizlik degerler ise bir adimlik siirede iki kiicliik adim atilarak yansitilir.
Onaltilik degerler ise bir adimi kapsayacak bi¢cimde dort kii¢iik adim atilarak uygulanir.

Noktal1 sekizlik ya da noktali onaltiliklar sigramalar yapilarak gosterilir” (a.g.e.).

iii. Miiziksel Toplu Séyleme Yoluyla Miizik Ogretim Yéntemi (Kodaly Yontemi)

Tanimi:

Birlikte toplu sarki sdyleyerek 6gretme yolu olarak da ifade edilebilir. Yontem
gelistiricisi olarak kabul edilen Zoltan Kodaly (1882-1967)’nin adiyla adlandirilarak
Kodaly yontemi olarak da bilinir (Ugan ve digerleri, 1999: 68).

Ozellikleri:

“Kodaly yoOnteminin temel amaci; bir miizik okur-yazarligi becerisini
kazandirmaktir. Bu amagla yapilan egitim sirasinda miiziksel Ogrenme, miiziksel
deneyimlerle gergeklestirilir. Cocuk sarkilari, halk sarkilari, evrensel sanat miiziginden
sarkilar ile ayni tiirlin enstriimantal eserlerinden temalar ve benzeri zengin bir materyal,
miiziksel kavramlara dikkat ¢ekilerek betimleme ve miiziksel becerileri uygulama yoluyla
kullanilir. Ogrenilen miiziksel kavram ve beceriler daha karmasik miizikler icinde
uygulanarak daha karmasik kavramlar ve ileri beceriler kazandirilir. Bu, tiim insanlarda var
olan miizisyenligi biitlinsel bir yaklasimla ele alarak gelistirmeyi amaglayan helezonik bir

Ogretim siirecidir” (Gogiis, 2009: 109).

“Kodaly bu siireci; once iyi tasarlanmis bireysel sarki sdyleme ve miizik dinleme
deneyimleriyle kulagin gelisiminin saglanmasi, bunun sonucunda da isitilen miizigi
notasina bakar gibi anlayabilmeye, hatta notasini yazabilmeye ulastiran bir 6grenme serisi
olarak ortaya koymustur. Ona gore, nasil bir insan dil Ogrenerek diisiincelerini
aktarabiliyorsa, miizik dilini 6grenerek ruhunun disa aktarimini saglar” (Choksy, 2001: 102

akt: Gogiis, 2009: 109).
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Kullanimai:

Miiziksel toplu sdylemeli miizik 6gretim yontemi, ilkogretimde miizik egitimi ve
Ogretimi uygulamalarinda ilk devreden itibaren her donemde etkin ve etkili bir sekilde

kullanilabilir (Ucan ve digerleri, 1999: 69).

iv.  Miiziksel Devinme/Ritimleme/Soyleme Calma/ Dogaclama Yoluyla Miizik

Ogretim Yontemi (Orff Yontemi)

Tanim:

Miiziksel temel olusturmaya iliskin davranislari, duyulan miizikleri ve alina belirli
miiziksel etkileri ritmik bi¢imli bedensel devinimlerle ifade ederek ve dogaglamanin hakim
oldugu bir Ogretim yontemidir. “Bu yontem, ilgili ¢evrelerde ve literatiirde, daha ¢ok
olusturucu- gelistirici iinli miizik egitimcisi Carl Orff (1895-1982)’un soyadiyla
adlandirilir ve Orff yontemi olarak da bilinir, anilir” (Ugan ve digerleri, 1999: 71-72).

Ozellikleri:

“Orff yonteminin amaci ¢ocuklarin ritim ve devinimlerle anlatim dilini olusturup
onlarin yasantilar yoluyla miizik yapmalarim1 saglamaktir. Cocuklarin kendi becerileri
oranina miizik yapmalarina olanak veren orff yontemi, ayni zamanda kiime icerisinde

cocugun bireysel sorumluluk almasini saglar” (Yildiz, 2006: 64).

Yontem devinme, ritimleme, konugma, sOyleme-calma ve dogaglama yoluyla
miizik egitimi yaklasimdan yararlanir. Orff yonteminin temelinde Ozdevinme ve
O0zmiizikleme yatar ¢linkii; cocuga 0Ozgili kendini anlatma bi¢iminin iki ana &gesini
olusturur. Cocukta 6zdevinme ve 6zmiizikleme daha ¢cok dogaclama eksenlidir. Dogumla
birlikte kendini belli etmeye baslayan devinimsel ve sessel iiretme bireyin dogal bir
davranigsal 6zelligidir. Cocugun bu dogal 6zelligi kisa bir siire sonra miiziksel {iretme

davranigina doniisiir (Ugan ve digerleri, 1999: 70).

Cocuklarin 6z devinimleri genel olarak salinma, sallanma, yliriime, kosma,

adimlama, atlama, sigrama, ziplama davranislar tizerinedir. Cocuklar miiziksel ses liretme
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de ve yapmada kendi viicutlarini, ses iiretme organlarini ve g¢algilarin1 kullanirlar. Kiigiik
yas gruplarindaki ¢ocuklar ¢algilari vurma davranisiyla ¢alar. Bu ylizden vurmali ¢algilar
en kolay ve yaygin sekilde kullandiklaridir. “Cocuklarin kullandiklart vurmali ¢algilar
vurmali ritim calgilari, vurmali ezgi ¢algilar1 ve vurmali tini/renk calgilar1 olmak {izere ii¢

ana kiimeye ayrilir” (a.g.e.).

Bu yontem ile ¢ocuklar eglenerek, yaparak, yasayarak ve yaratici etkinliklerde

bulunurlar.
Kullanimai:

“Bu yontem 6grenci merkezli bir yontemdir, bu nedenle 6grenci merkezli miizik
egitimi ve Ogretimi yaklasimina ¢ok uygundur. Cocuklart 6grenmeye hazirlama, onlara
ipuclar1 verme ve yol gosterme, onlart yonlendirme ve kilavuzlama bu ydntemde
ogretmene diisen dogal gorevlerdir. Bu 6zellikleriyle etkin ve etkili miiziksel 6gretme ve
o0grenme durumlarinin olusturulmasinda, etkin ve etkili miiziksel O0gretme Ogrenme
etkinliklerinin diizenlenmesinde ve gerceklestirilmesinde ¢ok kullanighdir” (Ugan ve

digerleri, 1999: 71).

2.4.2.2.2. Gelistirme Islevli Ozel Miizik Ogretim Yontemleri

i.  Miiziksel Yetenek Gelistirme Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi (Suzuki

Yontemi)

Tanimi:

Miiziksel gelismeye iliskin biligsel, duyussal, devinigsel ve sezigsel davranislari,
miizik yetenegini gelistirerek ‘miiziksel yetenek’ gelistirme yontemi olarak ifade edilebilir.
“Yontem; ilgili ¢evrelerde ve literatiirde daha c¢ok olusturucusu iinlii miizik egitimcisi
Shnichi Suzuki (1898-1988)’nin soyadiyla adlandirilir ve Suziki yontemi olarak bilinir,
anilir” (Ucan ve digerleri, 1999: 72).
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Ozellikleri:

“... Bu yontem ‘anadil yontemi’nden veya ‘ana dilini 6grenme yontemi’nden yola
cikilarak, ona benzer bi¢cimde bir “(¢algisal) miizik dilini 6grenme yontemi” olusturma
cabasiyla ortaya c¢ikar. Bu yontemde; yontemin olusturucusu ve gelistiricisinin keman
egitimcisi olmasi nedeniyle ¢algi olarak keman kullanilir. Ancak, yontem ortaya ¢ikisindan
bir siire sonra viyola, viyolonsel, piyano ve fliite de uygulanmistir” (Ugan ve digerleri,

1999: 72).

“Yontem dinleme, ezberleme, taklit etme, gozlemleme, yineleme davranislari

tizerine kurulur” (a.g.e.).

“Dogal yetenek egitimle ortaya ¢ikar. Insan, yasam giicii tarafindan yonetilir.
Yasama arzusuyla yasayan ruh, ¢evresine adapte olmakla biiyiik bir giic sergiler. Insanin
yasam giicli, ¢cevresini gorerek ve hissederek, kendisini egitir ve yetenegini gelistirir. Bu
yetenek daha kararli bir egitimle bir¢cok zorluklarin {istesinden gelerek, yiiksek dereceli bir

yetenege dontisiir” (Suzuki, 2010:14, akt: Kara ve Pirgon, 2013: 5).
Suzuki Metodu’nun Amaclari;

“Suzuki metodunun ana amaci, ¢ocuklarin miizik yoluyla bir biitiin olarak
yetistirilmesidir. Dr. Suzuki biitiin hayat1 boyunca ¢ocuklarin miizikal algilama yolu ile
giizelligin farkina varmalarint ve onlarin insanlara saygi duymalarini saglamayi
hedeflemistir. Suzuki’nin felsefesine gore, ¢ocuklar gelisim siireci igerisinde kendine
giivenen, inanan, zor seyleri denemeye kararli, disiplinli, konsantre olabilen, miizikten her
zaman hoslanan, yetenekli ve miizige karsi1 duyarli bireyler olabileceklerdir. Ancak, bu
hedeflerin yani sira pek ¢ok Suzuki 6grencisi verilen egitim sonucunda ¢ok iyi diizeyde

profesyonel miizisyenler olmuglardir” (Kasap, 2005).
Suzuki metodunun amaglari genel olarak soyle 6zetlenebilir:
1. Cocuklara 3 veya 4 yaslarinda baslamak tizere calgi egitimi vermek,
2. Siirekli olarak, miimkiinse dogumdan itibaren ¢ocuklara miizik dinletmek,
3. Calg1 egitimine basladiktan sonra nota egitimine ge¢mek,
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4. Verilen aktiviteleri her gilin siirekli olarak tekrarlatmak (Suzuki c¢ocuklara

“sadece yemek yediginiz giinler ¢calisin” diye tavsiyede bulunmustur),
5. Dogal bir yolla baskalari ile ve baskalarinin 6niinde miizik yapmak,
6. Diger 6grencilerin derslerini izlemek ve haftada bir kez grup dersi yapmak,
7. Aile igbirligini saglamak,

8. Pozitif bir 6grenme ortam1 hazirlamak,

9. Cocuklari, evlerde kiiciik, konser salonlarinda ise biiyiik boyutlarda konserler

vermelerine olanak saglamak,
10. Egitilmis 6gretmenlerin verecegi yiiksek standartlarda egitim saglamak,

11. Diinyanin dort bir tarafindaki Suzuki 6grencileri ile miizik dili araciligr ile

sosyal bir iletisim kurabilmek (a.g.e.).

Kullanimai:

Bu yontemde yetenek egitimine bebeklik doneminde keman miizigi dinletilmesiyle
baslanilir. Ileride ¢alacag: eserler dinletilir ve hafizaya alinir. Dinletilen eserler bireyin
yasaminin bir par¢asi haline gelir. Dogdugu andan itibaren dinletilen miiziklerle iki buguk,
lic yasma geldiginde belleginde zengin bir keman miizigi dagarcigi olusturulmustur.
Keman egitimi almaya basladiginda daha oOnceden dinletilen eserlerin c¢aliniglarini
izlemeye, ¢alinirken nasil bir diizen izlendigini anlamaya ve kisa bir siire sonra kendisi

kemaninda ezberden ¢almaya baglar (Ugan ve digerleri, 1999: 72).

Bu egitime basladiginda ¢ocugun yaninda annede egitime katilir. Cocugun giiven
duygusu i¢inde olmasimi saglar ve bireye caligmalarinda yardimci olur. Bu ezber
yontemiyle egitimi iki-li¢ yil devam eder ve sonrasinda eserlerin notalarini okuyarak
keman egitimi agamasina devam edilir. Bu agamada teknik gelisim i¢in gerekli etkinlikler
ezber yoluyla yapilir. Calisilan eserler kolaydan zora, yalindan karmasikliga bir sira izler

ve devam eder (Ugan ve digerleri, 1999: 73).
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Derslerde 0Ogrenciler birbirlerini izleyen, dinleyen, gozlemleyen bir durum
icerisindedir. Bu durum Ogrencilerin birbirleri ile yardimlagsma saglamasi igindir.

Calismalarda somut ve islevsel materyal kullanilmasi tercih edilmelidir (a.g.e.).

Miizik yetenek gelistirme yontemi; Suzuki tarafindan takip edilen yaklagima siki
sikiya bagli kalinmasi durumunda, 6grenmeye baslama yasi, 6grenme siireci, 6grenme
asamalar1 ve O0grenme silireci bakimindan kemana esdeger diger calgilar ilizerinde de
uygulanabilir oldugu soylenebilir. Boyle bir uygulamanin viyola, viyolonsel, piyano ve yan

fliitle de yapilmis oldugu bilinmektedir (Ugan ve digerleri, 1999: 73).

ii. Miiziksel Zeka Gelistirme Yoluyla Miizik Ogretim Yéntemi

Tanimi:

“Miiziksel gelismeye iliskin biligsel, duyussal, devinissel ve sezissel davranislari,

miiziksel zekayi gelistirerek 6gretme yoludur” (Ucan ve digerleri, 1999: 74).
Ozellikleri:

Bu yontem ¢oklu zekd kuramini temele alir ve ondan yararlanir. Bu kurama gore
coklu zeka kurami birbirlerinden farkli sekiz zeka tiirlinlin birlesiminden olustugu bilinir.
Miiziksel zeka ise ¢oklu zekd kurami igerisinde yer alan tiirlerinden biridir. Coklu zeka

kuraminda yer alan zeka tiirleri su sekilde siralanir;

I.  Sozel-Dilsel Zeka
II.  Mantiksal-Matematiksel Zeka
III.  Miiziksel Zeka
IV.  Uzamsal-Uzaysal (Mekansal) Zeka
V.  Bedensel-Devinduyumsal (Devinimsel) Zeka
VI.  Kisisel-Igsel/Ozsel Zeka
VII.  Kisileraras1 Zeka
VIII.  Dogasal Zeka (Ugan ve digerleri, 1999: 74)

Normal zekad seviyesine sahip biitiin cocuklar bu sekiz zeka tiiriinlin tiimiine
sahiptir, her birini isleme gecgirme giiciine sahiptir, fakat hepsini ayn1 anda esit olarak
gelistiremez. Her bireyin zeka yapisi fakli sekilde sekillenir ve gelisir. Her birey kendi

zeka birlesimine gore yonlendirilir ve gelistirilir (a.g.e.).
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Gardner’in genel zeka tanimindan yola ¢ikilarak soylenebilir ki miiziksel zeka;
gercek miiziksel problemleri ya da zorluklar (giicliikleri) ¢6zebilmeyi, miiziksel sorunlari
bulma-kesfetme ya da yaratma yoluyla yeni miiziksel bilgi(ler) icin bir temel
olusturabilmeyi (ortaya koymay1) miimkiin kilan yeteneklerin kendine 6zgii bir biitiintidiir,

biitiinligidiir seklinde ifade edilmistir (Ucan ve digerleri, 1999: 75).
Kullanima:

Miiziksel zeka gelistirme yoluyla miizik 6gretim yOntemini temelini olusturan
Coklu Zeka Kurami 1983 yilinda Haward Gardner tarafindan olusturulmus ve 1996 yilinda
yeni yapilan eklemeler ile gelistirilmistir. Heniiz yeni bir kuram olarak egitim sisteminde
yerini almig ve miizik egitimi-6gretiminde de yerini almistir. [Ikdgretim okullarinda miizik
egitimi ve Ogretiminde etkin bir sekilde kullanilmaktadir. Bu yontem ile farkli modeller,

calismalar yapilabilir (Ugan ve digerleri, 1999: 75-76).

iil. Miiziksel Dil Gelistirme Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi

Tanim:

“Miiziksel gelismeye iligkin biligsel, duyussal, devinissel ve sezissel davranislar,

miiziksel dili gelistirerek 6gretme yoludur” (Ugan ve digerleri, 1999: 76).
Ozellikleri:

Miiziksel dil gelistirme yoluyla miizik dgretim yontemi, eskiden bu yana kendine
ait bir dili oldugu benimsenmektedir. IIkdgretim programlarinda da miizik dersinin kendine
ait bir anlatim dersi olarak nitelendirilmesi de miizigin bir dili oldugunu ve kendisine ait
bir tiirii oldugu bu goriislerden kaynaklanmaktadir. Son zamanlarda miizigin dili ‘miizikge’

olarak ifade edilmektedir.

Cocugun hayatinda dogdugu andan itibaren olusmaya ve yer almaya bagladigi
bilinen miiziksel dil’in ¢ocugun gelismesinde c¢ok Onemli bir yeri vardir. Bireyin
gelismesindeki bu oncelik miiziksel dilin ilkdgretim okullarindaki miizik egitiminde daha
da gelismesi gelistirilmesi beklenir. Bu beklentinin gerceklesmesi ise buna 6nem ve
oncelik veren bir 6gretim yontemiyle olanaklidir seklinde ifade edilir (Ugan ve digerleri,

1999: 76-77).
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Kullanimai:

Bu yontem, agik ve belirgin bir sekilde yeniden diizenlenmis bir yontem olarak
miizik egitiminde eskiden simdiye OoOrtiili bir sekilde kullanilagelmistir. Ucgan ve
digerleri’ne (1999) gore, bu yontemin gelecegin en etkili miizik 6gretim yontemlerinden

biri olmaya aday olacagi yoniinde bir beklentide olduklari1 s6ylenebilir

iv. Sanal Miizik Yapmay1 Gelistirme Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi

Tanim:

Bu yontem ile Miiziksel gelismeye iliskin biligsel, duyussal, devinissel ve sezissel
davraniglari, sanal miizik yapmayi gelistirerek 6gretme yolu seklinde ifade edebiliriz (Ugan

ve digerleri, 1999: 77-78).

Ozellikleri:

Bilgiye ulasmada, bilgiyi kullanmada, bilgiyle i¢ ige yasamada sanal ortamin
geligsmesiyle birlikte yeni 6grenme-0gretme olanaklar1 sunmakta ve olanak saglamaktadir.
Teknolojik gelismeler bu yeni egitim yonelimleri konusunda toplumsal yasamin her
alaninda degisime neden olmakta ve o6zellikle egitim kurumlarinin yap1 ve islevlerini de
etkilemektedir. Bu baglamda sanal miizik ortaminin insan yasaminda daha cok yer

edinerek miizik egitiminde gelisen bir 6gretim yontemi oldugu sdylenebilir.

Kullanimai:

Ucan ve digerleri’ne (1999) gore, Sanal miizik 6gretim yontemi; iilkemiz miizik
egitiminde heniliz ¢ok yeni bir kavramdir, yeni olusmaktadir. Miizik Ogretiminde
bilgisayarin ve internet aginin belirli islevler gérmeye ve kazanmaya baslamasiyla birlikte
bu kavram giderek belirginlesecegi ve sanal miizik 6gretim yonteminin 21. ylizyilin miizik

egitiminin gozde yontemlerinden biri olacag: diistiniilmektedir.

Giintimiize gelindiginde ise teknolojinin ilerlemesi ile birlikte sanal miizik 6gretim

yontemin etkin bir sekilde kullanildig1 goriilmektedir.
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2.4.2.2.3. Odaklanma islevli Ozel Miizik Ogretim Yontemleri

. Devinme-Dans etme Odakli Miizik Ogretim Y éntemi

o Dogaglama-Besteleme Odakli Miizik Ogretim Y &ntemi

o Seslendirme-Yorumlama Odakli Miizik Ogretim Y éntemi
o Dinleme-Oziimseme Odakli Miizik Ogretim Y6ntemi

. Cevirme-Déniistiirme Odakli Miizik Ogretim Yontemi

. Bilgilenme-Bilgilestirme Odakli1 Miizik Ogretim Y ntemi
. Diisiinme-Yansitma Odakli1 Miizik Ogretim Yontemi (Ugan ve digerleri,

1999: 35).

2.4.3.3. Ozgiil Miizik Ogretim Yontemleri

“Miizik egitiminde kullanilan 6zgiil miizik 6gretim yontemleri duyusal, konusal,
becerisel ve eylemsel veya alisimsal/calisimsal bir nitelik tasir. Bu nedenle bu tiir
yontemler daha ¢ok iliskin oldugu duyu, konu, beceri ve eylem veya alism/calisim tiiriine

gore adlandirilir” (Ugan ve digerleri, 1999: 36).
Ozgiil miizik 6gretim ydntemleri sunlardir;

e Isitsel Miizik Ogretim Y&ntemi (Kulaktan Ogretim Y &ntemi)

o  Gorsel/lsitsel Miizik Ogretim Yontemi (Gézden/Kulaktan Ogretim Ydntemi)

e Gorsel/Okusal/Yazsal Miizik Ogretim Yontemi (Yazidan/Notadan Ogretim
Y O6ntemi)

e Devinsel/Oynasal Miizik Ogretim Yontemi (Devinimden/Oyundan Ogretim
Yontemi)

e Eylesel/Soylesel/Calsal Miizik Ogretim Yontemi (Meskten Ogretim Yontemi/
Mesksel Ogretim Yéntemi)

Miizik egitiminde konu tiiriiyle ilgili veya konu tiiriine iliskin baslica 6zgiil miizik

Ogretim yontemleri ise sunlardir;

e Ezgi Ogretim Yontemi

e Sarki Ogretim Yontemi
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e Calgi Ogretim Yéntemi

e Miizik Yazis1 Ogretim Yontemi

e Miizik Bilgisi Ogretim Yontemi

e Miizik Dili (Miizik¢e) Ogretim Yontemi

Yukaridaki 6zgiil miizik 6gretim yontemleri baska bir agidan ele alinarak agagidaki

0zgiil miizik 6gretim yontemlerine doniistiirtilebilir;

e Ezgi Yoluyla Miizik Ogretim Yéntemi

e Sarki Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi

e Calgi Yoluyla Miizik Ogretim Yo6ntemi

e Miizik Yazis1 Yoluyla Miizik Ogretim Y dntemi

e Miizik Bilgisi Yoluyla Miizik Ogretim Ydntemi

e Miizik Dili (Miizik¢e) Yoluyla Miizik Ogretim Y 6ntemi

2.5. Felsefe

Felsefe diisiinsel bir bilim alanidir. Insanoglunun olgu, olay ve nesnelerin anlam ve
Oziinli bilme yoniindeki, tiim diisiinsel etkinliklerini kapsayan ve elestirel bir yaklasilma
arastirilmasina yarayan etkinlikler biitiiniidiir. Bu baglamada felsefe ise; Dogruya ulasmak,
var olan1 bilmek i¢in diisiincenin sistemli ¢abasi olarak ya da gergegi tiimiiyle ele alip
inceleyen ve bunun sonucunda ulasilan bilgileri yorumlayan ve diizenlestiren bir ugras

alan1 olarak tanimlanabilir oldugu sdylenebilir (Eres,2007: 86).

Eres’e gore felsefe, ger¢ek ve dogru bilgiye belirli bir yol izleyerek ulasip, ulasilan
bilgileri yorumlayan, bilgileri kendi igerisinde diizene koyan, felsefenin diisiinsel
etkinlikler oldugunu savunur. Felsefe kendi basina bir bilim alani oldugu gibi disiplinler
aras1 caligma alan1 olarak diislintildiigiinde de diger bilim alanlariyla baglanti kurdugu
sOylenebilir. Bu durumda, belirli bir olay ya da olguyu agiklayici bir kavramsal diizen olan
kuramin, egitim bilimleri i¢inde de 6nemli bir yere sahip oldugunu séyleyebiliriz. Egitim
felsefesi ise; “Egitime yOn veren, amaglart sekillendiren ve egitim uygulamalarinda yol

gosteren bir disiplin veya sistemli fikir ve kavramlar biitiintidiir” (Demirel, 2013; 74).
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2.6. Yaklasim

Tiirk Dil Kurumu sozliigline gore “yaklasim” bir sorunu ele alig, ona bakig bigimi
olarak tanimlanmaktadir (TDK,1998: 2003 ve 2371). Baska bir deyisle yaklasim, ¢ocugun
Ogrenmesi ya da Ogretimde ciktilarin denetlenmesi i¢in alinmasi gereken tiim onlemleri
kapsamaktadir (Varig, 1991: 13). Sosyal Bilimler sozliigline gore “yaklasim” ise “bir olay1,
bir problemi veya konuyu, benzerlerinden temel noktalarda farkliliklar gosteren; ancak
kendi icinde tutarlilik arz eden ele alis, degerlendirilis, anlamlandirilis ve yorumlayis

bi¢gimidir” (Acar, Demir, 2005: 429-430).

Ogrenme-6gretme yasantilarmin  6nemli bir pargast olan yaklasim en genis
anlamiyla “kazanimlara ya da hedef-davraniglara ulasmak i¢in 6grenme etkinliklerini
gerceklestirmede izlenen genel yol” olarak tanimlanabilir. “Yaklasim kavramimin “yol”
sOzciigiini igermesi, ¢ogu zaman yaklasimla birlikte kullanilan yontem kavramini da
giindeme getirmektedir. Yontemle benzer anlama gelmesine karsin yaklagim kavraminin,

yontemi de igeren daha genel bir yol oldugu sdylenebilir” (Saglam, 2005: 56).

2.7. Yontem

Bir problemi ¢ozmek, bir deneyi neticelendirmek, bir konuyu 6grenmek ya da
ogretmek gibi hedeflere ulagsmak ic¢in bilingli olarak secilen ve izlenen sistemli yoldur
(Oguzkan, 1993: 166). Demirel’e (2014: 77) gore yontem kavrami; hedefe ulagmak igin
onceden belirlenmis ya da izlenecek en kisa yoldur. Jacobsen ve digerlerine (1985) gore
yontem, “Ogretim calismalarini, hedeflerine ekonomik sekilde ulastiran yol olarak
tanimlanan yontem, siirecin basariyla sonuglanmasi lizerine en etkili unsurlardan biridir”

(Yesil, 2013/2014: 133).

Bu tanimlardan yola ¢ikarak, §grenme-6gretme siirecinde bireye kazandirilmak
istenen yeni davranislari, hangi metodu kullanarak, en kisa zamanda, nasil gerceklesecegi

konusunda 6gretmenin kendine ¢izdigi yol ve planlar olarak tanimlayabiliriz.

Gagne ve digerleri’ ne (1992) gore, dgretimin farkli 6grenme tarzlarina gore
uyarlanabilmesinin en iyi yolu, farkli yontemleri bir arada kullanmaktir. Kauchak ve

Eggen’ e (1998) gore, etkin 6grenme, dZrencinin dgretim siirecinde zihinsel, fiziksel ve
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duygusal olarak katilimini esas alir. Arends’e (1997) gore, Ogretmenler, &grencinin
o0grenme miktarin1 ve hizin1 artirmak igin, farkli duyu organina hitap eden yontemleri

tercih etmelidir (Akt: Yesil, 2013/2014: 133).

Bireylere kazandirilmak istenen yeni davraniglar i¢in; miimkiin oldugu kadar farkl
yontemler bir arada kullanilmali, 6grenciyi etkin kilacak yontemler secilmeli ve farkli duyu

organlarina hitap eden yontemler tercih edilmelidir.

2.8. Teknik

Dersin igerisinde islenen konunun, bireyin davraniglarini kontrol ve pekismesini
saglayan etkinlikler biitinidiir (Stnbil, 2011: 279). Goziitok’a (2007) gore teknik,
O0gretme yontemini uygulamaya koyma bigimi olarak tanimlamistir. Demirel (2004) ise
teknigi, bir 6gretme yoOntemini uygulamaya koyma bi¢cimi ya da sif iginde yapilan

islemlerin biitiinii olarak tanimlamuistir.

Bu tanimlar 1s1¢inda teknik kavramini, genel bir nitelik tasiyan yontemin Ozel
kullanis bigimi ve islemleri ya da segilen yontemin uygulamaya doniistiirmede kullanilan

arag ve geregleri olarak ifade edebiliriz.

2.9. Tiirk Egitim Tarihi

Egitimin tarihsel seriiveni insanlifin baslangici kadar eski bir doneme gitse de
bilimsel anlamda gelisiminin ¢ok yakin bir zamana ait oldugu sdylenebilir. “Tiirk Egitim
Tarihi ise; Tiirkler ve Tiirklerin kuruldugu farkli devletlerin yasam tarzi ve sosyal yapisiyla
yakindan iliskilidir.” Tiirk toplumlarinin tarihsel siire¢ igerisinde Onemli degisimler
gosterdigi, Tiirk egitim tarihinin de bu degisimler igerisinde bulundugu kosullar sayesinde
olusan yap1 icerisindeki farkli etkilesimler sonucu genis bir yelpazeye yayildig
sOylenebilir. “Tarih igerisinde Anadolu Tiirkleri planl egitsel etkinlikler acisindan askeri
egitim, dini egitim ve akademik egitimin farkli siireglerinden ge¢mistir. Osmanl
doneminde farkli bir yOriingeye oturan egitim, Cumhuriyet doneminden baglayarak ve

giintimiize kadar varligin1 modern ¢izgilerle siirdiirmiistiir” (Giiven, 2014: 1).
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Egitimin temelinde 6grenme etkinligi vardir. Egitimin gerceklesmesi 6grenmenin
gerceklesmesine baghidir. Bireyde davranis degisikliginin meydana gelebilmesi i¢in dnce

ogrenmenin gergeklesmesi gerekir. Ogrenmeden séz edebilmek igin;

- Davraniglarda bir degisikligin olmasi,
- Bu degisikligin yasantilar sonucu meydana gelmesi

- Bu degisikligin uzun stireli olmasi gerekir (Kiziloluk, 2002: 10).

Egitim sadece egitim kurumlarinda olmayan, hayat boyu devam eden bir siiregtir.
Bu nedenle egitim kavraminin kapsami genistir. Bireyin dogumundan 6liimiine kadar ilk
ihtiyaglarindan baglayarak hayati tanimasi, 0grenmesi ve giderek insanlarla iligkileri
yoluyla egitilmesi olasidir. Bu baglamda egitim ise; “Bireyin davranisinda kendi yasantist

yoluyla ve kasith olarak istendik davranis meydana getirme stirecidir” (Ertiirk, 1984: 15).

2.9.1. II. Mesrutiyet ve Egitim

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda bir fiil olan ulusalct egitim anlayisinin temellerinin
atildigt donem olmasi nedeniyle II.  Mesrutiyet donemi, yeni kurulacak Tiirkiye
Cumbhuriyeti tarihi acisindan biiyiik onem tasidigi bilinmektedir. Bu donemde olusan
egitim ortami -yetistirilmek istenen birey ve bunlarin {izerindeki bilgi-iktidar iliskileri ile-
dikkati ¢eken uygulama ve gelismelere sahiptir. “Fransiz Devrimi(1789) ile baslayan ulus-
devlet anlayisinin yayilmasi ile 6zellikle askeri alanlardaki yenilgilerden sonra gittikce
zayiflayan Osmanli Imparatorlugu’nda devlet eliyle planli gergeklestirilen yenilik
girisimleriyle beslenen egitim paradigmalari 6nemli bir yere sahiptir. Kendine has
Ozelliklere sahip olan II. Mesrutiyet doneminin -sosyal yapisi, yenilik girisimleri, o
donemde etkili olan siyasi/diisiinsel akimlar1 ile- Imparatorluk tarihi i¢in oldugu kadar
sonrasinda kurulacak olan yeni Tiirkiye Cumhuriyeti i¢in de etkileri ¢ok belirgin olan bir
donem olmustur. Keza bu donemin egitim anlayisi, egitim hareketleri, insan yetistirme
anlayis1 ve iktidarin tiim bu algilar tizerindeki etkisi, —uzun zamandir siiregelmekte olan
egitim alanindaki yenilesme cabalarinin da birikimiyle- hem {ilke i¢indeki hem de
Diinya’daki hareketlilik ve gelismeler karsisinda Cumbhuriyeti kuracak olan devrimci

kesimin giiclii etkilerini de yansitmasi agisindan ¢ok degerlidir. Bu donemde egitim
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calismalarinda sadece Orgiin/resmi egitim ¢alismalart degil, paramiliter genglik
organizasyonlari da donemin ihtiya¢ duydugu birey tipinin olusturulmasinda 6nemli ve
etkin bir rol istlenmislerdir. Bu donemin analizi Cumbhuriyetimizin ilk yillara 11k
tutacagi gibi; global ve ulusal gelismelerin egitim iizerindeki etkilerinin elestirisi ile
giintimiiz iktidar-egitim iliskilerini irdelemeye de katki sunacaktir” (Celebi ve Asan, 2014:

263).

Meclisli siyasal nizama doniis i¢in Anayasanin tekrar yiiriirliige konuldugu 23
Temmuz 1908 den 30 Ekim 1918 Mondros Ateskesine kadar gecen siireye ve Tiirk
tarihinin donlim noktalarindan biri olan déneme II. Mesrutiyet donemi denir. “31 Mart”
(13 Nisan 1909) giinii Istanbul’da patlak veren bir olay, yeni acilan Parlamentoyu
dagitmay1 ve Mesrutiyeti kaldirmay1 hedeflemistir. Bu olay ordu tarafindan durdurulmus
ve bundan sonra Abdiilhamit tahtan indirilerek yerine Mehmet Resat (1909-1918)
getirilmis oldugu bilinmektedir (Akyiiz, 2006: 265).

Mesruti donem 1876 Kanun-i Esasi ile baslayan 1908 de ikinci Mesrutiyet olarak
bilinen tarihsel siiregle birlikte Cumhuriyet 6ncesinin tim zamanlarini i¢ine alan tabirdir.
Bu dénemde Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’nin yol actigr ¢igirda egitimde biirokratik
yapilanma gercekleserek Tiirk egitim yOnteminin bugiine erisen catist kurulmustur.
Universite (Dar’ul-Fiinun) deneyimi bu siirecin erken déneminde ortaya ¢ikmis 1900

yilinda ise fiilen diizen i¢indeki yerini almistir (Dogan, 2010: 341).

Tekin’e (2007: 4-5) gore bu donemde egitimin ilkeleri su sekildedir; “Ilk resmi
anaokullar1 bu donemde agilmis, okul dncesi egitimde ilk ciddi adimlar atilmistir. Egitimde
drama ilk kez bu dénemde kullanilmaya baglanmistir. Medreselerin 1slahi1 i¢in fikirler ve
tesebbiisler yaygimlasmistir. Ogretmen yetistirilmesinde yenilikler yapilmis, &nemli
adimlar atilmistir. Ogretmenler ilk kez bu donemde mesleki orgiitler kurmuslardir.
Egitimde nicelige, yani okul, 6grenci ve 0gretmenleri sayica artirmaya oncelik verilmis,
niteligin 6nemi konusunda bazi goriisler ve uygulamalar goriilse bile, nitelik hemen her
zaman ikinci planda kalmigtir. Programlara sosyal, siyasal muhtevali, hayata doniik bazi
dersler girmistir. Egitimin bilim olarak iglenmesinde ciddi gelismeler saglanmis, Batinin
onemli egitimcilerinin fikir ve yontemleri ¢cok daha iyi taninmaya baslamistir. Pedagoji ve
egitim, egitimcilerde ve toplumda gittikce saygi ve ilgi uyandiran bilimler olarak
goriilmustiir... Egitimde yeterli girisim ve atilimlar yapilamamigsa da, egitim ve 6gretmen

sorunlart mesleki dergiler ve genel basinda ilk kez genis dl¢iide tartisilmis, yeni ve orijinal
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goriisler ortaya cikmistir. Bunlardan bazilari, Cumhuriyet donemindeki uygulamalarin
tohumunu teskil etmistir (KOy Enstitiileri, vs.). Boylece, Mesrutiyet donemi, egitimde ve
baska alanlarda, kismen, gerekli bir laboratuvar donemi olarak degerlendirilebilir. I. Diinya
Savaglar1 ve bunlarin yol actigr felaketler, Mesrutiyet donemi egitiminin gelismesini

Onleyici temel nedenler arasinda yer almigtir”

Ikinci Mesrutiyet Donemi yenilesme hareketlerinin, Cumhuriyet Donemi
modernlesmesinde biiyiik bir rol oynadig: sdylenebilir. Bu donemde sosyal, siyasi, idari ve
iktisadi alanda olusturulmaya ¢alisilan degisimler, Cumhuriyet Donemi’nde yapilan inkilap

hareketlerinin temelini olusturdugu sdylenebilir (Aslan, 2008: 367).

2.9.2. II. Mesrutiyet ve Ilkogretim

Ikinci Mesrutiyet ¢ag1, Tiirk egitim siirecinde ilkdgretim problemlerinin kendisini
iyice hissettirdigi, halka ve Devlete kendini kabul ettirdigi bir devirdi. Bu devrede
Bakanlik ilkogretimle ilgilenmeye zorlanmis, Ggretmen yetistirme, kanunlar ve bina
sorunlar1 ¢dziimlenmeye ¢alisilmis oldugu bilinmektedir. Ik kurulduklarinda orta 6gretime
dahil olan “riisdiye” okullar1 da bu devirde tamamen ilkdgretim icinde yer almis, hatta

ilkokullarla birlestirilmis oldugu bilinmektedir (Ergiin, 1996: 194).

Ikinci Mesrutiyet doneminde ilkdgretimin biiyiik problemlerinden biri de 6gretmen
bulma konusunda olmustur ve Bakanlik biitgesinden ilkogretim i¢in de bir 6denek
ayrilmasina ilk defa bu dénemde karar almip, baslanmis, Ilkogretim hakkindaki yasa

calismalari da ikinci Mesrutiyetin ilk dénemlerinde girisimde bulunuldugunu sdyleyebiliriz

(a.g.e.).

“Bu donemde en ¢ok gelisen okullar, ilkogretim okullar1 idi. 1913 yilinda
“Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati” (Gegici Ilkogretim Yasast) ¢iktr.” ilkdgretim kiz,
erkek 6grencilere zorunlu hale getirilerek ti¢ yillik ilkokullar ve riistiyeler birlestirilerek,
alt1 yillik bir egitim donemi kabul edilmistir. Bu kurumlarda kendi igerisinde ikiser yillik
lic devreye ayrilmustir: “Devre-i Iptidaiye, Devre-i Mutavvasita, Devre-i Aliye gibi ilk, orta

ve yliksek olarak derecelendirilmistir” (Binbasioglu, 2014: 270).
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“1913°de Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-i Muvakkati (Ilkdgretim gegici kanunu)
cikarilmis ve bu kanun, “gecici” basligima ragmen Cumhuriyet yillarinda da birgok
maddeleri yiiriirliikte kalmistir” (Akyiiz, 2006: 268). 1913 tarihli kanunun, ilkdgretime
olan katkilar1 su sekilde tespit edilmistir:

Bu kanun ile ilkdgretimin zorunlu hale getirilmesi ve devlet okullarinin parasiz

oldugu karar alinarak, parasiz 6gretim ilk kez bu kanunla kabul edilmistir.
Bu kanun ile ilkokul programi su derslerden olusmustur:

“Kiraat, Hat, Lisan-1 Osmani, Hesap, Hendese, Cografya (bilhassa Osmanl
Cografyasi), Tarih (bilhassa Osmanli Tarihi, Diirus-i Esya, Malumat-1 Tabiiye ve Tatbikati,
Hifzisihha, Malumat-1 Medenniyye ve Ahlakiye ve Iktisadiye, El Isleri ve Resim, Terbiye-i
Bedeniye ve Mektep oyunlari, Talim-i askeri (erkek cocuklara), Idare-i beytiye ve dikis
(kiz cocuklara)” (Akyiiz, 2006: 269).

2.9.3. Cumhuriyet Doneminden Giiniimiize Egitim Siireci

Cumhuriyet' in kurulmasiyla bagslayan toplumsal degisim siirecinin amaci,
geleneksel toplum yapisina modern bir yon vermek, cagdas yurttaglik bilincini
kazandirmak ve toplumsal yapiyi, egitim yoluyla olusturmaktir. Cumhuriyet devri diger
tiim alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da ilklerin ve yeniliklerin oldugu bir devir
olmustur. Cumhuriyet doneminde egitimin temel hedefi, okullarda bireylere cumhuriyetgi
ve demokratik egitim vermek olmus, egitim politika ve stratejileri ise Atatiirk ilkelerine
bagli milli, demokratik, laik ve yenilik¢i egitim-6gretim esaslarina dayandigin

sOyleyebiliriz (Fer, 2005: 2).

Cumbhuriyetin ilanindan sonra Tiirkiye de, tamamiyla yeni bir egitim sistemi kabul
edilmis, okullara yeni bir yon ¢izilmis, okul teskilati ve programlar degismistir. Tiirk
milletine ait yeni bir egitim-0gretim sistemi ortaya c¢ikarilmistir. Bu degisimdeki temel
ilkeleri su sekilde ifade edebiliriz: Cumhuriyet egitimi laik, ulusal, halk¢i, ekonomik,

esitlikei ve devrimcidir (Binbasioglu, 2014: 372).
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1921 yilinda, Ankara da 1. Maarif Kongresi yapilmistir. Bu kongre egitim tarihimiz
acisindan 6nemli bir yere sahiptir. Yapilan bu kongre de, okul ve 6grenci durumunu
gbzden gecirmek, yapilmasi gereken calismalar belirlemek ve egitimimize Milli bir yon
vermek amaciyla toplanmistir. “Mustafa Kemal ise cepheden gelerek kongreyi agmis ve
Milli Maarif Teskilatinin kurulmasini istemistir. Sura’da; Halki egitmenin devletin en
onemli ve en verimli gérevinin oldugu, Kdy dgretmenlerinin yetistirilmesi, ilkokul ve orta

Ogretim programlarinin diizenlenmesi, kararlar1 alimmistir” (Cetin ve Giilseren, 2003).

“3 Mart 1924’te 430 sayil1 Tevhid-i Tedrisat Kanunu g¢ikarilmistir. ‘Ogretimlerin

birlestirilmesi’ anlamina gelen bu kanunla su diizenlemeler getirilmistir:
Madde 1. Ulkedeki tiim bilim ve 6gretim kurumlar: Maarif Vekaletine baglanmistir.

Madde 2. Ser’iye ve Evkaf Vekdleti ya da 6zel vakiflarinca idare edilen tiim medrese ve

mektepler Maarif Vekdaletine baglanmustir.

Madde 3. Ser’iye ve Evkaf Vekaleti biitcesinde mekteplere ve medreselere ayrilan para,

Maarif biitcesine gecirilecektir.

Madde 4. Maarif Vekdaleti yiiksek din uzmanlar: yetistirmek icin Dariilfiinunda bir Ilahiyat
Fakiiltesi, imam ve hatip yetistirmek i¢inde ayri mektepler acacaktir” (Akyiiz, 2006.: 330).

1924 Anayasasinda Ilkdgretimin zorunlulugu ve Devlet okullarmin parasiz olusu

tekrar madde halinde belirtilmistir.

2 Mart 1926 yilinda Maarif Tegkilati hakkindaki kanun kabul edilmistir. Bu
kanunla laik egitime uygun, ilk ve ortadgretim programlart belirlenmistir. Egitim ve
Ogretimde saglanan bu birlik ve laiklikten sonra 1930 yilindan itibaren kiiltiiriin ve dilin
ulusallagsmas1 yolunda ¢alismalarina biiyiik 6nem verildi. 1928 yilinda Latin Alfabesinin
kabul edilmesinden sonra hem yeni harfleri 6gretmek hem de okuryazar oranini artirmak

amactyla ‘Millet Mektepleri’ a¢ilmistir (Giiven, 2014: 242).

“1926 tarihli ilkokullarm &gretim programlarmin yayimlanmasi, Gazi Egitim
Enstitlistiniin  kurulmasi, 1928’ de yeni harflerin kabul edilmesiyle, Atatiirk’e Millet

Mektepleri’nin basdgretmeni iinvani verilmistir” (Binbasioglu, 2014: 380-382).
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Tiirkgenin kullanilmasinda yabanci dillerin etkisinden kurtarilmasi, bilimsel
anlamda gelistirilmesi ve yanlis ifade edilisin Oniine gecilmesi amaciyla 1931 yilina “Tiirk
Tarih Kurumu” ve 1932 yilinda da “Tiirk Dil Kurumu” kurulmustur. Mevcut bulunan ders
kitaplari, sozliikler, tiim basili resmi yayimlar yeniden hazirlanmistir. Giinliik dilde oldugu
gibi, bilimsel terimlerde de ¢ok genis bir Tiirkgelestirme faaliyetine girilmis, okullarda

Ogretim bu yeni terimlerle yapilmistir (Cetin ve Giilseren, 2003).

Halk okullarinin agilmasi, kiitiiphanelerin arttirilmasi, halkevlerinin olusturulmasi
calismalariyla kiiltiirel hayata getirilen olumlu katkilarin yaninda Cumbhuriyet egitimi ve

Ogretim faaliyetleri ile okullarda yaptig1 yenilikler dikkate degerdir (a.g.m.).

“Egitimin yayginlastirilmasi ve niteliginin artiritlmasi stirecinde Koy Enstitiileri
onemli bir rol oynamigtir. Kirsal kesime yonelik egitim uygulamasinda uygun kosullarin
olugmasini saglamak amaciyla, 1936 yilinda “Koy Egitmeni Projesi” baslatilmistir” (Cetin

ve Giilseren, 2003).

Koy Enstitiilerinin hareket noktasi ii¢ ilke olmustur, bunlar;

e Ogretimde Etkinlik ya da is ilkesi
e Demokratik egitim ya da kendi kendine egitim ve yonetim ilkesi

e Halk egitimi ya da Toplum kalkinma ilkesi

Bunlari, grupla ¢alisma, proje uygulamalar1 gibi yeni egitim ve §gretim yontemleri

izlemis ve bu caligsmalar ilk egitmen kurslari ile baslamistir (Binbasioglu, 2014: 553).

1936 yilinda Eskisehir'de dort aylik bir kurs agmis ve bu kurslar1 tamamlayarak
Ankara koylerinde gorevlendirilen ilk 84 egitmen son derece basarili olmus. Egitmen
kurslar1 kisa siire icinde iilkenin baska yerlerinde de agilarak cogaltilmistir. Ogretmen
adaylari, agilacak Koy Enstitiilerinin ilk binalarini da yapmislardir. Kendi koylerine giden
ogretmenler, 6grencileri ii¢c y1l okutup mezun ederek yeni 6grencileri almak, kdyde ¢ikan
saglik sorunlarimi kaymakamliga iletmek, kdyliiye modern tarim tekniklerini 6gretmek,
aksam okullar ile yetiskinlere okuma-yazma, hesap ve vatandaslik 6gretmekle de ytikiimlii

tuttuklarini sdyleyebiliriz (Aysal, 2005: 271-272).
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Koy egitmen kurslar1 ve koy Ogretmen okullarinin basarili olmasi, artik egitimde
nasil bir yontem izlenmesi gerektigini net bir sekilde ortaya ¢ikarmisti. Koy Enstitiilerinin
kurulus asamasinda Cumhuriyetimizin kurucusu Gazi Mustafa Kemal Atatiirk, uzun
zamandir yasadig1 hastaliga yenik diismiis ve 10 Kasim 1938'de vefat etmisti. Bu biiyiik
kayip sonrasinda silah ve dava arkadaslari, Cumhuriyetin ikinci adami Ismet Inonii'yii
Cumhurbagkan: se¢mislerdi. Ismet Indnii de Atatiirk'iin baslattig1 egitim seferberliginin
devam edecegini ve kdylerde egitimin aksamayacagi cesitli konugmalarinda dile getirdigini

sOyleyebiliriz (Aysal, 2005: 272).

“17-29 Temmuz 1939 Birinci Maarif (Egitim) Strasi'nda ele alinan bu konu her
yoniiyle tartisilmaya agilmistir. Ancak koyliiniin egitiminde yalnizca koyliiye okuma-
yazma Ogreten bir 6gretmenin yeterli olmayacagi, koy O6gretmeni yetistirecek kurumlarin
cok yonlii eleman yetistirmesi gerektigine karar verilerek, yeni agilacak kurumlara "Koy

Enstitiisii" adinin verilmesi uygun bulunmustur” (Aysal, 2005: 273).

Bu seferberlik ¢ercevesinde, niifusun biiylik bolimiini olusturan kdy cemiyeti
lizerine yogunlasilmis, kdy okullari i¢in egitmen ve 6gretmen yetistirme ve gorevlendirme
konusu her zaman 6n planda yer almistir. Kdye muallim yetistirme uygulamalari i¢inde en
ilgi cekici olan1 1940 yilinda ‘Kdy Enstitiileri’nin agilmasidir. Koy enstitiileri ile kdy
okullarina muallim yetistirme ve kdy cemiyetini aydinlatma hedeflenmistir (Giiven, 2014:

259).

Koy egitmen ve Ogretmenlerine okuldaki goérevlerinin yani sira, halki egitmek
yetistirmek gorevi de verilmis, koyi, koy kokenli onderlerin dnciiliigiinde kalkindirmaya

yonelen Koy Enstitiileri, halk egitimi alaninda da etkili oldugu sdylenebilir.

Cumhuriyetin kuruldugu ilk zamanlar da, cumhuriyetin izledigi yol dogrultusunda
insan yetistirme hedefi 6n plana ¢ikmis, egitimin bilime ve laik anlayisa dayanmasi temel
almmustir. Bu baglamda, “ilkogretimin bes yil olmasi, karma egitim yapilmasi ve 1924
Anayasasi’nin 87. Maddesinde belirtildigi gibi zorunlu ve devlet okullarinda parasiz
olmasi kabul edilmistir. Zorunlu egitimin bes yil olarak dngoriilmesine karsin, 1939 yilinda
kadar kdylerdeki egitim {i¢ y1l olarak devam etmistir. 1939 yilinda toplanan I. Milli Egitim
Surasi’nda tiim koy okullar1 bes yila ¢ikarilmistir. 1960’11 yillarin basinda, planli kalkinma
politikalar ile yeni bir doneme giren Tiirkiye, 1961 yilinda kabul ettigi Anayasa ve 222
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sayil1 [lkdgretim ve Egitim Kanunu ile ilkdgretimin zorunlu ve devlet okullarinda parasiz
olmasi hilkkmiine yer vermis ve zorunlu egitim siiresini bes yil olarak belirlemistir. 1973
yilinda ¢ikarilan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu, Tiirk egitim sistemini bir
biitiinliik i¢inde diizenlemekte ve ilkogretimi de kapsamaktadir. Yasaya gore, ilkdgretimin
stiresi 7-14 yaslar1 arasindaki ¢ocuklar icin 8 yil olarak diizenlenmistir” (MEB, Tiirkiye’de

fkogretim).

Tiirkiye’de sekiz yillik temel egitim ilk kez bu kanunda yer almis. Ancak, bu
kararin uygulanmasi Kanunun gegici 2. Maddesiyle ortaokullarin yurt yiizeyine
yayginlagmasi sartina baglanmistir. “222 ve 1739 sayili yasalarin 1983 yilinda 2917 sayili
ve 2842 sayili yasa ile degistirilmesi sonucunda zorunlu egitim ¢aginin baglangici 6 yasina
cekilmistir. Tiirkiye’de ilkdgretim ile ilgili diizenlemeler ve uygulamalar gerekcesini
Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’ndan alir. Tiirkiye’de ilkogretim, 1961 Anayasasi’nin 50.
maddesinde oldugu gibi 1982 yilinda kabul edilen T.C. Anayasasinin 42. Maddesi
geregince, kiz ve erkek biitiin vatandaslar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir.”

Tiirkiye de hala yiirtirliikte olan ilkogretimle ilgili diger yasal diizenlemeler sunlardir:

“222 Sayili ilkdgretim ve Egitim Kanunu (1961), ilkdgretimi diizenleyen temel
yasadir. Yasada ilkogretimle ilgili genel hiikiimler, orgiitlenme, ilkdgretim gorevlileri,
okullarin agilma, kapanma ve 6gretime ara verme zamanlari, kayit ve kabul, okula devam,
okullarin arsa isleri, ilkogretimin gelir ve giderleri vb. konular yer almaktadir” (Giiven,

2014: 259-260).

“Milli Egitim Temel Kanunu 1973 tarith ve 1739 sayili bu yasa Tiirk egitim
sistemini bir biitiinliikk icinde diizenleyen yasadir. Yasada ilkdgretimin zorunlu ve devlet
okullarinda ticretsiz olmasi, ilkdgretimin amag ve gorevleri ve ilkdgretim kurumlarina yer
verilmektedir (Milli Egitim Temel Kanunu Madde 22-24). 3797 Milli Egitim Bakanligi’nin
Teskilat ve gorevleri Hakkinda Kanun (1992) Milli Egitim Bakanligi’nin her diizeyindeki

orgiitlenmesini ve birimlerin gorevlerini diizenleyen yasadir” (Giiven, 2014: 260).

1950’11 yillara gelindiginde Tiirkiye hem siyasal, hem sosyal, hem de ekonomik
degismeye goriintli olmustur. Tek partili siyasi sistemden ¢ok partili politik yasama
gecilmis, ulasim olanaklari rahatlamis, traktor sayisi artarak makinali ziraat yayginlasmas,

barajlarin yapilmasi, niifus artisi, toprak-insan dengesinin bozulmasi, kitle iletisim
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araglarinin yayginlagmasi, egitim olanaklarinin artmasi ve koyden kente gogiin hizlanmasi
gibi degismeler, Tiirkiye’nin tamaminda Onemli sosyal, ekonomik, politik ve kiiltiirel

degismelere sebep oldugu bilinmektedir (Dogramaci, 1993: 11).

“Aym1 yillarda Tirkiye’deki egitim sistemine baktigimizda; Cok amacgli okul
deneyimleri, rehberlik ve arastirma merkezlerinin agilmasi ile orta 6gretimi tek kanatli hale
getirme ¢abalari, donemin egitim alanindaki yenilikleri arasinda sayilabilir” (Akgiil Baris

ve Ece, 2007: 114).

1970’1i yillardan sonra ilkogretime ozellikle bolgeler arasindaki esitsizligin arttigt
bu durumdan en fazla kiz 6grencilerin olumsuz etkilendigi bilinmektedir. {lkdgretiminin
niteliginin istenen diizeye c¢ikmadigi, yatirnmlarin var olan sorunlari ¢ézmekten uzak
kaldig1 goriilmustir. Okul sayilart O6gretmen ve Ogrenci oralarinin yetersiz kaldigi
goriilmiistiir. Bu yillarda 6zellikle 6gretmen agigim1 gidermek amaciyla uzaktan egitmen
yetistirme (mektupla egitim) uygulamasi ilkogretimin niteliginin iyice diismesine neden
oldugu bilinmektedir. Hizli niifus artis1 ile birlikte kalabalik siniflarinin orani artmis
diplomasiz olarak okulu terk edenlerin sayis1 hizla artmustir. [lkogretim diizeyinde
kazandirilmak istenen yeterlilikler ise ansiklopedik bilginin tesine gecememistir (Giiven,

2014: 260).

1980’11 yillarin sonrasinda go¢ olaylarinin hizlanmasi sonucunda 6gretmen-6grenci
oranlar1 diizensizlesmis ve bu durumla birlikte ilkogretimin niteliginin bozulmasina,
bolgeler aras1 esitsizliklerin giderek biiylimesine neden olmustur. Bu esitsizligin
coziimlenememesi ikili 6gretim ve koylerde birlestirilmis sinif uygulamalarinin devamina
yol agmistir. Egitmenlerin bu konularda yeterli egitim almamis olmamalar1 da 6gretimin
niteliginin olumsuz ydnde etkilenmesine sebep olmustur. “1980’li yillarin ilkdgretimde
yaganan en Onemli sorunlari, egitim programlarinin diizenlenmesi ve gelistirilmesinde
sorunlar yagsanmasi, ders kitap ve arac-gereglerinin yetersizligi ile bolgeler arasi esitsizlik
biciminde 6zetlenebilir. Yasada 8 yil olarak belirlenmis olmasina karsilik, zorunlu egitim
siiresi 5 yil olarak kalmustir, sinif tekrari fazladir. Ogretmen yetistirmede sorunlarmn
stirmesi nedeniyle, farkli alanlarda Ogrenim gormiis kisiler, niteliksiz O6gretmenlik

sertifikas1 programlari ile ilkogretimde 6gretmen olarak atanmistir” (a.g.e).
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1940 yilindan giiniimiize ilkogretim ve ortadgretim kurumlarindaki yenilikler ve

degisiklikler kronolojik siraya gore verilmeye ¢aligilmistir.

e 1939 yilinda I. egitim surasinda tiim kdy okullart 5 yila ¢ikarilmis ve egitimde
Tiirkliikk ruhu vurgulanmaistir.

e 1940 yilinda Koy Enstitiileri kuruldu.

e 1943 yilinda Hasanoglan Koy Enstitiisii agild1 ve 1946 yilinda kapatildi.

e 1943 yilinda II. Milli Egitim surasinda okullarda ahlak egitiminin gelistirilmesi,
biitiin okullarda anadil g¢aligmalarinin artirilmasi, Tirklik egitiminde tarih
Ogretiminin metot ve vasitalar yoniinden incelenmesi gibi kararlar alinmistir
(Sakaoglu, 2003’ den akt: Sazak, Baris, Caydere, Seving, 2014: 36).

e 1946 yilinda esas alinan yasa ile “bilimsellik” ilkesinin ogrencilere
kazandirmada amag¢ edinilmesi ve bugilin bile {niversitelerde bulunmayan,
ozerklige onem verilmesi Tiirk Egitim Tarihinin énemli doniim noktalarindan
biridir (Giines ve Giines, 2003: 68).

e 1946 yilinda III. Milli Egitim Surasinda her okulda bir Okul Aile Birligi
kurulmasi karar1 alinmustir.

e 1947 yilinda Biitce goriismelerinde 6gretmenlerin maaglar1 6zel idarelerden
aliarak, Milli Egitim teskilatina verilmistir.

e 1948 yilinda “Yayinlanan ilkokul programinda ilkeler boliimiinde ilkokullarin
amaci yeniden belirlenmistir. Millet hayat1 ve gelecegi i¢in gerekli gordiigii
biitiin degerleri ve iilkeleri yurttaglara asilamay1 her seyden 6nce ilkokullardan
bekler. Ilkokullar ¢ocuklara ulusal kiiltiirii asilamak mecburiyetindedirler.
Icinde yetisen biitiin vatandaslara ayni iilkiileri, aym ulusal amagclar1 vermek
icin gereken biitiin bilgileri, aligkanliklari, ilgileri hizmet arzusunu verimli bir
sekilde kazandirmak ilkokullarin gérevidir”

e 1949 yilinda ilk kez resmi olarak kur-an kurslar1 agilmis ve din dersleri okullara
yeniden konulmus, imam hatip okullar1 agilmistir.

e 1949 yilinda ilk kez kapsamli bir ortadgretim programi olusturulmus ve o
yillara kadar konu basliklarin1 kapsayan program, 49 programi ile dersin genel,
o0zel amaclari, hedefleri, Ogretim stratejisini kapsayan bir sekle

doniistiiriilmiistir.
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1949 yilinda “IV. Milli Egitim Suras1 kararlar1 ile liseler 3 yildan 4 yila
cikarilmistir. Ilk defa bu surada Demokratik Egitim kavrami tartisilmis, okul
icerisinde her Ogrencinin yetenegine ve gilicline gore basarili olmasinin
gbzetilmesi ve uygun gelisme olanaklarinin saglanmasi, okul disinda da okul
oncesi egitimin halk egitiminin yine demokratik egitim ilkeleri cergevesinde
algilanmasi tizerinde durulmustur”

1954 yilinda “Ko6y Enstitiileri 27 Ocak 1954 tarihli ve 6234 sayili yasa ile birer
ogretmen okuluna doniistiiriilldii” (Sakaoglu, 2003’den akt: Sazak ve digerleri,
2014: 37).

1957 yilinda Genel Sanat Okullart genel ortaokullara doniistiriilmiistiir (Glines
ve Gilines, 2003: 73).

“1960’11 yillarda planli doneme gecilince egitime onem verildigi her vesileyle
vurgulanmigtir. Ama egitimin uzun bir siire¢ oldugu, kusaktan kusaga
gelistirilerek siirmesi gerekliligi, yetkililerin bir kaygisi ve amaci olamamastir.
Birinci ve ikinci bes yillik kalkinma planlarinda ‘Kalkinmanin gerektirdigi say1
ve yeterlilikte insan giicii egitimine énem verilecegi’, Ugiincii planda ‘Egitim
siirecinin kalkinma stirecinin bir pargasi oldugu’, Besincide ‘en degerli milli
varligimiz ve beceri kaynagimiz olan ¢ocuklarla genglerin kalkinmanin
stiriikleyici unsurlar1 olduklar’ yinelenmisse de egitimde beklenilen hedeflere
ulagilmadigr sdylenebilir” (Sakaoglu, 2003’den akt: Sazak ve digerleri, 2014:
37).

1973 yilinda “kabul edilen Milli Egitim Temel Kanunu’nda ‘niifusu az ve
daginik olan Milli Egitim Bakanliginca gerekli goriilen yerlerde, ortaggretimin
genel, mesleki ve teknik 6gretim programlarini bir yonetim altinda uygulayan
¢ok programli liseler kurulabilecegi’ yer aldi” (Inan, 1983’den akt: Sazak ve
digerleri, 2014: 38).

1973 yilinda 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile 68retmen yetistirme
timii ile yiiksekOogretim kapsamina alimmis olup bu yasa ile ilkdgretmen
okullar1 6gretmen liselerine doniistiiriilerek kardirilmis ve yerine 1974 yilinda
yapilandirilmasiyla iki yillik egitim enstitiileri agilmigtir (Ugan, 2010: 152).
1955 yilindan itibaren Kolej isminde bir¢ok dersin yabanci dil ile okutuldugu

liseler kurulmus ve 1975 yilindan itibaren de bu liseler Anadolu Liseleri ismini
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almigtir. Bu liselerin bir yil hazirlik, ti¢ yil lise kismi bulunmaktadir (Akyiiz,
2006: 356).

Donemin Egitim Adina Onemli Bakanlar Kurulu Kararlari

“Mart 1970 tarihli bakanlar kurulunda, ‘Mektupla 6gretim metodu ile okullar arasi

seviye farkliligi giderilmeye ¢alisilacaktir’ karart alimmistir (Aydin, 1997: 69).

Nisan 1973 tarihli bakanlar kurulunda, ‘Ilkokullarin sekiz yila ¢ikariimasi ¢alismast

calismalarina devam edilecek ve bu okullarin yurt olgiisiinde yayilmasina ¢alisacaktir’

karar1 alinacaktir (a.g.e: 73).

Kasim 1974 tarihli bakanlar kurulunda, ° Ogretimin her kademesinde, kitaba ve

ezbere dayanan ogretim yerine deney, gozleme, milletlerarasi seviyede arastirma yapmaya

metod ve teknik maharet kazanmaya kisisel insiyatifin gelistirilmesine, ise ve tiretime

yonelmis bir egitime agwrlik verilecektir.’ Karar1 alimmistir” (Aydin, 1997: 75).

1980 yilina gelindiginde, “yasanan uzun ve korkutucu yanginin, bu anarsiye kurban
verilen ylizlerce 6gretmenin aci anilar1 bir yana, Tiirk¢e’nin egitim ve dgretiminin
evrensel bir bilici uyandiracak diizeye ulagtirilmamasi, okul ortamlarinin yeterli
donanimdan yoksunlugu ve giderek c¢ekiciligini yitirmesi, spor ve kiiltiir
faaliyetlerinin ¢ok geri ve gostermelik diizeylerde kalmasi, programlarin cagdas
ilkelere gore yenilenmemesi, okul kitaplarinin, 6gretmenlerin, okullarin stirekli
elestiriye, 6gretmenligin giderek nitelik kaybina ugramasi, okuma yasaklari s6z

konusudur” (Sakaoglu, 2003, akt: Sazak ve digerleri, 2014: 39).

12 Eyliil 1980 yilinda iilke biitiinliigiinii korumak, birlik ve beraberligi saglamak,
olusabilecek bir i¢ savast Onlemek, devletin giiclinii yeniden kazanmasini ve
demokratik diizenin islemesine engel olan sebepleri ortadan kaldirmak igin Tiirk
Silahlar1 Kuvvetleri yonetimi el koymustur. Yeni yonetim yetkilileri egitim ve
ogretmenlerle ilgili gorigler ileri siirmiis ve bazi ilkelere uymasini istemislerdi;
Atatiirk ilke ve inkilaplari dogrultusunda iilkenin ve milletin biitiinligiini
saglayacak tedbirler alarak bu diislincenin yurdun her yerinde yayginlastirmak. Din

kiiltiiri ve ahlak Ogretimi ilk ve orta &gretimde zorunlu hale getirilmis ve
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Tiirk¢eden baska hi¢bir dil Tiirk vatandaslarina ana dilleri olarak okutulamaz

(Akyiiz, 2006: 413-414).

1982 yilinda ¢ikarilan 41 sayili kanun hilkkmiinde kararname ile 6gretmen yetistiren
tiim yliksekogretim kurumlar liniversite catisi altinda birlesmis, Onlisans 6grenimli
Ogretmen yetistiren egitim yiiksek okullar1 ve lisans 6grenimli 6gretmen yetistiren
egitim fakiiltelerine doniistiirerek yeniden yapilandirmislardir (Ucan, 2010: 152-
153).

1983 yilinda “Maddi olanaklardan yoksun bulunan O6grencilere Milli Egtiim
bakanligina bagli ilkokul, ortaokul, lise ve dengi okullarda &grencilerin parasiz
yatilt ve burslu okumalarina olanak taninmasi saglandi” (Ananymoous, 1997, akt:

Giines ve Giines, 2003: 110).

1991 yilinda “Liselerde ders gegme ve kredili sisteme gecirilmesi kararlastirildi.

1995°te bu sisteme son verildi (Sakaoglu, 2003, akt: Sazak ve digerleri, 2014: 39).

1992 yilinda *“ 3837 sayili kanunla dort yillik Egitim Yiiksekokullar1 egitim
fakiiltesi adin1 almis ve buna gore yapilandirilmistir. Bu yapilandirmada yuva-
anaokulu-anasinifi ve ilkokul basamaklarma ogretmen yetistiren kurumlar-

programlar da lisans diizeyine getirilmistir” (Ucan, 2010: 153).

1997-1998 Egitim 6gretim yilinda ilkdgretim kesintisiz sekiz yila ¢ikarilmistir
(Giines ve Gilines, 2003: 114).

2003 yilinda tasimali egitim tiim yurtta yayginlasmistir.

2003-2004 gretim yilindan itibaren MEB Ilkogretim 6grencilerine ders kitaplarini

iicretsiz olarak dagitilmaya baglanmistir.

2005-2006 ogretim yilinda “Milli Egitim Bakanligi ilkdgretim programlarinda
yeniliklere gitmistir. Bunlardan en Onemli birisi, “ses temelli ciimle okuma

yontemi” ve “yazinin egik el yazisi harflerle Ogretimidir. Bu yeni okuma
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yonteminde, anlamli bir biitiin olusturacak birkac ses verildikten sonra seslerden
hecelere, kelimelere, ciimlelere ve metinlere gecilmektedir” Bu donemde 6grenci
merkezli bir sistem olan yapilandirmaci yaklagimla egitim-6gretim donemine

gecilmistir (Akyliz, 2006: 352).

2006 yilinda 17. MEB Sura toplantisinda alinan 6nemli kararlardan bazilari;
“likdgretim 8. Smifta yapilan OKS kaldirilmali; bunun yerine dgrenci basarisini,
zihinsel ve sosyal gelisimlerinin izlenmesine yonelik rehberlik hizmetlerine,
ogretmenler kurulu ile ailelerin kararina dayali bir yoneltmeye agirlik verilmelidir.
Olgme ve degerlendirme; oOgrencilerin  6grenme eksikliklerinin saptanmast,
ogrenme bagarilarinin arttirilmasi ve 6gretim hizmetlerinin gelistirilmesi amaciyla
kullanilmahdir. Simf 6gretmenligi 1,2 ve 3. Siniflara kadar olmali, 4 ve 5.

Siiflarda dersler brans 6gretmenleri tarafindan verilmelidir” (MEB 2006).

2010 yilinda 18. MEB Sura toplantisinda alinan 6nemli kararlardan bazilari;
“Egitim- Ogretim yili basinda ve sonunda yapilan mesleki calismalar iyi bir
planlama ile etkin bir sekilde degerlendirilmeli, 6gretmenlerin egitim teknolojilerini
kullanarak internet iizerinden interaktif yontemlerle hizmet ic¢i egitim almalar
saglanmali ve dgretmenlerin kendi gelisimlerinde sorumlu olacaklar1 okul temelli

bir sistem gelistirilmelidir (MEB 2011).

2012 yilinda “4+4+4 olarak bilinen ve zorunlu egitimi, kademeli olarak 12 yila
cikaran kanun teklifi, TBMM Genel kurulunda kabul edildi. Kanuna gore,
ilkdgretim 4 yillik zorunlu ilkokul ve 4 willik zorunlu ortaokuldan olusacakti.
Ortaokullarda, lise egitimini destekleyici sekilde dgrencilerin yetenek, gelisim ve
tercihlerine gore se¢meli dersler yer alacakti. Ayrica kanundaki “8 yillik kesintisiz
ilkdgretim” ibaresi, “ilkdgretim ve ortadgretim” seklinde degistirilmistir.
Ilkokullara baslama yasi ise 66 aya kadar ¢ekilmistir. Sisteme gore, 36 ayin
tamamlamis ¢ocuklar ise okul Oncesi egitime alinabilecekti. Yeni sistem 16 Eyliil

2012 tarithinden itibaren uygulamaya konmustur” (Sazak ve digerleri, 2014: 41).
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2.10. Tiirkiye’de Miizik Egitim Tarihi

2.10.1. II. Mesrutiyet Dénemi Oncesi ve I1. Mesrutiyet Doneminde Miizik Egitimi

1826 yilinda II. Mahmut tarafindan Giuseppe Donizetti Istanbul’a ¢agrilarak
kendisinden saray bandosu kurulmasi istenilmis ve “Mizika-i Hiimayun” mehterhanenin
yerine kurulmustur. ilk yillarda saray bandosu kimligi ile kurulan kuruma sanatgi ve
Ogretmen yetistirmek amaciyla 1831 yilinda “Mizika-i Hiimayun Mektebi” eklenmistir
(Ergin, 1999: 12).

Bagslangicinda yabanci kisilerin Onderliginde olan Mizika-i Hiimayun kadrosu
Abdiilhamid doneminde yetisen Ogretmen ve sanatcilarla desteklenerek Tiirklerin

cogunlukta oldugu bir kurum haline doéniismiistiir (Ergin, 1999: 15).

“Mizik-1 Hiimayun” da ilk 6nce bando ve sonradan orkestra boliimleri kurulmasinin
ardindan Fasil Heyeti ve Miiezzinan bdliikleri eklenerek Tirk Miizigi bdoliimii
olusturulmustur. Daha sonra fasil heyeti, Fasli Atik ve Fasli Cedit olmak tizere ikiye
ayrilmistir. Abdiilhamit doneminde Opera-Operet boliimleri de eklenmistir” (Sazak ve

digerleri, 2014: 10-11).

Fasl-1 Atik: Geleneksel fasil heyeti anlayisinda olup Klasik Tiirk Musikisi
ornekleri seslendirmektedirler ve Klasik Tiirk Musikisi sazlarindan tambur, ud, ney ve
kemenge gibi enstriimanlar kullanilmaktadirlar. Onemli Tiirk miizigi bestecileri,
hanendeleri ve saz iistadlar1 bu ekipte gorev yapmislar ve bazilar1 da burada yetismislerdir.
Bestecileri Bat1 miizigi etkisinde eserler vermis, bazen de ¢ok sesli ¢aligmalar yapmislardir

(Ergin, 1999: 17).

Fasl-1 Cedid: Bat1 Miizigi ile Tiirk Miizigi arasinda koprii vazifesi gormiis ve bu
sayede halka Bati miizigini sevdirmeye calismiglardir. Bu ekipte Tiirk miizigi sazlar1 ve
Bati miizigi sazlar1 bir arada kullanilmistir. Sanat agisindan 6nemi olmadigi diisiiniilen
coksesli caligmalar bu ekip tarafindan yapilmigtir. Mizika-i Hiimayun’un ekipleri padisahin
istegiyle saraydaki eglence, diiglin ve torenler gibi etkinliklerde konserler verirlerdi (a.g.e.

- 17-18).
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Miiezzinan Boliigii: Saraydaki dinsel torenlerde, Ozellikle Cuma ve bayram
selamliklarinda, kandillerinde gorev alirlardi ayrica bes vakit namazlarda nobet tutarlardi.
Mizika-i Hiimayuna segilerek alinirlar, ses giizelligi ile makam ve usul bilgisine sahip
olmalar1 da aranan Ozellikleridir. Miiezzinler fasil grubunda, hanende ve seflik yaparlardi

(a.g.e. :18).

Opera-Operet Grubu: Yildiz Saray1 Tiyatrosuna bagli bir kol ve usulen Mizika-i
Hiimayun biinyesinde yer almistir. Saray hayatini canlandirmak amaciyla Abdiilhamit
tarafindan kurulmustur. Bu ekip ramazan ay1 disinda hemen her gece temsil verirdi.

Operanin korosu ise Mizika-1 Hiimayundaki gen¢ sanat¢ilardan olugmakladir (a.g.e. : 18-

19).

Saray Orkestrasi: Miralay Saffet Bey (1858-1939) 1863 yilinda Mizika-i
Hiimayun’a girmis ve Miralay riitbesini aldiktan sonra Mesrutiyet’le birlikte Mizika-i
Hiimayun kumandanligina getirilmis, mizika ve bando da orkestra sefligi yapmistir. Saray
bandosunu batidaki 6rneklere gore yeniden sekillendirilmis ve 70 kisilik topluluk haline
getirilmistir. Daha sonra yabanci 6gretmenler tarafindan yetistirilen yayli ¢algi calanlar ve
bandonun iiflemeli c¢algi icra eden ekiple bir araya getirilerek sarayda ilk senfoni

orkestrasini kurmus ve bu orkestranin repertuarini olusturmustur (Ergin, 1999: 19-20).

1850°den itibaren Istanbul’da pek cok miizik magazas1 agilmis ve Bati miizigi
calgilar getirilmis. 6000’ ne yakin yaprak ve defter seklinde nota yayinlanmistir (Oransoy,
1984, Akt. Pagaci, 1999: 11).

1913 yilinda kurulan ve Bati miizigi ve Tiirk Miizigi boliimleri olan Dariilbedayi 1.
Diinya savasinin gii¢ kosullarindan dolay1 gelisemeyince yerine 1917 yilinda benzer bir
miiessese olan Dariilelhan kurulmustur. Sonradan istanbul Belediye konservatuarmna
doniistiiriilen bu kurumda yine hem Bat1 miizigi hem Tiirk miizigi egitimi devam etmis, bir
taraftan piyano, orkestra calgilar1 ve ses egitimi verilirken, bir yandan da ud, kanun gibi

calgilarin egitimi verilmistir (Budak, 2000: 96).

19. ylizyilin sonlarina dogru nota yayinciliginin baslamasi ile Bat1 miizigi notasinin
yayginlagsmasi, geleneksel miizigimizin de yazilma ve kaydedilmesinde yeni bir siirece

girmesine ara¢ olmustur (Hasim Bey, 1269, Akt: Pagact, 1999: 12).

Ulkemizde miizik dersi ilk kez, “Istanbul Muallim Mektebi nin Riistiye ve Sipyan
siiflarinda 1870 yilinda okutulmaya baglanmistir. Oysa Muallim Mektebi 1846 (Baska
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kaynaklarda 1848) yilinda agilmistir. Aradan gegen uzun bir silire sonra miizik dersleri
diger okullarimiza Tevfik Fikret’in miidiirligiinii yaptig1 Galatasaray Lisesinde

okutulmaya baslamasiyla yaygin hale gelmistir” (1908-1909).

“Tevfik Fikret’in kendi okulunda baslattigt miizik derslerinin ardindan, diger
liselerin dort yillik ikinci donemlerine de “Gina” dersi adi altinda miizik egitimi
baslatilmigtir (1913-1914). Bu doénemlerde miizik egitiminde kullanilacak ders kitaplar
olmadigr gibi, sarki dagarlar1 da yok denecek kadar azdi. Dersler GTSM (Geleneksel Tiirk
Sanat Miizigi) ve dinsel tiirler olan ilahilerle yiiriitiilmeye calisilmistir. 1870 yilindan
itibaren azda olsa basilmaya baglayan miizik teori ve solfej egitimine yonelik kitaplar ise,
ders kitab1 olma ozelligi sahip olmamakla beraber, iilkemizde yayinlanan ilk miizik

kitaplar1 olmasi dolayisiyla biiylik 6nem tagimaktadirlar” (Atalay, 2009).
Atalay (2009) Ulkemizdeki ilk miizik kitaplar1 sdyle siralanmustir:
1876 yilinda Ahmet Rifat Bey “Miftah’i Nota” adli kitabi,

1875 yilinda Hiiseyin Remzi Bey “Fransiz A. Garaud’un “Princibes Elémentaires

Musigue” adli miizik teorisi kitabinin ¢evirisini “Usul-u Nota” adl1 kitab1
1890 yilinda Saffet Atabinen’in “Solfej Kitab1”
1894 yilinda Muallim Kazim Uz’un “Musiki Istilihat1”
1897 yilinda Muallim Kazim Uz un “Musiki Istilihat” adl1 miizik sézliigii

1914 yilinda Muallim Kazim Uz, Makamsal okul sarkilarini icerisine alan Notali

Mektep Sarkilari kitabi
1919 yilinda Muallim Kazim Uz, Musiki Nazariyat1 adl1 kitabi

1897 yilinda Ismail Hakki Bey’in “Mahsen-i Esrar-i Musiki” veya “Teganniyat-i

Osman-i”’

“Bu kitaplar1 yayinlanmasindan kisa bir siire sonra Zati Arca’nin okul miizigi
alaninda biiylik bir boslugu dolduran “Kiitiiphane-i Musiki” serisinin ilk kitaplar
yaymlanmaya bagladi (1899). Zati Arca’nin bu kitaplar1 sayesinde, Tiirk okul miizik
egitiminde yeni bir ddnem acilmaya baslanmis ve okul sarki dagarlari, ilk kez Bat1 Miizigi

tiiriinde, degisik konulu ¢ocuk sarkilarina kavugsmustur”
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Zati Arca, (1899), Kiitiiphane-i Musiki serisi altinda; Nazariyat-1 Musiki
Zati Arca, (1990), Kiitiiphane-i Musiki serisi altinda Talim-i Kiraat-i Musiki

Zati Arca, (1913), Kiitiiphane-i Musiki serisi altinda Tedrisat-i Musiki yillarinda
yayinlayan Zati Arca.

2.10.2. II. Mesrutiyet Donemi Miizik Egitiminde Kurumlar

2.10.2.1. Musiki Mektebi:

“1909 yil1 ortalarinda Topkap1 Sarayi’ndaki Fatih Eczanesinde acilmisti. Enderun
okulundaki efendilerden miizige yetenekli olanlar bu okula segilerek egitilmeye

baglanmist1'. Daha sonrasi i¢in bilgi alinamamistir (Ergiin, 1996: 254).

2.10.2.2. Muzika Mektebi:

“1910 yilinda Istanbul belediyesi “Miiessesat-1 Hayriye-i Sthhiye Idaresi” Mizika-i
Hiimayun muallimlerinden Zati Bey tarafindan acilmisti. Esas kaynagi “Dariilaceze’deki
cocuklar olmak iizere, disardan da Oksiliz ve kimsesiz ¢ocuklar alinip egitiliyordu. 1915
yilinda kapatilincaya kadar “Sehir Bandosu”nun egitim merkezi olmustur” (Ergin, 1977,

Akt: Ergiin, 1996: 255).

2.10.2.3. Dariilmusik-i Osmani:

II. Mesrutiyet'in ilanindan sonra Koska'da Ragib Pasa Kiitliphanesi karsisindaki bir
binada egitime baslamistir. O donemin meshur musiki tstatlarinin ders verdigi birgok
miizisyenin yetismesinde rol oynayan bu okul, ayrica 6gretmen ve dgrencilerin yer aldigt
Dariilmiisiki-i Osmani Heyeti adli toplulugun verdigi konserlerle de biiyiik ilgi topladigt
bilinmektedir.

“Dogrudan Tiirk musikisi egitim ve 6gretiminin amaglandigi Dariilmiisiki-i Osman

bir miiddet sonra Muzika-i Hiimayun hocalarindan bestekar Muallim Ismail Hakki Bey

L “Musiki Mektebi”, Tanin, 1 Haziran 1909.
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baskanliginda. Musiki-i Osmani adiyla Sehzadebasi'ndaki Fevziye Kiraathanesi'nin

lizerinde faaliyetine devam etmistir” (TDV Islam Ansiklopedisi, 1988: 553).

“Musiki-i Osmani, I. Diinya Savasi'nin ¢ikmasi {izerine bir siire kapanmasina
ragmen daha sonra {smail Hakki Bey tarafindan yeniden acildi. 1914 yilinda faaliyetlerini
Cemberlitag'ta siirdiirmeye basladi (Budak,2000: 95). Konser faaliyetleri Ismail Hakki
Bey'in idaresindeki donemde de Musiki-i Osmani Heyeti ve Musiki-i Osmani Mektebi
Heyeti adlariyla devam etti. Istanbul'un disina da tasan ve 150 kisiye varan bir heyetle
verilen konserlerin ilanlarinda zaman zaman Darlilmusiki-i Osmani Heyeti adi da
kullanilmistir. Musiki -i Osmani Mektebi, egitim 6gretim ve konser faaliyetlerinin yan1 sira

fasil defteri ve yaprak bi¢cimindeki nota yayim ile de dikkati ¢cekmistir” (a.g.e. : 553)

2.10.2.4. Ozel Meskhaneler

“Tek ya da toplu olarak, 6zel musiki meski yapilan hoca evleri, cemiyetler veya
ogrenci korolaridir. Osmanli imparatorlugunda musiki hocalarinin evde ders verme
gelenegi, saray cariyelerinin evlerine derse gonderildigi hocalarla baglamistir. Gerek erkek,
gerek kiz ¢ocuklarinin musiki egitimi i¢in Enderun’da 6biir konularda oldugu gibi sadece
saraydan degil, disardan hocalarda gorevlendirilmistir” (Thsanoglu,1999, Akt: Sazak ve
digerleri, 2014: 14).

2.10.2.5. Dariilelhan

“II. Mesrutiyette (1908) saray teskilat1 ¢cok kiiciildii ve ‘’Muzika-i Hiimayun’’da bu
arada merkezi askeri bandosu ve saray orkestrast durumuna diistii. Boslugu doldurmak i¢in
dogrudan dogruya Bati konservatuarlari tarzinda bir miiesseseye ihtiya¢ duyuldu” (Ak,

1999: 37).

“Sanatg1 yetistirmede miizik egitimi bakimindan gbzlenen O©nemli gelisme,
konservatuar niteliginde Dariilelhan’in kurulmasidir. Dariilelhan, 1914 yilinda baslanan
hazirliklar belirli bir asamaya gelindikten sonra Maarif Nezaretine bagli olarak ve
“geleneksel Tiirk sanat miizigi egitimi” yapilmak amaciyla 1917 yilinda kurulmustur. 1L

Mesrutiyet’te saray teskilatinin kiigiiltiilmesine kosut olarak Mizika-i Hiimayun da merkezi askeri
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bandosu ve saray orkestrasi durumuna diigmiistiir. Ortaya ¢ikan bu boslugu doldurmak igin
dogrudan dogruya Bati konservatuarlar1 tarzinda bir kuruma ihtiya¢ duyuldugundan26, 1913’te
hem tiyatro hem de miizik egitimi veren “Dariilbedayi” kurulmugsa da Dariilbedayi I. Diinya
Savagi’nin getirdigi olumsuz kosullardan etkilendigi i¢in uzun Omiirli olmamis ve 1916’da
kapanmistir. Ancak bu kurulusun kapanmasiyla birlikte 1917 yilinda miizikle ilgili yeni bir okul
kurulmustur ki, bu okul Dariilelhan/Nagme Evi/ Sarki Evi’dir” (Sahin ve Duman, 2008: 265-266).

1914 de Maarif Nezareti “’Dariilelhan’’ adiyla devlet konservatuarini agti. Eski
maarif nazirlarindan bestekar Vezir Ziya Pasa bu kurumun basina getirildi. Kurum tiyatro
ve musiki olarak iki kisitmdan olusmakta, Musiki kismi1 da Tiirk ve Bati olarak ikiye
ayriliyordu. Tirk musikisi kisminda teorik ve pratik dersler 6gretiliyordu. Tiyatro kismina
ise “’Dariilbedayi’’ denilirdi. Devrinin degerli hocalar1 toplanmistt mesela musiki tarihi ve
nazariyatim Rauf Yekta Bey okutuyordu. Nuri Duyguer, Mustafa Sunar, Sedat Oztoprak,
Santuri Ziya Bey, Refik Fersan, Fahire Fersan, Rusen Ferit Kam, Hafiz Ahmet Irsoy,
Ismail Hakk1 Bey gibi 6nemli iistatlar burada egitim veriyordu (Kagar, 2009: 8).

Dariilelhan yayinlara ve arastirma c¢alismalarina 6nem verdi. 1924 yilindan
baslayarak ‘’Dartilelhan Mecmuas1’’ adinda bir dergi yayinlamaya bagladi ve eski musiki
eserlerinin derlenmesine 6nem verildi. Halk musikimizle ilgili derleme calismalari da
yapilmistir. Batt musikisi boliimii konserlere agirlik verip bilimsel alanda bir ¢alismaya

agirlik vermemistir (Ak, 2009: 37).

“Bu olumlu caligmalar devam ederken anlasilmaz bir nedenle Milli Egitim
Bakanliginin denetiminde bulunan bu okulda, biitiin 6zel musiki okullariyla beraber 9
Aralik 1927 tarihinde Milli Egitim Bakani Mustafa Necati’nin bir emri ile Tirk
Musikisinin dgrenim ve Ogretimi yasaklandi. 22 Ocak 1927 de “’Istanbul Belediye
Konservatuar1’’ adi altinda ve yeni bir yonetmelige bagli olarak acildi ise de artik Tiirk
Musikisi 0grenimine yer verilmedi. Rauf Yekta Bey baskanlifinda sadece °’Alaturka
Musiki Tasnif ve Tespit Heyeti’’ adi altinda {i¢ kisilik bir “Tiirk Musiki Bolimii”
birakildi” (Ak, 2009: 38).

Tiirk Musikisi boliimiiniin kurulmasi ile ilk defa bu sanatin, ¢cagdas ilim ve sanat
seviyesine uygun sekilde dgretimine baslanildi. Tiik Filarmoni Dernegi kuruldu. Tiirk ve

Bat1 miiziginin yayilmasi i¢in biitiin imkanlar1 kullanmistir.

“Dariilelhan’dan baska Istanbul’da pek c¢ok 6zel Tiirk Musikisi Okulu agilmis, o

donemin musikisinaslar1 bu okullarda 6gretim yapmiglardir” (a.g.e.)
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2.10.3. Cumhuriyet’in ilk Yillarindan Giiniimiize Miizik Egitimi

“Cesitli egitim sorunlarini tartismak ve gerekli kararlar1 almak {izere 15 Temmuz-
15 Agustos 1923°te Ankara’da toplanan Birinci Bilim Kurulu (Birinci Heyet-i Ilmiye)’nun
giindeminde “milli hars (kiltiir)”, “milli miizik”, “ilkokul programlarinda degisiklikler”,
kiz ve erkek 6gretmen okullar tiiziik ve programlari” gibi, miizik egitimiyle dogrudan
veya dolayl ilgili konulara da yer verilmistir. Kurul’un aldig1 kararlarin biiytik bir boliimii

uygulamaya doniistiiriilmiistiir (Ozalp- Ataiinal, 1977, Akt: Ugan, 2005: 44).

Bu donemde miizik ve miizik egitimi alanindaki gelismeler asagida maddeler

halinde verilmistir:

e Mehmet Akif Ersoy’un yazmis oldugu siir, 12 Mart 1921 de Biiyiik Millet
Meclisince kabul edilmis olup Istiklal Mars1 siirinin bestelenmesi igin Ankara
Hiikiimetinin emriyle Istanbul Maarif Miidiirliigii tarafindan 12 Subat 1923 yilinda
bir yarisma diizenlenmesi istenmis ve bu yarisma sonucunda da Ali Rifat Bey’in
Acemasiran Bestesi secilerek Ankara’ya bildirilmistir.

e “Diger bestekarlar da kendi Istiklal Mars1 bestelerini bastirarak cevrelerine
yaymiglar ve yurdun c¢esitli bolgelerinde farkli besteler okunmaya bagslamistir.
(Izmir’de Ismail Ziihtii Bey’in, Edirne’de Ahmet Yekta Bey’in, Istanbul Rumeli
Yakasi’nda Zati Bey’in, Asya yakasinda ve bazi illerinde Ali Rifat Bey’in,
Ankara’da ise Osman Zeki Bey’in marslar1) (Nalbantoglu, 1963, akt: Pacaci, 1999:
14).

e 1924 yilinda Makam-1 Hilafet mizikasmin Istanbul’dan Ankara’ya getirilerek
“Riyaset-1 Cumhur Heyeti” ad1 altinda yeni bir kuruma doniistiiriilmesi (Sazak ve
digerleri, 2014: 20).

e 1924 yilinda Ankara’da Musiki Muallim Mektebi’nin kurulmasi (Ugan, 2000: 121).

e 1924 yilinda “Tevhid-i Tedrisat Kanununun (Ogrenim Birlestirme Yasasi)
yiirlirliige girmesiyle genel miizik egitiminin laik bir temele oturtulmas1”

e 1924 yilinda “Tekke ve Zaviyelerin kapatilmasiyla “tekke miizigi” nin varlik nedeni
ve ortaminin kaldirilmas1”

e 1925 yilinda Avrupa’ya yetenekli 6grencilerin miizik O6grenimi gérmeleri igin

gonderilmeye baglanmasi,
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1925 yilinda “Halk Miizigi ezgilerinin derlenmeye baslanmasit ve 1926 yilinda
Derlenen ezgilerin notaya alinip yayimina geg¢ilmesi”

1926 yilinda Bati miizigi programa eklenmis olan Dariilelhan’in konservatuara
donistiiriilmesi (Akgil Baris ve Ece, 2007: 112-113).

1926 yilinda Tiirk Sanat Miizigi Tespit ve Tasnif heyeti kurulmasi.

1927 yilinda Icra heyeti olusturulmus ve Radyo miizik yaymi yapmaya baslamistir
(Ugan, 2000: 121).

1927-1930 yillar1 arasinda Avrupa da 6grenimini tamamlayarak yurdumuza donen
kisilerin Musiki Muallim Mektebinde gorevlendirilmesi

1928 yilinda Coksesli miizige temel olmak iizere miizik teorisi kitaplarinin
yayilanmaya baslamasi (Akgiil Baris ve Ece, 2007: 112-113).

1930 yilinda Osman Zeki Ungor’iin besteledigi istiklal Mars1 resmi olarak kabul
edilir. Marsin orkestrasyonunu besteci Edgar Manas tarafindan yapilmistir (Pagaci,
1999: 19).

1931 yilinda Balkan Oyunlar1 Miizik festivalleri diizenlenmesi (Akgiil Barig ve
Ece, 2007: 113).

1931 yilinda Atatiirk’tin emriyle Tiirk Tarihi Tektik Cemiyeti Ankara’da kurulmasi
ve Dolmabahge sarayinda yedi seckin hafiz tarafinda “Tanr1 uludur” diye baglayan
Tiirk¢ce ezan okunmasi.

1932 yilinda Tiirk Dili Tektik Cemiyetinin kurulmasi ve ilk donem sanat ve kiiltiir
yaklagimlarina destek veren Halkevlerinin kurulmasi.

1933 yilinda “Cumhuriyet’in 10. yili miinasebetiyle yapilan térenler ¢ok gorkemli
geemis, Cemal Resit Rey 10. Y1l Marsi’n1 bestelemistir” (Pagaci, 1999: 19).

1933 yilinda “Atatiirk’iin  10. Y1l Soylev’inde Tiirk miizik kiiltiiriinde
“cagdaslagsma” amacinin belirtmesi”

1934 yilinda “Meclisin agilis sOylevinde “evrensellesmeyi” acik¢a dile getirip
kiiltiirel hedef olarak gostermesi.

1934 yilinda Ahmet Adnan Saygun tarafindan bestelenen ilk Tiirk operas: olarak
kabul edilen “Ozsoy”un sahnelenmesi.

1934 yilinda Milli Musiki ve Temsil Akademisi Kanunun ¢ikartilmasi (Akgiil Barig
ve Ece, 2007: 113).

1934 yilinda Tiirk musikisinin radyolardan uzaklagtirilmasi (Pagaci, 1999: 24).
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1934-1935-1936 yillarinda Basta Hindemith olmak {izere, Avrupa’daki iinlii miizik
adamlari iilkemize davet edilerek, gorevlendirilmeleri.

1935 yilinda “Miizik alanim1 da kapsayan Giizel Sanatlar Genel Miidiirliigii niin
kurulmasi1”

1936 yilinda “Ankara Devlet Konservatuari’nin kurulmasi ve dgretime baglamas1”
(Akgtil Baris ve Ece, 2007: 113).

6 Eylil 1936 yilinda Radyolarda Geleneksel Tiirk Miizigi yayin yasaginin
kaldirtlmasi (Tungay, 2009: 115).

1937 yilinda Tiirkiye’de bilimsel yontemle uygulanan en biiyiik ve genis kapsamli
halk ezgileri derleme ¢alismalarinin baglamasi

1937-1938 yillarinda “Musiki Muallim Mektebi’nin Gazi Terbiye Enstitiisii’ne
aktarilarak baglanmas1”

1938 yilinda Ankara “Askeri Mizika Okulu’nun” kurularak ogretime baslamasi
(Akgtil Baris ve Ece, 2007: 113).

1938 yilinda “Tiirk Halk Miizigi Belgeligi” verilmesi (Ugan, 2000: 121).

1940 yilinda Ankara Devlet Konservatuart yasasi ¢ikarilir ve ilk mezunlarin1 1941
yilinda tiyatro boliimiinden verir (Pagact, 1999: 19).

1940 yilinda Devlet Konservatuart miizik ve temsil kismi olarak ikiye ayrildi
(Balkilig, 2009: 95).

1944 yilinda “Ankara radyosunda dort sesli koro ve mandolin takimi kurulup,
yayinlara basladi” (Ugan, 1996, akt: Sazak ve digerleri, 2014: 41).

1945 yilinda Ankara II. Erkek Sanat Enstitiisii'nde Calgi Yapim Bolimi
kurulmugtur (Ucan, 2000: 86).

1945 yilinda miizikte ‘olaganiistii yetenekli’ ¢ocuklarin yurt disinda miizik 6gretimi
icin yasa c¢ikarilmistir (a.g.e.).

1946 yilinda Ahmet Adnan Saygun’un yazdigi ve besteledigi ilk Tiirk oratoryosu
“Yunus Emre Oratoryosu’ Ankara’da seslendirilmistir (a.g.e.).

“Ortadgretimde “genel lise” programlarina miizik dersi ilk kez 1952 yilinda
konmustur. 1952-1974ny1llar1 arasinda “zorunlu se¢gmeli” olarak okutulan bu ders,
1974-1978 yillar1 arasinda “se¢meli”, 1978 yilindan itibaren de yeniden “zorunlu
secmeli” ders durumuna getirilmistir” (Ugan, 2005: 51).

Dordiincii Milli Egitim Suras1 tarafindan alinan kararla, “1949 Orta Okul

Programi”nin “Orta Okulun Egitim Ve Ogretim Ilkeleri” kisminin 12. maddesinde:
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“Okul, Ogrenciye bos zamanlarimi iyi bir sekilde kullanma aligkanligin
kazandirmalidir” basliginin “b” sikkinda: “Miizik dinlemek, bir miizik aleti calmak,
sarki sdylemek, koro caligmalarina katilmak™ (Orta Okul Programi, 1949: 23)
olarak yer aldig1 goriilmektedir. Dordiincii Milli Egitim Sarasi’nin almis oldugu bu
kararin, O6grencinin ders disinda da miiziksel etkinliklerini devam ettirmesi
konusundaki 6nemi 6zellikle vurguladigi goriilmektedir” (Giindogdu, 2007: 46).

e 1949 yilinda Devlet Opera ve Balesi kurulmustur (ilyasoglu, 1999: 73).

e 1949 yilinda Askeri Mizika Okulu kuruldu.

e 1951 yilinda Istanbul’da ilkdgretmen Okulu biinyesinde ilk Miizik Semineri agild1
(Ugan, 1996, akt: Sazak ve digerleri, 2014: 43).

e 1952 yilinda ilk kez, bugiinkii 6gretim programi anlayisina yakin bir lise dgretim

programi i¢ine alinmistir:

Milli Egitim Surasinin (1953) “Miizik dersine ait “Agiklamalar” kisminin 17.
maddesinde; “Ses ve kulak egitimine yer verilmekle beraber, 6gretmen adayina, ilerde
derslerinde yardimina ihtiya¢ duyacagi bir miizik aleti (esas olarak ve miimkiin olan
sayida keman ve imkan nispetinde piyano) Ogretilmelidir. Bundan baska biiyiik
miktarda “Blokfliit”lerin temin edilip Ogretilmesi, “Guide-chant” adli kortkli ve
klavyeli sazin da kullanilmasi goz Oniinde tutulmalidir. Keman calmaya istidatsiz
goriilen Ogrencilerin okullarda bugilin mevcut olan mandolinlerle ¢aligmalarina da
miisaade olunur” seklinde 1953 Ogretmen Okullari ve Koy Enstitiileri Programi’na
yansidigi (1953 Ogretmen Okullar1 ve Koy Enstitiilleri Programi; 1953: 269)
goriilmektedir” (Glindogdu, 2007: 56).

e 1953 yilinda Tiirkiye Filarmoni Dernegi kuruldu (Ugan, 2000: 86). Ayni yil
Istanbul Capa Miizik Semineri acild1 (Sentiirk, 2001: 139).

e 1960 yilinda istanbul Sehir Operasi kuruldu (Ilyasoglu, 1999: 75).

e 1963 yilinda Ankara Miizik Semineri agild1 (Sentiirk, 2001: 139).

e 1968 yilinda “Ilkdgretim miizik dgretim programi yeniden diizenlendi”

e 1969 yilinda “Atatiirk Egitim Enstitiisii Miizik Boliimii (istanbul) agildi” (Kuloglu,
2010, akt: Sazak ve digerleri, 2014: 44).

e 1970 yilinda “Sekizinci Milli Egitim Strasi’nda alman karar: “Orta Ogretim

Sistemimizin Kurulusu ile Yiiksek Ogretime Gegisin Yeniden Diizenlenmesi”
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konusunda Talim ve Terbiye Kurulunca hazirlanan ve Sekizinci Milli Egitim
Stirasi’nca incelenip kabul edilen “Orta Ogretim” ile ilgili esaslardan “Ortaokul”
boliimiinde, Ortaokulda derslerin a) Mecburi Dersler, b) Se¢meli Dersler olarak iki
grupta toplandigr goriilmektedir. Sura tarafindan hazirlanan “Yeni Ortaokul
Haftalik Ders Dagitim Cizelgesi Taslagi” lizerinde Ortaokulda alinmasi gereken
“mecburi dersler” in igerisinde “Miizik” dersinin 1., II. ve III. siniflarda haftada 1
saat olarak yer aldig1 goriilmektedir” (Sekizinci Milli Egitim Strasi, 1971:141, akt:
Gilindogdu, 2007: 70).

1970 yilinda Istanbul Devlet Operas1 kuruldu (ilyasoglu, 1999: 75).

1971 yilinda TRT Cok Sesli Korosu kuruldu (Ugan, 2000: 86).

1972 yilinda Istanbul Sehir Orkestras1 Istanbul Devlet Senfoni Orkestrasina
doniistii (Ilyasoglu, 1999: 75).

1973 yilinda Izmir Egitim Enstitiisii Miizik Boliimii kuruldu (Sentiirk, 2001: 140).
1974 yilinda “Orta okullarda “Koro ve Calgi Topluluklari” ad1 ile segmeli derslere
yer vermeye baslandi” ve ayni yil “Ankara Cok Sesli Miizik Dernegi kuruldu”
(Ugan, 1996, akt: Sazak ve digerleri, 2014: 45).

1975 yilinda “Ege Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Bilimleri Boliimii
kuruldu (Ugan, 1996, akt: Sazak ve digerleri, 2014: 46).

1975 yilinda “Istanbul Tiirk Musikisi Devlet Konservatuar1 kuruldu (a.g.e.).

1977 yilinda Nazilli Egitim Enstitiisii Miizik Bolimii kuruldu, 1978 yilinda
kapatildi (Sentiirk, 2001: 140).

1978 yilinda izmir Yiiksek Ogretmen Okulu Miizik Béliimii agildi, ayn1 y1l Gazi
Yiiksek Ogretmen Okulu Miizik Boliimii agildi (a.g.e.).

1980 yilinda Yiiksek Ogretmen Okullart Miizik Béliimleri agildi (Sentiirk, 2001:
140).

1981 yilinda Bursa Yiiksek Ogretmen Okullar1 Miizik Boliimleri agildi (a.g.e.).
1981 yilinda “Onuncu Milli Egitim Surasi’nda Anasmifi Programlarinda miizik
ogretimi belirginlestirildi (Ugan, 1996, akt: Sazak ve digerleri, 2014: 46).

1982 yilinda “Yiiksek Ogretmen Okullar1 20 Temmuz 1982 tarih ve 41 sayili
Kanun Hiikmiinde Kararname ile Egitim Fakiiltelerine doniiserek Universitelere
baglanmistir” (Sentiirk, 2001: 138).

1982 yilinda Izmir Devlet Opera ve Balesi kuruldu (Ilyasoglu, 1999: 75).
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1985 yilinda Devlet Konservatuarlarina ve Miizik Bilimleri mezunlarina
Ogretmenlik hakki verildi (Sentiirk, 2001: 138-139).

1986 yilinda Bilkent Universitesi Miizik ve Sahne Sanatlar1 Fakiiltesi kuruldu
(llyasoglu, 1999: 74).

1988 yilinda I. Miizik Kongresi yapildi (Ucan, 2000: 86).

1989-1990 Ogretim yillarinda Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri acild1 (a.g.e.).

1990 yilinda Mersin Devlet Opera ve Balesi agild: (Ilyasoglu, 1999: 75).

1994 yilinda “sekiz yillik kesintisiz miizik egitimini Ongoéren yeni-cagdas,
[Ikdgretim Kurumlari Miizik Dersi Ogretim Programinm Milli Egitim Bakanliginca
kabul edilip yayinlanmas1” (Ugan, 2000: 87).

1997 yilinda Egitim Fakiilteleri Miizik Egitimi Boliimleri, Miizik Egitim Anabilim
Dal1 halini almistir (Ugan, 2005: 173).

1999 yilinda Antalya Devlet Opera ve Balesi kuruldu (Ilyasoglu, 1999: 74).

2005 yilinda Ilkogretim Miizik Ogretim Programi yapilandirmaci yaklasim
anlayisiyla yenilenmistir.

2008 yilinda Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri “Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi” adi
altinda ayni cat1 altinda birlestirilmistir (Sazak ve digerleri, 2014: 47).

2010 yilinda “18. Milli Egitim Surasi’nda Miizik Egitimi adina su énemli kararlar
alind1 “iki farkli disiplin anlayis1 olan Giizel Sanatlar Lisesi ve Spor Liseleri ayri
okullar olarak faaliyet gdstermeli ya da ayni isim altinda farkli binalarda faaliyet

gosterme zorunlulugu olan bir yapiya dontistiiriilmelidir” (a.g.e.).

“Ilkdgretim diizeyinde gorsel sanatlar ve miizik ders saatleri yeni dgretim yontem

ve teknikleri de dikkate alinarak arttirilmali ve bu dersler ortadgretimde zorunlu ders haline

getirilmelidir” (Sazak ve digerleri, 2014: 48).

“lIkdgretimin biitiin simiflarinda gorsel sanatlar, beden egitimi ve miizik dersleri,

not yerine “yeterli, gelistirilebilir” gibi ifadelerle degerlendirilmelidir” (Meb, 2010).

2013 yilinda 18. Milli Egitim Surasinda alinan karar dogrultusunda, Giizel
Sanatlar v e Spor Liseleri birbirinden ayrilarak iki farkli lise tiirii olarak egitim-

ogretime devam etmeleri saglanmistir (Sazak ve digerleri, 2014: 48).

“Tevhid-i Tedrisat Yasasi sonrasinda planlanan “yurtdisi egitimi uygulamasi”, 29

Ekim 1924’te, yani cumhuriyetin birinci kurulus yildoniimiinde acilan “Maarif Vekaleti
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Avrupa Swmaviyla” hayata gegcirilmistir. BoOylece yeni Tiirkiye Cumhuriyeti igin
ekonomistler, hukukcular, felsefeciler ve sanatcilar yetistirilmesi hedeflenmistir... Bu
donemde egitim amacgh yurtdisina 6grenci gonderilmesi, miizik egitimi acisindan da
onemli bir noktadir. Yurtdisinda miizik egitimi almak, sanat¢1 ve miizik 6gretmeni olarak
yetistirilmek tiizere secilen yetenekli 6grencilerden, 1924 yilinin sonbaharinda Ekrem Zeki
Un ve 1925 yilinda Ulvi Cemal Erkin ve Cezmi Ering Paris’e, 1926 yilinda Necil Kazim
Akses ve 1927 yilinda Hasan Ferit Alnar Viyana’ya, 1928 yilinda Cevad Memduh Altar
Leipzig’e, Ahmet Adnan Saygun Paris’e, Halil Bedii Yonetken Prag’a gonderilmistir. Bu
yillarda Nurullah Sevket Tagkiran ve Bayan Afife de Avrupa’ya san egitimi igin
gonderilmistir. Bu gengler 1930’lardan sonra yurda donerek iilkenin miizik egitim
kurumlarinda yer almis ve donemin miizik egitim anlayisinda biiyiikk bir 6neme sahip
olmuglardir. Ozellikle Musiki Muallim Mektebi’nde goreve baslayarak, geng
Cumhuriyet’in yeni miizik yapisina katkida bulunmuglardir. O donemde yurtdisina
gonderilecek 6grencilere sOylenen “sizler birer kivilcim olarak génderiliyorsunuz, volkan
olup donmelisiniz...” s6zii onlarin iilkeleri adina tasidiklar1 6nem ve sorumlulugu

gostermektedir” (Sahin ve Duman, 2008: 262).

2.10.4. Cumhuriyet Doneminde Miizik Egitiminde Kurumlar

2.10.4.1. Dariilelhan

1921 yilinda kapanan Dariilelhan, 1923 yilinda Tiirkiye Biiyiikk Millet Meclisi
Hiikiimeti ile “dogu” ve “bat” miizigi boliimleriyle Istanbul’da yeniden agilmistir. 1926 da

ise bat1 miizigini esas alan bir Konservatuara doniistiiriilmiistiir (Ugan, 2005: 46).

Dariilelhan, Cumhuriyet donemi siiresince ve ilerleyen donemlerde miizik egitimi
acisindan onemli bir yere sahip oldugu anlasilmaktadir. Dariilelhan’in egitime devam ettigi
stirede, egitim kadrosunda Ali Rifat Cagatay, Tanburi Cemil Bey, Hiiseyin Saadettin Arel,
Suphi Ezgi gibi istatlar bulunmustur. Dariilelhan ayrica verdigi Musiki egitiminin yani
sira, miizik alaninda yayin ve arastirma c¢alismalarina da agirlik vermistir. Bu ¢aligmalarin
devamliligi ile 1924°den itibaren baglayarak eski Musiki eserlerinin derlendigi Dariilelhan
Mecmuasi adinda bir de dergi yayina baglamistir. Bunun yaninda, Rauf Yekta, H. Saadettin

Arel, Dr. Suphi Ezgi kisisel cabalariyla Tiirk miizikolojisi lizerine arastirmalarini ve
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calismalarin1 slirdirmiislerdir. Bati Musikisi bolimii ise, egitim-6gretimden daha ¢ok

konser ¢alismalarina agirlik vermistir ( Sahin ve Duman, 2008: 266).

“1923 yilinda “Garp Musikisi Subesi” agilmis ve 1927°de “Sark Musikisi Subesi”
kapatilmigtir. Ogretimde yeni diizenlemeler yapilarak kurumun adi Istanbul Belediye
Konservatuarina ¢evrilmistir. Bu sekilde Tiirk Musikisi boliimii kaldirilan Dariilelhan,
dogrudan dogruya Bati Musikisi konservatuari haline getirilmistir” (Sahin ve Duman,

2008: 267).

2.10.4.2. Musiki Muallim Mektebi

“Musiki Muallim Mektebi (MMM) Atatiirk Onderliginde kurulan Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin ilk temel kurumlarindan ve kokli atilimlara yonelen Tirk Miizik
Inkilabr'min ana kurumlarindan biridir. Okulun kurulus amaci 1925 Y&netmeligi'nde
“ortaokul ve liseler ile [ilk]ogretmen okullari i¢in™, 1931 Yonetmeligi’nde ise “ilk ve orta

dereceli okullar i¢in” miizik 6gretmeni yetistirmektir” (Ugan, 2005: 226).

Cumhuriyet doneminde, miizik 6gretmeni yetistirme amacgl miizik egitimi veren ilk
kurum Musiki Muallim Mektebi olmustur. Egitimde, bilimsel yontemlerle modern bir
yapida diizenleme ve uygulama séz konusu olunca, okullarda Bati miizigi 6gretiminin yer
almas1 kacinilmaz bir durum olmustur. Bu mevzu, 16 Temmuz 1921 yilinda Ankara’da
toplanan Maarif Kongresi’'nde tartisilmis ve Bati miizigi teknigini bilen c¢ok sayida
Ogretmenin yetistirilmesi ihtiya¢ olarak belirlenmistir. Bu amag dahilinde ulusal miizik
egitimini, yurt genelinde uygulayabilecek 6gretmen kadrosunu yetistirmek i¢in Musiki
Muallim Mektebi kurulmustur. Cumbhuriyet’in kurulusu ile birlikte miizik egitimi
anlaminda koklii degisimler meydana gelmis ve bu durum ozellikle 1 Kasim 1924 yilinda,
Ankara’da miizik egitimi acisindan biiylik bir Oneme sahip olan Musiki Muallim
Mektebi’nin agilmasiyla somutlagsmistir (Mimaroglu, 1977, Akt: Sahin ve Duman, 2008:
264).

“Musiki Muallim Mektebi, “milli Musikiyi islemek, yiikseltmek, yaymak, sahne
sanatlarimin her kolunda gerekli elemanlar: yetigtirmek, Musiki ogretmeni yetigtirmek”
yolunda ¢alismalar yapmistir. Musiki Muallim Mektebinde egitim stiresi dort yild1 ve son

siif uygulamaya ayrilmisti. Okula kabul edilmede, yas smr1 13-17dir. Ogrenilebilecek

83



calgilar; keman, piyano, fliit ve viyolonseldir. Ders programi ise olduk¢a agirdir. 1931°de,

Ogrenim siiresi alt1 yila ¢ikarilmistir” (Sahin ve Duman, 2008: 264).

“Miizik egitimcisi yetigtiren kurumlarin temel amaglarina bakildiginda; Musiki
Muallim Mektebi’nin 1925 yilinda yayinlanan talimatnamesinin birinci maddesinde,
“Musiki Muallim Mektebi, lise ve orta mektepler ile muallim mektepleri icin Musiki
muallimi yetistirmek maksadi ile tesis edilmistir” ifadesi yer almaktadir. 1931 yilinda
yaymlanan ikinci talimatnamede de “Musiki Muallim Mektebi lise ve orta derecedeki me-
ktepler icin Musiki muallimi yetistirmek maksad ile agilmis bir miiessesedir” hiikminiin
yer aldig1 goriliir. 1934 yilinda ¢ikarilan Milli Musiki ve Temsil Akademisi teskilat
kanunu ile “Milli Musiki ve Temsil Akademisi” kurulmasi ve Musiki Muallim Mektebinin,
akademinin ti¢ ana kurulusundan biri olmasi diistiniilmiistiir. 1934 yilinda ¢ikarilan bu yasa
ile kurulan Temsil Akademisinin amagclari, “memlekette ilmi esaslar ddhilinde milli
Musikiyi islemek, yiikseltmek ve yaymak,; sahne temsilinin her subesinde ehliyetli unsurlar
vetistirmek, Musiki muallimi yetistirmek” olarak iic maddede toplanmistir. Bununla
birlikte, 1936’ya kadar temsil kolu kurulamamistir. Musiki Muallim Mektebi 6gretmen
yetistirmeye yonelik bir kurum olarak kurulmus olmasmna karsin orkestra iiyeleri de

yetistirmistir” (Sahin ve Duman, 2008: 264-265).

“Okul Ankara’nin Cebeci semtinde, kent merkezinden uzak oldugu i¢in elektrik
verilemeyen iki koskte, 12 erkek ogrenci ile, miidiirliigiine getirilen Zeki Ungér’iin
yonetiminde yatili egitime bagladi. Musiki Muallim Mektebinin 6gretim kadrosu genelde
Bando ve Orkestra elemanlarindan olusuyordu. Zamanla kadro zenginlesti. Thsan Kiinger,
Necdet Remzi Atak, Ferhunde Erkin, Ekrem Zeki Ungér, Halil Onayman, Veli Kanik,
Ahmet Muhtar Ataman, Mahmut Ragip Gazmihal, Cevad Memduh Atar, Nurullah Sevket
Taskiran Atatiirk¢ii yeni kusaklar1 yetistiriyorlardi” (Selanik, 2010: 312).

“Musiki Muallim Mektebi 1924 yilinda alinan kararda bes yillik ilkdgretim kurumu
niteliginde calismasi tasarlanmig ve ilkogretim okulu niteligine kavusturulmustur. 1925
yilinda tekrar bir diizenleme yapilarak ilk bes yilin iistiine birinci yili hazirlik olmak tizere
bes yillik egitim vermesi kararlastirilmistir ve diizenlemeyle ilkdgretim konumundan
aliarak ortadgretim devresine baglanmistir. Egitim siiresi bir yillik hazirlik iistiine dort
yillik egitim siiresi sabitlenerek ortadgretime baglanmistir. Son smif sonunda basarilt
olanlara lise ve ortaokullar ile ogretmen okullar1 icin Miizik Ogretmenligi

(“Sahadetnamesi”), son smif sonunda basarisiz olanlar icin Ilkokul (ilk mektep) Miizik
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Ogretmenligi Yeterlik Belgesi (“Ehliyetnamesi”) ongoriilmiistiir. Ayrica, okulu segkin bir
yetenek ve basariyla bitirenlerin iki yil hizmet ettikten sonra daha ileri bir 6grenim igin

devletce Bati iilkelerine gonderilmeleri ongdriilmiistiir” (Ceran, 2010: 92-93).

1925 yilindan itibaren yurt disina miizik egitimi i¢in sinavla Avrupa’ya Ogrenci
gonderilir. Ulvi Cemal Erkin, Cezmi ve Ekrem Zeki Beyler, ardindan Nurullah Sevket
Taskiran ve Halil Bedai Yonetken Beyler, san i¢inde Afife Hanim Avrupa’da egitime
baslamistir. 1930 yilinda Musiki Muallim Mektebinin egitim yili 6 yila ¢ikarilmistir ve

okul, orkestraya eleman yetistirme amacina yonelmistir (Tarman, 2013: 84).

2.10.4.3. Riyaset-i Cumhur Musiki Heyeti

“Bando, Orkestra ve Fasil Heyetinden olusan Muzika-i Humayun, Cumhuriyetin
ilanindan sonra 1924°te Ankara’ya tagindi ve Riyaset-i Cumhur Musiki Heyeti adiyla Milli
Savunma Bakanligmma (o zamanki adiyla Milli Miidafaa Vekaleti) baglandi” (Selanik,
2010: 311).

Riyaseti Cumhur Heyeti i¢inde yer alan Bando 1933 yilinda Cumhurbagkanligi,
1963 yilindan sonra da Kara Kuvvetleri Armoni Mizikast admi almistir. Bu kurumun
ardindan Hava, Deniz ve Jandarma Kuvvetleri Armoni Mizikalar1 ve bu kuvvetlere bagh

baska bandolarin kurulmasi izlemistir (Ugan, 2010: 53).

2.10.4.4. istanbul Belediye Konservatuari

“Sehir orkestrasi, sehir korosu, Tiirk sanat miizigi ve folklor toplulugu da olusturan
bu kurum, c¢ok sayida sanat¢i yetistirmistir. Zamanla kurum i¢ine miizik ¢alismalarinin
yani sira, tiyatro ve bale boliimleri de eklenmistir. Belediye Konservatuarinin ismi daha
sonra 1986 yilinda “Istanbul Universitesi Devlet Konservatuari”na doniistiiriilmiis ve
Yiiksek Ogretim Kurumu’na baglanarak varligi siirdiirmiistiir. Konservatuar, uygulamali
ve kuramsal egitim yapan orta dereceli bir meslek okulu olarak yapilandirilmistir. Ogretim
kadrosunu, yerli ve yabanci miizik uzmanlar1 ve kurameilar olusturmustur. Konservatuarda

Bati miizigine yOnelinmesi; egitim sisteminin biitlinliyle modernlestirilmesi, alaturka
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Musikinin  hayat merkezleri olan tekkelerin kapatilmasi, her alandaki yenilesme
hareketleriyle ve dogrudan dogruya ulusal kiiltiir politikastyla ilgilidir” (Sahin ve Duman,

2008: 267).

“1932 yilinda Istanbul Belediye Konservatuarinda egitimi iyilestirmek igin Prof.
Joseph Marx c¢agrilmig, ancak yabanci damigmanin hazirladigi rapor, hiikiimet
politikalartyla uyumlu olmadigi i¢in uygulamaya konmamistir. Gorilisiine bagvurulan bir
diger uzman, Macar asilli keman virtiiozii Lico Amar’dir. Amar’in 1934 tarihli raporunda,
egitim kurumlar ve dinleyicisiyle yogun bir miizik kiiltiirii ortami1 olusturulmasi iizerinde
durulmustur. 1935 ve 1936 yillarinda bakanlik danigsmani olarak Tiirkiye’ye gelen Prof.
Paul Hindemith’in hazirladig1 rapora gore, asil hazinemiz halk miizigidir. Halk miizigi pek
az llkede goriilebilecek Olclide zengindir ve bestecilerin bu kaynaktan yararlanmasi
gerekmektedir. Bu sebeple Istanbul Belediye Konservatuarinda Tiirk miizigi calismalar:
folklor alanina kaydirilmig, Tiirkiye’de ilk kez miizik alaninda folklor derlemeleri

yapilmistir” (a.g.m.)

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasindan sonra kabul edilen miizik politikasi; Halk
ezgilerini, olusturulacak yeni Tiirk miiziginin temel kaynaklarindan biri olarak kabul
ediyor ve bunlarin notalarmin belirlenip arsivlendikten sonra miizikologlarin, halk
bilimcilerinin ve bestecilerin incelemesine ve sunulmasina 6ncelik taniyordu. “Bu amacla
once miizik 6gretmenlerinden, bulunduklar1 yérenin melodilerini notaya alip o dénemin
tek konservatuvari olan Istanbul Belediye Konservatuari’na (bugiinkii istanbul Un., Dev.

Kon.) gobndermeleri istenmistir” ( Akgiil Baris ve Ece, 2007).

Cumhuriyet doneminin ilk yillarinda, istanbul Belediye Konservatuari’nda 1926’da
“Tasnif ve Tesbit Heyeti’nin kurulmasiyla, miizik arastirmaciliginin kurumsallagsmasi
gerceklestirilmistir. Bu donemde baslayan arsiv ¢alismalart Ankara Devlet
Konservatuari’na bagli olarak 1937 yilinda kurulan “Tiirk Halk Miizigi Arsivi” izlemistir

(Ucan, 2010: 47).

2.10.4.5. Ankara Devlet Konservatuari

“Tiirkiye’de sanat¢i yetistirmede onemli en giiglii kurumlardan biri de, Ankara

Devlet Konservatuaridir. Ulusal miizigi gelistirme, yayma ve sahne sanatlarinin farkl
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tirlerine yonelik eleman yetistirme amaciyla, 1936 yilinda Musiki Muallim Mektebine
bagli olarak Ankara Devlet Konservatuart kurulmustur. 1940 yilinda ¢ikarilan Devlet
Konservatuari yasasiyla, miizik ve temsil kollar1 ayristirllmistir. Miizik kolu, kompozisyon
ve orkestra yonetmenligi; piyano, org, arp; yayl calgilar; tiflemeli ve vurma calgilar; san
dallarindan olusmustur. Boylece Ankara Devlet Konservatuari, ¢agdas bir anlayisla miizik
sanatg¢ist egitiminin baglangicini olusturmustur. S6z konusu donem i¢inde Ankara Devlet
Konservatuari’nda, orta ve yiiksekdgrenim verilmistir. Her yil, Devlet Operas: ile
Cumhurbagkanligi Senfoni Orkestrasinin gereksinim duydugu elemanlarin yetistirilmesi
icin yeter sayida parasiz yatili 6grenci alinmasi planlanmistir” (Sahin ve duman, 2008:

267-268).

1941 yilinda olusturulan yonetmelige gore okulun egitim siiresi, ilkokuldan sonra
biri hazirlik olmak tizere ii¢ yil ortadgretim ve alt1 yil yiiksekdgretim donemleri seklinde
diizenlenmistir. Ankara Devlet Konservatuarinda asil ¢aligmalarin yaninda, ilk giinden
itibaren “Folklor Derleme Calismalar1” ve “Folklor Arsivi” diizenlenmistir. Halk miizigi
derlemeleri 1937°da baslatilmis, 1952 yilinda Anadolu’ya bir derleme grubu gonderilerek
derleme caligmalarina baglanilmis olsa da daha sonraki yillarda arsivleme caligmalarinin

ihmal edildigi belirtilir (a.g.m.).

2.10.4.6. Milli Musiki ve Temsil Akademisi

“1934 Yilinda c¢ikarilan Milli Musiki ve Temsil Akademisin teskilat kanunu ile
kurulan Temsil Akademisinin amaglari, “Memlekette ilmi esaslar dahilinde milli musikiyi
islemek, yiikseltmek ve yaymak, Sahne temsilinin her subesinde ehliyetli unsurlar

yetistirmek, Musiki Muallimi yetistirmek™ olarak iic maddede toplanmaistir:

“Gazi Egitim Enstitiisii Miizik Subesi ismiyle egitim 0gretim hayatina baslayan
kurum, enstitiiniin yonetmeliklerinde amag ve kurulus boliimiinde birinci madde olarak yer
alan “Gazi Egitim Enstitlisii Ortaokullarla muadili 6gretim kurumlarina ve ilk 6gretmen
okullarina 6gretmen, ilkdgretime miifettis ve ilk Ogretmen okullarina bagli uygulama
okullarina miidiir yetistiren; ilk ve ortaokullarla ve ilk Ogretmen okullartyla ilgili

problemler iizerinde incelemeler yapan ve bu okullar Ogretmenlerinin mesleki
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gelismelerine yardin eden bir yiiksek O0gretim kurumudur.” Bu maddesi ile amaglarinin

diizenlendigi goriiliir (Yayla, 2006: 58).

2.10.4.7. Gazi Orta Muallim Mektebi

“1937 yilinda Gazi Orta Muallim Mektebi Miizik Subesi acgilmis ve Musiki
Muallim Mektebi’nin 6gretmen olarak yetistirilecek olan &grencilerin bu kuruma
aktarilmasiyla Musiki Muallim Mektebi, Gazi Orta Muallim Mektebi’nin bir subesi

durumuna gelmistir ...”

Gazi Orta Muallim Mektebi Miizik Subesi, yiiksekdgretim diizeyinde {i¢ yil egitim
veren bir kurumdu, daha sonra Gazi Egitim Enstitiisii Miizik Boliimii adin1 alan okulda da
Ogrenciler, genel kiiltiir, sanat dersleri ve egitim derslerini kapsayan bir programla
yetistirilmistir. Miizik boliimii mezunlari, ortaokul, lise ve dengi okullarda miizik

Ogretmeni olarak goreve baslamislardir (Sahin ve Duman, 2008: 265).

2.10.4.8. Askeri Mizika Okulu

“Cumhuriyet doneminde 0zellikle bandoculuk egitimi c¢ergevesinde Onemli
gelismeler gostermistir. Bandolara calici astsubay yetistirmek amaciyla 1939 yilinda
Askeri Muzika Okulu, bando yoneticisi yetistirmek amaciyla da 1949 yilinda Askeri
Muzika Meslek Okulu kurulmustur” (Ugan, 2010: 47).

2.10.4.9. Halk Evleri

“Miizik modernlesmesi adi altinda yiiriitiilen c¢alismalara C.H.P. de parti
programlarinda yer vermistir ve 6zellikle miizikle ilgili maddeler dikkat ¢ekmektedir. 1935
yilinda C.H.P. Genel Idare Kolu tarafindan hazirlanan, Genel Baskanlik Divaninca
onaylanan parti programinda sadece iki madde miizik i¢in ayrilmistir. Bu programin 43.
maddesinde “Glizel sanatlara, bilhassa musikiye inkilabimizin yiiksek tecellisi ile

miitenasip bir suretle ehemmiyet verecegiz”, sozii gegmekte, 51. maddesinde ise “milli
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opera ve tiyatro miihim islerimiz arasindadir” denilmektedir. C.H.P. bu isleri yiiriitmek igin
genellikle 1932 yilinda kurulan Halkevleri’ni kullanmis ve bu tarz ¢aligmalar1 Halkevleri
vasitastyla halka agmistir” (Ceran, 2010: 73).

“Atatiirk, Musiki Inkilabi’m1 6zellikle takip etmis, direktif vererek Musiki
Komisyonu’nun olusturulmasini istemis ve 26 Kasim 1934 yilinda Kiiltiir Bakant Abidin
Bey’in bagkanliginda Musiki Komisyonu toplanmistir. Bu komisyonda Ulvi Cemal (1906-
1972), Ahmed Adnan (1907-1991), Cemal Resit (1904-1985), Necil Kazim (1908-1999),
Hasan Ferit (1906-1978), Mahmut Ragip (1900-1961), Ferhunde Ulvi (1909-2007), Halil
Bedi (1899-1968), Nurullah Sevket (1901-1952), Cevap Memduh (1902-1995), Vedat
Nedim (1897-1985) gibi isimler bulunmaktadir. Komisyon yiiriitiilecek miizik
politikalarin1  degerlendirmis ve “terbiye bakimindan” baslig1 altinda su konulari

tartismislardir;

Radyolardan sonra plak vasitasiyla yahut umumi mahallelerde calinan alaturka

musikinin men’i ¢areleri

* Aile ocaginda musiki terbiyesi ve bu arada aile mubhiti i¢in sarkilar

+ llk ve ortadgrenim kurumlarinda miizik egitimi ve bu kurumlari denetleyecek bir
musiki miifettigliginin kurulmasi

» Halkin Miizik zevkini gelistirme yollar

* Radyo yaymlarinin musiki terbiyesi bakimindan da kontrol ve organizasyonu

* Operetlerin musiki ahlak ve tiyatro bakimindan da kontrolii

* Halk miizigi dershanelerinin organizasyonu

Ikinci tartisma da ise su konular konusulmustur;
* Miizigin ihtisas ihtiyaglari
* Eserde musiki inkilab1
» Tiirk bestekarlarinin eserlerinin yalniz temsile ait olanlarinda degil, konser ve

radyolardaki ¢alinmalarinda da telif hakki taninmasi

“Bu komisyonun toplantisinin sonunda ise “Devlet Musiki ve Tiyatro Akademisi
Komisyonu” kurulmus, bu komisyon Ahmed Adnan, Cemal Resit, Halil Bedi, Hasan Ferit,
Mahmut Ragip, Nurullah Sevket ve Necil Kazim’dan olusmustur. Komisyon {i¢ giin
icerisinde bir rapor hazirlayip Milli Egitim Bakanli§i’na sunmustur. “Tiirkiye Devlet

Musiki ve Tiyatro Akademisi’nin Ana Cizgileri” baslikli raporda, Musiki Muallim
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Mektebi’nin yalnizca musiki Ogreticileri yetistirdigi, buna karsilik bestekar, calict,

okuyucu, oynayici ihtiyacini karsilamadigi belirtilerek soyle denilmektedir;

“Bu diisiinceye gore Akademi denen okullarda yetisenler iki yi1l Musiki Muallim
Mektebi’'nde pedagojik egitim aldiktan sonra iilkenin dort bir yanina dagilip orta 6gretimde
miizik egitimi vereceklerdir. Bunun yaninda orta dgretimde miizik egitimi alan miizik
Ogrencilerine clizi bir miktar para yardiminin yapilmasi da ¢ikan kararlar arasindadir”

(Ceran, 2010: 73-74).

“Halkevleri, Atatiirk reformlarinin, laiklik ve cumhuriyetgilik fikirlerinin tilke
geneline yayilmasinda kurulan zincirin en 6nemli halkasi durumundadir. Tiirkiye’nin
biiylik sehirlerinde halkevi, koylerinde ise “halk odas1” adi altinda faaliyet gosteren bu
merkezlerde, giizel sanatlar, spor, miizik, edebiyat, tarih, koyciiliik ve folklor alanlarin1 da
icine alan genis kapsamli halk egitici ¢calismalar yapilmistir. Halkevlerinin dikkati ¢eken en
onemli oOzelligi, olusturulmaya calisilan c¢agdas miizik ekoliiniin Tiirkiye ¢apinda

yayginlastirilmasinda etken durumda olmalaridir” (Sahin ve Duman, 2008: 269).

“1932 talimatnamesi ve 1940 talimatnameleri birbirini tamamlar niteliktedir. 1940
talimatnamesine gore 1932 talimatnamesinde miizige dair ¢alisma Oneriler daha dar bir
kapsamda ifade edilmistir. Iki talimatnamede aymi temel iizerine yerlesmektedir. Bu
talimatnamelerin Oncelikli konusu Bati miiziginin halka sevdirilmesi ve bir begeni
diizeyinin olusturulmasidir. Bu nedenle verilmesi tasarlanan kurslar, konserler, paneller

cogunlukla bu alana hitap etmektedir” (Ceran, 2010: 100).

“Halkevleri’nin ulusal kiiltiirlin yaratilmasi ve toplumda yiiksek bir kiiltiirel-
sanatsal algilamanin olusturulabilmesi i¢in yogun bir program ortaya c¢ikarilmigtir.
Halkevleri’nin sayilar1 giderek arttirllmis ve daha kiigiik bolgelere de halkodalari
acilmistir. Tiirkiye ¢apinda biitiin halkevleri ve halkodalarinda yapilan c¢alismalar genel
merkez tarafindan yillik olarak rapor edilmis ve boylece yapilan ¢alismalar gozler oniine
serilmeye ¢alisilmistir. Genel merkezin sundugu raporlarin disinda bagimsiz olarak
halkevlerinin subelerinde kendi bdlgesindeki caligmalari raporla halinde yansitmaya
calismistir. Halkevleri’nin savundugu kiiltiir politikalar1 ve ideolojik bakis acisi siireli
yayinlarla da desteklenmeye calisilmistir. Bu yaymlarin en baginda Ulkii Dergisi ve

Halkevleri Dergisi gelmektedir. Dénemin &nde gelen isimleri Ulkii Dergisi’nde yazma
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imkani bulmus, bu diisiincenin halka iletilmesinde bir ara¢ olmustur. Ahmed Adnan
Saygun, Halil Bedi Yonetken, Mahmud Ragip Gazimihal, Cevat Memduh Altar gibi
isimler bu dergide yazan kadrolar arasindadir. Cumhuriyet doneminin miizikte
modernlesme ve ulusal miizik alanindaki tartismalar1 bu dergiye de tasinmis, ¢ok¢a makale
yaymlanmistir. Tiirk miiziginin kokenine dair yapilan tartismalar, halk tiirkiilerinin
derlenmesi ve Tiirk miiziginde Pentatonizm konulari en fazla bu dergide giindeme
gelmistir. Bu bakimdan bu dergi Cumhuriyet donemi miizik ¢alismalarinda 6nemli bir
konumda durmaktadir. Halkevleri Dergisi ise subelerin ¢ikardiklar1 ve farkli isimlerle de
yayinlanan dergilerdir” (a.g.e. : 100- 101).

“Halkevleri’nin baska onemli bir calismasi da derleme calismalaridir. Ulusal
kiiltiirlin kaynaklarinin ¢agdas yontemlerle ortaya cikarilmasi, arsivlenmesi ve halka
iletilmesi konusunda da yogun calismalar yapilmistir. Bu noktada halk tiirkiilerinin
derlenme igine biiylik 6nem verilmistir. Derleme ¢alismalarinda 6ne ¢ikan isimlerden birisi
Ahmed Adnan Saygun’dur. Saygun cesitli bolgelerde tiirkii derlemeleri yapmis ve
Halkevleriyle yakin iliski igerisinde olmustur. Halkevleri’nin miifettisligine getirilen
Saygun, en fazla amilan isimeler arasindadir. Saygun’un Halkevleri’ndeki miizik
calismalarin1 aktardigi “Halkevleri’nde Musiki” adli kitabi Saygun Halkevleri’'nde
miifettislik yaptig1 donemlerde yazilmistir. Halk miiziginin derlenmesi ile ilgili uluslararasi
calismalar takip edilmeye c¢alisilmistir ve bu yonde atilan en biiyiikk adim A. Adnan
Saygun’un girisimiyle Halkevleri’nin Macar besteci ve etnomiizikolog olan Bela Bartok’u
Tiirkiye’ye davet etmesidir. 1936 yilinda Tiirkiye’ye gelen Bartok, Adana’nin Osmaniye
bolgesinde derlemele galigmalar1 yapmis ve yaptigi ¢alismalari rapor halinde sunmustur”

(Ceran, 2010: 101).

2.10.4.10. Koy Enstitiileri

“Kdoy Enstitiileri’'nde miizik egitimi ulusal kiiltiir politikalarinin bir yansimasi
olarak hayat bulmustur. Burada egitim goren Ogretmen adaylarmmin kdyde O6gretmenlik
yapacagl disiiniildiiglinde bu kurumdaki miizik egitimi programi daha da 1iyi
anlasilmaktadir. Ulusal miizige dair tartigmalarin halen de devam ettigi 1940’11 yillarda
Koy Enstitiileri, kendi miizik programini olustururken o giline kadar miizik egitimi
alanlarinda yapilmis olanin yaninda kdylerde etkin olan halk miiziginden yola ¢ikarak bir

miizik egitim programi olusturmustur. Koylii kesimi kiiltiirel alanda da kalkindirmak
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isteyen enstitiiniin sectigi yontem Oncelikli olarak onlari anlayip daha sonra onlarin
anladig1 dilden yola c¢ikarak baska degerleri tanitma ve bu yolla da sahiplenilmesini
saglamak olarak gelismistir” (Ceran, 2010: 106).

“Tiirkiye' de halk miiziginin saglam Ogelerinin egitimde Bati miizigiyle birlikte
kullanilmasia, ulusal miizigimizin yeni tekniklerle gelistirilip giizellesmesine,
cagcillagsmasina, enstitiilerdeki etkin miizik ¢alismalarinin biiyiik katkisi olmustur” (Ersil,
2007).

“Enstitiilerde miizik dersleri ve c¢alismalar1 kendi is ortaminda yapilmistir.
Karatahta basinda nota ve miizik terimleri ezberletmek yerine, sarkinin tiirkiiniin dogrudan
sOyletilmesine gecilip, 6grenciyi etkinlestirerek teknik terimlerin bu yontemle 6grenilmesi
saglanmistir. Bagka bir deyisle, ezgiler, nota 6grenmek icin bir ara¢ olarak degil, dogrudan
egitim ic¢in, glinliik yasamda kullanilmasi i¢in Ogretilmistir. Her Ogrenci calgi
kullandigindan miizik terimlerinin, notalarin 6gretilmesi sorun olmamistir. Ayrica sarki,
tiirkli 6grenmek yalnizca dersle sinirli kalmamais, giinliik yasamda da kullanilmistir” (Ersil,

2007:).

“Enstitiilerde halk ezgilerinin enstitiiye tasinarak, burada evrensel ritim ve
tekniklerle bulusturulup gelistirilmesi, degismis, giizellesmis olarak Ogretmenler
araciligiyla tekrar kdylere gitmesi kOy enstitiilerinin 6ncelikli hedeflerinden olmustur. Koy
enstitiilerinde bu amaca en giizel sekilde ulasilmistir. Miizik yetenegi olan 6grencilerin,
seckin miizik dgretmenlerinin ve sanatcilarin Yiiksek Koy Enstitiisii’nlin giizel sanatlar
boliimiinde toplanmasi ile bu alandaki ¢alismalarin akademik ortami da olusturulmustur”
(a.g.e.).

Doénemin miizik etkinlikleri arasinda Onemli bir yere sahip olan Devlet
Konservatuvar: ve Musiki Muallim Mektebi’nde iiretilen halk miizigini armonize ederek
tiretilen yeni miizikler en ¢ok Koy Enstitiilerinde begeni toplamistir. K&y Enstitiiliisiinde
miizik ders programinda hem Bati miizigi hem de halk miizigi egitimi verilmistir.

Tonguc’un enstitiilerdeki sanat egitimi anlayisini Yildiz Kurtulus séyle aktarmaktadir;

“Tongug, olusturulacak ¢evrede sanatsal giizelliklere yer verilmesini, sanat egitimi
dallarindan biri olan miizik egitimi ile de d6grencilerinin sanat duygularinin miizik dersinde
ya da disinda gelistirilmesi, 0grencilerin tek ya da grup halinde miiziksel etkinlilere
katilmasi, okulda siirekli olarak miizikle beslenen bir hava yaratmak i¢in radyodan

yararlanilmasini istiyordu” (Ceran, 2010: 109-110).
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Tongug’un miizik egitimine dair goriislerini ise Kurtulus soyle agiklamaktadir; “ilk
ve ora dereceli okullarda ve 6gretmen yetistiren kurumlarin programlarinda yer alan miizik
dersinin amaci, ¢ocugu kendiliginden etkin kilarak miizikle ilgili yetilerini gelistirmektir.
Ogrenciler; sarki séylemeye, nota yazi okumaya, basit miizik aletlerinden birini ¢almaya,
miizik dinlemeye, izlenimlerini ifade etmeye ve kendi buluslarimi aciklamaya
alistirlmalidir. Cocuklarin ¢evrelerinde duyduklar sesleri, taklit etmelerinden baslanarak,
o seslerle sarkilardaki seslerin benzerlik ve farkliliklarina dikkatleri ¢ekilmelidir. Miizik
dersleri sikici olmaktan ¢ikarilmali ders disi zamanlara tasinmalidir. Cocuk korolari
kurulmali, konserler verilmeli, gramofon ve radyodan yararlanilmali, ¢ok sesli pargalara
gecilmeli, marglar sdylenerek yiirlinmeli ve ¢alisilmali, ritmik danslar ve ulusal oyunlar

oynanmalidir. Cocukta miizik gereksinimi yerlesmelidir” (Ceran, 2010: 110).

“Bu gorlisler c¢ergevesinde enstitide miizik egitimi uygulama esasina
dayandirilmistir ve egitimin Ogrencilerin kendi i ortamina Ogretilmesi planlanmistir.
Yontem olarak dgretilmeyen ¢alisilan bir sarkiyr direk notalar {izerinden gdstermek yerine
ilk bagta ezberletilip, arkasindan bu ezberletilen sarki iizerinde niianslar ve teknik terimler
Ogretilmektedir. Ezgiler nota 6grenmek icin bir ara¢ olarak degil, dogrudan egitim igin,

giinliik yasamda kullanilmasi i¢in dgretilmistir.”

Koy Enstitiisiindeki miizik calismalarinin amaglarindan birisi de toplanan halk
ezgilerinin bu kurumda evrensel yontemlerle tekrar gozden gecirilerek diizenlenmesi ve
gelistirilmesi, bu kurumdan mezun olan O6gretmenler tarafindan diizenlenen miiziklerin
tekrar kdyde uygulanmaya baslanmasiydi. Bunun yaninda ulusal c¢oksesli miizigin
olusturulmas1 ve gelistirilmesinde aktif bir rol iistlenen kurum, dénemin 6nde gelen
sanat¢ilart ve egitmenlerince de yakindan takip edilmis, caligmalar1 da bu iste uzman

kisilerce denetlenmistir (a.g.e. : 111).

“...Ilk olarak 1946 yilinda Milli Egitim Bakan1 Hasan Ali Yiicel’in istifa etmesi
ardindan Ismail Hakki Tongug¢’un gdrevden alinmasiyla enstitiiniin ¢okiisii baslamus,
tilkenin gerici ve sag kanadinin Demokrat Parti’de toplanmasiyla birlikte enstitii iktidar
icin se¢imlerde tehlike yaratacagi gerekgesiyle yok edilmesi gereken bir kurum olarak
goriilmiistiir. Bu gelismeler 1s181nda Halkevleri’nin kaderini paylasan Koy Enstitiileri 1954

yilinda tamamen kapatilmistir” (Ceran, 2010: 113).
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BOLUM I1I

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin konusuyla ilgili genel 6gretim yontemleri ve 6zel 6gretim

yontemleri ile yapilmis olan arastirmalara kisa 6zetler halinde yer verilmektedir.

Ozel Ogretim Yontemleri

Yager (1995 ), “Miizik Egitimi ve Bir Yontem Olarak Yaratict Drama iliskisi”
baslikli arastirmasinda M. E. B. Bagli Ankara Biiyiiksehir’e bagh giindiiz bakimevi ii¢ yas
cocuklarindan 10 kisiden olusmus bir grup seg¢ilmistir. Gozlem teknigi uygulanmistir.
Sonug olarak elde edilen kuramsal bilgilere gore miizik egitiminde yaratict draminin bir
yontem olarak uygulanabilecegi gozlenmistir. Cocugun yasaminda oyun ve miizik i¢
icedir. Taklit, dans, ritim Ogeleri oyunsu nitelikleriyle ¢ocugun yasaminda bir biitlin

icerisinde var olduklar1 gozlenmistir (Ozcan, 2007: 89).

Bilen, Ozevin ve Ugal tarafindan ( 2003 ) “Orff Ogretisi”nin “interaktif 6grenme
yontemleri “ne gore, miizik derslerine iliskin olumlu tutumlarinin gelismesi tizerindeki
etkilerinin 6nemli fark olusturup olusturmadiginin ortaya konmasi amaci ile bir aragtirma
yapilmigtir. Bu arastirma igin Dokuz Eyliil Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi
Anabilim Dalr’nin 93 grencisi ile Siif Ogretmenligi Anabilim Dali’nin 93 dgrencisine,
112 saatlik miizik 6gretimi dersi verilmistir. Her iki gruba da verilen miizik ve miizik
Ogretimi derslerinin sonunda, olusturulan gruplara 32 maddeden olusan miizik dersine
iliskin tutum 6lgegi uygulanmigtir. Arastirma sonuglar1 Orff Ogretisinin uygulandigi okul
oncesi anabilim dali 6grencilerinin tutumlarinin, interaktif 6grenme yoOntemlerinin
kullanildigr smif Ogretmenligi anabilim dali 6grencilerine gore anlamli farkliliklar

olusturdugunu ortaya koyulmustur.
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Ozen (2004), Calg1 egitiminde yararlanilan miizik egitimi yontemleri konulu
arastirma da so6zii edilen tiim yontemlerde ortak amag, 6grencilere galgi egitimi dncesinde
ve calgl egitimi sirasinda miiziksel bilgi ve beceri kazandirmanin hedeflenmesidir. Bir
diger ortak nokta ise, erken yasta miizik egitimine baslayan ¢ocuklara yonelik olmasidir.
Miizige yetenekli ve istekli bireylere bu yontemlerle gelecekte yapacaklart ¢alismalart igin

saglam bir birikim kazandirilmaktadir.

Giirgen (2006), Miizik egitimi, yaratici bireylerin yetistirilmesinde sanat egitiminin
en uygun alanlarindan birini olusturmaktadir. Ancak, 6gretmen merkezli, blokfiiliit ve sarki
Ogretimiyle smirli miizik dersleri yaratict potansiyeli ortaya cikaramamakta, nitelikli
bireyler yetistirme konusunda istenilen sonuca goétiirmemektedir. Yaratict bireylerin
yetistirilmesinde onemli yer tutan miizik derslerinin, gilinlimiizde etkililigi deneylerle

kanitlanmis cagdas miizik egitimi yaklasimlari ile sunulmasi gerekmektedir.

Yasam boyu 6g8renen, ¢agdas ve yaratici bireylerin yetistirilememesinin bir nedeni
de Ogretim yontemleridir. Cagin gerektirdigi hedefler belirlense bile bu hedefleri
geleneksel yontemlerle gerceklestirmek olanaksizdir. Geleneksel yontemler Ogrenciye
“kendi 6grenme silirecinin sorumlulugunu tasiyamayacagi” mesajint vermektedir. Bu

durum 6grencinin 6zgilivenini, giidiisiinii ve yaraticiligini yok etmektedir.

Aral ve digerleri (2006), Miizik egitiminde kullanilan tekniklerden biri olan ve Carl
Orff tarafindan gelistirilen Orff 6gretisi, ¢ocuklarin zevk alarak yaptiklari sarki sdyleme,
siir, tekerleme, el ¢irpma, dogaglama, dans gibi calismalari temel almakta ve bunlar1 miizik
unsurlar1 ile birlestirerek c¢ocuklara sunmaktadir. Orff Ogretisi ¢ocuklarin  genel
gereksinimlerine karsilik veren, cocuklarin oyun oynamaktan aldiklar1 zevki yasamalarina,
ilgi duyduklari konulara yonelmelerine firsat sunan bir yaklasimdir Cocuklarin dogal
oyunlarinda sarki 6nemli bir yer tutmaktadir. Oyunlarin ritmik el ¢irpma, sarki sdyleme ile
renklendirilmesi ilgiyi artirmakta, tekerleme ve siirler kendiliginden ortaya ¢ikan ritm ve
hareketlerle anlam kazanmaktadir. Orff 6gretisinde, ¢ocuklarin dogasinda var olan oyun
dogal bir sekilde miizik ile birlestirilmektedir. Cocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerini
destekleyen Orff Ogretisinin hedefleri arasinda bireysel yaraticiligi desteklemek de

bulunmaktadir
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Cevik (2007), Miizik 6gretiminde, Orff yontemi kadar mevcut olan diger 6gretim
yontemleri de Onemli bir yere sahiptir. Bu yontemler bireyin bilgiyi kendisinin
kesfetmesine, degisik calgilarla birlikte viicut dilinin kullanilmasina olanak vererek
Ogrenilenleri kalici hale getirmeye, daha zevkli ve eglenceli ders ortamlar1 olusturmaya
yardimci1 olmaktadirlar. Miizik Egitimcileri bu yontemleri iyi bilmeleri ve kullanmalari
durumunda hem bireyin daha kalic1 6grenmesini saglayabilirler hem de miizik derslerini

zevkli hale getirebilirler.

Ozcan (2007), Orff dgretisinin ve yaratict dramanin uygulandig: ve uygulanmadig
okullarda Ogrencilerin miizik dersine olan tutumlarinin karsilastirilmas:  konulu
arastirmasinda; miizikteki 0zel Ogretim yontemleri 6grencilerin fiziksel gelisimleri ile
birlikte biligsel, sosyal, duygusal gelisimlerini destekleyen yontemler oldugunu, buna
karsin siif ve miizik 6gretmenlerinin yontemlerin uygulanmasi konusunda yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmadigi; yontemin gerektirdigi materyalleri, arag ve gerecleri, calgilart

kullanmadiklar1 yapilan aragtirma sonucunda belirtilmistir.

Ozeke (2007), Kodaly gelistirdigi yontem ile, cocugun dogal gelisimine odaklanan
bir yaklasim sergilemis ve dgretimin ¢ocugun yasantisinda varolan ve bilinen olgulardan
yola cikilarak gergeklestirilmesi gerektigini savunmustur. Kodaly felsefesi, miizikaliteyi
gelistirme adina ve g¢ocuklarin nasil daha iyi 6grenebilecegine aciklik getirmek adina
diisiiniilmiis bir sistemdir. Kodaly ve benzeri uygulamalarin gegerliligi diinyanin birgok
ilkesindeki miizik egitimcileri tarafindan kabul edilmis olmasina ragmen, cagin istek ve
gereksinimleri Olglisiinde yeni uygulama yontemleri de gelistirilmistir ve gelistirilmeye
devam etmektedir. Dolayisiyla, her bir Ogretmenin ideal bir egitim-O0gretim ortami
yakalayabilmesi i¢in biitlin bu yaklagimlar1 ve siiregleri iyi takip edip uygulayabilmesi ve
bunun sonucunda da her bir yaklasimin kendisine uyan taraflarini1 kendi 6zgilin
yontemleriyle yaratici bir sekilde birlestirerek kullanmasi beklenir. Bu nedenle, varolan
uygulamalari bilmek ve bu uygulamalar1 kendi ortam ve sartlarimiza uyarlamak yapilacak

en onemli iserden biridir.
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Gogiis (2008), Yiizyllimizin 6nemli miizik egitimecisi Carl Orffun miizik
Ogretimiyle ilgili yaklasiminin temelini yaraticilik olusturmakta, ¢cocuklara kiigiik yaslarda
dogaclama denemeleri yaptirilmast Onerilmektedir. Bir diger miizik egitimcisi Zoltan
Kodaly ise miizik okur-yazarlifinin dnemi iizerinde durarak; herkesin miizigi bilmesi,
giinlik yasantisina katmasi gerektigini, ancak bunun kiigiik yaslardan basladigin
belirtmistir. O’Brien’a gore; bir resim 6gretmeni nasil ¢cocuklara resim yaptirarak dersini
yiirlitiiyorsa, miizik 6gretmeni de ¢ocuklara miizik yaptirarak (yani sesini kullanma, ¢algi

egitimi ve miizik yaratma etkinlikleriyle) dersini yiiriitmelidir.

Kilig (2008), “Nitelikli miizik 6gretmenlerinin yetistirilmesinde, miizik 6gretmeni
adaylarinin miizik 6gretim yontemleri konusunda bilgi sahibi olmalar1 ve bu bilgilerinin
davraniga doniigmesi ¢ok biiylik 6nem tagimaktadir. Miizik 6gretim yontemleri iizerinde
daha fazla durulmalidir ve her bir miizik 6gretim yOntemi miizik 6gretmeni adaylarinca
kavranip uygulanabilecek duruma getirilmelidir. Nitekim yontem zenginligi, 6gretmen
adaylarinin mesleki yasamlarinda karsi karsiya kalacaklari oOgrencilerinin derse ilgi

gostermelerini saglayacaktir.”

Giirgen (2009), Orff Schulwerk ile islenen derslerin miiziksel isitme becerisini
gelistirmede digerlerine gore daha etkili olmasinin nedeni olarak Orff Schulwerk ile
islenen derslerin, hareket, dans ve oyun c¢ercevesinde organize edilmesi, Ogrenilen
konularin kavramsal olarak degil c¢ocuklarin hareket ederek, dans ederek, sarki ve
tekerleme sdyleyerek, calgi calarak hissetmesi saglanmaya calisilmistir. Ozmentes
(2005)’in arastirmasinda da bedensel hareket igerikli miizik miiziksel isitme becerisini
gelistirmede geleneksel miizik 6gretimine gore daha etkili oldugu ortaya konmustur. Bu
konu ile ilgili olarak Fleming (1976), yaratict ritmik dansin ¢ocuklarin zaman, mekan,
biiyiikliik, kiiciiklik gibi kavramlari 0grenmelerinde en temel ara¢ oldugunu, ayrica
bedensel hareket yolu ile ¢ocuklarin genel olarak goérdiikleri, duyduklar1 ve hissettikleri

seyler de daha duyarli olduklar1 séylemistir (Kim, 1998: 25).

Glirgen (2009), Arastirmada Kodaly Yonteminin miiziksel istime becerisi
gelisiminde geleneksel miizik 6gretimine gore daha etkili oldugu bulgusunu destekleyen
Beatty (1989)’nin arastirmasinda da Koddly Yonteminin anaokulu 6grencilerinin sesleri
ayirt etmede geleneksel miizik 6gretimine gore daha etkili oldugu saptanmistir (Cousin &

Persellin, 1998).
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Giirgrn (2009), Farkli miizik egitimi yontemlerinin dgrencilerin miiziksel becerileri
tizerindeki etkileri konulu aragtirmasinda miizik derslerinin bu ydntem ve yaklagimlar
icermesine O6zen gosterilmelidir. Egitim Fakiiltelerinin okul oncesi, miizik ve siif
Ogretmenligi boliimlerinde calisan Ogretim elemanlarindan bir kisminin yurt disinda
bulunan Orff Enstitiisii ve Kodaly Enstitiilerinde egitim gormeleri, egitim gdéren bu
killilerin miizik 6gretmenlerine seminer vermeleri saglanmalidir. Bu boliimlerde ders
programlarina bu yontem ve yaklasimlari iceren dersler konulmasi ve bu derslerin

uygulama agirlikli olmasina 6zen gosterilmelidir.

Yildirim (2010), Kodaly yonteminin en onemli 6zelligi, kendisinden 6nce ortaya
¢ikmig olan farkli yontemleri tutarli bir biitlin olarak kendi biinyesinde toplamis olmasidir
(Chosky, 1986). Ilkogretim oncesi ve ilkdgretim gocuklarmin dogasmna uygun diisen
Kodaly yontemi hareket, dans ve dil ile baglantili bir aktif 6grenme yaklagimi olarak kabul
edilebilir. Icerik ve uygulamalari miizik 6gretimindeki tiim unsurlari kapsar. Cocuk
gelisimine gore olusturulmus tutarli ve dengeli programiyla, baslangigtan cok {ist
seviyelere dek kullanim alan1 bulabilen, en gelismis genel miizik egitimi olarak

diisiiniilmektedir. Kodaly yonteminin amagclar1 sdyle siralanabilir:

* Her cocukta var olan miizik kapasitesini en yiiksek diizeye ¢ikarmak, miizigin dilini
cocuklara 6gretmek ve onlar1 bu dille okuyup, yazip tliretecek hale getirmek.

* Cocuklar kendi dil ve kiiltiirlerinin {iriinleri ile tanistirmak (halk tiirkiileri, halk danslari
vb.)

* Cocuklar1 diinyanin en biiyiikk sanat eserleri ile tamistirarak bu miizikleri dinlerken,
calisirken ve ¢ozlimlerken, miizik {izerine dayana bir bilgiden kaynaklanan giivenle miizigi

ve yasami sevmelerini saglamaktir.

Erdal (2012), Okul 6ncesi donem, miizikli oyunlara katilma, sarkilarda sozlere
uygun taklitler yapma, oynadigi oyunlara uygun ezgiler iiretme gibi miiziksel etkinliklerin
egitim programinda Oonemli yer tuttugu bir donemdir. Miizigin okul 6ncesi donemde
multidisipliner yapist ile isbirlikli 6grenmeye uygunlugu ve ¢ocugun gelisimini pek ¢ok
yonden desteklemesi nedeniyle okul Oncesi donemde miizikal gelisimi genel gelisim

evreleriyle paralellik tagsir.
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Buradan hareketle egitim bilimcilerin bakis acisindan yola ¢ikarak gelisim ve
ogrenme kuramcilarinin yaklasimlarina gore miizik 6gretim yontemlerinin egitimdeki yeri

sOyle siralanabilir:

1.Cocugun miiziksel gelisimi kalitim-cevre etkilesimi sonucunda ortaya cikar.

2.Cocukta miiziksel gelisim farkli asamalarda ve farkli sekillerde tiimevarim ilkesiyle
stireklilik gosterir.

3.Miiziksel gelisim farkli donemlere gore farkliliklar gdsterir.

4.Miiziksel gelisim i¢ten disa, genelden 6zele, somuttan soyuta, basitten karmasiga dogru
geligim gosterir.

5.Cocugun miiziksel gelisimi genel gelisimiyle biitlindiir.

6.Miiziksel gelisim ¢ocuklara gore bireysel farkliliklar gosterir.

7.Baz1 gelisim donemlerinde ve yaslarda ¢ocuklar miiziksel 6grenmelere daha egilimli

davranig sergilerler.

Genel Ogretim Yontemleri

Kiiciikoglu ve digerleri (2012), Mikro Ogretim uygulamalarinin &gretim
becerilerine etkisine iliskin dgretmen adaylarinin goriislerini incelemek iizere yapilan bu
calisma sonucunda, Ogretmen adaylarinin mikro Ogretim uygulamalar1 ile Ogretim
becerilerini sergilerken daha az giigliikkle karsilastiklar1 tespit edilmistir. Mikro 6gretim
uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin 6gretim becerilerine etkisine iliskin goriislerini
incelemek iizere yapilan bu ¢alismada deney grubunun kontrol grubundan daha az giicliikle
karsilastigi sonucuna ulasilmistir. Sonug¢ olarak, mikro Ogretim uygulamalarina katilan
O0gretmen adaylarinin 6gretim becerilerini sergilerken digerlerine gore daha az giigliikle
karsilastiklar1 tespit edilmistir. Dolayisiyla mikro 6gretim uygulamalarinin gretmen

adaylarinin 6gretim becerilerini gelistirmelerine olumlu katki sagladigi ifade edilebilir.

Bu sonugtan hareketle; ogretmen egitimi programlarinda ve ders uygulamalarinda
mikro 6gretime dayali 6gretim etkinliklerine daha fazla yer verilebilmesinin ve etkili mikro
uygulamalarin yapilabilecegi uygun Ogretim ortamlarinin diizenlenmesinin 6gretmen
adaylarinin hizmet 6ncesi siirecte 6gretim becerilerini test etmelerine ve de gelistirmelerine

katki saglayacagi sOylenebilir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boliimde arastirmada izlenen yontem, yontemin genel niteligi, evren ve
orneklem ile verilerin toplanmasina iligkin bilgiler, toplanan verilerin islenip

¢coziimlenmesinde kullanilan teknikler yer almaktadir.

Bu arastirmada, mevcut durumun belirlenmesi ve analiz edilmesine yonelik nitel
arastirma tiirlinde betimsel arastirma yontemi kullanilmistir. “Nitel arastirma gozlem,
goriisme, dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilanan ve
olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitlinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel

bir siirecin izlendigi asamadir” (Yildirim ve Simsek, 2013: 45).

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma da, o6gretim ilke ve yontemleri kapsaminda, genel 6gretim
yontemleri ile miizik 6gretim yontem ve tekniklerinin iliskilendirilmesi, ayrica 6gretimde

nasil bir siralama ya sahip oldugunun saptanmasi amac¢lanmistir.

Bu amaca uygun olarak tiim alt problemlerinin ¢éziimlenmesine yonelik “durum
calismas1” modeli kullanilmistir. Durum calismast; (1) gilincel bir olguyu kendi gergek
yasam cercevesi (igerigi) icinde calisan, (2) olgu ve i¢inde bulundugu icerik arasindaki
siirlarin kesin hatlartyla belirgin olmadig: ve (3) birden fazla kanit veya veri kaynaginin
mevcut oldugu durumlarda kullanilan, gorgiil bir arastirma yontemidir” (Yildirim ve

Simsek, 2013: 313).
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4.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, genel 6gretim ilke ve yontemleri isimli tim kaynaklardan
olusmaktadir. Arastirmanin drneklemi ise, Miizik Ogretim Yontemleri Ik gretimde Miizik
Ogretimi 9. Modiil (A. Ugan, G. Yildiz, E. Bayraktar), {lkdgretimde Miizik Ogretimi (G.
Yildiz), Miizik Ogretimi ve Yontemleri (G. Gogiis) isimli kaynaklar ve Ogretim ilke ve
Yéntemleri Ogretme Sanati (O. Demirel), Ogretim ilke ve Yontemleri (V. Sénmez), Ogretim
flke ve Yontemleri (L. Kiiglikahmet), Genel Ogretim Metotlar1 (S. Biiyiikkaragdz ve C. Civi)
Egitim Programlar1 ve Ogretim- Ogretim Ilke ve Yéntemleri (R. ve S. Yesil) ait olan genel

Ogretim yontem ve teknikleri kitaplarindan olusturmaktadir.

4.3. Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada veri toplama tekniklerinden “dokiiman incelenmesi” kullanilmistir.
“Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren

yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2013: 217).

4.4. Verilerin Analizi

Arastirmanm veri analizi igin “igerik analizi” yontemi kullanilmistir. “Igerik
analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilmek kavramlara ve iligkilere
ulagmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, icerik analizinde daha derin
bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu
analiz sonucu kesfedilebilir. Bu amagla toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha
sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir bicimde diizenlenmesi ve buna gore
veriyi agiklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir. Strauss ve Corbin’in (1990) belirttigi
gibi “Bilim kavramlar olmadan varolamaz; kavramlar bizim olgulari anlamamiza ve bu
olgular tizerinde etkili diisinmemize yardime1 olur. Bir kavrama bir ad verdigimiz zaman;
o kavramla ilgili sorular sorabiliriz, o kavrami inceleyebiliriz ve bagka kavramlarla

iliskilendirebiliriz” (Yildirim ve Simsek, 2013: 159).
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde, yapilan literatiir taramasi sonucu ulasilan veriler ve
yorumlar1 mevcuttur. Bu veriler agagida alt problemlerin siras1 dogrultusunda agiklanmaya

calisiimustir.

Arastirmada kullanlan kaynak kitaplarimiz olan “Ozcan Demirel, Veysel Sénmez,
Leyla Kiiciikahmet, Savas Biiyiikkaragdz ve Cuma Civi, Riistii ve Serdar Yesil Ogretim
flke ve Yontemleri isimli 5 kaynak birinci, ikinci, {igiincii, dordiincii ve besinci kitap

seklinde belirtilmistir.

5.1. Birinci Alt Problem: “Felsefe, yaklasim, yontem ve teknik kavramlarinin iligkisi

nasildir?”

5.1.1. Birinci Alt Problemin Coziimii:

Birinci alt problemin ¢dziimii icin icerik analizi yapilmistir. Kavramsal cerceve
boliimiinde detaylar1 ortaya konulan her bir kavramin birbiri ile olan iliskisini ortaya

konulmus ve yorumlanmistir. Ortaya ¢ikan durum asagida acgiklanmaya calisilmigtir.

Incelenen Felsefe, yaklasim, yontem ve teknik kavramlari; anlamsal olarak farkli
olmalarma ragmen bir¢ok yerde neredeyse ayn1 anlamda kullanilmistir. Ozellikle yéntem

ve teknik kavramlar1 ger¢ek anlami disinda kullanilmistir.

Felsefe, yaklagim, yontem ve teknik kavramlarinin iligkisi; bir olay ya da olguya
belirli bir anlam yilikleme ve 6ziine ulasmadaki diisiinsel etkinliklerin biitiinii ile “felsefe”,
bu konuyla ilgili diisiinsel etkinliklerle bir sorunu ele alis ve ona bakis bicimiyle

“yaklasim”, sorunu ¢ézmek ve sonuca ulasma da segilen belirli asamalarla izlenen yol ile
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“yontem” ve bu asamalarda gerekli olan ara¢ ve gereclerin kullanilmasi ile “teknik”
kavramlar1 i¢ ice ama Oziinde bir biitiin olusturdugu diisiiniilmektedir. Asagida bu durum

sekilsel olarak anlatilmistir.

T ——
EE N

Bir olay ya da

olguya by"};ﬁ;gg Bu konuyla ilgili

ve Oziine disiinsel Sorunu ¢6zmek

ulagmadaki etkinliklerle bir ve sonuga

dﬁssiinsel sorunu ele alis ulasma da Bu agamalarda

o 1 ve ona bakis 3 .1 gerekli olan arag

etkinliklerin bicimi secilen belirli .

biitiinii icimiyle asamalarla ve gereglerin
izlenen yol kullanilmasi

Sekil 1. Felsefe, Yaklasim, Yontem ve Teknik Kavramlarmin fliskisi

5.2. ikinci Alt Problem: “Genel Ogretim Yontem ve tekniklerini anlatan bes kaynaga
iliskin genel 6gretim yontemleri incelendiginde nasil bir durum mevcuttur? (Bes Kaynak:
Ozcan Demirel, Veysel Sénmez, Leyla Kiigiikahmet, Savas Biiyiikkaragdz ve Cuma Civi,

Ristii Yesil ve Serdar Yesil)”

5.2.1. ikinci Alt Problemin Céziimii:

Ikinci alt problemin ¢dziimii igin 6gretim ilke ve yontemleri isimli bes kitabin genel
ogretim yontemleri boliimleri incelenerek i¢inde bulundugu durum yorumlanarak asagida

belirtilmistir.

Kitaplar genel 6gretim yontemleri agisindan incelendiginde, bazi yontemlerin ayni
baslik altinda kabul gordiigli, bazi yoOntemlerin ise bir tutarlilik gdstermedigi
goriilmektedir. Tutarhilik gostermeyen bu durum i¢in kaynaklarin kullanimi esnasinda

kullanicilar agisindan sikinti arz edebilir. Kitaplarda bulunan kavramlardaki tanimsal ve
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bagliksal tutarsizlik, kavramlart anlatan 6gretim elemanlari, kavramlar: 6grenmeye calisan
Ogrenciler, uygulama asamasinda kavramlari kullanan 6gretmenler i¢in oldukca giicliik

yaratabilecegi diisiiniilebilir.

5.3. Ugiincii Alt Problem: “Genel 6gretim yontem ve teknikleri” baslik, igerik, yontem ve

teknik iligkisi agisindan incelendiginde nasil bir durum mevcuttur?
5.3.1. Ugiincii Alt Problemin Coziimii:
Ucgiincii alt problemin ¢dziimii icin dgretim ilke ve ydntemleri isimli bes kitabin

Ogretim yontemleri ve teknikleri boliimleri incelenerek elde edilen veriler ve sonuglari

yorumlanarak asagida tablolar halinde verilmistir.

Tablo 5. Bes Kaynaga Gore Genel Ogretim Yontemlerinin Simiflandirilmasi

YONTEMLER 4 Kitap**+ | 5.Kitap***++
X X

x x x
x x X X X
x x X X
x X x
x

X X X
X X
X
X X
x x
X X
X X

x

X
X

x

X

*1. Kitap: Ozcan Demirel’e, 2. Kitap: Veysel Sonmez’e, 3. Kitap: Leyla Kiigiikahmet’e, 4. Kitap: S. Karagoz ve C. Civi’ye, 5. Kitap: R

Yesil ve S. Yesil’e aittir. Kitaplarm isimleri birinci béliimde mevcuttur. Diger tablolarda da ayn1 durum mevcuttur.

Genel 6gretim yontemleri yukardaki Tablo 5°de goriildiigii gibi 20 baslik altinda
toplanmustir. Ozcan Demirel genel Ogretim yontemlerini yedi bashk altinda, Veysel
Sonmez genel 6gretim yontemlerini dort baslik altinda, Leyla Kiiciikahmet genel dgretim

yontemlerini on ii¢ bashk altinda, S. Karagéz ve C. Civi genel 6gretim yontemlerini on
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baslik altinda, R. Yesil ve S. Yesil ise genel 6gretim yontemlerini on dort baslik altinda
belirtmistir.

Genel Ogretim yontemlerinin miizik alaninda kullanilabilen kavramlar bulundugu

gibi uygun olmayanlari da s6z konusudur.

Tablo 6. Genel Ogretim Tekniklerinin bes kaynak tarafindan siniflandiriimasi
TEKNIKLER
B

Gosteri

_____
Ben'etlm

_____
_____

Ogretim

X X

Gidlem o
GOI u§me

_____
Pl 0]e

_____
_____

Dlyaloa

_____
Goriismesi
_____

Sempo‘,yum

T —————

Sovlev

_____
Meln‘upT elgraf
Oyunu

2 5 S S s

Dogru- Yanls

Kiiiik Grap T —————

Buyuk Grup T.

—————

Zit Panel

Goriig Gelt;tu me
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akouron | S
Kar Topu

—————
—————
—————
—————

Konusma H.

Y aptn ‘ma

Denev

—————
S5 Olaydmi? —————
—————
—————

Semme:

Balk Kilg —————

Rulman

High Tur —————
Kart Gosterme
—————

Pazar Yeri

Tereyag-Ekmek _____

Sandvig

Ogretim teknikleri yukaridaki tabloda goriildiigii gibi 60 baslik altinda toplanmustir.
Ozcan Demirel &gretim tekniklerini on alt1 bashk altinda, Veysel Sonmez kirk alt1 baslik
altinda, Leyla Kiigiikahmet on baslik altinda, S. Karagdéz ve C. Civi on iki baslik altinda, R.
Yesil ve S. Yesil ise otuz dort baslik altinda belirtmislerdir.

Genel 6gretim tekniklerinin miizik alaninda kullanilabilen olanlar1t mevcut oldugu
gibi uygun olmayanlar1 da s6z konusu oldugu sdylenilebilir. Bu baglamda miizik 6gretim

teknikleri, genel 6gretim yontemleri baz alinarak kullanilabilir.
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Genel olarak bakildiginda ayni isimli hem 6gretim yontemi hem de 6gretim teknigi
de bulunmaktadir. Kavram kargasasinin oldugu bu durum aslinda anlam kargasasina da
sebep olmaktadir. Kullanilacak “teknik” ise ara¢ niteliginde olmali, “yontem” ise 0gretim

yolunu anlatmalidir.

Tablo 7. Ayn1 isimle hem yontem hem de teknik olarak kullanilan basliklar

I 5 R R T S
NN Y N YNy Y
s - < - - - x| - x x «x

Yukaridaki tabloda goriildiigi gibi kaynaklar incelendiginde ayni adi tasiyan
kavramlar bazi kaynaklarda yontem bazilarinda ise teknik olarak tespit edilmistir.

Kavramlarin kullanimi1 ayn1 isimli olsa bile karisiklik gdstermektedir.

5.4. Dordiincii Alt Problem: “Ug kaynakta “Miizik Ogretim Yontemleri ve Teknikleri”
nasil ele almmustir? (flkogretimde Miizik Ogretimi Modiil 9: A. Ugan-G. Yildiz- E.
Bayraktar, {lkdgretimde Miizik Ogretimi: G. Yildiz, Miizik Ogretimi ve Y&ntemleri: G.
Gogiis)”

5.4.1. Dordiincii Alt Problemin Co6ziimii:

Dérdiincii alt problemin ¢oziimii i¢in miizik 6gretim yontemlerini igeren ii¢ kaynak
kitap incelenerek elde edilen veriler ve sonuglar1 yorumlanarak asagida tablolar halinde

verilmigtir.
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Tablo 8. Miizik Ogretim Yontemlerinin Ilkdgretimde Miizik Ogretimi Modiil 9 kaynak kitabindaki
siniflandirilmasi

Miizik Ogretim Yéntemleri Ali Ucan/Gokay Yildiz/Ertugrul Bayraktar

1.

e U R el

SIS I N e e e e
o O W NN N A WN=O

A. Genel Miizik Ogretim Yéntemleri

Anlatma Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi

Tartisma Yoluyla Miizik Ogretim Yéntemi

Sorma/Yamtlama (Yanit Alma) Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi
Karsihkh Konusma Yoluyla Miizik Ogretim Yéntemi

Goriisme Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi

Arastirma/inceleme Yoluyla Miizik Ogretim Yéntemi
Sunma/Alma Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi

Bulma/Kesfetme Yoluyla Miizik Ogretim Yéntemi
Yaratma/Uretme Yoluyla Miizik Ogretim Yéntemi

. Oyunlama/Oyunlastirma Yoluyla Miizik Ogretim Yéontemi

. Rol Yapma Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi

. Ornek Olay inceleme Yoluyla Miizik Ogretim Yéontemi

. Yasam Oykiileme Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi

. Isbirligi Yapma Yoluyla Miizik Ogretim Yéntemi

. Paylasma Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi

. Sorun Cézme Yoluyla Miizik Ogretim Yéntemi

. Gosterme/Yaptirma Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi

. Calisma/Cahistirma Yoluyla Miizik (")gretim Yontemi

. Yapma/Yasama Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi

. Tasarlama/Gergeklestirme Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi
. Ogrenmeyi Ogretme Yoluyla Miizik Ogretim Yéontemi

220

Ogrenme Yaklasimlar1 Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi

B. Ozel Ogretim Yontemleri
B.1. Temel Olusturma Islevli Ozel Miizik Ogretim Yontemleri

1. Miiziksel Isitme/Okuma/Yazma Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi
(Suziki Yontemi) )
2. Miiziksel Devinme/Ritimleme Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi
(Dalcroze Yontemi)
3. Miiziksel Toplu Séyleme Yoluyla Miizik Ogretim Yéntemi
(Kodaly Ydntemi)
4. Miiziksel Devinme/Ritimleme/Soyleme-Calma/Dogaclama Yoluyla Miizik
Ogretim Yontemi (Orff Yontemi)

B.2. Gelistirme islevli Miizik Ogretim Yontemleri

1. Miiziksel Yetenek Gelistirme Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi

2. Miiziksel Zeka Gelistirme Yoluyla Miizik Ogretim Yéntemi

3. Miiziksel Dil Gelistirme Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi

4. Sanal Miizik Yapmay1 Gelistirme Yoluyla Miizik Ogretim Yéntemi

B.3. Odaklanma islevli Ozel Miizik Ogretim Yontemleri

Devinme-Dans etme Odakh Miizik Ogretim Yontemi
Dogaclama-Besteleme Odakh Miizik Ogretim Yéntemi
Seslendirme-Yorumlama Odakh Miizik Ogretim Y6ntemi
Dinleme-Oziimseme Odakh Miizik Ogretim Yontemi
Cevirme-Déniistirme Odakh Miizik Ogretim Yontemi
Bilgilenme-Bilgilestirme Odakh Miizik Ogretim Yontemi
Diisiinme-Yansitma Odakh Miizik Ogretim Yéntemi

NN R LN =
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C. Ozgiil Miizik Ogretim Y 6ntemleri

1. (isitsel Miizik Ogretim Yontemi (Kulaktan Ogretim Yontemi)
Gorsel/isitsel Miizik Ogretim Yontemi (Goézden/Kulaktan Ogretim
Yontemi)

3. Gorsel/Okusal/Yazsal Miizik Ogretim Yontemi (Yazidan/Notadan
Ogretim Yontemi)

4. Devinsel/Oynasal Miizik Ogretim Yoéntemi (Devinimden/Oyundan
Ogretim Yontemi)

5. Eylesel/Soylesel/Calsal Miizik Ogretim Yontemi (Meskten Ogretim
Yontemi/ Mesksel Ogretim Yontemi)

Miizik egitiminde konu tiiriiyle ilgili veya konu tiiriine iliskin bashca 6zgiil miizik
o0gretim yontemleri ise sunlardir;
Ezgi Ogretim Yontemi
Sarki Ogretim Yontemi
Calg1 Ogretim Yontemi
Miizik Yazis1 Ogretim Yéntemi
Miizik Bilgisi Ogretim Yontemi
Miizik Dili (Miizik¢e) Ogretim Yontemi

[kdgretimde miizik dgretimi modiil 9 isimli kaynakta, miizik 6gretim yontemleri ii¢
ana baglik altinda toplanmistir. Bu bagliklarin altindaki basliklar iginde yontem kavrami
kullanilmistir. Meveut durum icin sdylenebilecek olan aslinda teknik olabilecek bagliklar
yontem olarak ele alinmistir. Basliklara ait igeriklerin bir kism1 aciklanmis bir kismi ise
aciklanmamigtir. Bu durum yontemlerin kullanilmasinda uygulama giigliigiine sebep

olabilir.

Tablo 9. Miizik Ogretim Y6ntemlerinin, Miizik Ogretimi ve Yontemleri isimli kaynak kitabindaki
siiflandirilmast

Miizik Ogretim Yontemleri Giilay GOGUS

XX. Yiizy1l Oncesinde Miizik Ogretim Yontemleri
1. Fransiz Rakamlamah Miizik Ogretim Yontemi
2. (lingiliz tonik Sol-Fa Yontemi
3. Mason-Pestalozzi Yontemi

XX. Yiizyil Baslarinda Miizik Ogretim Yéntemleri

1. Max Battke Yontemi
2. Maurice Chevais Yontemi

XX. Yiizyll Miizik Ogretim Yontemleri
1. Dalcroze Yontemi

2. Kodaly Yontemi
3. Orff Yontemi
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Miizik 6gretim yontemleri yukardaki tabloda goriildiigii gibi iic ana baslik altinda

siiflandirilmstir.

Tablo 10. Miizik Ogretim Y éntemlerinin, Ilkdgretimde Miizik Ogretimi Birinci Kademe isimli
kaynak kitabindaki siniflandirilmasi

Ogretim Yontemleri Gokay YILDIZ
1. Rakamlamali Miizik Ogretim Yontemi
Harflemeli Miizik Ogretim Yontemi
Alfabelemeli Miizik Ogretim Yontemi
Renklemeli Miizik Ogretim Yontemi
Grafiklemeli Miizik Ogretim Yoéntemi
Merdivenlemeli Miizik Ogretim Yontemi
Kodaly Miizik Ogretim Yéntemi
Farkh Nota Bicimlemeli Miizik Ogretim Yéntemi
9. Dalcroze Miizik Ogretim Yéntemi
10. Orff Miizik Ogretim Yontemi
11. Canlandirmayla (Dramatizasyon) Miizik Ogretim Yontemi

PSP

Miizik 6gretim yontemleri yukaridaki tabloda goriildiigii gibi ulasilan kaynagin

icerigine gore on bir ana baslik altinda siniflandirilmistir.

Yukardaki tablolar incelendiginde miizik O0gretim yontemleri igeriginde olan iig
kaynaga ulasilmig, ayni adi tasiyan yontemler bulundugu gibi farkli isimlendirilen
yontemlerde bulunmaktadir. flkdgretimde miizik 6gretimi modiil 9 isimli kaynagimizda
miizik Ogretim yOntemlerinin diger kaynaklara gore daha detayli incelendigi
goriilmektedir. Bu konu ile ilgili olarak {i¢ kaynagimiza ulasilmis ve en eski tarihli kaynak

olarak modiil 9 belirlenmistir.

5.5. Besinci Alt Problem: “Genel 6gretim yontemlerinin kapsaminda yer alan, miizik

Ogretim yontemleri mevcut mudur?”’

5.5.1. Besinci Alt Problemin Coziimii:
Besinci alt problemin ¢dzlimii icin ulasilan genel 6gretim yoOntemleri isimli beg

kaynak ve miizik 6gretim yontemlerini iceren ii¢ kaynak incelenerek elde edilen veriler ve

sonuclar1 yorumlanarak asagida tablolar halinde verilmistir.
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Tablo 11. Genel Ogretim Y éntemlerinin ve Miizik Ogretim Yéntemlerinin siniflandiriimasi

Genel Ogretim Yontemleri

Miizik Ogretim Yéntemleri

Anlatim Anlatma Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi
Tartisma Tartisma Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi
Ornek Olay Ornek Olay Inceleme Yoluyla Miizik Ogretim

Yontemi

Gosterip- Yaptirma

Gosterme/Yaptirma Yoluyla Miizik Ogretim
Yontemi

Problem Cozme

Sorun Cozme Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi

Yaratici Drama Rol Yapma Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi

Bireysel Calisma Yapma/Yasama Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi

Soru- Cevap Sorma/Yanitlama (Yanit Alma) Yoluyla Miizik
Ogretim Yiontemi

Gosteri Sunma/Alma Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi

Grupla Calisma Paylasma Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi

Benzetim -

Mikro Ogretim

Programl 0. Tasarlama/Gergeklestirme Yoluyla Miizik Ogretim
Yontemi

Deney Arastirma/Inceleme Yoluyla Miizik Ogretim

Yontemi

Gozlem Gezisi

Goriisme

Goriisme Yoluyla Miizik Ogretim Yontemi

Bilgisayar D. O.

I.§ Basinda E. Calisma/cahistirma Yoluyla Miizik Ogretim
Yontemi

Ekiple O'g"retim Ogrenmeyi Ogretme Yoluyla Miizik Ogretim
Yontemi

Altt Sapka D. -

Yukardaki tablo incelendiginde genel Ogretim yontemleri ile miizik O6gretim

yontemlerinin ortak noktalari bulundugu gibi birbirine uygun olmayan yontemlerin oldugu

da goriilmektedir.

5.6. Altinc1 Alt Problem: “Miizik Egitiminde; yaklasim, felsefe, yontem ve teknik

acisindan nasil bir durum s6z konusudur?”
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5.6.1. Altinci Problemin Coziimii:

Altinct alt problemin ¢dziimii i¢in miizik 6gretim yontemlerini igeren {i¢ kaynak

kitap incelenerek elde edilen veriler ve sonuglar1 yorumlanarak asagida verilmistir.

e Miizik 6gretimi i¢in ulasilan kaynaklar incelendiginde “yaklasim” kavramu ile bir
bulguya ulagilmamustir.

e Yontem kavrami kaynaklarin tamaminda kullanilmastir.

e Felsefe kavrami Giilay Goglig’lin miizik Ogretim yontemleri isimli kitabinda
kullanilmis diger kaynaklarda kullanilmamustir.

e Teknik kavrami ise sadece Giilay GOgiis’in miizik 6gretim yontemleri isimli

kitabinda kullanilmustir.

5.7. Yedinci Alt Problem: “Miizik Ogretiminde mevcut teknikler, genel Ogretim

yontemleri agisindan nasil bir yere sahiptir?”

5.7.1. Yedinci Alt Problemin Co6ziimii:

Yedinci alt problemin ¢éziimii i¢in miizik 6gretim yontemlerini igeren ii¢ kaynak

kitap incelenerek elde edilen veriler ve sonuglar1 yorumlanarak asagida verilmistir.

Ulasilan ti¢ kaynagin igerigi miizik ogretim teknikleri agisindan incelendiginde,
“teknik” bagligin1 iceren bulguya sadece Giilay Gogiis’lin miizik 6gretim yontemleri isimli
kitabinda ulasilmistir. Miizik Ogretiminde mevcut olan tekniklerin genel &gretim

yontemleri ile birlikte anlatildig1 herhangi bir kaynaga rastlanilmamastir.

5.8. Sekizinci Alt Problem: Ortaokul ve liseye ait kilavuz kitaptaki ortak konular1 igeren
ornek uygulamalar, genel Ogretim yoOntemleri-teknikleri ve miizik 6gretim yontem-

teknikleri agisindan 6gretmen kitaplarindaki uygulamalarda nasil bir iliski mevcuttur?

112



5.8.1. Sekizinci Alt Problemin Coziimii:

Bu alt problemin c¢oziimiinde liselere ait mevcut 6gretmen kilavuz kitabinin
olmamasi sebebi ile sadece ortaokullara ait 6gretmen kilavuz kitabi incelenmistir. Miizik
dersi 6gretmen kilavuz kitabinda bulunan 5.,6.,7.,ve 8. siniflarda ortak bulunan {i¢ konu

belirlenip incelenerek elde edilen veriler ve sonuglari asagida verilmistir.

Ogretmen kilavuz kitabinda * Ogrenme Alan, ilgili Kazanim, Uyari, Siire, Arag ve
Gereg, Ders Oncesi Hazirlik, Diger Derslerle Iliskilendirme, Ara Disiplinlerle
lliskilendirme, Ol¢me v Degerlendirme, Ders Ici Iliskilendirme” basliklar1 mevcuttur
ancak Ogretim yontem ve teknigine iliskin baslik mevcut olmadigi gibi herhangi bir

basligin altinda bilgi ve alt baslik da mevcut degildir.
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Ornek inceleme

Ornek inceleme; konu, ilgili kazanim ve etkinlikler basliklar1 altinda tamamlanmustir.
Konu: Istiklal Mars:

Ogrenme Alani: A. Dinleme- Soyleme- Calma

flgili Kazanim:

5. simif : Istiklal Mars1’n1 anlamina uygun sdylemeye dzen gosterir.

6. simf: Istiklal Mars1’n1 anlamina uygun soyler.

7. simf: Istiklal Mars1’n1 anlamina uygun soyler.

8. simf: Istiklal Mars1’n1 anlamina uygun ve dogru sdyler.

Etkinlik

5. Simif Etkinlik

e Istiklal Marsi’n1 sdylerken ve dinlerken neden saygi gostermemiz gerektigini
yaziniz.

e Istiklal Marsi’m soylerken ve dinlerken hangi davramslarda bulunmamiz
gerektigini yaziniz.

o Istiklal Marsi’n1 soylerken ve dinlerken hangi davramislarda bulunmamamiz

gerektigini yaziniz.

6. Sinif Etkinlik

e Istiklal Marsi’nimn ilk iki kitasini yazimz ve ezberleyiniz. Marsi sdylerken nefes
almamiz gereken yerleri Ogretmenimizin gosterdigi sekilde kirmizi kalem
kullanarak isaretleyiniz.

e istiklal Marsi’n1 cd den dinleyiniz. Dinlerken asagidaki tabloyu takip ediniz.
Tablada hangi vuruslarda hangi hecelerin s6ylendigine, hecelerin uzunluklarina ve
nefes yerlerine dikkat ediniz.

e istiklal Mars1’n1 sdylerken ve dinlerken neler hissediyorsunuz?
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7. Siif Etkinlik

o Kurtulus savasi ile ilgili agagidaki gorselleri dikkatli bir sekilde inceleyiniz. Duygu
ve diisiincelerinizi bos birakilan yerlere yaziniz.
e Istiklal Marsimiz1 sdylerken dikkat edilmesi gereken &nemli yerleri hatirlayiniz.

Milli marsimiz1 anlamina uygun coskulu bir sekilde sdyleyiniz.
8. Simif Etkinlik

e Asagida verilen Istiklal Marsimizin
a. Sozlerini notalarinin altina yaziniz.
b. Nefes yerlerini igaretleyiniz.
c. Niians degisim yerlerini belirleyiniz.

d. Farkl calgilarla eslik ediniz.

ATATURK ve MUZIK

Ogrenme Alam: D. Miizik Kiiltiirii
Tigili Kazanim:

5. simif:

D.4. Atatiirk’iin sanata verdigi 6nemi anlar.
D.5. Atatiirk’lin sevdigi tiirkii ve sarkilar tanir.
D.6. Atatiirk’lin sanata verdigi 6nemi anlatan kaynaklara istekle basvurur.

D.2. Miizikle ilgili aragtirma ve ¢alismalarinda bilisim teknolojilerinden yararlanir.
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6. sinif:

D.2. Atatiirk’iin miizikle ilgili temel diisiincelerini kavrar.

D.4. Atatiirk’lin miizikle ilgili goriiglerini anlamak i¢in ¢esitli kaynaklardan yararlanir.

7. siif:

D.6. Atatiirk’lin Tiirk miiziginin gelismesine iliskin goriislerini 6grenmeye istekli olur.

D.5. Atatiirk’iin giizel sanatlar i¢cinde Tiirk miiziginin gelismesine verdigi 6nemi agiklar.

8. sinif:

D.8. Atatiirk’iin giizel sanatlar i¢inde miizige verdigi yeri ve dnemi kavrar.

Etkinlik

5. Sinif Etkinlik

e Atatlirk “Sanatsiz kalan bir milletin hayat damarlarindan biri kopmus demektir.”
s0zii ile ne anlatmak istemistir? Kisaca yaziniz
e Atatiirk’lin sevdigi sarki, tiirkii ve marslardan bildiklerinizin adlarin1 asagidaki
bosluga yaziniz.
a. Klasik Tiirk Miizigi
b. Tiirk Halk Miizigi
c. Marslar
d. Bati Miizigi Eserleri
e Atatilirk’lin sevdigi “Manastir” ve “Vardar Ovas1” adli tiirkiiler kulaktan yansilama

yolu ile 6gretilir. Hep birlikte seslendirilir.

6. Sinif Etkinlik

Atatiirk 1925 yilinda izmir Kiz Ogretmen Okulunu ziyaretinde, dgrencilere

“Miizik; hayatin nesesi, ruhu, sevinci ve her seyidir.” demistir.

e Sizce Atatiirk bu sozii ile 6grencilere ne anlatmak istemistir. Kisaca agiklayiniz.
e Atatiirk™lin sevdigi sarki ve tiirkiileri arastiriniz. Bunlardan bir tanesinin sozlerini

yaziniz. Yazdiginiz bu eserin ses kaydi varsa sinifa dinletiniz.
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e Atatiirk’lin Tirk miizigine iliskin goriis ve diislinceleri ile miizige ve sanatgiya
verdigi deger hakkinda farkli kaynaklardan yararlanarak bir arastirma yapiniz. Elde
ettiginiz bilgileri arkadaslarinizla paylagsmak i¢in 6zetleyiniz.

e Atatiirk’lin sevdigi tlirkiilerden “Bilal Oglan’’ ve “Biilbiiliim’’ tiirkiileri dinletilir,

kulaktan yansilima yoluyla 6gretilir

7. Sinif Etkinlik

e Atatiirk bir konusmasinda; “Beyler, su gordiigiiniiz kii¢iikk sazin bagrinda bir
milletin kiiltiirii dile geliyor.”’ soziinli sOylemistir. Bu s6zde ne anlatmak istedigini
asagidaki bosluga yaziniz.

e Asagida Atatiirk’iin 1 Kasim 1934°te Tirkiye Biiyiilk Millet Meclisi’nde yapmis
oldugu konusmay: dikkatli bir sekilde okuyunuz.

“Arkadaslar! Giizel sanatlarin hepsinde ulus gengliginin ne tiirlii ilerletilmesini
istediginizi biliyorum. Bu yapilmaktadir. Ancak bana kalirsa bunda c¢abuk, en Onde
gotlirtilmesi gerekli olan Tiirk musikisidir. Bir ulusun yeni degisikligine 6l¢ti, musikide
degisikligi alabilmesi, kavrayabilmesidir. Ulusu ince duygularini diisiincelerini anlatan,
yiiksek deyislerini, sdyleyislerini toplamak, onlar1 genel musiki kurallarina gore islemek
gerekir, ancak Tirk ulusal musikisi boyle yiikselebilir, evrensel musikide yerini alabilir.
Kiiltiir Isleri Bakanhigi’'nin buna de@erince onem vermesini, kanunun ona yardimci
olmasini dilerim.”

o Atatiirk’in 1 Kasim 1934 giinii mecliste yapmis oldugu konugmasindan yola
cikarak asagiya bu konudaki duygu ve diisiincelerinizi yaziniz.

e Asagida verilen “Yangin Olur Biz Yangina Gideriz’’ tiirkiisiinii seslendiriniz.

8. Sinif Etkinlik

e Yapmis oldugunuz arastirma sonunda, Atatilirk’iin giizel sanatlar i¢inde miizige
verdigi 6nemi kisaca yaziniz. Sinifta arkadaslarinizla paylasiniz.
Ogretme siireci: “Ogretmen, Atatiirk’iin “Hayat Musikidir” sozii ile derse baslar. Bu soz

ile Atatlirk’lin miizige verdigi 6nemin ne kadar biiyiik oldugu vurgulanir. Gorsel ve isitsel
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materyallerle Atatiirk’in bu konu ile ilgili sozleri ve diislinceleri sinifta 6grencilerle
paylasilir.

e Ogrencilerin yapmis olduklar1 arastirma sonunda getirdikleri Atatiirk’iin giizel
sanatlar icinde miizige verdigi onemle ilgili bilgiler sinifta anlatilir. Slayt, yazili ve
gorsel materyallerle konu desteklenir. Ogretmen gerekli tamamlamalar1 yapar,
duygu ve diisiinceler paylasilir.

e Ogrencilere, Atatiirk’{in Kurtulus Savas: siirecinde dilinden diisiirmedigi “Genglik
Mars1” dinletilir. Ardindan “Genglik Mars1” kulaktan yansilama yolu ile 6gretilerek

hep birlikte seslendirilir.

RITIM
Ogrenme Alam: C. Miiziksel Yaraticilik
flgili Kazanim:

5. sinif: Ritim Olusturalim
C.4. Miiziklere kendi olusturdugu ritim kalibryla eslik eder.
6. simif: Ritim Kahbi ile Eslik

C.3. Ezgilere kendi olusturdugu ritim kalibr ile eslik eder.
7. sinif:

C.2. Miiziklere kendi olusturdugu ritim kaliba ile eslik eder.
C.5. Farkli ve tekrarlanan motiflerden olusan ritim kaliplar1 olusturur.

8. sinif:

C.1. Bildigi miiziklere basit ritim eslikleri yazmaktan hoslanir.
Uyar: Yazilacak ritim kaliplari, 6grenilmis 6l¢ii sayist ve nota degerlerinden olusmalidir
C.3. Farkl1 ve tekrarlanan boliimlerden olusan ritim kaliplart olusturur.

Uyar: Ogrencilerden; (ab), (aba), (abaca) diziliminde ritim kaliplar1 olusturmalar1 istenmelidir.
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Etkinlik

5. Sinif Etkinlik

e Ogretmenin calmis oldugu 2/4’likk ve 4/4’liik dorder dlgiilerden olusan ritimleri

asagidaki bos yerlere yaziniz.

e Asagidaki bos yerlere kendi olusturdugunuz ritminizi 2/4’liikk dort 6l¢ii olacak

sekilde yaziniz. Daha sonra arkadaslariniza ritim ¢alginizla veya beden perkiisyonu

(hareketlerinizi) kullanarak caliniz.

P = |
L2

Oturmus Kapiya™ adli tiirkii i¢in;

a. Tirkiiniin altindaki bos yerlere uygun ritim kaliplarini yaziniz.

b. Tirkiiyii ritim calginizla veya beden perkiisyonu (hareketlerinizi) kullanarak

eslik ediniz.

c. Tirkiiyl hep birlikte seslendiriniz.

OTURMUS KAPIY A

Tarki
Y oresi: Eskischir

Oiria
—— = S| ™ B e B S B B S e S B e
L jur mug ka @ va por 1a kal s yas Soy ma of lan oy ma ¢ b b war
Bir ta ne y¢ mey men a dam o do var Ta bak ia hak i rip iz doy ma ¥in €3
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e Asagidaki “Dagi Duman Olanin” adli tiirkiiyii seslendiriniz. Ritim ¢alginizla veya

beden perkiisyonu (hareketlerinizi) kullanarak eslik ediniz.

DAGT DUNMAMN OLANIMN

Tlerkoin
Vieresa: Sivas
Ohrea = 5
J— ' 1 I I 1 I I i |
ﬁ:i T - - d E E
e 1. D fa] da mman (=] la uE Kl &) yr wir war
i Fai] ne oy ko EIr e He Le A war war
1 Ka ] dem H mi ViF  FEEn File (L] i wilr yir
A Der  din dem o cak [a1] cl!lrn Fle be ol war wir
E . I: F —F— T I —F | 1 —— 1 -ﬂ
- - — - - —a - - T ¥ 5
Ha L v 1 o Ia mi Tl In wAr Sy wfr
Lk i Eil e L Ia i PMar In wiir willer whr
l:_,'a Eir Sarn i ) mil Ll FuEn L T I WAr i vAT
or le sSCTN Fa [=1] ¥ rumn el In wAr i wiir

6. Simif Etkinlik

e A)Asagidaki ritim kalibimi inceleyiniz. Notalarin altlarindaki bosluklara uygun

sehir isimlerini yaziniz.

B)Ritim kalibin1 alkisla seslendiriniz.

e A)Asagidaki ritim kartlarina uygun olan ritim kalibin1 ritim ¢izgisi tizerinde 6rnekte
oldugu gibi nota siire degerleri ile gdsteriniz.
B)Asagida verilen bosluklara ritim kaliplarinin 6rnekte oldugu gibi siire degerlerine

uygun sehir isimleri yaziniz.

(@) @&l ) (eed>SJT]

(@)(@0)¢22)(@)|co=c)(@0)00) @)
PR |

“Wan lz - mir

C)Yukarida yazmis oldugunuz ritim kalibin alkisla seslendiriniz.
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e A)Asagidaki sembollerle verilen ritimlerin nota ile yazilmis karsiligi hangisidir?

[saretleyiniz.

e (@ =) (@
P o I o o B D s

e mJ ...JJ 1

e A)Bildiginiz siire degerlerini kullanarak “Karli Daglar” isimli sarki i¢in bir ritim
olusturunuz.
B)Arkadaslarinizla iki grup olusturunuz ve asagidaki yonergelere uyarak sarkiyi
birlikte seslendiriniz.
1. Grup: Sarkiy1 blok fliitliniizle ¢aliniz.

2. Grup: Olusturulan ritmi, ritim ¢alginizla ¢aliniz

Karh Daglar
Soz-Miizik: Salih Aydogan

—
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7. Sinif Etkinlik

e Asagidaki ritim kalibi dort motiften olusmaktadir. Her motif i ayr1 bir ritim

calgisiyla (tef, marakas, kasik, zil vb.) seslendiriniz.

e — —_—
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ae——— [rem— _ﬁ f———
ii - - - - - - - - - - " - -
I |
I My

e Simifinmizdaki arkadaglarinizla dort grup olusturunuz. Kendi grup arkadaslarinizla

birlikte agsagida verilen sure degerlerini kullanarak 2/4° luk 6l¢ii sayisinda 2 dlgiiliik

bir ritim kalib1 olusturunuz ve Ogretmeninize veriniz. Sizin ve diger gruplarin

olusturdugu ritim kaliplarin1 6gretmeninizin yaptig1 siralamayla asagidaki ritim

cizgisine yaziniz. Ritim ¢algilar1 veya beden perkiisyonu kullanarak ritim kalibini

seslendiriniz.

NoOR
Kullanabilece giniz siire defierlert |-—?—-1—-—J—:'_i

— et
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e Asagida verilen tiirkiiye farkli ve tekrarlanan motiflerden olusan bir ritim esligi

olusturarak tiirkiiyii birlikte seslendiriniz.

Saray Yolu
Tiirkii-Yoresi: Elaz1g
Oirta
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8. Simif Etkinlik

(192

e Asagida “a” ve “b” bolumu verilen ritim kalibinin “c” ve “d” bolimiini

tamamlayiniz ve ritim ¢alginizla seslendiriniz.

PN I I e Y s I e TN s e Y T e B L Y
I | |

a Ll

e Asagidaki ritim kalibinin motiflerini isaretleyerek ritim ¢alginizla seslendiriniz.

widd Ll JAJSdd , Wb NI JIT]) g
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e Asagida verilen motif siralamasina uygun ritim kaliplar1 olusturunuz.

e Asagidaki sarkinin motiflerine dikkat ederek altindaki bosluga ritim esligi

olusturunuz ve seslendiriniz.

VATAN
S6z-Miizik: Saip Egiiz
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BOLUM VI
SONUC ve ONERILER

Arastirmanin bu bolimiinde genel Ogretim yontemleri ve miizik Ogretim
yontemlerinin birbiri ile olan iliskisi kapsaminda yapilan arastirmaya yonelik bulgular

1s1¢1nda arastirma sonuglari asagida agiklanmaya calisilmistir.

Felsefe, yaklagim, yontem ve teknik kavramlarinin iligkisi; bir olay ya da olguya
belirli bir anlam yiikleme ve 6ziine ulagsmadaki diisiinsel etkinliklerin biitiinii ile “felsefe”,
bu konuyla ilgili diisiinsel etkinliklerle bir sorunu ele alis ve ona bakis bicimiyle
“yaklagim”, sorunu ¢6zmek ve sonuca ulasma da secilen belirli agamalarla izlenen yol ile
“yontem” ve bu asamalarda gerekli olan ara¢ ve gereclerin kullanilmasi ile “teknik”
kavramlar1 i¢ ige ama 6ziinde bir biitiin olusturdugu sonucuna ulagilmistir. Felsefe, yontem
ve teknik kavramlarinin iligkisi kapsaminda ortaya ¢ikan sonug¢ bu konudaki kaynaklarla
desteklenmeye calisiimistir. “Ogretim metodu ve dgretim teknigi arasinda kesin bir sinir
cizilemez. Bu iki kavram arasinda i¢ ige bir iliski bulunmaktadir. Bu i¢ ice iliskide 6gretim
metodu daha genel ve kapsamli bir kavram olup 6gretim teknigini de kapsamaktadir.
Ogretim metodu belirli goriis, ilke ve kurallara gore gelistirilmis olan 6gretim yapma
yoludur. Teknik ise Ogretim metodunu Ogretmenin uygulamaya koyma bigimidir”
(Biiylikkaragdz ve Civi, 1999: 70). Felsefe, yaklasim, yontem ve teknik; biitlin bu
kavramlar incelendiginde aslinda hepsinin birbiri ile bagintili oldugu goriilmektedir.
Egitimin zihin disiplini olarak degerlendirilen yaklasimi, belirli bir amaci gerceklestirmeye
doniik bir ugraslar biitiinii var olduguna gore, bu unsurlarin her biri belli bir felsefe 1s1g1nda
yoluna girecektir. Bu siiregte kazanilacak yeni davraniglar i¢in toplumsal yapinin ¢ok iyi
cozlimlenip, toplum gercekleri ve ihtiyaglari ile tutarli bir sosyolojik ve felsefik elestiri ve
sosyolojik ve felsefik bir yol haritasinin hazirlanmasi olmahidir (Aksu, 2005: 12-13).
“Felsefi yaklasimlara dayali olarak gelisen her egitim felsefesinin kendi anlayisi ve

ilkelerine gore egitim-6gretim hedefleri, Ogrenci, Ogretmen, icerik, Ggrenme-O0gretme
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stireci-egitim durumlart ve 6l¢me ve degerlendirme kavramlarina iligkin amaglari bulunur”

(Duman, 2008: 205).

Bu konudaki kaynaklara ve arastirma bulgularina dayanarak, bireye kazandirilacak
olan yeni davranislarin, felsefi diisiincelere dayali olarak gelisen egitim felsefelerinin, birey
yetistirme anlayisinin gerceklesmesi i¢in hazirlanan yolun yani metodun ve bu metoda
uygun tekniklerin kullanilarak, bu davraniglari uygulamaya doniistirmenin miimkiin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretimin gerceklestirilmesinde &ncelikle kullanilacak
uygun felsefe ardindan yontem (metot) ve en son teknik belirlenmelidir ve bu sekilde

egitim gretim i¢in hazirlik yapilmalidir.

Genel O6gretim yontemleri agisindan kitaplar incelendiginde, bazi yontemlerin ayni
baslik altinda mevcut oldugu, bazi yontemlerin ise mevcut olmadigr goriilmektedir.
Tutarlilik gostermeyen bu durum igin kaynaklarin kullanimi esnasinda kullanicilar
acisindan sikint1 arz edebilecegi soylenilebilir. Kitaplarda bulunan kavramlardaki tanimsal
ve bagliksal tutarsizlik, kavramlari anlatan Ogretim elemanlari, kavramlari 6grenmeye
calisan Ggrenciler, uygulama asamasinda kavramlart kullanan 6gretmenler igin giicliik

yaratabilecegi diistiniilebilir.

Kaynaklar genel 6gretim yontemleri agisindan incelendiginde, Anlatim ve tartigma
yonteminin bes kaynakta mevcut oldugu; Ornek olay, gosterip yaptirma ve problem ¢dzme
yonteminin dort kaynakta mevcut oldugu; Gdosteri, soru-cevap ve yaratict drama
yonteminin ii¢ kaynakta mevcut oldugu; Grupla calisma, mikro Ogretim, programli
Ogretim, deney ve gozlem gezisi yontemlerinin iki kaynakta mevcut oldugu; Bireysel,
benzetim, goriisme, bilgisayar destekli 6gretim, i basinda egitim, ekiple 6gretim ve altt

sapka diisiinme 6gretim yontemlerinin birer kaynakta mevcut oldugu tespit edilmistir.

Anlatim ve tartisma yontemlerinin incelenen tiim kitaplarda yer aliyor olmasi1 daha

cok kabul gordiigliniin gostergesidir.
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Kaynaklar genel 6gretim teknikleri agisindan incelendiginde, Beyin firtinasi, panel,
forum, sempozyum ve agik oturum teknikleri dort kaynakta mevcuttur. Gosteri, egitsel
oyunlar, alt1 sapka diisiinme, gozlem, sunu (brifing), kiigiikk ve biiylik grup tartisma, zit
panel, miinazara ve balik kil¢ig1 teknikleri li¢ kaynakta mevcuttur. Benzetim, gezi, sergi,
odev, diyalog, konferans, sdylev, demeg, ¢ember, goriis gelistirme, kartopu, akvaryum,
dedikodu, sokratik tartisma, work shop, konusma halkasi, deney, istasyon, kollegyum ve
seminer teknikleri iki kaynakta mevcuttur. Ikili ve grup caligmasi, mikro ogretim,
bireysellestirilmis 0gretim, goriisme, proje, giinliik konusma, komite goriismesi, mektup-
telgraf oyunu, nesi var, dogru- yanlis, sokrat semineri, problem ¢6zme, karar verme,
gisterme, yaptirma, dramatizasyon, arkasi yarin, yarigsmalar, siz olsaydiniz? siir yazma,
viziltt gruplari, rulman, hizli tur, kart gosterme, kdselenme, pazar yeri, tereyag-ekmek ve

sandvig teknikleri ise birer kaynakta mevcuttur.

Kaynaklar genel 6gretim yontem ve teknikleri agisinda incelendiginde ayni isimle
hem yontem hem de teknik olarak kullanilan basliklar tespit edilmistir. Gosterip yaptirma
ve problem ¢ozme dort kaynakta yontem, birer kaynakta teknik adi altinda mevcuttur.
Soru-cevap ve gosteri ii¢ kaynakta yontem, iki kaynakta teknik adi altinda mevcuttur.
Mikro o6gretim, deney ve gozlem gezisi iki kaynakta yontem, li¢ kaynakta teknik adi
altinda mevcuttur. Benzetim, goriisme ve alt1 sapka diisiinme birer kaynakta yontem, dort

kaynakta teknik ad1 altinda mevcuttur.

Genel ogretim tekniklerinin miizik 6gretiminde kullanilabilecekleri mevcut oldugu
gibi uygun olmayanlarinin da séz konusu oldugu sdylenilebilir. Bu baglamda miizik
Ogretim teknikleri, genel 6gretim yontemleri temelinde kullanilabilir. Ayni isimli hem
Ogretim yontemi hem de Ogretim teknigi olarak kullanilan kavramlarin oldugu
goriilmektedir. Kavram kargasasinin oldugu bu durum aslinda anlam kargasasina da sebep
olmaktadir. Kullanilacak “teknik™ ise ara¢ niteliginde olmali, “yontem” ise 6gretim yolunu

anlatmalidir.

[kogretimde miizik 6gretimi modiil 9 isimli kaynakta, miizik 6gretim yontemleri ii¢
ana baglik altinda toplanmistir. Bunlarin altindaki bagliklar i¢in de yontem kavrami
kullanilmistir. Mevcut durum i¢in sdylenebilecek olan teknik olabilecek basliklar yontem
olarak ele alinmistir. Basliklara ait iceriklerin bir kismi ac¢iklanmis bir kismi ise
aciklanmamigtir. Bu durum yontemlerin kullanilmasinda uygulama giicliigiine sebep

olabilecektir.

127



Modiil dokuz temel alinarak hazirlanmis oldugu diistiniilen Gokay YILDIZ’in
kaynaginda miizik Ogretim yontemleri iceri§ine gbre on bir ana baglk altinda

siniflandirilmastir.

“Miizik Ogretim yontemleri” nin yer aldigi sadece ii¢ kaynaga ulasilarak,
kaynaklarda farkl1 basliklarin oldugu tespit edilmistir. “Ilkogretimde miizik égretimi modiil
9” isimli kaynakta miizik 6gretim yontemlerinin diger kaynaklara gore daha detayl
incelendigi goriilmektedir. Bu konu ile ilgili olarak ii¢ kaynaga ulasilmis ve en eski tarihli

kaynagin “Ilkdgretimde miizik 6gretimi modiil 9 belirlenmistir.

Miizik 0gretim yontemlerini igeren ii¢ kaynak kitap incelendiginde; “yaklagim”
kavram ile ilgili bir bulguya ulasilmamistir. Yontem kavrami kaynaklarin tamaminda
kullanilmistir. Felsefe kavrami Giilay Gogiis’iin “Miizik Ogretim Yontemleri” isimli
kitabinda kullanilmis diger kaynaklarda kullanilmamistir. “Teknik” kavrami ise sadece

Giilay Gogiis’iin “Miizik Ogretim Y&ntemleri” isimli kitabinda kullanilmustir.

Ogretmen kilavuz kitab: incelendiginde genel 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili
hicbir bilgilinin verilmedigi miizik 6gretim yontem ve tekniklerini igeren basligin sadece

birkag konu igerisinde belirtildigi tespit edilmistir.

Genel Ogretim yontemleri kapsaminda miizik Ogretim yoOntemlerinin beraber
anlatildigi her hangi bir kaynaga rastlanmamistir. Bu durumdaki eksikligin giderilmesi i¢in
caligmalar yapilmas1 egitim- 6gretim sistemimize biiylik katki saglayacaktir. Genel 6gretim
yontemleri ile miizik Ogretim yontemlerinin ortak noktalari bulundugu sonucuna
ulagilmistir. Ancak genel 0gretim yontemleri ve miizik 6gretim yOntemlerinin birbirine

uygun olmayan yonlerinin oldugu da goriilmektedir.
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