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OZET

Bu calismanin amaci, egitim felsefesi baglaminda 6gretmen ve veli goriiglerine gore
ilkokuma yazma Ogretiminde karsilasilan problemlerin degerlendirilmesi ve bu problemlerin
ortaya ¢ikarilmasidir.

Arastirmaya, Kirikkale Atatiirk Ilkogretim Okulu, Yahsihan ilgesindeki tiim ilkogretim
okullar1 ve 6grenci velileri katilmistir. Arastirmada alt problemlere cevap bulmak amaciyla tarama
teknigi uygulanmis ve tarama anket formu olusturulmustur. Gerekli literatiir taramasi yapildiktan
sonra dgretmenlere 28’er, velilere 18’er adet soru sorulmustur. Daha sonra Kirikkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi’ndeki alan bilgisine sahip 0gretim iiyeleri ve Ogretim gorevlileri; ilkdgretim

okullarindan da alaninda uzman sinif 6gretmenleri ile goriistilerek gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: flkokuma ve Yazma Ogretimi, Ses Temelli Ciimle Yéntemi.



ABSTRACT

The aim of this work is to evaluate the problems that teachers working on reading and
writing education with first year students who are taught with Sound Based Sentence Method
under New Primary Education Program in terms of education philosophy and parents of the first
year students are facing, and to make these problems known.

Atatiirk Primary School that is situated at the heart of Kirikkale downtown, all the primary
schools located in Yahsihan province, and the parents children of whom are attending the
mentioned schools have engaged in this research. In order to find answers for the subtopics in the
research, survey method has been applied and survey questionnaire has been created.
After completion of the necessary literature review, 28 questions to teachers and 18 questions to
the parents have been asked. Then, consulting two staff members and two academicians of
Kirikkale University Education Faculty and two class teachers from primary schools who have the

expertise; the necessary corrections have been made.

Keywords: First Reading and Writing Education, Sound Based Sentence Method.



KiSISEL KABUL

Yiiksek Lisans Tezi olarak hazirladigim “Egitim Felsefesi Baglaminda Ogretmen ve Veli
Goriislerine Gére ilkokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Problemler’” adli ¢alismamu, ilmi
ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima basvurmaksizin yazdigimi ve faydalandigim
eserlerin kaynakcada gosterdiklerimden ibaret oldugunu, bunlara atif atarak yararlanmis

oldugumu belirtir ve bunu seref ve haysiyetimle dogrularim.

Senol GOCMEN
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ONSOZ

Bu aragtirma, egitim felsefesi baglaminda o6gretmen ve veli goriislerine gore
ilkokuma yazma Ogretiminde karsilagilan problemleri degerlendirmek i¢in yapilmustir.
Yapilandirmaci egitim programinin felsefi temelleri arastirilmis; bazi felsefi akimlarin
yapilandirmact egitim programina etkisi iizerinde durulmustur. Bu c¢aligmada
ogretmenlere, c¢evresel etmenler, miifredat programi ve Ogretmenden kaynaklanan
problemlerin etkileri ile ilgili sorular yoneltilmis; 6grenci velilerine de ¢evreden, aileden
ve 6gretmenden kaynaklanan problemlerle ilgili sorular sorulmus; cevaplar alinmistir. Bu
caligmada ayrica smif 6gretmenlerinin cinsiyet durumu, yas dagilimi, mesleki ¢alisma
stireleri, medeni halleri, ¢gocugunun olup olmamasi, mezun olduklar fakiilteler ve kdylerde
gorev yapip yapmama durumlari; velilere ise yas durumu, ¢ocuk sayisi, ¢alisip ¢calismama
durumuyla ilgili sorular yoneltilmis cevaplar alinmistir.

Bu calismanin yapilmasinda pek ¢ok kisinin katkilar1 olmustur. Oncelikle danisman
hocam Yrd. Dog. Dr Samil Ocal’a, Felsefe Ana Bilim Dali Baskan: Prof. Dr. Lokman
Cilingir’e, anket hazirliklarinda destegini esirgemeyen Yrd. Dog¢. Dr. Kamil Sahin’e, tezin
diizenleme sathasinda ¢ok emekleri olan Egitim Fakiiltesi Dekan Yardimcist Yrd. Dog. Dr.
Oktay Akbas’a ve emegi gegcen diger hocalara c¢alismamin gerceklesmesindeki
katkilarindan dolay1 tesekkiir ederim.

Sevgi ve saygilarimi sunarim...
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BOLUM 1

GIRIS

Egitim, insanin hayatini sekillendiren, hayata bakis agisin1 degistiren, bireylerin
ufkunu agan, vazgecilmez bir ihtiyagtir.

Egitim, bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik
degisme meydana getirme siirecidir. Egitim, bir siire¢ olarak ele alindiginda, 6grenme
bu siirecin sonunda elde edilen iiriindiir. Elde edilen davranislarin kalic1 olmasi beklenir.
Egitimin niteligi de biiyiik dl¢lide uygulanan programa baglidir (Ertiirk, 1972:26).

Okuma yazma olgusu, bireyin ve toplumun gelismisligi ve basarisi ile dogrudan
ilgilidir. Cagdas medeniyetler seviyesine ulagmis toplumlarda bireyin kendi alaninda
ilerlemesi, 6nemli gorevlere gelmesi, gelismis bir okuma yazma becerisine sahip
olmastyla mimkiindiir (Celenk,2001:18). Ayrica ilkokuma yazma ogretiminde
cocuguyla ilgilenen; bu amacla okulda 6gretmenlerle siirekli iletisimde olan ailelerin
cocuklariin, okudugunu anlama basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmastir.
(Celenk, 2001: 18).

Ogrenci 6grenmeyi arzulamiyorsa, dgretmenin gdrevi dgrencinin dgrenmeye karsi
ilgisini uyandirmak ve bunun i¢in gerekli ortami saglamaktir. Bunlara ek olarak
ogrenmenin gerceklesmesinde fiziksel ortam da ¢ok onemlidir. Ogretmen derse
hazirlikli gelmeli, smif ortamini egitim-6gretime uygun olarak diizenlemeli, diizenli,
temiz ve neseli olmalidir. Okul-aile isbirligi saglanarak velilerin katkisina olanak
taninmalidir.

“Insanlarin kendilerini ifade etme ihtiyaci insanlik tarihi kadar eskidir. Insanlar ilk
baslarda hareketlerle, resimlerle ve seslerle kendini anlatmaya c¢alismis, sonraki
villarda bazi sekil ve nesneleri kullanarak birbirleriyle anlasmaya c¢alismislardir.
Yazmanin ve okumamn bu anlasma ¢abasimin bir sonucu oldugu soylenebilir.
Giiniimiizde ise insanlar birbirleriyle iletisim kurmak icin yazimin disinda degisik
teknolojik vasitalart da kullanmaktadirlar. Okuma-yazma becerisi, bireyin okul ve
sosyal yasamindaki basarisi ile sahip oldugu potansiyelini gelistirmesi bakimindan son

derece onemlidir’’ (Giines, 2000:33).



[Ikdgretim, ortadgretim ve iiniversitelerde okuyan Ogrencilerde goriilen genel
basarisizligin temelinde, okuma, anlama ve ifade yetersizliklerinin 6nemli rol

oynadigmin belirlenmesi bunu dogrulamaktadir (Oz, 1998:1).

1. Problem Durumu

Fonksiyonel okur-yazarlik becerisi kazandirmada bir¢ok faktor etkili olmakla
birlikte yontem konusu 6n plana ¢ikmaktadir. Cilinkii okuma ve yazma 6gretiminde
dogru yontem kritik 6neme sahiptir. Arastirmalar, farkli yontemlerin ¢ocuk becerileri
tizerinde farkli etkileri oldugunu gostermistir (Brabham, Lynch-Brown, 2002:465-473).

Milli Egitim Bakanligi’nin, baska hi¢bir ders i¢in kullanilacak yontemleri zorunlu
kilmay1p, okuma-yazma 6gretimde kullanilacak yontemi zorunlu kilmasi okuma yazma
Ogretiminin Onemini gostermektedir. Bu noktada Onemli olan sey, dogru yontem
secimi olmalidir. Tiirkiye’de, uzun yillar climle yontemi (¢éziimleme)kullanilmistir.
Daha sonra diinyada egitim alaninda meydana gelen gelismelere parallel olarak
iilkemizde de bu yontem yetersiz bulunarak, 2004-2005 egitim 6gretim yilindan itibaren

ses temelli ciimle yontemine (STCY) gegilmistir (Ogreten,2008:3).
Aile

Ogrencinin ailesi, ilk okuma yazma 6gretiminde basariy1 etkileyen en &nemli
faktorlerden biridir. Ogrencinin 6zelliklerini, calisma sartlarini tanimak isteyen bir
ogretmen mutlaka 6grencinin ailesini ve aile ¢evresini tanimasi gerekir. Bunun i¢in de
ailenin evini veya en azindan isyerini ziyaret etmesi gerekir. Aileye diisen gorev ise,
belirli zaman araliklarinda okula gelerek, 6gretmenle siirekli irtibat igerisinde olmak;
ogrencinin de bu iligkinin farkinda olmasini saglamaktir. Ayrica aileler ¢ocuga, renkli
cocuk kitaplari, defter ve renkli kalemler temin ederek, cocugun tecriibe kazanmasini
saglamalidir. Cocugun resim ve sekiller ¢cizmesi i¢in, ona ara¢ ve gerecler verilmelidir.
Cocuga okuma yazma bilmenin bir ihtiyag oldugu kavratilmalidir. Cocuk, ihtiyacini

gidermek icin isteyerek calisacaktir (Saral, 1971:35).
Cevre

Cocugun i¢inde bulundugu sosyokiiltiirel ¢evre, ilk okuma yazma 6gretiminde
cok oOnemlidir. Bunun i¢in ¢ocugun i¢inde bulundugu cevre titizlikle incelenmeli,

olumsuz durumlar ortadan kaldirilmaya calisiimalidir. Cocugun g¢evresel etkenlere



bagli olarak iyi ya da kotii bir okuma aliskanligina sahip olabilecegi kaginilmaz bir

gercektir (Tazebay, 2005:10).
Ogrenci

Ilkokuma yazma &gretiminde 6nemli faktdr dgrencidir. Ogrenci, anne baba ve
ogretmenden daha 6nemlidir. Ogrencinin giidiilenmislik diizeyinin yiiksek olmas,
o0grenmeye duydugu ilgi ve ihtiyag, Ogrencinin Ogrenebilecegine iliskin Ozgiliveni,
o6grenmeyi olumlu yonde etkileyen unsurlardir. Cocuk, okula baslamak igin gerekli olan
toplumsal olgunluga ulastiginda, okulda yeni arkadaslar edinmenin, yeni seyler
O0grenmenin verdigi mutlulugu hisseder; yuvadan ugmak isteyen kus gibi, okula

kaydedilmek i¢in istek duymaktadir (Binbasioglu, 1995:25).
Ogretmen

[lkokuma yazma Ogretiminde en Onemli faktorlerden birisi de &gretmendir.
Ogretmenin hazir bulunusluluk diizeyi ¢cok 6nemlidir. Ogretmen dgrencilerin gdziinde
ornek bir profildir. Ogretmen hangi davranislari yaparsa dgrenci de onu taklit eder.
Alaninda, siirekli arastirma yapma, gelismeye acgik olma, teknolojiyi kullanabilme,
ogretmenin en onemli 6zelligidir. Bireylerin, basar1 ve basarisizliklari, topluma uyum
veya uyumsuzluklarinin altindaki etken Ogretmen, dolayisiyla da egitim ve Ogretim

kurumlaridir (Giilgin, 2005:28).
Okul

[lkokuma yazma dgretiminde 6grencinin basarili olmasinda etkili olan faktdrlerden
birisi de okuldur. Okul demek ¢evre demektir. Okul, ¢evre kadar onemlidir. Ilkokul
donemine gelmis bir ¢ocuk hareketlidir, etkindir. Hep bir seyler yapmak ister. Cocugun
bu hareket gereksinimi “oyun icinde egitim” uygulamasiyla karsilanmali; derste
taklitlere, oyunlara, oyunlastirmaya (dramatizasyona) daha ¢ok yer verilmelidir. Egitim
ile oyun uyumlu bir bi¢gimde birbirini izlemelidir. Cocugun etkin olacagi yontemler,
teknikler uygulanmalidir. Unutulmamalidir ki, sessizlik ve hareketsizlik i¢inde higbir

yetenek gelisemez (Nas, 2004:2).



Diinyada Okuma Yazma ile Ilgili Gelismeler

Teknolojik gelismelere paralel olarak egitim, tiim diinyada siirekli bir degisim
icindedir. Bilginin hizla yenilenerek iiretildigi ¢cagimizda birey ve toplumun gelecegi,
bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve liretme becerilerine bagli bulunmaktadir.

Bu becerilerin kazanilmas: ve hayat boyu siirdiiriilmesi ezberlemeyi degil, bilgi
tiretimine dayali ¢agdas bir egitimi gerektirmektedir (MEB, 2005:3). Diinyada okuma
yazma Ogretim yontemlerine iliskin son yillarda 6nemli gelismeler olmaktadir. Bu
gelismeler daha ¢ok PISA ve UNESCO arastirmalarindan sonra hiz kazanmistir. PISA
arastirmalarina gore okuma alaninda tlkeler arasinda en yiiksek basariy1r Finlandiya
gostermistir. Giliney Kore, Kanada ve Avustralya bu iilkeyi takip etmektedir. En alt
sirada ise Tunus bulunmaktadir. Tiirkiye, Uruguay ve Tayland gibi iilkelerle ayni
siralar1 paylagsmaktadir (MEB, 2004: 1-6).

“Yapilan arastirmalar 1s15inda Fransa, ABD, Danimarka, Almanya, Italya,
Liiksemburg, Ispanya, Portekiz gibi Avrupa iilkelerinin siralarimn hi¢ de iyi olmadigim
gormekteyiz. Bu sonuglart dikkate alan iilkeler okuma yazma programlar: i¢in yogun
arastirmalar ve c¢alismalar yapmistir. Bu konuda ilk caligmalar iiniversitelerden
gelmistir. Cesitli iiniversitelerde okuma ogretimi alaninda ¢alisan uzmanlar, ilk okuma
vazma ogretiminde analiz (kelime, ciimle, ciimlecik gibi) yontemlerin ¢ok etkili olmadig
konusunda goriis birligine varmislardir. Ayrica Ingiltere, Fransa, Liiksemburg, Ispanya
gibi iilkelerde ¢ocuklarin okuma becerilerinin geri olmasinin altinda yatan en énemli
neden, ilk okuma yazma ogretiminde kullanilan yéntem olarak agiklanmigtir. Bu
dogrultuda yontem degisikligi ¢calismalarina baslanmistir.” (Glines, 2005: 69).

Ulkemizde Okuma Yazma Ogretimi

Ulkemizde, son yillarda bu konuda yogun g¢alismalar yapilmistir. Bu girisimler,
coklu sebep ve coklu sonuglara dayali; coklu zekayr kullanabilme beyin firtinasi
yapabilme olanaklarin1 gelistiren bir programin olusmasi yoniinde yogunlagsmaktadir.
Bu ¢ergevede, d6gretim programlarimizin dayandigi teorik alt yapinin kati1 davranisgi bir
anlayistan, yenilik¢i bir anlayisi da igeren bir doniisiim igine girmesi ve bu donilistimii
gerceklestirmesi tasarlanmaktadir (MEB, 2005:4). MEB, ilkogretimde program
degisikliginin gereklilikleri su sekilde siralamstir:

* Degisik bilim alanlarindaki arastirma bulgularinin yontem ve icerik olarak 6gretim
programlarina yansitilmasi,

+ Egitimde kalitenin arttirmasi ve esitligin saglanmasi,



* Ekonomiye ve demokrasiye duyarli bir egitim ihtiyaci,

* Bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerleri de dikkate alarak gelistirilme ihtiyaci,

» Ogrencilerin gogunlugunda okula, okumaya tepki diizeyinde bir isteksizlik olmasi,

* Mevcut programda konularin ¢ok kapsamli ve ezbere dayali olmasi,

* Programda yer alan konularin, ¢gocuklarin gelisim diizeylerine uygun olmamasi,

* Okulda 6grenilenlerle ger¢ek diinyanin cogu kez uyum i¢inde olmamast,

» Sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkégretim uygulamasinda, temel egitimde program
biitlinliigiiniin olmamasi,

* Dikey eksende, temel egitimde birinci siniftan sekizinci sinifa her bir dersin kendi
icinde kavram biitlinliigiiniin olmamasi,

* Yatay eksende, dersler arasinda yeterli paralelligin saglanmamis olmast,

» Ekonomik ve toplumsal gelismelerle bireylerin yaraticilik,arastirma, elestirel diistinme
yeterliklerini gelistirme gerekliligi,

* Kendini ifade edebilen, girisimcilik ruhuna sahip vatandaslar yetistirme gerekliliginin
daha baskin konuma gelmesi,

* Cocuklarimizin, {ilke ¢apinda ya da uluslararasi degerlendirmelerde beklenen diizeyde

basar1 gosterememesi (MEB, 2005: 4).



1.1. Problem Ciimlesi
Egitim felsefesi baglaminda 6gretmen ve veli goriiglerine gore ilkokuma yazma

Ogretiminde 6gretmenlerin ve 68renci velilerinin karsilastigi problemlerin incelenmesi.

1.2. Amacg
Bu c¢alismanin amaci, egitim felsefesi baglaminda 6gretmen ve veli goriislerine

gore ilkokuma yazma 6gretiminde karsilagilan problemleri degerlendirmektir.

1.3. Alt Amagclar
1. Simf 6gretmenlerinin cinsiyet durumu, yas dagilimi, mesleki calisma siireleri,
medeni halleri, cocugunun olup olmamasi, mezun olduklari fakiilteler ve koylerde gorev
yapip yapmama durumlar1 nasildir?
2. Smif Ogretmenlerine gore ilkokuma yazma ve ses temelli ciimle yOnteminin
uygulanmasinda, aileden ve ¢evreden kaynaklanan problemler nelerdir?
3. Smif ogretmenlerine gore ilkokuma yazma ve ses temelli climle yonteminin
uygulanmasinda, 6gretim programindan kaynaklanan problemler nelerdir?
4. Smf oOgretmenlerine gore ilkokuma yazma ve ses temelli ciimle yontemini
uygularken 6gretmenden kaynaklanan problemler nelerdir?
5. Anket ¢alismasina katilan 6grenci velilerinin yas durumu, evlilik siireleri, cocuk
sayisi, ¢alisma durumlar1 nasildir?
6. Ogrenci velilerine goére ilkokuma yazma ve ses temelli ciimle ydnteminin

uygulanmasinda, aileden ve sosyal ¢evreden kaynaklanan problemler nelerdir?

1.4. Onem

2005-2006 egitim ve 6gretim yilinda uygulamaya konulan yeniden yapilandirmact
egitim programi dogrultusunda okuma yazma O6gretiminde ses temelli ciimle yontemi
esas alinmistir. Bu sisteme paralel olarak da bitisik egik yazi sistemi kabul edilmistir.
Tirk Milli Egitim sisteminin temel amaglari, bireyleri beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu
bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel
diisiinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve
tesebblise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratict kisiler olarak
yetistirmektir. Okul, 6gretmen ve egitim miifredat: bu kisilerin yetismesinde énemli rol

oynar (MEB, 2005:5). Bu degisikliklerle birlikte ilk okuma yazma dersi veren



ogretmenlerin, bir takim degiskenler hesaba katilarak, yeni ilk okuma yazma programi
hakkindaki fikir ve diislinceleri, ilkokuma yazma 6gretiminde 6gretmenlerin karsilastigi
sorunlar ve bu sorunlara kars1 ¢6ziim yollar1 ele alinip tartisilacaktir. Bu konular, 2005-
2011 egitim 6gretim yillarinda resmi ve 6zel ilkogretim okullarinda ilkogretim birinci
siif okutan dgretmenlerin arastirmaya katilimi ile ortaya ¢ikarilmak istenmektedir. Bu
arastirmada 6gretmenlerin yeni miifredata ne kadar uyum saglayabildikleri belirlenmeye
calisilmaktadir (Ogreten, 2008:8).

Arastirma; yeni miifredatin okuma yazma 6gretimi konusunda, 6gretmenlerin fikir
ve disiincelerinde farklilik yaratan degiskenleri tespit edip, egitime yansimasindan
dolay1 olusabilecek sorunlar konusunda fikir vermesi agisindan biiyiikk Onem
tagimaktadir. Bu 6gretmen fikirleri, bize yeni ¢oziimler bulmamizda onciiliik edecektir.
Bununla birlikte bu arastirma; O6gretmenlerin okuma yazma Ogretiminde bazi
degiskenlerden (kalabalik ya da az mevcutlu ve sosyoekonomik diizeyi yiliksek ya da
diisiik smiflar gibi) dolayr yasadigi zorluklari ortaya koyarak miifredatin daha da
gelistirilip uygulanmasi dogrultusunda yardimci bir kaynak olmayr hedeflemektedir.
Ayrica arastirma Onlimiizdeki donemlerde ilkdgretim birinci simif okutacak olan
Ogretmenlerimize karsilasacaklari sorunlar hakkinda fikir sahibi olmalar1t ve bu
sorunlara ¢6ziim diistinmeleri i¢in de yol gosterici olacaktir. Sosyoekonomik durumlari
birbirinden farkli olan Ogrencilerin ¢ogunlukta oldugu smiflarda gorev yapan
ogretmenlerin, sosyoekonomik durumlari iyi olan ya da iyilesen anne babalar, ¢ocuklari
ile daha fazla ilgileniyorlar seklinde bir gdzlemleri bulunmaktadir. Ogretmenlerin bu
gbzleminin dogal sonucu ise bu tiir ailelerden gelen ¢ocuklarin daha basarili olmalaridir.
Bu genel gecer bir kanit degildir. Ailelerin 6gretim siirecine katilmasimin zorunlu
oldugu ilkogretim birinci smif 6grencileri agisindan bakildiginda 6gretmenlerin 6grenci
basaris1 ile ilgili bu gozlemleri 6nem tasimaktadir. Tabii ki Ogretmenlerin bu
gozlemlerinin c¢ok fazla bilimsel gegerliligi yoktur. Ancak egitimle, ozellikle de
ilk6gretim ile ilgili yapilmis teorik ¢alismalarda aile- 6gretmen igbirligi ve ailenin
egitime katkisi, 6grenci basarisinda onemli etkiye sahip bir degisken olarak kabul
edilmektedir. Ailenin bu konularda karsilastigi problemler de arastirmada yer alacaktir

(Ogreten, 2008:9).



1.5. Varsayimlar
1. Arastirmaya katilan tiim Ogretmenlerin ve velilerin anket sorularini igtenlikle
cevaplandirdiklar kabul edilmektedir.
2. Arastirma kapsaminda segilen ilkdgretim okullarinin, Kirikkale’deki tiim okullar1 ve

bu okullardaki 6grenci velilerinin de tiim velileri temsil edebilecegi varsayilmistir.

1.6. Smirhhiklar
1. Calisma, Kirikkale ili, merkez Atatiirk ilkdgretim Okulu’nda, Yahsihan ilgesinde
bulunan resmi ve &zel ilkdgretim okullarinda, 2005-2006, 2006- 2007, 2007-2008,
2008-2009, 2009-2010 ve 2010-2011 egitim dgretim yillarinda ilkdgretim birinci sinif
okutan 6gretmenler ile sinirlidir.
2. Arastirmanin siiresi yiiksek lisans tez siiresiyle sinirlidir.
3. Arastirma yiiksek lisans tez siiresi boyunca ulasilan bilgi ve bulgularla sinirhdir.
4. Bu aragtirma,aragtirmacinin zamani, bilgi kaynaklari, meslek tecriibesi ve maddi
imkanlariyla siirhdir.

5. Bu arastirma Kirikkale’de yasayan 6gretmen ve veliler ile sinirlidir.

1.7. Tanimlar

Arastirmada gecen bazi terimlerin tanimlar1 asagida verilmektedir.

1.7.1. Ilkokuma Yazma Ogretimi: Cocuga yasami boyunca kullanacag okuma
yazmanin temel becerilerini kazandirmaya ilk okuma yazma o6gretimi denir (Kavcar,
Oguzkan, 1989: 24).

1.7.2. Ses Temelli Ciimle Yéntem: {lkokuma yazma 6gretiminde, anlamli biitiinliik
olusturacak birkag ses verildikten sonra, sesten, heceye, heceden kelimeye, kelimeden
climleye ulasilarak okuma ve yazma becerisinin kazandirilmasini saglayan bir okuma
yazma 0gretim metodudur (Azim, 2010:10).

1.7.3. Gorsel Okuma : Yazili metinlerin disinda kalan resim, sembol, sekil, renk,
grafik, tablo vb. ile doga ve sosyal olaylar1 okuma, anlama, analiz ve sentez yaparak

yorumlamadir (MEB, 2011: 244).



BOLUM II

KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE
2. Okuma Yazmaya Iliskin Felsefi Goriisler

2.1. Egitim Felsefesinin Gelisimi

Diinyada meydana gelen siyasi sosyal ve ekonomik degismeler devletleri farkli
egitim anlayislar1 arayigina itmis ve tlkeler egitim alaninda degisik uygulamalar
iiretmeye baslamislardir. “M.O.5.Yiizyilda Farshlar, Atina sitesine hiicum edip
limanlarini abluka eder, topraklarina sizarlar. Tarihi gelenek o donemlerde sadece
soylulara silah tagima izni vermektedir. Halbuki yapilacak olan, deniz filolar: kurmatk,
tiim vatandaslart yurt savunmasinda kullanmaktir. Savastan sonra Atina’da yapilan
budur. Herkese, ozellikle de askere alinanlara tam bir vatandaslik hakki verilir. Iste bu
baglamda sofistleri goriiyoruz. Bu gelismeler karsisinda yeni bir zihinsel dénem agilir.
Ahlaki bir gorecelik, yaygilik kazanwr. Egitim ogretim hizli, pratik ve dogrudan bir olgu
haline gelir” (Tozlu, 2003: 21).

Ortacag Avrupa’sinda skolastik egitim biitiiniiyle dogmay1 hakikat olarak kabul
etmis, bunun fert ve toplumlara gegirilisini egitime yiiklemistir. 17. Yiizyilda, egitimi
felsefi acidan temel bir diisiince ve prensip lizerine kurmak isteyen John Locke, insan
zihninin dogustan bos oldugunu iddia etmistir. 18. Yiizyilla gelindiginde aklin ve
nesnelligin karsisinda olan J.J.Rousseau, bilimin, teknigin ve bunlara dayanarak
ilerlemenin ahlaki bozdugunu savunur. Insan1 medeniyet ve ¢evresinden uzaklastirmak

ister. Yeni bir insan modeli olugturmay1 hedefler (Tozlu, 2003:22).

2.2. Egitim Felsefesine liskin Cagdas Gelismeler

Egitim felsefesinde, filozof ve felsefecilerin egitim konusun a ciddi olarak egilmis
olmalar egitim felsefesindeki en biiyiik gelisme olarak goriilmektedir. *“ Louis Arnauld
Reid, filozof olarak egitim felsefesine katki saglayanlarin en onde gelenlerindendir.
Reid’in “Egitim ve Bilginin Haritas1’’, ardindan “Felsefe ve Egitim” adl kitabt ¢ikar.
Bu dénemde daha pek ¢ok felsefeci egitime iligkin teorik ve pratik alanlarda benzer
eserlere imza atar. Bu tiir calismalarla 1950°li yillara gelindiginde egitim felsefesi artik

yeni bir saha olarak ortaya ¢ikmistir. ”(Tozlu, 2003:22).



2.3. Egitimin Felsefi Temelleri

Insanoglu, diinyaya geldigi andan itibaren, kendisini ve cevresinde var olanlari
anlamaya calisir. Cevresiyle girdigi etkilesimler sonucunda bilgi edinir ve kendine
0zgl degerler gelistirir. Edindigi bilgi ve degerler araciligiyla var olanlar karsisinda
bir tavir sergiler, cevresini kontrol etmeye ve gelecege yonelik hedeflerini
sekillendirmeye ¢alisir (Tuncer, 2007:2).

Bireyler birlikte toplumlar1 ve iilkeleri olusturmaktadir. Bireyler gibi iilkelerin de
benimsedigi felsefeleri vardir. Bireylerin ve toplumlarin sekillendirilmesinde ve
amagclarin1 gergeklestirmesinde egitim ve Ogretim kurumlart Onemli bir gorev
tistlenmektedir. Egitim o6gretim sisteminin bireysel, toplumsal, evrensel bilgi ve
degerler dogrultusunda nasil yapilandirilacagi tiim {ilkelerde 6nemli bir problem
alamnmi teskil etmektedir. Ulkeler bu soruna egitim politikalar1 aracihigiyla ¢dziim
getirmeye calisirlar. Egitim politikalarinin ve bunlarin uygulamaya koyulus bi¢iminin
temelinde ise benimsenen egitim felsefesi yatmaktadir. Egitimin felsefi temelleri
konusunda bilgi sahibi olmadan yapilacak bir 6gretim, harita olmadan bilinmeyen bir
yola c¢ikmaya benzetilmektedir. Toplumsallasma siireci, dogustan baslayarak tiim
yasam boyu siiren uzun bir donemi kapsar. Bu siire¢ aracilifiyla birey, bir kisilik
kazanmaktadir. Toplumsallagsma, belirli bir toplumun davramis kaliplarini, kisiligine
mal ederek o topluma ait bir birey durumuna gelisi olayidir (Tuncer, 2007:2).

Durkheim’in egitimi, daha yash kusaklarin heniiz toplumsal yasama hazir
duruma gelmemis kusaklar iizerindeki eylemi olarak tanimlayis1 da bir anlamda
toplumsallasmay1 ifade etmektedir (Tezcan, 1997:190-193). Kiiltiirleme; ailede,
sokakta, isyerinde her tiirli seramoni ve merasimde bilingli ya da bilingdist
kendiliginden olusan ve bireysel olan Ogrenmeleri de kapsar ki egitimciler
kiltirlemenin bu kismin1 “informal”; amagh olarak yapilanini ise ‘‘formal egitim”
olarak adlandirirlar. Kiiltiirlemenin amacli olarak yapilan kismi1 egitimdir. Bu nedenle,
egitim “kasith kiiltiirleme siireci” olarak da tanimlanmaktadir.

Kiiken (2001)’e gore felsefe; Yunanca "sevgi, sevem, seviyorum, pesinden
kosuyorum, arryorum" anlamma gelen Philla ve "bilgi, bilgelik, hikmet” anlamina
gelen sophia sozciiklerinden tiireyen terimin isaret ettigi entelektiiel faaliyet ve
disiplindir. Buna gore, felsefe Yunanlilar igin, "bilgelik sevgisi" ya da "hikmet arayisi”
anlamina gelmistir. Baslangictaki bu 0zgiin anlama gore, her tlirden bilimsel

arastirmaciya filozof ad1 verilmistir. Felsefe bir diisiince faaliyetidir. Insanin soru
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sorabilme yetenegine dayanir. Felsefeyi tim diger disiplinlerden ayiran en Onemli
0zelligi, onun bu tiirden sorular iizerinde diisliniirken, mantiksal delil ya da akil
yiiriitmeye dayanmasidir. Buna gore, filozoflar, bu mantiksal akil yiiriitmeleri ya
kendileri yaratirlar ya da baskalarinin akil yiiriitmelerini elestirirler. Filozoflar, ayni
zamanda bu akil yiirlitmelerin temelinde bulunan kavramlar1 analiz eder ve agikliga

kavustururlar (Tezcan, 1997:190-193).

2.4. Tiirk Egitim Sisteminin Felsefesi Temelleri

Tiirk egitim sisteminde ortak kabul goren belirli bir egitim felsefesinden sz
etmek giictiir. Tiirk egitim sistemi, Osmanli Devleti’nden devralinan kiiltiirel miras ve
insan unsuru iizerine kurulmus olup, tarihsel bir arka plani vardir. Osmanli Devleti,
yenilesme hareketlerinden itibaren egitimde de bir takim arayislar i¢ine girmistir.
Ozellikle Tanzimat’tan sonra yasanan dogu-bati ¢atismasi, toplumsal yasamin her
alaninda ve her kesiminde etkili olmustur. Bir taraftan gelenegi koruma ve siirdiirme,
diger taraftan batililasma ve cagdaslasma amaci giidiilmiistiir. Tanzimat’tan sonra,
Osmanlicilik, Tiirkgiiliik, islamcilik, Baticilik gibi adlar altinda gelisen siyaset ve fikir
akimlar1 olmustur. Bunlarin iginde de farkli egilimler ve bunlar1 uzlastirmaya, sentez
yapmaya (Tiirk-Islam Sentezi, Dogu-Bati Sentezi) doniik gabalar olmustur. Bunlar,
egitim anlayislarina ve tartigmalarina da yansimistir (Akytiiz, 1993).

Cumhuriyetten sonra da bu tartigmalar devam etmistir. Bu dénemde batidan
iilkemize bazi uzmanlar (John Dewey, Kuhne, A. Malche vb.) davet edilmis, Tiirk
egitim sisteminin yeniden yapilandirilmasi yoluna gidilmis; Ziya Gokalp, Ismail
Hakki Baltacioglu gibi bazi egitimciler egitimle ilgili goriisler ileri siirmiis, batili
iilkelerde gelisen egitim ve okulla ilgili baz1 goriisler ve akimlar, Tirkiye’de de
taraftarlar bulmustur (Akytiz, 1993).

Bugiinkii Tiirk egitim sisteminin temelleri, Cumhuriyetten sonra atilmistir. Bu
temelde “Ilerlemeci’ egitim akimimin etkileri olmustur. Cumhuriyetten sonra egitimde
demokrasi, laiklik, millilik, bilimsellik, sosyal adalet, firsat ve imkan esitligi vb.
ilkeler gelistirilmistir. Daha ¢ok da sentezci bir ¢izgi izlenerek egitimin ¢agdas ve
milli olmasma O6nem verilmistir. Ama uzun bir slire amaglanan sentez bir tirli
gerceklesememis, konu ve Ogretmen merkezli, ezberci geleneksel egitimin etkileri
baskin bir bicimde varligini siirdiirmiistiir. Egitimle ilgili tartigmalar, daha cok
ideolojik tartismalar bi¢iminde siiregelmistir (Akyiiz, 1993).

Tirk egitim sisteminin genel amaclar1 incelendiginde, yetistirilmesi ongdriilen
insan tipinin, bir taraftan gelenek, ulusal degerler ve ulusal kiiltiire bagli olmasi, diger

taraftan da degisme ve yeniliklere agik olmasi beklenmektedir. Bunun yaninda,
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lyetistirilecek bireylerin toplumun genel ¢ikarlarini gdzetmesi, egitimle toplumsal
birlik ve biitlinlesmenin saglanmasi, diger taraftan da bireylerin bireysel gelisimlerinin
saglanmas1 ongoriilmektedir. Boylece egitimin toplumsal boyutu ile bireysel boyutu
arasinda bir dengenin kurulmasi amaglanmaktadir. Dolayisiyla egitimin dayandigi
felsefenin de yukarida agiklanmaya calisilan bazi egitim felsefelerinin bir sentezine
dayandigi sdylenebilir.
1962 yilinda toplanan 7. Milli Egitim Surasinda goriisiilen “Milli Egitimin

Temel Ilkeleri”,1973 yilinda 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu ile
gerceklesmistir. Bu kanun temel ilkeleri tespit etmekten baska milli egitim sisteminin
genel yapisini, okul Oncesi egitim, orta dgretim, yliksek 6gretim olarak onermekte,
temel egitimi 8 y1l olarak diizenlemekte, orta 6gretimde ¢ok amacli liselerin kurulmasi
ongoriilmektedir. Temel egitim kanununun getirdigi en O6nemli yenilik ise hangi
Ogretim kademesinde olursa olsun, Ogretmen adaylarinin yiikksek Ogrenim
gormelerinin esas olarak alinmasidir (Akyiiz, 1993).

2.5. Yeni Ogretim Programlarinin ve Ses Temelli Ciimle Yonteminin
Felsefi Temelleri

2.5.1. Yapulandirmaciik

Siirekli degisim iginde bulunan diinya, yenilikleri ve gelismeyi kavrayan, bunun
yaninda kendi iizerine diisen gorevlerin de farkinda olan bireylere ihtiya¢ duymaktadir.

Bir toplumun ¢agdas toplumlar diizeyine ulagsmasi i¢in; bilgilerin, inanglarin ve
duygularin bireylere dogrudan aktarilmasi yeterli degildir. Gilinlimiizde bireylerden,
bilgi tiiketmekten c¢ok bilgi iiretmeleri beklenmektedir. Cagdas diinyanin kabul ettigi
bireyler, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden, yonlendirilmeyi ve
bicimlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin yaratilmasi siirecine
etkin olarak katilanlardir (Yildirim ve Simsek, 1999: 9).

Yeni bilgiler 6nceden yapilanmis bilgilerin iizerine bina edilir. Yapilandirmaci
o0grenme, var olanlarla yeni olan 6grenmeler arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi var
olanlarla biitiinlestirme siirecidir. Bu baglamda STCY’nin temelleri hangi felsefi
akimlara dayanmaktadir? Hangi temeller lizerine bina edilmistir? Sorularina cevap
olarak karsimiza bazi felsefi akimlar ve egitime iliskin tezleri ¢ikmaktadir (Hilav,
1990:79-80).

Yapilandirmaci yaklasima gore tiim 6grenmeler zihinde bir yapilandirma sonucu
olusmaktadir. Yapilandirmact egitim ortamlarinda bireylerin cevreleriyle daha fazla
etkilesimde bulunmalarina olanak saglayan isbirligine dayali 6grenme ve probleme

dayal1 6grenme gibi Ogrenenleri aktif kilan 6grenme yaklasimlarindan yararlanilir.
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Boylece oOgrenenlerin problem ¢6zme yetenekleri ve yaraticiliklarinin gelismesi
beklenir. Bu siiregcte 0gretmen daha ¢ok 6grenme ortamini diizenleme ve danigmanlik
rollerini {istlenir. Bu yaklasimda asil olan, 6grenenin 6grenme siirecinde aktif olmasi ve
ogrendiklerini var olan bilgileri ile yapilandirip anlamlandirmasidir (Yildirirm ve
Simsek, 1999:9). Yapilandirmaci yaklasimin bu oOzellikleri egitim alaninda yeni
gelismelere dnderlik edebilir. Oncelikle bu 6zelliklerin, dgrencileri 6grenme ortaminda
pasiflikten kurtarip, bagimsiz diisiinebilen ve problem c¢ozebilen bireyler haline
getirmesi beklenir. Bireyler ezbere ve hazir bilgileri kullanmaya degil, diisiinmeye
yonlendirildiginden; bireylerin biligsel yonleri gelisir. Boylece, 6grenen 6grenmeyi
asilmasi zor yiiksek bir duvar olarak degil, kesfedilmeyi bekleyen gizemli bir diinya
olarak goriir (Yildirim ve Simsek, 1999: 9).

2. 5. 2. llerlemecilik

llerlemecilik, pragmatik felsefenin egitime uygulamsidir. Pragmatik felsefe
“degisme’’y1 gercegin esas1 olarak goriir. Degismeyen tek sey degisimin kendisidir. Bu
nedenle de egitimin siirekli bir gelisim i¢inde oldugu one siiriiliir. Egitimciler yeni bilgi
ve ¢evredeki degismeler 15181nda politika ve yontemlerini ayarlamaya hazir olmalidir.
Ilerlemeciler geleneksel egitimin kat1 disipline dayal1, dgretmen merkezli, edilgen insan
yetistirme anlayisina karsi ¢ikmaktadirlar (Varis, 1987:47).

2.5.3. Ilerlemecilik —Yapuandirmacilik Tliskisi

Ilerlemeci egitim akimima gore; egitim aktif ve cocugun ilgilerine gore olmalidir.
llerlemeciler, gocugun bir biitiin olarak goriilmesi gerektigini kabul ederler. Buna
dayali olarak ¢gocugun merkezde oldugu bir egitim diizeni 6nem tagir.

Cocuklar ilgi, kapasite ve Ozelliklerine uygun bir egitim programi iginde
yetismelidir. (Varis, 1987). Ilerlemecilik akimmm bu goriisii ile, yapilandirmaci
egitim akimindaki; 6grenme aktif bir siiregtir, 6grenme, 0grencinin gevresi ile siirekli
mesgul olmasini gerektirir. ilkesinin, birbiriyle ortiistiigiinii, dolayisiyla iki goriisiinde
ayn1 hedefi gerceklestirmeye yonelik oldugunu gérmekteyiz.

Ogrenmede “problem ¢ézme” yontemi esas alinmalidir. ilerlemeci egitim akiminda,
bilginin soyut olarak elde edilmesi ve bilginin O0gretmen tarafindan ¢ocuklarin
zihinlerine doldurulmasi goriisli yer almaz. Bilgi 6énemli ve anlamli ise, insanlar o bilgi
ile bir seyler yapabilmelidir. Bilgi etkilesim iginde aktif olarak kazanilmali ve gocugun
ilgilerine bagli olarak o6grenilmelidir. Problem ¢6zme bilgi edinmede esastir. Bilgi
yasantt edinmede, yasantilar1 gelistirmede ve yeniden diizenlemede bir aragtir. Bu
acidan problem ¢6zme, kritik diisinme ve daha Once Ogrenilmislerin yeniden
gelistirilmesini igerir (Varis, 1987.47).
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Yukaridaki ilerlemeci egitim felsefesi goriislinlin, yapilandirmaci egitim
akimindaki, 6grenme ortamlarinda sorumlulugunu yerine getiren bireylerin girigimci
olma, kendini ifade etme, iletisim kurma, elestirel gozle bakma, plan yapma,
ogrendiklerini yasamda kullanma gibi 6zelliklere sahip olmas1 beklenir (Marlowe ve
Page, 1998:32) ilkesiyle amag ve hedef olarak ayni oldugunu goriiyoruz.

“Okul yasama hazir olmaktan ¢ok, yasamin kendisi olmalidir. Okul, ¢ocuklarin
elestirici giiclerini kullanarak yasadiklari bir yer olmalidir. Okulda c¢ocuga uygun
Ogretim ortamlar1 hazirlanirken, hayatinda karsilasacagi durumlara yer verilmelidir”
(Varis, 1973). Ilerlemeci egitim sisteminin bu goriisii ile yeniden yapilandirmaci egitim
sisteminin, “Ogrenme  yasantimizla baglantilidir.  Bilgilerimiz, inang¢larimiz,
korkularimiz, deger yargilarimiz Ogrenmelerimizi etkiler”(Sisman, 2006:150-170),
goriisiiniin, ayn1 oldugunu, birbirleriyle parallelik olusturdugunu goriiyoruz.

Ilerlemeci akimda, “dgretmenin gorevi yonetmek degil, rehberlik etmektir.
Cocuklar kendi gelisimlerini kendileri planlamali, 6gretmen de bu durumda onlara
rehberlik etmelidir. Ogretmen, 6gretme ortaminin hazirlayicisi, yol gdstereni ve
koordinatoriidiir. O smifta otoritenin tek kaynagi olarak goriilmemelidir”(Varis,
1987:47).

Yapilandirmaci egitim sisteminde 6gretmenin roliine bakacak olursak;

“Yapilandirmaci 6grenmeyi temel alan bir egitim programinin basarili olabilmesi
i¢in, program uygulayacak Ogretmenlerin birtakim niteliklere sahip olmasi1 gerekir.”
Yapilandirmac1 ogretmen agik fikirli, c¢agdas, kendini yenileyebilen, bireysel
farkliliklar1 dikkate alan ve alaninda ¢ok iyl olmanin yaninda, bilgiyi aktaran degil
uygun Ogrenme yasantilarini saglayan ve Ogrenenlerle birlikte 6grenen olmalidir
(Selley, 1999:22). Iki yaklastmin da Ogretmenin ozelliklerine bakis agilarinda
parelellik, benzerlik oldugunu goriiyoruz.

Ilerlemeci egitim felsefesinde okul, “dgrencileri yarismadan ¢ok, isbirligine
O0zendirmeli ve yoneltmelidir; uygar bir yasam icin egitim bir gurup yasantisi
olmalidir.” goriisiinii savunurken, yapilandirmaci egitim felsefesi; “6grenme aktif bir
siirectir. Ogrenme, dgrencinin gevresi ile siirekli mesgul olmasini gerektirir.” ilkesini
benimsemistir. Tlerlemeci egitim felsefesinde, “demokratik egitim ortami; bunun igin
de okulda, ogrencilerin kendi kendilerini yonetmelerine, fikirlerin serbestce
tartisilmasina, okul faaliyetlerinin O6grencilerle birlikte planlanmasma ve herkesin
egitim yasantis1 siirecine katilmasma imkan saglanmalidir. Ilerlemeciler, bireyin
dinamik yoniine agirlik vererek, onun grup siirecine katilip; bilimsel yontemlerini

kullanarak kendi kendisini gerceklestirmesine 6nem vermektedir.”
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Yapilandirmaci egitim felsefesinde ise 6grenenin etkin rol aldigi sadece okumak
ve dinlemek yerine tartisma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirleri
paylasma gibi 6grenme siirecine etkin katilim yoluyla 6grenme gergeklestigini bir
ortamim hazirlanmas1 gerekir. Bireylerin etkilesimi onemlidir. Ogrenenler, bilgiyi
oldugu gibi kabul etmezler, bilgiyi yaratir ya da tekrar kesfederler (Perkins, 1999:8,
Akt: Sasan:51).

Yapilandirici 6grenme ortamlarinda sorumlulugunu yerine getiren bireylerin

girisimci olma, kendini ifade etme, iletisim kurma, elestirel gozle bakma, plan yapma,

ogrendiklerini yasamda kullanma gibi 6zelliklere sahip olmas1 beklenir (Marlowe ve

Page, 1998: 32).
2.5.4. Varolusculuk

Varoluscular insana onem verirler. Varolus 6zden once gelir. Insan hayati
boyunca ne yapacagi hakkinda karar1 kendisi vermelidir. Her insan kendisinden, kendi
deger yargilarindan sorumludur.

Bu felsefenin egitime getirmek istedigi unsur “/nsan Ozgiirliigi”diir. Egitim,
kisinin kendini gercek Ozellikleriyle tanimasina imkan vermelidir. Okul programlari
kisiliklerin gelismesine yardimci olmalidir. Ogretmenin gorevi de kisinin kendisini
tanimasina yardimec1 olmaktir. Ogretimde kisiye degisik segenekler vererek, dogruyu

bulma ve kendi gergeklerini segme firsati verilmelidir(Magill,1992:32-84).
2.5.5. Varolusculuk —Yapilandirmacilik iliskisi

Varoluggu egitim felsefesine gore, egitimde en uygun yontem Sokratik
Tartismadir. Ancak 6gretmen tarafsiz olmali, kendi dogrularini ve degerlerini kesinlikle
Ogrenciye zorla benimsetmeye kalkmamalidir.

Yapilandirmaci 6grenmede, sadece okumak ve dinlemek yerine tartigma, fikirleri
savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirleri paylagsma gibi 6grenme siirecine etkin
katihm yoluyla 6grenme gerceklestirir. Bireylerin etkilesimi onemlidir. Ogrenenler,
bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler, bilgiyi yaratir ya da tekrar kesfederler (Perkins,
1999:8, Akt: Sasan, 2002:74-75, 49-52).

Iki felsefi akimin egitim anlayisinda parallel oldugunu gériiyoruz.
2.5.6. Hiimanizm

Hiimanist felsefe de asil olan insandir. Insanlik sevgisini, insanin yiiceligini amag

ve olgunluk sayan bir dgretidir. Insan kendi basina anlamli yeterli bir biitiindiir. Asil
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olan insanin ilgileri degerleri ve ihtiyaclaridir. Hiimanistik egitim anlayiginin felsefi
temellerini Abraham Maslow ve Carl Rogers’1n attig1 sdylenmektedir.

Hiimanist anlayisin ii¢ temel 6zelligi;
1. Miifredatin igerigi agisindan: Egitim programinin 6grencilerin gercek hayatiyla ilgili

konulardan olusmus olmasi.

2. Miifredatin islenisi bakimindan: Bilissel, duyussal anlamda hep 6grenci odakli
olmasi.

3. Okul ve grup yapisi bakimindan: Zamanlama ve okul ¢evresini hiimanist 6gretimi ve

bireysel siniflar destekleyecek sekilde diizenlenmesidir (Varis, 1973:56).
2.5.7. Hiimanizm-Yapilandirmacilik

Hiimanist teorinin 0gretim ilkeleri arasinda 6grenci merkezli olmasi, sosyal bir
kisilik gelisiminin esas olmasi, performans temelli, test ve sinav agirlikli egitim
anlayisina kargt olmasi, bulus yoluyla 6grenme ve Ogrencilerin duygu ve kisisel
tercihlerine saygi duyulmasi 6n plana ¢ikmaktadir.

Yapilandirmaci egitim akimi da 6grenciyi merkeze alir. Yapilandirmaci akimda
Ogretmenin gorevi 6grenciyi yonlendirmek ve ona rehberlik etmektir.

Yapilandirmaci egitim sistemi ilerlemecilik, varolusculuk, hiimanizm akimlarinin
timiinden etkilenmis, bu akimlarin 6zlerinden alarak yepyeni bir felsefi akim haline
gelmistir. Gliniimiizde, diinyanin birc¢ok iilkesinde ve lilkemizde yeniden yapilandirmaci

egitim sistemi kullanilmaktadir.
2.6. Avrupa’da ilk Okuma Yazma Ogretimi

Ik okuma yazma &gretiminde iilkemizde ve Avrupa iilkelerinde genellikle uzun
yillar tiimevarim metodu dedigimiz heceden ciimle kurma yontemi kullanilmistir. Fakat
belli bir siire sonra Avrupa’da bu yontemin aksakliklar1 giin yiliziine ¢ikmistir. Harflerin
adlarin1 6gretmektense, hi¢ olmazsa seslerini 6gretmenin daha uygun olacag: fikri kabul
edilmistir (Akdz, Aydogdu, 1960:5).

Almanya’da da Johann Basedow, bu yonteme benzer oyunlu ¢aligmalar yapmuistir.
Johann Basedow, 32 harf ihtiva eden kartonlarin i¢inden 6grencilerden istenilen harfi
bulmalarini istemis, harfleri basariyla bulan ¢ocuklar1 édiillendirmistir. Ayrica harfleri
yiyecekler sekline getirip 6grencilere bunlar1 yedirmek suretiyle harfleri 6gretmistir
(Senol, 1999:5).

Abbe Rodonvilliers ile Nicolas Adam, Fransa’da ¢oziimleme metodunu tavsiye
ettikleri sirada Almanya’da Lambertus Gedicke de ayni yoldan yiiriinmesi gerektigini
ileri siirmiistiir. Lambertus Gedicke, 1779°da yazdig1 bir eserle ve 1791°de yayinladigi
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bir alfabe kitabiyla “Kelime Metodu’’ uygulamasini anlatmistir. Fransa’da Delauney
Cherirer, okuma ve yazmanin birlikte yiiriitiilmesi gerektigini savunmugstur. Almanya’da
da Graser ayni esasi savunurken Stephani, 1803’te yayimnladigi bir kitapta sessiz
harflerin, sesli harflere baglanmadan okunmasi esasina dayanan “Ses Metodu’’
yontemini Onermistir (Baymur, 1962:17- 21).

Gliniimiizde, Avrupa iilkelerinde okuma yazma ogretimi yoOnteminde c¢ok
farkliliklar vardir. Bazi iilkelerde biresim ¢oziimlemesi uygulanirken, bazilarinda
¢Oziimleme biresim yontemi uygulanmaktadir. Hatta bazi iilkelerde de eyaletten eyalete

degisik yontem ve teknikler uygulanmaktadir (Giileryiiz, 1998:8).
2.7. Osmanlr’da flkokuma Yazma Ogretimi

Osmanli Devleti’nde tarihi siiregte birden ¢ok alfabe kullanilmistir. Her alfabe
degisimi kiiltiirel] anlamda yeniden bir yapilanmaya da neden olmaktadir. Tiirkler,
misliiman olmalariyla Goktlirk ve Uygur alfabelerini birakarak Arap alfabesini,
cumhuriyetle birlikte Latin alfabesini kullanmislardir (Giileryiiz, 2002:49). Biitiin
diinyada oldugu gibi Osmanli Devleti’nde de okuma yazma &gretimi, harf yontemi
(Tesmiye Usilil) ile baglamistir. Batidaki gelismelere paralel olarak Osmanli
Devleti’nde de harf yontemi elestirilere neden olmus ve 1870’11 yillarda harf yonteminin
yaninda ses yontemi (Savti Usil) de kullanilmaya baslanmistir (Tortop, 2004:22).

Osmanli Devleti’nde okuma yazma 6gretimi batidaki gelismelere paralel bir seyir
izlemistir. Harf yontemi, Kur’an okuma 6gretiminde kullanilmigtir. Osmanli, okuma
yazma Ogretiminde yontem tartismasina ge¢ girmistir. Bunun bir¢ok sebebi vardir. Bu
sebepleri soyle siralayabiliriz:

1. Matbaanin Osmanli’ya ge¢ girmesi,

2. Osmanli Devleti’nde son yillarda karigikliklarin meydana gelmesi,

3. Osmanli’nin ulusal bir egitim politikasinin olmamasi.

Alfabenin 29 harfi siralanir, daha sonra “hareke-i resmiye’’ adini alan sesliler ve diger
isaretler ogretilirdi. “Ebcet”” ve “’Hevvez’’den sonra da Kur’an sureleri okutulurdu
(Baymur, 1962:25). 1918 yilinda ise Niizhet Sabit, yayimladigr “Kelime Usulii’’ ile
“Elifba’’ kitabiyla ciimle yonteminin temellerini atmistir (Sahbaz, 2005:353).

2.8. Cumhuriyet Déneminde Ilkokuma Yazma Ogretimi

Tiirkiye Cumbhuriyeti kurulduktan sonra her alanda oldugu gibi Atatiirk’lin

onderliginde egitim alaninda da bir¢ok yenilikler yapilmistir. Tevhidi Tedrisat kanunu
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ile egitim tek elden kontrol altina alinmis; egitimde plan ve programa biiyiilk dnem

verilmistir (Glileryiiz, 2002:52).
2.9. Cumhuriyet Sonrasi Ilkokuma Yazma Alamindaki Cahsmalar
2.9.1. 1924 Programu Ilkokuma Yazma Ogretimi

Cumhuriyet doneminde alfabe degistirilmesine yonelik ilk dneri 1923’te Izmir
Iktisat Kongresi’nde isci delegelerinden Ali Nazmi tarafindan verilmis ancak basta
kongre baskan1 Kazim Karabekir olmak {izere delegelerden biiylik kismi tarafindan sert
tepkiyle karsilanmistir (Korkmaz, 1963:37).

Kazim Karabekir Hakimiyyet-i Milliyye gazetesinin 5 Mart 1923 tarihli baskisinda
verdigi demecte: “Arkadaslar, bugiin hangi ecnebi ile goriisseniz ilk isiteceginiz sozler:
Tiirkge gayet giizel bir lisandwr, kolaydir, fakat harfler fenadwr. Bunlar biitiin ecnebilerin
agzinda ve sizinle ilk goriisen bir ecnebinin size telkin edecegi seylerdir. Bu fikir,
ekseriyyetle gayr-i miislim insanlardan ibaret olan birtakim terciimanlar vasitasiyle her
tarafta ve hassat’an Istanbul’da ecnebilere telkin edilmektedir. Bizim dilimizi terenniim
edecek hi¢chir Latin hurufu yoktur. Bugiin Fransizca huruf o kadar karisiktir ki bizim

2

dilimizi kabil degil terenniim edemez.” diyerek Oneriye tepkisini dile getirmistir
(Levend, 1972:392-393).

Alfabe tartismalarin1  Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’'ne ilk tasiyan I1zmir
milletvekili Siikrii Saracoglu olmustur. Saracoglu, Maarif Vekaleti’nin biitgesinin
goriistildiigli 25 Subat 1924 tarihli oturumunda gosterilen gayrete ragmen, yine de
halkin okuma-yazma oranmin diisiikliigiinii Arap alfabesine bagliyordu: “Benim
kanaatimce, bu biiyiik derdin en vahim noktast harflerdir. Eger ben Arap harfi diyecek
olursam burada da acaba benim fikrime tugyan ve isyan edecek var mi? Efendiler!
Bunun yegdne kabahati harflerdir. Arap hurifati, Tiirk lisanini yazmaya miisait
degildir. Hacimizin, hocamizin, amirimizin, memurumuzun gayretine, asirlardan beri
vapilan bunca fedakdrlhklara ragmen halkimizin ancak yiizde ikisi veya tigii okumustur.”
(Levend, 1972:395).

Bu tartigmalar paralelinde 1924 yilinda alfabe kongresinde ilk okuma yazmada
Ogretmen “ses” yontemi ile kelime yontemlerinden birini se¢gmek ve uygulamakta
serbest birakilmistir. Programda her iki yonteme gore izlenecek yollarin ayr1 bir
yonetmelik ile aciklanacagi da belirtilmistir. Ayrica ilkokuma yazmada 6gretilecek
sozciiklerin anlamli olmasma dikkat edilmesi istenmistir. Harflerin Ogretilmesinde
alfabetik sira izlenmemesi istenmistir. Programa gore, okuma ve yazi dersinin birlikte

yapilmast esas alinmistir. Yani c¢ocuklar okuduklar1 sozciikleri yazacaklar ve
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yazdiklarini da okuyacaklardir. Bu programda anlamli okumaya, a¢ik okumaya, okunani
anlattirmaya, her derste 3-4 sozciigli kavrattirmaya ve ciimle i¢inde kullandirmaya 6nem
verilmistir. Okuma pargalarinin ahlaki ve edebi bir degerinin olmasinin yaninda, ulusal
tarih ve 6zellikle son Kurtulus Savas1 ve Cumhuriyet ilkeleri ile ilgili olmasi istenmistir

(Binbasioglu, 1994:4).
2.9.2. 1926 Programi Ilkokuma Yazma Ogretimi

Ilkokuma yazma 6gretiminde "Sézciik" ve "Karma Yontem" dngoriilmektedir. Ilk
mekteplerde her ne kadar Tiirkge dersi; alfabe, kiraat, insat, temsil, imla, tahrir, gramer
ve el yazist gibi kisimlara ayrilmakta ise de bunlarin her biri miistakil birer ders
degildir. Kiraat, el yazisi, imla, tahrir ve gramer birbirine siki bir suretle merbut
olacaktir. Ancak ilk mektebin son iki sinifindaki el yazisi dersinde bir istisna yapilabilir.
Birinci senenin ifade dersinde evvela kiiciik ciimleler teskil edilecek ve bu ciimleler
talebeye miinferiden ve bazi kerede hep bir agizdan tekrar ettirilecektir. Hep bir agizdan
telaffuz esnasinda karisiklik ve giiriilti olmamasina dikkat edilmelidir (Binbasioglu,
1999:15).

2.9.3. 1936 Programu Ilkokuma Yazma Ogretimi

“Ilkokuma yazmada basit ciimle ve kelimelerden harekete gecilmek suretiyle terkibi-
tahlili  (birlesim-¢oziimleme) bir yoldan yiiriinerek okuma yazma mekanizmasi
kazandwrilacaktir.”” seklinde ifade edilmektedir. Yani 1936 programinda kisa, basit
climle ve kelimeleri baslangi¢ kabul edip; sentez ve coziimleme ile Ogretilmesi
ongoriilmiistiir. Climle yontemi esas olmak {izere harf metodunun da uygulanabilecegi

ifade edilmistir (Giileryiiz, 2000: 88).
2.9.4. 1939 Koy Ilkokul Programi Projesi IIkokuma Yazma Ogretimi

“Ilkokuma yazma &gretimi okuma kitabi iizerinde ve imkdn oldukca ilkokul
programinda tavsive edilen vasitalara ve ogretim tarzlarina gore yiiriitiilecektir. Imla
derslerinde, talebenin her kelimeyi gorerek, soyleyerek, isiterek, yazarak 6grenmesine
ehemmiyet verilecektir.”” (Cicioglu, 1985:31).

“Yazi faaliyeti 1.siniftan itibaren ilkokul programinin belirledigi esaslar iizerinde
yiiriitiilecektir. Bitisik yaziya talebe biiyiik ve kiiciik temel harfler iizerinde gerektigi
kadar miimarese yaptiktan sonra gecilecek ve talebenin daima az fakat itinali ve temiz

yazmasina bilhassa onem verilecektir.”’ (GOziitok, 2003:44-64).
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2.9.5. 1948 Programu Ilkokuma Yazma Ogretimi

Programda c¢oziimleme metodu oOnerilmektedir. Bunu asagidaki agiklamadan
anlayabiliriz. “/lkokuma ve yazmaya basit ciimleler ve kelimelerle baslanacaktir.
Zamanla bu ciimleler kelimelere, kelimeler hecelere, heceler ise harflere boliinecek; bu
coziimlemeler sonunda elde edilen kelime, hece ve harflerle yeni yeni ciimleler ve
kelimeler teskil edilecektir. Uzerinde durulan ciimle ve kelimelerle hikadyeler,
tekerlemeler viicuda getirmeye ilk zamanlardan baslayarak onem verecek ve ilk okuma
vazma konularinin, 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek mahiyette olmasint saglayacaktir.”
(Giileryiiz, 2000 : 89).

“Bu siwrada Tiirk alfabesine giren biitiin harflerin metinlerde geregi kadar
tekrarlanmasina dikkat edilecektir. Okuma ve yazma faaliyeti beraber yiiriiyecek,
cocuklar okumasini égrendikleri ciimle ve kelimeleri, ayni zamanda yazacaklardir. Ilk
okuma ve yazmaya programin ¢izdigi yazi esaslarina uygun olarak once temel
harflerden harekete gecilmek suretiyle baslanacak, bununla beraber sirasi gelince
ogrencilere kiiciik harfler de égretilecektir.”’(Giileryiiz, 2000 : 89).

Sinifin gilinlik hayatindan kuvvet alan 6gretmenin genel bir okuma kitabinin
metnine baglanmamasi gerekir. Onun i¢in ilkokuma kitab1 kendisine zaman zaman
basvurulan bir aligtirma vasitasi olarak kalacak, bunun yaninda bol ve pedagojik
degerde bagka bir takim ara¢ ve gereglere de yer verecektir. Kitaptan bagka ilk okuma
ve yazmada kullanilacak belli bash ara¢ ve gerecler sunlardir: Biiyiik fisler, kiiciik fisler,
okuma parcalari, ¢ézlimleme levhalari, kara tahta, kum masasi ve miiteharrik harfler.
Ogretmen kelimeleri 6grencilere kuru kuruya tekrar ettirmekten sakinmali, bunu onlarm
dikkatini ve ilgisini ¢ekecek surette yapmay: saglamalidir. Bir kelimeye dikkat cekmek
icin de en iyi care, o kelimeyi Ogrenciler icin ilgi c¢ekici kilmali; sevimli fikralarla
kelimeler pekistirilmelidir. Ogretmen bundan baska o kelimeyi ayri ayri ciimlelerde
tahtaya veya deftere yazdirtarak okutmali veya kelimenin baska baska fislerde yazilmis
sekillerine dikkat ettirmelidir.

Programda sesli okuma iizerinde durulmus ve faydalarindan bahsedilmistir. Ayrica
cocuklara okunacak konular ve kitaplar, iyi isleyen bir simif kitapliginin éneminden
bahsedilmistir (Ugar, 2001:7).

1948 programiyla ilkokuma ve yazma Ogretimine, bliyiik temel harflerle
baslanacagi ders yili ortalarinda bu harfler iyice kavratildiktan sonra, kiiciiklerine

gecilecegi belirtilmistir. Bu sirada baz1 6gretmenler de baslangictan itibaren hem kiiclik
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hem de biiyiik harflerin kullanilmasinin daha dogru olacagini ileri stirmiislerdir (Ugar,
2001:7). 1968 programinda da bu gelismeler goz onilinde bulundurularak, ¢éziimleme
yonteminin ¢ok yararli oldugu, biiylik ve kii¢iik temel harflerin birlikte kullanilacag:
ifade edilmistir (Tortop, 2004: 23).

2.9.6. 1962 Ilkokul Programi Taslag: ve Ilkokuma Yazma Ogretimi

Program taslagindaki ilkokuma yazma o6gretimi 1948 programinda yer alan ilk
okuma yazma dgretiminin hemen hemen aynisidir. Tlkokuma yazma 6gretiminde cikis
noktasi, 6grencilerin ve sinifin glinliik hayati olmalidir. Programda ¢6ziimleme metodu
onerilmektedir. Bunu su agiklamadan anlayabiliriz; “Ilkokuma ve yazmaya ogrencilerin
anlayabilecegi kisa ciimlelerle baslanmali, zamanla bu ciimleler kelimelere, kelimeler
hecelere, heceler ise harflere béliinmeli;bu ¢oziimlemeler sonucunda elde edilen kelime,
hece ve harflerle yeni ciimle ve kelimeler kurulmalidir. Ciimlelerin, kelimelerin ve
hecelerin béliinmesini kolaylastirmak i¢in oOgretmen ayni kelimeleri icine alan
ctimleleri, ig¢inde ayni heceler bulunan kelimeleri yan yana getirmelidir. Kullanilan
ctimle ve kelimeleri hikdyeler, masallar, tekerlemeler icinde kullanmaya onem vermeli
ve ilk okuma yazma konularimin ogrencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmasi
saglanmalidir.” (Giilerytiz, 2000: 89).

[lkokuma yazma calismalarinda Tiirk alfabesine yeni giren biitiin harflerin
metinlerle geregi kadar tekrarlanmasina dikkat edilmelidir. Okuma yazma etkinligi
daima birlikte yiirtitiilmeli 6grencilere okumasini 6grendikleri ciimle ve kelimeler aym
zamanda yazdirlmalidir. Ilkokuma yazmaya baglarken programm ¢izdigi yazi
esaslarina uygun olarak biiyiilk ve kiiclik harfler birlikte 6gretilmelidir. Harflerin
sekillerine ve yazilis yoOnlerine, satirda kapladiklar1 yonlere, biiyiik harflerin kiigiik
harflerle iliskilerine oranlarma gerektikce dgrencilerin dikkatleri cekilmelidir. Ozellikle
harflerin dogru ve orneklere uygun yazilmasi saglanmalidir. Ogretmen, ciimleleri
ogrencilere fazla tekrar ettirmekten sakinmali, bunu onlarin dikkatini ve ilgisini ¢cekecek
sekilde yapmay1 saglamali, climleler ilgi ¢ekici fikralar ve sozler iginde ve yerine gore
oyun seklinde tekrar edilmelidir. Ogretmen, gelisi giizel yazilara g6z yummamals,
ogrencilerin siniflarin seviyesine uygun bir hizla yazmalari i¢in titiz davranmali; erken
yazanlarinkini degil, dogru ve gilizel yazanlarinkini degerli saymalidir. Tahtaya
yazdirillan yazilar, imla ve yazi bakimindan degerlendirme yapilirken 6grencilerin
hatalar1 onlar1 incitmeden giizel bir sekilde sdylenmelidir. Birinci sinifta dik temel

harfler dnerilmistir. Program taslaginda temel harfler ve isaretler, dekoratif yaz1 6rnegi,
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egik temel harfler, dik el yazisi, egik el yazis1 6rneklerine yer verilmistir. Bitisik dik el

yazist ve bitisik egik el yazisi II, III, IV, V. smiflarda onerilecektir (Cicioglu, 1985:31).
2.9.7. 1968 Programi Ilkokuma Yazma Ogretimi

Program taslagindaki ilkokuma yazma 6gretimi 1962 ilkokul programi taslaginda
yer alan ilk okuma yazma 6gretiminin hemen hemen aynisidir. Programda ¢éziimleme
metodu agir basmaktadir. “Ilkokuma ve yazmaya &grencilerin anlayabilecegi kisa
ctimlelerle baslanmali, zamanla bu ciimleler kelimelere, kelimeler hecelere, heceler ise
harflere boliinmeli bu ¢oziimlemeler sonucunda elde edilen kelime, hece ve harflerle
veni yeni ciimle ve kelimeler kurulmalidir. Ciimlelerin, kelimelerin ve hecelerin
boliinmesini kolaylastirmak igin ogretmen ayni kelimeleri icine alan ciimleleri, icinde
ayni heceler bulunan kelimeleri yan yana getirmelidir. Uzerinde durulan ciimle ve
kelimeleri hikdyeler, masallar, tekerlemeler icinde kullanmaya onem vermeli ve
konularin ogrencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmasint saglamalidir.”(Tortop, 2004:
23). “Ilkokuma yazma kitabi 6gretmene zaman zaman basvurulan bir alistrma vasitasi
olarak kalmali, bunun yanminda bol ve pedagojik degerde baska bir takim arag ve
gereclere de yer verilmelidir. Ilkokuma ve yazmada kullamilacak belli bash ara¢ ve
geregler: Biiyiik fisler, kiiciik fisler, hikayeler, tekerlemeler, bilmeceler, manzumeler,
coziimleme levhalari, yazi tahtasi, kum masasi, harfler.Ogretmen, ciimleleri 6grencilere
maksatsiz tekrar ettirmekten sakinmall, bunu onlarin dikkatini ve ilgisini ¢ekecek yolda
vapmayt saglamali, ciimleler ilgi ¢ekici fikralar ve sozler icinde ve yerine gére oyun
seklinde tekrar ettirmelidir. Ogretmen gelisi giizel yazilara g6z yummamall,
ogrencilerin siniflarimin seviyesine uygun bir hizla yazmalart igin titizlik géstermeli;
erken yazanlarinkini degil, dogru ve giizel yazanlarinkini degerli saymalidir. Tahtaya

vazdwrilan yazilarda aymi sekilde imla ve yazi bakimindan ogrencileri kirmadan

degerlendirmelidir.”’(Tortop, 2004:23).
2.9.8. 1982 Programi Ilkokuma Yazma Ogretimi

Programda ¢oziimleme yontemi Ongoriilmektedir. “/lkokuma ve yazmaya
ogrencilerin anlayabilecegi kisa ciimlelerle baslanmalidir. Zamanla bu ciimleler
kelimelere, kelimeler hecelere boliinmelidir. Daha sonra igindeki sesleri sezdirilmeye
calisiimalidir. Bu ¢éziimlemeler sonunda elde edilen kelime ve sezilen harflerle yeni
yeni ctimle ve kelimeler kurulmalidir.”’(Giileryiiz, 2002:55).

“Ciimlelerin, kelimelerin ve hecelerin boliinmesini kolaylastirmak igin ogretmen
ayni kelimeleri igine alan ciimlelerden icinde ayni heceler bulunan kelimelerden

yararlanmalidir. Uzerinde durulan ciimle ve kelimeleri dykiiler, masallar, tekerlemeler
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icinde kullanmaya onem vermeli ve ilkokuma ve yazma konularimin ogrencilerin ilgisini
cekecek nitelikte olmasini saglamalidir. ” (Giileryiiz, 2002:55).

Programda okuma ve yazmanin birlikte yiiriitiilmesi gerektigi, programin ¢izdigi
yaz1 esaslarina uygun olarak biiyiik ve kiigiik harflerin birlikte Ogretilmesi gerektigi
belirtilmistir. Ilkokuma ve yazma &gretiminde bol ve pedagojik degerlerde bir takim
arag ve gereclere yer verilmesi gerektigi belirtilmis ve kitaptan baska yararlanilacak
belli basli ara¢ ve gerecler aciklanmistir. Programda ciimleleri ve kelimeleri
tekrarlatirken 6gretmenin yapmasi gerekenler kurallar vardir (MEB, 1999:15-16).

Kilavuzda belirtildigine gore, gelistirilen programlarin 6zellikleri sunlardir:

e Imkanlar olgiisiinde egitim teknologu, egitim ekonomisti, pedagog, psikolog,
sosyolog, 6lgme degerlendirmeci, egitim yoneticisi vb. disiplinlerde alan uzmanlar1 ve
ogretmenlerden faydalanilmaktadir.

e Toplumun sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapisi ve gereksinimleri dikkate alinmaktadir.
e Programin temel boyutlari, amag, kapsam, 6grenme, 6gretme siireci ve degerlendirme
basamaklarindan olusmaktadir.

e Program hazirlanmasinda basitten zora, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene,
yakindan uzaga vb. ilkelere uyulmaktadir.

e Ogrenme-dgretme siirecinde dgrenci merkeze alinmaktadir.

e Ogrencilere istenilen davranislar1 kazandirmada, hedef davranislar1 kapsayan drnek
ders planlarinin yapilmasi, 6grenci basarisini 6lgmede kullanilan tekniklerin, 6rneklerle
gosterilmesi ve hazirlanan programlarin en az bir 6gretim yili denendikten sonra

uygulanmasi, program ¢alismalarinin esasini olusturmaktadir (MEB, 1999: 15-16).
2.10. Ilkokuma Yazma Ogretiminin Ozellikleri
2.10.1. flkokuma Yazma Ogretimi Kavramlart

Okuma

B.Goglis’e gore okumay1 agiklarken, bildigimiz bir sézciiglin zihnimizde, kendi
bicimiyle ilgili gorsel bir imgesi vardir. GOz, sozciigii goriir gormez bu imge ile tanir.
Gorsel imge, zihnin daha once kazandigr anlam imgesini uyandirir. Boylece anlam

kavranmis, algilanmis olur (Gogiis, 1978: 62).

“Okuyabilmek icin ¢ocuk once harf adini alan yazili isaretleri tanimali, sonra bu
harflerin karsihigi olan sesleri 6grenmeli, harfler ve sesler arasinda ¢agrisim kurmall,
harfler ile sesler arasindaki iliskiyi unutmamali, daha sonra da bu harf dizilerinin ifade

ettigi anlami kavramalidir. Ayrica farkl sesleri ve harfleri ayirt edebilmeli, benzer harf
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ve sesleri karisttrmamali, satirlar boyunca dizilmis olan harf gruplarina bir anlam
verebilmelidir.”’(Gogls, 1978:62).

R.J. Sternberg (1985)’e gore, okuma becerisi iki sekilde olur. Birincisi sozciiklerin
taninmasi, ikincisi ise anlamin anlasilmasidir (Bayhan, 2003:8). Eleanor Jack Gibson ve
Harry Levin (1979)’e gore okuma; sayfadaki gorsel bilginin okuyucu tarafindan cekip
¢ikarilmasi ve metindeki anlamin kavranmasidir (Kerem,2001:22).

“Okuma, sozciiklerin duyu organlart yoluyla algilanip, anlamlandirilmast,
kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir. ”(Sever, 1997:77).

“Okuma, biligsel davranislarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla, yazili
sembollerden anlam ¢ikarma siirecidir.”’(Demirel, 1999:59).

Albert J. Harris ve Edward R. Sipay (1990)’e gore okuma, yazi dilinin anlamli
olarak yorumlanmasidir (Bayindir, 2003:3).

Yazma

Yazma, genelde 6grencilerin ¢ok haz etmedikleri 6grenciye cok zor gelen bir
egitim faaliyetidir. Bu olumsuzlugu ortadan kaldirmak i¢in uygun adimlarin 6gretmen
tarafindan atilmas1 gerekir. Ogretmen, 6grencinin estetik duygularmi 6n plana gikararak,
ogrencinin ilgi duydugu, sevdigi seyleri yazi calismalarinda kullanarak bu egitim
etkinligini sevdirmeye g¢alismalidir. Cocuklar ilkdgretim birinci sinifina geldiklerinde
yaz1 yazmay1 0grenecek gelisim diizeyine ulasirlar. Yaziy1 belli bir hizla yazabilmek,
satira dizmek, uygun biiyiikliikte yazabilmek kiiciik kaslarin gelisimi ve kontroliiniin
kazanilmasina baglidir. Ancak, bu yas donemindeki ¢ocuklarin kiigiik kaslar1 gelisim
siireci i¢cinde bulundugu i¢in gereginden fazla yazi ¢alismasi yaptirmak 6grencilerde
yorgunluk belirtilerinin  ortaya ¢ikmasina, gerginlige ve isteksizlige neden
olabilmektedir (Celenk, 2003:10).

Bunun sonucunda 6grenciler yazi yazmaktan uzaklasabilmekte ya da yazilarinda
kotiilesme olabilmektedir. Ogrencilere okuma yazma becerisi kazandirilirken yazmanin
lic temel boyutu onemlidir. Ogrencinin gevresinden bilgi toplamasi, toplanan bilgileri
siraya koyarak anlamli biitiinliikler olusturmasi, yazmanin biligsel boyutunu; anlatimda
sadelik, akicilik, yazmin giizelligi, siiriikleyici ve ilgi uyandirici olmasi duyussal
boyutunu; kalemi tutma, bastirma, yazarken sirada oturus, defteri tutus da yazmanin
psikomotor boyutunu belirtir (Giilerytliz, 2002:21). Kullandigimiz alfabeye dayali olan,
yazinin yazilmasinda uyulmasi gereken kurallar, harflerin yazilig yonleri, birbirine
oranlari, biyiik ve kiigiik harflerin yazilis bigimleri, giizel yazi yazma c¢aligmalar1 yazi

Ogretimi olarak ifade edilebilir (Giileryiiz, 2002:23).
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2.10.2. ilkokuma Yazma Ogretimi

Glinimiiziin ve gelecegin Ogrencilerinin yetistirilmesinde, ilkokuma yazma
O0gretiminin amaci, sadece okuma ve yazma gibi becerilerin kazandirilmasi degil; ayni
zamanda diislinme, anlama, siralama, sorgulama, siiflama, iliski kurma, analiz-sentez
yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin de gelistirilmesini igermektedir.

Bu siiregte Tiirkce’yi dogru, etkili ve gilizel kullanma, iletisim kurma, problem
¢Ozme, karar verme, 6grenmeyi yasam boyu siirdiirme gibi becerilerin de gelistirilmesi
beklenmektedir. Buradan hareketle, ilkogretim birinci siniftan itibaren etkili bir okuma
ve yazma Ogretimini ger¢eklestirmek; diisiinen, anlayan, sorgulayan, Ogrenmeyi
Ogrenen, bilgiyi kullanabilen ve sorun ¢ozebilen bireylerin yetismesi i¢in ilk adimi
atmak demektir. Ulkemizde “Coklu Zekd, Yapilandirmaci Yaklasim, Beyin Temelli
Ogrenme, Ogrenci Merkezli Ogrenme, Bireysel Farkliliklara Duyarli Ogretim’ gibi
yaklasim ve modeller cergevesinde gelistirilen yeni Tiirkge Ogretim Programi'nda ilk
okuma ve yazma Ogretimine ayri bir 6nem verilmis ve yontem olarak Ses Temelli
Ciimle Yonteminin kullanilmasi 6n gériilmiistiir (Giines, 1997:137-155).

Ilkokuma yazma &gretimi bir fidana su vermeye benzer. Nasil ki fidana su
verdigimizde fidan su araciligiyla topraktan besinleri alip hem kendini besleyip hem de
gevreye meyve veriyorsa, ilkokuma yazma 6grenen ¢cocuk da okuma yazma araciligiyla
bilgi edinerek hem kendini gelistirir, hem de bilgiyi yayarak g¢evrenin gelismesine
katkida bulunur (Ozdemir, Sénmez, 1997:69).

[lkokuma yazma 6gretimi onemli bir egitim etkinligidir. Bu etkinlik ilkokuldan
sonraki O6gretim hayatinda da 6grenciye gerekli olacak, hatta sadece Tiirk¢e dersinde
degil diger derslerde de 68rencinin basarisina yon verecek bir egitim etkinligidir. Dogru
ve hizli okuyan, okudugunu yorumlayan, sozlii ve yazili anlatimi iyi yapabilen
ogrencilerin biitiin okul hayatinda basarili olacagi gercegi unutulmamalidir (Bas,

2004:74).
2.10.3. Ilkokuma Yazma Ogretiminin Amaci

Ogrencinin gelecekteki basarisi veya basarisizhig, ilkokuma yazma 6gretiminin
bigimi ve buna bagl olarak kazandirilabilecek beceri ve aliskanliklarin niteligi ile
orantilidir. Bu sebeple, ilkokuma ve yazma 6gretimini yiirliten 6gretmen, her ne sekilde
olursa olsun Ogrencilere bir okuma yazma becerisi kazandirmaya c¢alismamali,
ogrencilerin gelisim ozelliklerine uygun, ¢agdas, bilimsel yontemlere dayali okuma ve

yazma becerisi kazandirmay1 hedeflemelidir (Saral, 1971:4).
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Cagdas yasam; hizli, dogru, anlamli ve elestirel bir bakisla okuma becerisi kazanan
bireyler istemektedir (Cemaloglu, Yildirim, 2000:3-4).

Bu istek goz oniline alinirsa ilkokuma yazma o6gretim yontemlerini belirleyen
egitim programlar1 biiyilk onem kazanmaktadir. Egitim programlarinda amacglar ne
kadar net ve belirgin; davranislar ne kadar dlgiilebilir ve gozlenebilir olarak belirlenmis
ise egitimin hedeflerine hangi oranda ulasildig1 o derece rahat 6l¢iilebilir. Bu bakimdan,
amagclar1 iyi belirlenmis ilkokuma yazma Ogretimi ile ¢ocuklar; dinleyen, anlayan,
konusan, okuyan ve yazan bireyler konumuna geleceklerdir (Tortop, 2004:20).

Bu istek goz Oniine almirsa ilk okuma yazma Ogretim yontemlerini belirleyen
egitim programlart biliylikk 6nem kazanmaktadir. Tiirkce literatiirii incelendiginde ilk
okuma ve yazma Ogretiminin amaglarina ya hi¢ deginilmedigi ya da dil gelisiminin
temel becerilerinin uzaginda ele alindigi ve ilk okuma yazma Ogretiminin sadece
okuyup yazma davranislar1 olarak algilandigi goriilmektedir. Halbuki dil gelisimi bir
biitiindiir. Okuma ve yazma becerilerini obiir dil etkinliklerinden, yani dinleme ve

konusma becerilerinden soyutlayarak gelistirmek miimkiin degildir (Celenk, 2006:13).
2.10.4. Itkokuma Ve Yazma Ogretiminin Genel Amaclart

* Diizeyine uygun siralanmis metinleri uygun hizda ve anlamlandirarak okuyabilme,
* Okudugu ve dinledigi diizeyine uygun metinleri, konusmalar1 anlayabilme,

* Duygu, diisiince ve izlenimlerini s6zlii ve yazili olarak anlatabilme,

* Cevresiyle etkin bir iletisim kurabilme,

* Kurallara uygun ve islek bir yaz1 yazabilme,

* Tiirk dilini 6grenmekten ve kullanmaktan zevk alabilme (Gtileryiiz, 2002:67).
2.10.5. Ilkokuma Yazma Ogretiminin Ilkeleri

1. Ilkokuma yazma 6gretimi anadilin becerileri iizerinde temellenir.

2. Cocugun dili ¢evresinin dilidir.

3. Kisilerin Tiirkge dersi basarisi ile diger derslerdeki basarilari arasinda ytiksek diizeyli
bir iligki vardir.

4. llkokuma yazma ogretiminde secilecek okuma parcalari ve metinler dgrencilerin
sozciik dagarcigina, duygu diinyasina uygun olmaldir.

5. Tllkokuma yazma 6gretiminde kolaydan zora ydntemi izlenmelidir.

6. Okuma yazma 6gretimi, ezberlemeye degil; anlamaya dayali olarak yiiriitiilmelidir.

7. Okuma yazma 6gretiminde ¢éziimleme ve biresim islemleri esas alinmalidir.

8. Ilkokuma yazma dgretiminde ¢ocugun yasamla iliskisini kuracak Hayat Bilgisi, eksen

ders olarak alinmalidir.
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9. Her 6grencinin 6grenme diizeyi ve 6grenme bigimi farklidir.

10. Ilkokuma yazma ogretiminde dgrenciler, cocuk edebiyati kapsamina dahil olan
tirlinlerden yararlandirilmalidir.

11. Ogrenci, olaylar1 ve nesneleri toptan algiladig1 igin, dgrenme materyalleri olacak
olan 6ykii, metin ve climlelerde anlamli bir biitiinliik olusturmalidir.

12. Tlkokuma yazma Ogretimi asamali ve birbirinin &n kosulu 6grenmelere dayali
caligsmalar dizisinden olugmaktadir.

13. Ilkokuma yazma o6gretimi “Tam Ogrenme Modeli” yontemine uygun olarak

yiriitillmelidir (Giileryiiz, 2002:67-71).
2.10.6. Ilkokuma Yazma Ogretiminde Ailenin Onemi

Aile, toplumun temelini olusturan; milletleri ayakta tutan en énemli kurumlardan
bir tanesidir. Insanin en derin ve kdklii 6zelliklerine dayanan aile, evrensel bir sosyal
kurumdur. Toplumun yapisinda ve sosyal sisteminde ailenin bir kurum olarak énemli
yeri vardir. Aile, temel sosyal kurumdur. Toplumun en kii¢iik sosyal orgiitii ve ayni
zamanda bireyin ilk egitimini aldig1 yerdir. Sosyolojik agidan yapilacak
siiflandirmada, sosyal gruplar1 birincil ve ikincil diye ayirdigimizda, aile birincil
gruplarin ilki ve en Onemlisidir. Ciinkii bireyin ilk duygu, davranis, diisiince ve
egitimini kazandigi yer ailesidir. Bu kazandiklari, onun hayati boyunca kiiltiirel ve
egitimsel formasyonuna temel teskil eder (Kincal, 1993: 63).

Aile ilk sosyallesme aracidir. Aile, 6zellikle ilk ¢cocukluk doneminde bireye, diger
sosyal kurumlarin etkisi konusunda aracilik eder. Ailenin etkisi, aile biiyiikligi,
cocugun kardesler igerisindeki sirasi, cinsiyet rolleri ile yetkinin tayini ve
sosyoekonomik statii gibi belirli yapisal karakteristiklere baglidir (Kincal, 1993:63).

Ailenin, ¢ocugun egitimi ile ilgili giicii, su gotiirmez bir gergektir. Okul ¢agindaki
¢ocugun egitiminin aileden bagimsiz ve kopuk olmasi diisiiniilemez. Ilkdgretim,
cocugun orgiin egitim hayatinin baglangici kabul edilecek olursa, bu donemde aileye de
biiyiik gorevler diismektedir. Ogrencinin hizli gelisiminin oldugu ve kisilik 6zelliklerini
yerlestirdigi ilk cocukluk evresinde aile ortami, egitim agisindan ¢ok 6nemlidir. Ailenin
egitsel ortami, 6grencinin okulda 6grendiklerini pekistirebilir veya koreltebilir (Baran,
1996:226).

Geleneksel ve yeni teorik bakis agilari, ailenin ¢cocugun egitimindeki 6nemli roliinii
desteklemektedir. Ailelerin ¢ocugun ilk egitmenleri oldugu goriisii 1592-1679 yillan
arasinda yasayan John Amos Comenius tarafindan ¢ocuk egitimi ile ilgili el kitabinin

yazilmasindan bu yana sosyal reform hareketlerini etkilemektedir (Akyol, 1999:3).
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Piaget teorisi, cocugun egitildigi ve yetistirildigi okul ve ev gibi baz1 ortamlarda ¢gocuk
gelisiminin desteklenebilecegini veya engellenebilecegini one silirmektedir (Akyol,

1999:3).
Sosyolojik Olarak

Ailenin egitici nitelikteki sosyal cevresi, anne-baba ve c¢ocugu cesitli hak ve
sorumluluklarla birbirine baglayan ideal bir egitim ortamidir. Bu sebeple ailede cocugun
sosyallesmesini saglayan unsurlar mevcuttur.

Aile egitiminin 6zelliklerini su maddeler altinda siralamakta fayda vardir:

1. Aile hayatinin temeli sevgiye, glivene, bagliliga ve karsilikli anlayisa dayanir. Bu
sebeple normal bir aile ortami, cocuk egitimi i¢in en elverisli bir ¢cevredir.

2. Ailede ¢ocuklarin1 yasatmak ve onlar1 yetistirmek egilimi kuvvetlidir. Her anne- baba
cocuklari i¢cin 6nemli fedakarliklarda bulunmaktadir.

3. Cocuk ilk duyum ve algilarini aile ¢evresinde kazandig1 gibi, ilk aligkanliklarini ve
ruhsal hayatinin biitiin temellerini de burada kazanir.

4. Ahlaki karakter bakimindan da aile egitiminin degeri biiytiktiir.

5. Bir milletin gelecegi igin aile egitimi ¢cok 6nemlidir (Kincal, 1999: 67).

Okul idarecileri 6grenci basarisinin artmasini istiyorsa aile-okul-6grenci isbirligini
saglamaya calismalidir. Bu konuyla ilgili ABD’nin Florida eyaletindeki Duval
Country’de okul yoneticisi olan Shang, okulu ile ilgili bir durumu anlatiyor, “Ailenin
destegi, fiziki cevre, evdeki c¢alisma aliskanliklart ve ailenin okula karsi tutumu
ogrencinin okul basarisini etkileyen faktorlerdir.”(Kincal, 1993: 68). Ailenin egitim ve
kiltlir seviyesi 6nemli bir 6zellik olarak kendini gostermektedir. Belirli bir seviyede
egitim gormiis olan anne ve babalar ¢cocuklarina daha fazla yardimei olabilme imkanina
sahiplerken; yeterli egitim gérmemis olan anne ve babalarin ise ¢ocuklarina istenilen
Olciide yardimci olamadiklart gézlemlenmektedir (Kincal, 1993: 68). Cocuklar hayatla
basa cikma yollarmi Oncelikle ana babalarindan Ogrenirler. Tiim arastirmalar ve
gozlemler; ¢ocuk ve genglerin ruhsal sagliklari, problemleri ile ailenin durum ve tutumu
arasinda biiyiik bir iliskinin s6z konusu oldugu goriisiinii desteklemektedir. Yapilan pek
¢ok calisma ve arastirmada ailelerin, ¢ocukluk ve erigkinlik doneminde evlatlarinin
egitimine katilmalariin 6grenme ve okul basarisi {izerinde olumlu etkisinin oldugu
sonucunu ortaya cikarmistir. Cocugun okumaya hazirlanmasinda karsimiza cikan
kavram okuma olgunlugudur. Okuma olgunlugu cocugun okumaya baslamak i¢in

gerekli tiim bilgi ve becerilere sahip olmasidir (Oktay, 1983:27). Okul olgunlugu ise
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cocuktaki mevcut potansiyeli, egitim ve O6gretim ile miimkiin olan en iist diizeye
cikarmaktir (Cliceloglu, 1999:148).

L.D. Spiegel, J. Fitz Gerald ve J.W. Cunnigham (1993), ailenin ¢ocugun okuma ve
yazma gelisimi tizerindeki etkilerini incelemisler. Sonugta ailelerin okur-yazarlik
seviyesine gore, seviyeleri yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin okuma yazma becerilerine
gosterdigi ilginin daha fazla oldugu saptanmistir (Akt. Arikok, 2001:29). J.Tizard’in
(1981) yaptig1 arastirmaya gore (Akt. Erduran, 1999:32):

* Sehirde yasayan anne ve babalarin cocuklarinin egitim aktivitelerine katilimini
saglamak daha kolay olmaktadir.

* Aileden yardim alan ¢ocuklar digerlerine gore daha iyi okumaktadir.

* Anne ve babalar okuma konusunda gorev alma konusunda memnuniyet duymakta;
cocuklar da daha i1yi davraniglar gostermektedirler.

+ Ogretmenler de aile ile yapilan bu igbirliginden memnun olmakta ve bunu devam
ettirmektedirler.

* Ailenin okuma etkinliginin i¢inde yer almasi, her diizeydeki ¢ocuk i¢in, hatta hig
okuyamayanlar icin bile yararli olmaktadir. S.L. Dias (1986)’a gore; “Aile i¢i uyumun,
ailenin destekleyici yaklasiminin ve ailenin okul etkinliklerine katiimasindaki cesitliligin
okul basarisi tizerinde onemli etkileri vardir.’”” Yapilan bir arastirmada; akademik
basarist diisiik ve smifta kalma riski tagiyan 6grencileri diger 6grencilerden ayiran en
onemli etkenin anne-baba destegi ve ilgisinden yoksunluk oldugu saptanmistir. Anne
baba katiligimin, gecimsizliginin de diisiikk okul basarisinda 6nemli bir risk faktorii

oldugu goriilmiistiir (Celenk, 2006:23).
2.10.7. Okul Oncesi Dénem

Cocuklarn, zihinsel, duygusal, sosyal, bedensel gelisiminin %70°1 0-6 yas arasinda
tamamlanmaktadir. Okuloncesi dénem alarak adlandirilan 0-6 yas donemi, ¢ocugun
O0grenmesinin en yogun oldugu, temel aliskanliklarinin, zihinsel yeteneklerinin en hizli
gelistigi ve bicimlendigi donemdir. Bu siire iceri kazanilan davranis bigimleri, tiim
yasam boyunca devam etmektedir. Beyin yapis1 ve fonksiyonlarmin gelisiminin iicte
ikilik boliimii 0-4 yas arasinda tamamlanmaktadir. Erken cocukluk dénemindeki
deneyimler beynin c¢aligma bicimi i¢in belirleyicidir. Yapilan ¢aligmalar okul oncesi
egitim alan cocuklarda okula devam oranlarinin ve okul basarisinin daha yiiksek
oldugunu gostermistir.

Okul oncesi egitim sosyal ve duygusal gelisimi destekleyerek, yetiskinlik

doneminde de kisilerin daha iiretici ve verimli olmalarin1 ve sahip olduklar1 potansiyeli
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tam olarak kullanmalarin1 saglar. Okul oncesi egitim, insan gelisiminin en hizli ve en
duyarli donemini olusturur. Yasamin ilk yillarinda alinan egitimin ve gegirilen
deneyimlerin, ileri yaslardaki Ogrenme yetenegi ve gelecekteki basari iizerinde de

onemli etkileri vardir (Yavuzer, 1997).
2.10.8. Ilkokuma Yazma Ogretiminde Ogretmenin Onemi

Ogrenciler, ilk 6nce birinci sinif dgretmenleri ile tanisacaklardir. Ogretmenlerini
lider, rehber ve model olarak benimseyeceklerdir. Bu sebeple 6gretmen, 6grencilerin
karsisinda 6rnek davranislar sergilemeli; yeni 6gretim yontem ve teknikleri hakkinda
arastirma yapmali; bilgi ve becerilerini gelistirmelidir. Birinci siniftan itibaren
ogrencileri ilgi ve kabiliyetlerine gore yonlendirmelidir (Cemaloglu, Yildirim, 2005:5).

Egitim ve Ogretimin kaynagi okullardir. Okullarin toplumdaki temsilcileri ise
O0gretmen ve Ogrencilerdir. Bireylerin basar1 ve basarisizliklari, topluma uyum veya
uyumsuzluklarinin altindaki etken; Ogretmen, dolayisiyla da egitim ve Ogretim
kurumlaridir (Giines, 2005:28). Bu durumda 6gretmenin okuma ve yazma 6gretimine
iligkin hazir bulunusluluk diizeyi olduk¢a dnemlidir. Okuma yazma Ogretimi yapacak
smif 6gretmeni, mesleginde tecriibeli olmalidir. Birinci sinif okutacak 6gretmenlerin
stajyer ya da yasl olmamasina 6zen gosterilmedir. Ayrica egitim 6gretim yili iginde
askere gidecek, hamile ve saglik sorunlari bulunan oOgretmenlere birinci sinif
verilmemelidir. Clinki okuma yazma egitimi devam ederken Ogretmenlerin siirekli
degismesi 0grencilerin dikkatlerini dagitmakta, isteklerini diisiirmekte, motivasyonlarin
bozmakta ve yeni gelen 6gretmenlere karsi dgrencilerin uyum sorunlar1 yagamasina
neden olmaktadir (Cemaloglu, Yildirim, 2005:5).

Cocuklarimizin 6grencilik hayati ve sosyal hayattaki basarilari, okulda gecgen ilk
yillarma ve bu yillarm 6gretmenlerine bagldir. Ogrenciler; dgrenme, calisma, kendi
kendini yetistirme, is ve 6dev sorumlulugu gibi temel ve 6nemli aligkanliklar1 6grencilik
hayatlarinin ilk yillarinda, daha ¢ok birinci smifta kazanirlar. Bu smifta, iyi bir
O0gretmenin metotlu egitim ve 6gretimi sayesinde Ogrenci; dikkatli, 6zenle is yapan,
diizenli ve temiz, verilen 6devi zamaninda ve tam yapan, soran, arastiran ve kendi
kendine 6grenmeye alisan ve bu aligkanliklart dmrii boyunca devam ettiren bir karaktere
ulagabilir. Birinci smifta, dikkatsizlige, bastan savma is yapmaya alisan cocuklarin,
ileriki yillarda bu fena aligkanliklardan kurtarilmasi zor ve bazen de imkansizdir
(Tekisik, 1962:8).

Ogretmen, Ogrencilerinin gelisim 6zelliklerini (bedensel, zihinsel, sosyal ve

duygusal) iyi bilmesi gerekmektedir. Bu, ilk okuma yazma Ogrenecek Ogrencilerin
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ruhuna dokunmasi gereken dgretmen icin son derece dnemlidir. Ogretmenin okul dncesi
egitim olanaklarindan yararlanmadan okula gelen ¢ocuklar i¢in bir hazirlik ¢aligmasi
yapmasi gereklidir. Bu hazirlik ¢alismasinin niteligini ve stiresini 08rencilerin okuma
olgunlugu diizeyi belirlemektedir. ilk okuma yazmaya hazirlik calismalarmin siiresi,
okuma olgunluk diizeyine gore bir haftadan alt1 haftaya kadar degisebilmektedir (Bilir,
2005:90).

Ogretmen Ogrencilere kars1 anlayis ve sempati gostermeli, onlara dost¢a ve nazik
davranmali, 6grencilerin egitimle ilgili sorunlariyla oldugu kadar kisisel sorunlariyla da
ilgilenmeli, 6grencilerini istendik davraniglar sergilemeye 6zendirmeli ve 6grencilerin
giivenini kazanmalidir (Ozdemir, Yalin, 1999:46). Okula yeni gelen ¢ocuk dgrenmeye,
yeni beceriler elde etmeye hazirdir. Egitim ve 6gretime hazir olmayanlar1 hazirlamak
Ogretmenin en 6nemli gorevidir (Tan, 1998:17).

Egitim ogretime hazir olmayanlari hazirlamak i¢in Oncelikle ¢ocugu tanima
calismalarinin yapilmasi gerekir. Cocugu tanima ¢alismalart li¢ boyutta ele alinmistir

(Binbasioglu, 2004:11-12).

2.10.8.1. Konusma Bozukluklarimin Saptanmasi ve Giderilmesi

Konusma bozuklugu, ¢ocugun konusurken bazi harfleri zor veya yanlis sdylemesi
ya da kekemelik yapmasidir. En ¢ok rastlananlar, r, s, k, harflerinin yanls
sOylenmesidir. Konugma bozukluklarimin 6niine gegmenin en 6énemli yolu, 6nce olayin
nedenleri arastirmaktir. Bunda psikolojik nedenler 6n planda tutulur. Cocugun rahat
olmasini saglamak gerekir. Bundan sonra, yapilan s6z yanlisliklarinin, 6nce kulak, sonra
da hem kulak hem de gbz uyaranlar1 yoluyla yapilacak yinelemelerle diizeltilmesi
gerekir. Birinci siif 6gretmeninin se¢ilmesinden, 6grencilerin okuma olgunlugunun
belirlenmesinden, velinin ve dgrencinin taninmasindan, okuma olgunlugu diisiik olan
ogrencilerle yapilan ¢alismalardan sonra egitim programinin belirledigi yontemlerle ilk

okuma yazma 6gretimi siirecine gegilmektedir (Binbagioglu, 2004:11-12).
2.10.8.2. Gorme Bozuklugunun Saptanmasi

Miyop olan cocuklar, kitabin iizerine egilmelerinden, gozlerinin sulanmasindan,
goz kapaklarmi sik sik agip kapamalarindan, goz c¢evresinde ve alinda olusan
kirisikliklardan taninabilmektedir. Hipermetrop olan c¢ocuklar ise, sinif calismalarina

kars1 ilgi gostermezler, sik sik uzaklara bakarlar (Binbasioglu, 2004:11-12).
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2.10.8.3. Isitme Bozukluklarinin Saptanmasi

Bu yasta ¢ocuk agir isittiginin farkinda bile degildir. Bu nedenle burada gayret
o0gretmenlere diismektedir. Bu gibi ¢ocuklar derslerde ¢cok dikkatlidirler. Zaman zaman
duymaya caligircasina ellerini kulaklarina gotiirtirler. Gozleri 6gretmenin agzina bakar.
Bu durumu farkeden Ogretmen, Ogrenci velisiyle irtibata gegerek gerekli tibbi
miidahelenin yapilmasini saglamalidir.

Akbaba (1995)’ya gore; ilkokuma yazma Ogretiminde, amaci gergeklestirebilmek
ve kalic1 6grenmeyi saglayabilmek i¢in 6gretmen sunlar1 yapmalidir:
1. Sesten baslayan yontemlerde, sesin kendi basina anlami olmadig1 ig¢in ¢ocuga gore
soyut bir kavramdir. O nedenle 6gretmen sesi tanitirken, sesin anlam bagiyla iligkisine
dikkat ¢ekmelidir. Ornegin; “k” sesini verirken, ¢ocuk i¢in somut anlami olan “kalem”,
“kitap” gibi kelimelerle iliskilendirmelidir.
2. Ogrenme siirecinde kullanilan duyu organi sayisi ne kadar ¢ok ise 6grenme o kadar
etkili ve 6grenilen davranislarin kaliciligi da o kadar saglam olmaktadir. Bu yiizden
ogretmen, ilkokuma yazma Ogretimini birden fazla duyu organmin kullanildig
ortamlarda gerceklestirmeli; gorsel ve isitsel algiyr besleyecek ara¢ ve gerecler
kullanmalidir. Ogretmen, dgretim siirecinde ¢ocugun anlamini bilmedigi kelimeleri

siifta tartigarak acikliga kavusturmalidir (Binbasioglu, 2004:11-12).
2.10.9. flkokuma Yazma Egitiminde Ogrenci Gelisim Ozellikleri

Bir smifta bulunan ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar, 6gretmeni her
ogrencinin gelisimini bireysel olarak tanimaya zorlamaktadir. Bununla birlikte aym
gelisim devresinde bulunan ¢ocuklarin ¢ogunlukla ayni1 o6zellik gosterdikleri de
bilinmektedir. Bu sebeple Ogrencilerin gelisim g¢aglarina gore gosterecekleri gelisim

Ozelliklerinin bilinmesi egitimde yontemlerin olugsmasini saglayacaktir (Tuna, 1997:9).
2.10.9.1. Zihinsel Gelisim

Ogrencilerin zihin gelisimi denince, dil gelisiminin yani sira, dzellikle egitim
acisindan dnemli olan algi, 6grenme, akil yiirlitme, problem ¢6zme gibi yeteneklerin
gelisimlerinden s6z etmek gerekir (Cemaloglu, Yildirim, 2005:22).

Bu yaslarda ¢ocuklarin dil gelisimi hizlidir. Bazen dili bir yetiskin gibi kullandig1
gortliir. Cocuk eski sozciik bilgisini gelistirir, cocugum sdzclik dagarcigi 3000 kelimeye
ulasir. Bu sozciiklerin ¢ogu sifat ve edattir. 6 yas grubundaki bir ¢ocuk olaylarla

nesneler arasindaki iliskiyi kurmay1 bagarabilir (Yavuzer, 1987:116).
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6-7 yaslarindan sonra c¢ocuklar nesneleri ger¢ek fizik oOzelliklerine gore
orgiitlemeye ve siniflamaya baslar. 7 yaslarindaki ¢ocuklar, mantiksal diistinme ve sayz,
zaman, mekan, boyut, hacim, uzaklik kavramlarini yerlestirebilir (Yilmaz, 2006:17).

Bu donemdeki ogrencilerde soyut diislince heniiz tam gelismemistir. Piaget’ye
gore, somut islemler doneminde olan ¢ocuklar yeni bir dizi kural gelistirir.
Gruplandirma adi verilen bu islemin 6zel mantiksal bir niteligi de vardir. Okul
cagindaki bir ¢cocugun diisiinlisiiniin baslica 6zelligi de bu gruplama yetenegine sahip
olusudur. Bundan siiflama, siralama, serileme, degismezlik, say1 ve mekan kavramlari
olusur. Smiflama ve siralama gibi gruplamalarla ayn1 zamanda ¢ocukta organize etme
ve bir sistem kurma yetenegi gelisir (Yavuzer, 1987:114).

Bu donemde c¢ocuk, zihin gelisimi yoniinden, esya ve olaylarla karsi karsiya
gelerek, onlarla bir seyler yaparak daha kolay dgrenir. Ogrenme olaymi gérme ve
deneme ile gergeklestirir. Cocuk, degerlendirmeden ve yorumlamadan, oldugu gibi alma
yoluna gider. Varliklari, olaylari, olgular: bir biitiin halinde algilayan ¢ocuk dikkatini
ilgi duydugu seyler iizerinde uzun siire tutamaz. Duygulartyla hareket eden ¢ocuk i¢in
siif calismalar1 somut diisiincelere dayali olmalidir. Bu sebeple, esya, bol arag-gereg
yardimiyla oyuna, faaliyete ve yasayarak 6grenmeye dayali uygulamalara gidilmelidir

(Ertiirk, 2001:28).
2.10.9.2. Bedensel Gelisim

Biiylime bu yas doneminde ¢ok hizli degildir; fakat biiylime siireci devam
etmektedir. 7 yasindaki bir 6grencinin ortalama boyu 118 cm - 120 cm arasinda degisir.

Bu donemde boy uzamasi yavastir. Yillik boy artis orani yaklasik 5.5 cm’dir.
Erkek ogrenciler cinsel olgunluga ulasincaya kadar, aym yaslardaki kiz 6grencilerden
daha kisa boyludur (Yiiksel, 1982:79).

[Ikdgretim okulu doneminde fiziksel biiyiime ve gelisme yavas fakat kas dokusu
gelisimi hizlidir. Bu hizli kas gelisimine ragmen, kaslarin islevleri heniiz tam degildir.
Bu da cocugun hareketlerinde yetersizlige, ahenksizlige, uzun bir siire bir yerde
oturamamasina yol agmaktadir (Korkmazlar, 1990:70).

Bu dénemde cocuklar goz ve kulak yapist bakimindan sekilleri kavrayacak ve
sesleri ayirt edebilecek durumdadirlar. Okuma ve yazmaya baslanilacak olan cag,
cocuklarin dil yoniinden k, 1, r, s gibi c¢ikarilmasi zor sesleri ¢ikarabilecek diizeyde,
parmak, bilek, kol ve eklem kaslar1 ise kalem kullanabilecek gelisimde olmalidir. Kalem
tutabilecek el ve kol kaslarma sahip olmayan &grencilere el ve kol kaslarinin gelisimini

saglamak i¢in oyun hamuru ile oyunlar oynatilmali, diger derslerde yapilan

33



etkinliklerde G6grencinin kas gelisimini saglayacak isler yaptirilmalidir (Cemaloglu
Yildirim, 2005:21). 6-13 yas arasina, ¢ocuklugun ileri donemi adi verilir. Bu donem,
Ogrencinin 6 yasinda baslayip, cinsel olgunluga ulagmasina kadar surer (Yilmaz,
2006:16).

Cocukta 6 yas civarinda sag ve sol elden birisinin hakimiyeti belirginlesir. Sol
eliyle yaz1 yazmaya alisan 6grencinin sag eliyle yazi yazmaya zorlanmamasi gerekir.
Ailenin ve 6gretmenin zorlamasiyla sag elini kullanmak zorunda kalan bir 6grencide
baz1 psikolojik sorunlar ortaya cikabilir. Bu sebeple bu 6grenciler hicbir sekilde sag
elleriyle yazi yazmaya zorlanmamalidir (Cemaloglu, Yildirim, 2005:21). Bu donem
cocugu hareketlidir, etkindir. Hep bir seyler yapmak ister. Cocugun bu hareket
gereksinimi  “oyun iginde egitim” uygulamasiyla karsilanmali; derste taklitlere,
oyunlara, oyunlastirmaya daha ¢ok yer verilmelidir. Egitim ile oyun uyumlu bir bigimde
birbirini izlemelidir.

Cocugun etkin olacagi yontemler, uygulanmalidir. Unutulmamali ki sessizlik ve
hareketsizlik i¢inde hicbir yetenek gelisemez (Nas, 2004:2). Bedensel gelisimin okuma
yazma Ogretimine uygun olup olmadigmni anlamak i¢in, ¢ocuktan kolunu basinin
tizerinden gecirerek diger taraftaki kulagini tutmasi istenir. Cocugun bunu basin
egmeden yapabilmesi beklenmelidir. Diger etkenlerle birlikte cocuk bunu yapabilirse, o
cocugun okula baslamak i¢in gerekli bedensel gelisimi kazanmis oldugu sdylenebilir.
Cocugun bu olgunlugu kazanmasinda, anne babanin kiiltiir diizeyi ile ekonomik
durumunun rolii biyiiktiir (Binbasioglu, 1995:23).

Beden saglig1 ile zihinsel yetenek arasinda onemli bir baglanti vardir. Cocugun
okul basaris1 biiyiik Olgiide sagligina, bedensel giicline baghdir. Ailenin ¢ocugun
sagligina, yeterli ve dengeli beslenmesine Ozen gostermesi gerekmektedir. Kotii
beslenme sonucu ¢ocuklarda demir eksikligi olusmakta, bu da onun kavrama giiciinii
zayiflatmakta ve zihinsel gelisimini sinirlayabilmektedir.

Wester (1997)’in belirttigine gore, ¢ocuklar arasindaki diisiinme ve kavrama
farkliliklarint yalnizca bes duyu organiyla elde edilen izlenimlere baglamak, kanimizca
yetersiz ve eksik olacaktir. Amerikali aragtirmacilarin aglik ¢ceken, geri kalmis iilkelerde
yaptiklar1 incelemeler, kronik olarak yetersiz beslenen ¢ocuklarin her giin karni
doyanlara oranla daha diisiik bir zeka diizeyine sahip olduklarini ortaya g¢ikarmistir

(Akt. Nas, 2004:3).
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2.10.9.3. Duygusal (Psikolojik) Gelisim

Birey icerden ve disaridan gelen etkilere tepki verir. Bu tepkiler kisinin daha ¢ok i¢
yagsamut ile ilgilidir. Bunlar duygu ve cosku terimleri ile ifade edilir. Duygusal yasam
kisinin toplumsal ve kisilik gelisimi ile 6grenme davraniglarimi etkilemektedir (Tuna,
1997:11). Cocuk, duygusal gelisiminin koklerini aile icinde olusturdugu etkilesimle alir.
Cocugun aile icindeki yasantist hem okuldaki hem de ileri yaslardaki duygusal
gelisiminin temelini olusturur. Bununla birlikte cocugun duygusal gelisiminde okulda
edinilen yasantilarin, aile yasantilar1 kadar énemli oldugu dikkate alinmalidir (Tuna,
1997:11-12).

Duygusal olgunluk, egitimin en énemli amaglarindan birisidir. Bunda kalitimin ve
cevrenin rolii vardir. Kalitim tizerinde etki yapilamayacagina gore, cevreye yani egitime
onem verilmelidir (Giines, 2005:12).

(Nas, 2004:18)’e gore ¢ocugun psikolojik gereksinimleri:
* Saygi duyulup sevilmesi,

* Begenilip onanmasi,

* Oldugu gibi kabul edilmesi,

* Basar1 tadi tatmasi,

+ Ozgiiven

Duygusal olarak gelismemis ¢cocuklarda okuma alaninda sorunlar goriiliir. Anne ve
babasina asir1 diiskiin olan sessiz, sikilgan ve c¢ekimser ¢ocuklar okumayi1 huzur ve
rahatliklarin1 bozan bir 6grenme faaliyeti olarak goriirler. Bazi ¢ocuklar da baska
ogrenme durumlarinda ugramis olduklar1 basarisizliklara, okuma Ogreniminde de
ugrayacaklarindan korkarlar. Cesitli nedenler yiiziinden duygusal gelisimi aksayan
cocuklarda goriilen giidiilenme, dikkat, ilgi ve irade yoklugu okuma G68renimini de
olumsuz yonde etkiler (Razon, 1980:77).

Lambert (1953)’e gore: “Saygi ve ilgi gérmesi, sevilmesi ¢ocugun ruh saghgi icin
biiyiik bir onem tasir. Cocuk evde de okulda da ilgi odagi olmak ister. Evde ya da
okuldaki baskilar, gerginlikler sonucu ¢ocuk yalana, baskalarimin esyalarini almaya
vonelebilir. Parmaklarint emebilir, tirnaklarini yiyebilir, yiiziinde tikler olusabilir.
Dahas kisilige doniik elestiri yapilirsa, gereginden fazla ¢alismaya zorlamirsa, bu
durumun yaratacagi sikintilar ¢ocukta kas segirmesi, goz kirpistirmasi, oksiirme
biciminde olumsuzluklar ortaya ¢ikarabilir” (Nas, 2004:18).

Okul oncesi donemde, okuldaki gorevler hakkinda yeterince aydinlatilmamis,
gerekli bilgi ve becerileri kazanamamis olan bu g¢ocuklar icin, daha okul kapisinda

baglayan sorunlar, sinifta da devam eder. Duygusal sorunlardan ayrilip kendilerini
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Ogretmenin anlattiklarina veremedikleri i¢in, ilk gilinlerdeki hazirlik ¢alismalarini bile
zorlukla basarir, bazen de basarili olamazlar.

Ayni ¢ocuklar, zaman ge¢ip de sinifta anneleri olmadan oturmaya alistiklarinda,
oOteki arkadaslarindan geri kaldiklari i¢in, bu kez de basarisizlik ve digerlerinden daha
geride olmaktan kaynaklanan bir kiriklik duygusundan dogan birtakim olumsuz
davraniglar gosterebilirler (Oktay, 1983:19-20).

Bu durumda okula baglama ile karsilasilacak duygusal sorunlarda dgretmenlere
bliyiik sorumluluklar diismektedir. Cocuklarin duygular ile alay etmek, onlar1 ciddiye
almamak ya da duygularini ifade etmelerine izin vermemek, onlarin duygu gelisimlerini

engeller (Unalan, 2001:34).
2.10.9.4. Sosyal (Toplumsal) Gelisim

Ev gevresi, gocugun yasaminin ilk bes yilinda en 6nemli temel egitim kurumudur.
Bu kurum, ¢ocuga sagladig1 olanaklar ve kazandirdigi deneyimlerle onu evden sonraki
ikinci egitim kurumu olan okul hakkinda Onbilgilere ulastirmaktadir. Schonell, ev
cevresi denildiginde iizerinde durulan noktalar1 kisaca su sekilde siralamistir (Oktay,
1983:14-15).

* Okuma ve yazmaya kars1 tutum. Evde cesitli kitaplarin bulunup bulunmamasi, evde
ailenin okuma sikligi.

* Cocugun giiven ve kisilik gelisimini etkileyen anne-baba iligkileri bakimindan, aile
yasaminin nitelikleri.

* Oyun ve sosyal deneyimler i¢in olanaklar. Bunlar kuskusuz kelime hazinesinin
gelismesiyle ilgilidir.

* Evdeki konusma ortami; 6zellikle ¢ocuklarin konusmasini etkileyen anne baba
konusmasinin cinsi, konusma modeli ve miktari.

* Ekonomik kosullar, ailenin geliri, ailedeki kisi sayisi, evin tipi, yeterli ve diizenli
beslenme, uyku gibi sebepler.

Cocugun sosyal olgunlugu, onun cevresindeki diger kisilerle olan iligkisinde
goriilen toplum kurallarina uygun tutum ve davraniglarinin tiimiidiir. Bunlar; kisinin
baskalar1 ile iyi iligkiler kurabilmesi, i¢ginde bulundugu gruba uyabilmesi, elestirileri
kabul edebilmesi, duygularin1 kontrol edebilmesi, ice ve disa doniiklik durumu,
bencillik ve inat¢ilik ve itaat etme gibi hususlardir (Binbasioglu, 2004:4).

Cocugun akran kiimelerine girmesi, sosyal gelisimi i¢in biiyiik 6nem tagimaktadir.
Cocuk bu arkadas kiimeleri i¢inde kurdugu iliskilerle toplumsallasacak, yarigsmayz,

isbirligi kurmay1 ve sorumluluk yiiklenmeyi 6grenecektir (Tuna, 1997:14).

36



Cocuk, okula baglamak i¢in gerekli olan toplumsal olgunluga ulastiginda, okulda
yeni arkadaglar edineceginin, yeni seyler 6greneceginin verdigi mutlulugu hisseder,
yuvadan u¢mak isteyen kus gibi, anne ve babasinin kendisini okula kaydettirmesi igin
istek duyar (Binbasioglu, 1995:25).

flkokula gelen ¢ocuklarin bazilari her firsatta aglamaya ve sikdyet etmeye
meyillidirler. Neseli ve mutlu cocuklara gére bu gibi cocuklar okumayi daha giic
Ogrenirler. Okula gelen her ¢cocuk kalabalik sinif sartlar1 altinda fazla rahatsiz olmadan
baskalariyla birlikte olmaya alisik olmalidir. Ciinkii serbest¢e konusabilmek; okuyup
oynayabilmek i¢in bu bir sarttir (Pars, 1954:16).

Cocugun okula uymasi, yeni ¢evresinde kendi yerini secip almasi sosyal olgunlugu
gerekli kilar. Bu ilk ve nazik degisiklik sirasinda anne ve babanin yerini alacak olan
dgretmenin egitsel rehberligi cok énemlidir (Unalan, 2001:11). Ogretmen sosyal gelisim
icin boyle 6nemli bir rolde iken; 6gretmenin ¢ocugu anlayisla ele almamasi, ona
rehberlik edememesi, uygun yontemlerle 6gretim yapamamasi, gocugun okula uyumunu
giiclestirecek ve onu okuldan sogutacaktir. Okulda g¢ocuklarin asir1 baski altinda
tutulmalar1 veya basibos birakilmalari, cocugun okumaya karsi olan egilimini

azaltacaktir (Razon, 1980:77).
2.10.10. Itkokuma Yazmada Ogretim Yontemleri

Giliniimiiziin ve gelecegin 06grencilerinin yetistirilmesinde ilk okuma yazma
Ogretiminin amaci, sadece okuma ve yazma gibi becerilerin kazandirilmasi degil; ayn1
zamanda diistinme, anlama, siralama, sorgulama, siniflama, iliski kurma, analiz-sentez
yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin de gelistirilmesini i¢cermektedir. Bu
siirecte Tiirkce’yi dogru, etkili ve gilizel kullanma, iletisim kurma, problem ¢6zme, karar
verme, Ogrenmeyi yasam boyu silirdirme gibi becerilerin de gelistirilmesi
beklenmektedir. Buradan hareketle, ilkdgretim birinci siniftan itibaren etkili bir okuma-
yazma Ogretimini gerceklestirmek; diisiinen, anlayan, sorgulayan, 6grenmeyi 6grenen,
bilgiyi kullanabilen ve sorun ¢6zebilen bireylerin yetismesi i¢in ilk adimi atmak
demektir. Ulkemizde “coklu zekd, yapilandirmaci yaklasim, beyin temelli 6grenme,
ogrenci merkezli ogrenme, bireysel farkliliklara duyarli 6gretim’’ gibi yaklasim ve
modeller gergevesinde gelistirilen yeni Tiirkge Ogretim Programi'nda ilkokuma yazma
Ogretimine ayr1 bir 6nem verilmis ve yontem olarak Ses Temelli Ciimle Yontemi'nin
kullanilmasi 6n goriilmiistiir. Diinyada okuma yazma 6gretimi alaninda giiniimiize kadar
kullanilan 50' den fazla yontem bulunmaktadir. Bu yontemler sentez, analiz ve karma

yontemler olmak iizere li¢ ana grupta toplanmaktadir. Sentez yontemler; harf (alfabe),
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ses (fonetik), fonomimik, fonoscript, psiko-fonetik, laubach, hece (syllabique), mixte,
bak-soyle, Beacon vb. yontemlerden olugmaktadir. Sentez yontemlerinde agirlikli
olarak parcadan biitiine gidilmektedir. Analiz yontemleri ise 1900'li yillardan sonra
giindeme gelmistir. Bu yontem grubu, global, kelime, ciimlecik, climle ve hikaye
yontemlerinden olusmaktadir. Ozellikle ciimle ydntemi Gestalt ekoliine paralel
geligmistir (Nas, 2004:18).

Analiz yontemlerinde verilen her 6ge okunarak anlami iizerinde durulmakta ve
cOziimlemesi yapilmaktadir. Karma yontemler ise analiz ve sentez yoOntemlerinin
karistirtlmasindan olusan yontemlerdir. Karma yontemler; karisik, seckin (eklektik) ve
bilinglendirme yontemleri olmak {izere {i¢ alt gruba ayrilmaktadir. Karigik yontemler;
harf-fonetik, fonetik-hece, climle-harf, kelime-hikaye-cimle gibi analiz ve sentez
yontemlerinin harmanlanmasindan olusan ¢ok sayida yontemi igermektedir. Seckin
(eklektik) yontem ise analiz ve sentez yOntemlerinin biitiin asamalarini iginde
barindirmaktadir. Bilinglendirme yontemi ise agirlikli olarak bilinglendirmeyi ele
almaktadir. Bir lilkede okuma-yazma 6gretim yontemi secilirken, iilkede kullanilan dilin
yapisi, dilin yazi sistemi, egitim-O0gretimle ilgili arastirmalar, teoriler, uygulamalar,
cocugun gelisim Ozellikleri, iilkede kullanilan materyal vb. gibi hususlar belirleyici
olmaktadir (Nas, 2004:18).

Okuma yazma 6gretiminde yillarca uygulanan bazi yaklagimlardan vazgecilmekte
ve daha sonra bu yaklasimlar yeniden uygulama alaninda boy gostermektedir.
Celenk(2005)’e gore, ABD’de par¢a merkezli yaklagimlar ve sosyo-psikodilbilimsel
yaklasimlar olarak iki ana yaklagim bulunmaktadir. Par¢a merkezli yaklasimda; ses
temelli yaklasim, dilbilimsel yaklagim, sozciik gorme ya da “bak soyle” yaklagimi ve
bazal okuyucu yaklasimi yer alirken; sosyodilbilimsel yaklasimda ise, dil deneyimi

yaklasimu biitiinciil dil yaklagimi yer almaktadir.
2.10.10.1 Coziimleme Metodu

Cimle yoOntemine gore ilkokuma yazma c¢alismalarina, hazirlhik devresi
tamamlandiktan sonra baslanir. Hazirlik devresi, 6grenciler okula, sinifa, 6gretmen ve
arkadaglarina tam olarak uyum sagladiktan sonra bitirilir. Bu siire yaklasik ii¢ haftadir
(Goger, 2000:70).

Akyol (2001:74), climle yonteminde hazirlik asamasini dérde ayirmistir:

* Smif ve okul ortamini tanitma,
* Bak —anlat,
* Ciz — boya,
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* Cizgi caligmalariyla uygulama.

(Celenk, 2005:56-58)’e gore ¢izgi ¢alismalar1 uygulamasi sdyle gelisir:

» Ciimleyi Tanima: Ogretmen dgrencilere dnceden belirlenmis basit ciimleler verir. Bu
climleleri okutup yazdirir. Bu agsamada 6grenci, climleyi biitiin olarak tanimali ve diger
climlelerden ayirt edebilmelidir.

+ Ciimleyi Coziimleme ve Kelimeyi Tanimlama: Ogretmen, 6grencilerin en iyi tanidig
climlelerden baslayarak climleleri kelimelere ayirir, bu kelimeleri ayr1 ayr1 okutup
yazdirir. Her kelimeyi farkli climleler i¢inde kullandirir.

+ Kelimeyi Coziimleme ve Heceyi Tanima: Ogretmen, dgrencilerin en iyi tanidig
kelimelerden baslayarak hecelere ayirir, bu heceleri okutup yazdirir ve her heceyi farkli
kelime ve ciimle i¢inde kullandirir.

 Sesleri (Harfleri) Tanima: Coziimleme siirecinde esas olan harfin 6gretimi degil;
Ogrencinin biitliin igerisinde sesi sezmesi ve harf-ses iligkisini kurarak sesin sembolii
olan harfi tanimasidir. Bu asamada 6gretmen, Ogrencilerin en iyi tanidigi hecelerden
baslayarak heceleri seslere ayirir. Bu c¢aligsmalar sirasinda 6grencilere sessiz harflerin
nasil ¢iktigi, rolleri ve hecenin biitilinliigii icindeki seslerin iyice 6gretilmesi gerekir. Bu
calismalar yapilirken sesli harfleri ve heceleri iyice taniyan 6grenciler gercek anlamda
okuma yazmay1 6grenmeye baslarlar (Varis, 1973:11).

» Serbest Metne Geg¢is: Okuma ¢alismalarina, cocugun diizeyine uygun basit metinlerle
baslanmalidir. Bu gecis doneminde basit tekerlemeler ve cocuk i¢in anlam ifade edecek
siirlerden yararlanilabilir. Boylece 6grencinin hem akic1 okumasi; hem de okumadan
keyif almasi saglanir.

Uzun yillar boyunca iilkemizde ve diinyada climle yontemiyle okuma yazma
ogretilmesinin nedenlerini kisaca sdyle aciklayabiliriz:

Algy; zihnin, esya ve olaylar1 kendine has 6zellikleriyle tanima konusunda organize
etme isidir. Higbir zaman cesitli duyumlar1 toplama isi degildir. Cocuk baktig1 esyanin
tamamini goriir. Soyut olarak diistinemez. Onun i¢in, anlamsiz bir harf hicbir sey ifade
etmez. Clinkii harf bir biitiin degildir. Biitlinlin par¢asidir. Biitiinliik anlatmayan konular
¢ocuk i¢in anlam tagimaz (Tan, 1998:39).

Bu durumda 6grenci i¢in anlam ifade eden climleleri kullanarak okuma yazma
O0gretmek daha faydali olacaktir. Schonel “Ciimle yonteminin en biiyiik yararlarindan
biri, metinde ifade edilen diisiince zinciri vasitasiyla 6grenciye yardim etmesidir.”
ifadesiyle ciimle yontemiyle okuma yazma Ogretimini desteklemektedir (Giines,
1997:146).
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Ayrica, gbz sigramasi lizerine yapilan arastirmalara uygun distigi icin bu
yontemle okuma yazma o6grenen c¢ocuklarin daha hizli okuduklar1i ve okuduklarimni
anladiklar1 ve bu beceriyi daha kisa siirede kazandiklar1 ifade edilmektedir.

(Cemaloglu, Yildirim, 2005:89) Coziimleme yonteminin faydalarinin yani sira,
sakincalarini su sekilde siralamiglardir:

» {lkokuma ve yazma dgretimi uzun zaman alir.

* Yontemin devrelerinin hatali uygulandigi durumlarda beklenen fayda elde edilemez.

» Climleden sozciige, sozciikten heceye, heceden harfe gegis 6gretmene birakildigi icin
uygulamada karisikliga neden olur.

* Ciimleler iyi secilemedigi ve Ogrencinin dikkatinin toplanamadigi durumlarda

O0grenme basarisizlikla sonuglanir.
2.10.10.2 Oykii (Hikaye) Yontemi

Bu yontem climle yonteminin genisletilmis halidir. Kelime ve climle metotlarinin
eksik yonlerini, kusurlarmni diizeltmeye yoneliktir (Tekin, Ozdemir, 1983:48).

Bu yaklasimda, cocuklar agisindan daha ilgin¢ oldugu icin okuma yazmanin
Ogretimine bir masal ya da dykiiden baslanmasinin daha uygun olacag diisiincesi temel
alinmigtir. Oykii ilk dnce gocuklara anlatilir, ykii ile ilgili varsa gizgi film izletilir veya
ses kaydi dinletilir. Sonra 6ykii dramatize ettirilip; bolim boliim okutturulur ve kisa
ciimlelerden baslanarak ¢oztimlenir (Celenk, 2005:55).

Bu yontemde, 6grencinin dikkati metnin anlami iizerine ¢ekilmekle kalmaz; ayni
zamanda 6grenci bir diislince zincirini 6nceden sezmeye ve izlemeye yoneltilir. Hikaye,
Ogrencilere basit bir climleden ¢ok diisiince iliskilerini tartisma ve anlama firsat1 verir
(Oz, 2005:9-10). Bu ydntemle okuma ¢ok hizli gerceklesir. Ogrencilerin, okuduklarini
anlama kabiliyeti; yazili ve sozlii anlatim becerileri gelisir. Okuduklar1 metindeki vurgu
ve tonlamalar, 6grencilerin anlamli okuma diizeylerini artirir.

(Cemaloglu, Yildirim, 2005:91), bu yontemin sakincalarini su sekilde siralamiglardir:

* Yeterli diizeyde arag¢ ve gere¢ bulunmadigindan etkililigi diiser.

* Seviyeye uygun 0ykil bulma gii¢liigii vardir.

* Okuma ve yazma 0gretimi uzun zaman alir.

* Okuma ve yazma 0gretecek 0gretmenlerin bilgi ve beceri diizeyi yontemin basarisinda
etkilidir.

« Kalabalik siniflarda etkililik diizeyi diiser.
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2.10.10.3. Karma (Eklektik) Yontem

Bu yaklagim biresimsel yontemin sakincalarindan kaginmak, ¢6ziimsel yontemlerin
uygulamadaki giigliiglinii gidermek amaciyla, daha ¢ok uygulayici 6gretmenlerin
gelistirdigi bir ara ogretim yontemidir (Celenk, 2006:64). Bu yontemde bir yandan
cimle ve kelimeler 6grencilere dgretilirken; diger yandan da kelime, hece ve harflerin
tanitilmasina gegilir. Boylece Ogrenci ciimleyi, kelimeyi, heceyi ve harfi birlikte
O6grenmis olur (Goger, 2000:69).

Bhola’ya gore, bu yontem Bulgaristan, Hollanda, Kiiba, Meksika, Uruguay gibi
iilkelerde ¢ocuklara yonelik olarak uygulanmaktadir. Tanzanya’da 1971 — 1981 yillar
arasinda Kiiba, Sili, Meksika, Guatemala ve Ekvator’da 1960’11 yillardaki yetiskinlere
yonelik okuma yazma c¢aligmalarinda kullanilmigtir (Glines, 2000:148).

Okuma yazma 6gretiminin felsefi yaklasimlarindan biri olan eklektik yaklasimda;
ses 0grenme etkinlikleri, heceleme etkinlikleri, grupla ya da bireysel olarak 6gretim
etkinlikleri gibi 6gretmenin i¢inde bulundugu kosullara gore segebilecegi birgcok teknik
vardir. Bu teknikler okuma yazma 6grenme siirecini olumlu etkilemektedir. Cemaloglu
ve Yildirrm (2005) bu yontemle Ogrenciler daha kisa zamanda okuma yazma
ogrendigini ifade etmislerdir (Cemaloglu, Yildirim, 2005:88).

Karma yontemle okuma yazma Ogretiminde dgrenciler, programin hedeflerinden
saparak, bazen hece, bazen ses, cogu kez de harflerle okuma yazma 6grenmektedirler.
Bu yontemin uygulanmasinda korku ve telas vardir. Okuma yazmada asamalilik ve 6n
kosul Ogrenmeler dikkate alinmadan yapilan bir ¢alismadir. Bu yontem okullarda
yaygin olarak kullanilmakta, korsan bir okuma yazma yolu izlenmektedir (Giileryiiz,
2000:87). Bagka bir deyisle; ¢oziimleme ve biresim yonteminin birlikte kullanildigi,
kimi zaman diger yontemlere de yer verilen bu yontemin i¢ tutarliligi yoktur. Belli bir
biitiinliik i¢inde, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta gibi
ogrenme ilkeleri dikkate alinmamaktadir. Tiim bu olumsuzluklar, eklektik yontemle
okuma yazma 6grenen bireylerin (yetiskinlerde olmayabilir) gii¢liiklerle karsilasmasina
neden olacaktir (Koksal, 2001:38). Cemaloglu ve Yildirnm (2005) bu ydntemin
sakincalari su sekilde siralamiglardir (Cemaloglu, Yildirim, 2005:88):

a) Ogrenciler hizli ve anlamli okuma becerisi kazanamaz.
b) Ogrenciler okuduklarmi anlama becerisini iist sniflarda kazanirlar.
¢) Ogrenciler, ilkokuma ve yazma siirecini ¢ok hizli bitirdiklerinden sdzciikleri

telaffuzda zorlanirlar.
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2.11. Ses Temelli Ciimle Yontemine Genel Bakis

2.11.1. Yapuandirmact Yaklasim ve Yeni Ilkigretim Miifredat

Yapilandirmacilik; olusturmacilik, kurmacilik, biitiinlestiricilik, yapilandirici
O0grenme, yapisalci 6grenme, olusumcu yaklasim gibi kelime ve kavramlarla ifade
edilmektedir (Cinar, Teyfur, 2006:49). Yapilandirmacilik, 6grenenin, bilgiyi bireysel ve
sosyal olarak kendisinin olusturdugunu kabul eder.

Tiirk egitim sisteminin geleneksel egitim anlayis ve yaklasimi, davranisei
yaklasimlarin 6zelliklerini tasimaktadir. Davranis¢r yaklasimda, egitimin amaglar
davraniglar olarak tanimlanir ve bu davranislar1 olusturacak deneyimlerin neler olmasi
gerektigi lizerinde yogunlasilir. Yapilan bilimsel ¢alismalar dogrultusunda Milli Egitim
Bakanligi, ilkogretimde olusturmact egitim yaklagimini benimsemis ve 2004-2005
Ogretim yilinda da, denenmek iizere pilot olarak secilen illerdeki okullarda uygulamaya
koymustur. 2005-2006 6gretim yilindan itibaren de Milli Egitim Bakanhg iilke
genelinde tiim okullarda uygulamaya baslamigtir. Cumhuriyet tarihinin en 6nemli egitim
projesi olmasi iddiasi ile sisteme onemli yenilikler getirmeyi amaglayan ve yenilenen
Ogretim programlari ile Tiirk egitim sisteminde biiyiik bir doniisiimiin gerceklesecegi
ifade edilmektedir (Cinar, Teyfur, 2006:51). Olusturmaci 6grenme yaklagiminin daha
cok bilissel 6grenme kuramlari ile iliskili oldugu sdylenebilir.

Yeni programlarda 6grenciye, dinleyen, alistirma yapan ve sorulara cevap veren
yerine; sorular soran, problem kuran, problem ¢o6zen, tipki bir bilim insani gibi
gereksinim duyulan bilgiyi ortaya ¢ikarmaya yonelik faaliyetlere girigsen, etkinlikler
yoluyla kendi bilissel yapisini olusturan aktif bir rol dngoriilmektedir. Ogrenci, bilgiye
nasil ulasmasi gerektigini bilen, bilgiye ulasarak bunu zihninde yeniden yapilandiran,

sonunda da yeni bilgi iiretebilen bireydir (Askar, 2005:5).
2.11.2. Ses Temelli Ciimle Yontemi

Bebekler sesin agirlikli oldugu bir diinyada dogarlar ve ses temelli olan
konusmayi1 6grenirler. Dolayisiyla da cocuklar yazi ile karsilasmadan ¢ok once ses
ile karsilagir ve iletisimi 6grenirler. Ong (1995)’a gore sozlii kiiltiirde en 6nemli duyu
organ1 kulaktir, zira bu isitsel diinyada insan ancak duyma aracilig1 ile bilgi sahibi
olabilir. Duyma yetisinin yani sira toplayici aktarici niteligi ile bellek de temel
zenginlik durumundadir. SozIli bir kiiltiirde yiiksek sesle yinelenmeyen bir kavram
unutuldugu icin onlarin {izerine kurulu bir toplum, biiyiikk giicliiklerle 6grenmis
oldugu bu kavramlar1 bir ¢cok kez yenilemek ve bu amagla ¢cok ¢aba harcamak

zorundadir.
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Ses temelli ciimle yonteminde harflerin adin1 séylemeden harflerin hece i¢indeki
sesini vererek, sesleri dgrenciye sezdirerek tanitmaya dayanir. Bunin igin dnce sesli
harfler teker teker tamitilir, daha sonar ise sessiz harfler, sesli harflerden sonra
getirilerek tanitilir. Ses yontemi tiim dillere uygulanmaktadir. 2005 yilindan itibaren
ilkogretim okullarinda kullanilacak olan ses temelli cimle yontemi’nin o6zellikleri
program kilavuzunda soyle belirtilmistir:

Ses temelli climle yonteminde, ilkokuma yazma G&gretimine seslerle
baslanmaktadir. Anlamli biitiin olusturacak birka¢ ses verildikten sonra seslerden
hecelere, kelimelere ve ciimlelere ulasiimaktadir. Ilkokuma yazma 6gretimi, kisa siirede
ciimlelere ulasilacak sekilde diizenlenmektedir. Ogretim boyunca okuma ve yazma
birlikte siirdiiriilmektedir. ilkokuma yazma 6gretimi, Tiirkge dgretiminin bes dgrenme
alani ile iligkili yiirtitiilmektedir. Bu yontem, 6grencinin dil gelisimine (dogru telaffuz,
sesleri ayirt etme vb.) katkida bulunmaktadir. Ogrencilerin sozlii dilden yazili dile
gecmesi kolaylasmakta ve Ogrenciler, yazma siirecinde hata yapmamaktadirlar. Yazi
Ogretiminde dik temel harfler yerine bitisik egik yazi harfler kullanilmaktadir (Cinar,
E.Teyfur; M.Teyfur, 2006:51).

Selguk ( 2005), “Tiirkiye ve Almanya'da Egitim Reformu” konulu sempozyumda
yapilan arastirmalarin, ciimle sistemiyle 6gretme metodunun ¢ok islevsel olmadigini
ortaya koydugunu, climle metoduyla bir¢cok dgrencinin okuma yazmay1 6grenemedigini
ifade etmistir. ilkdgretim birinci siniftan itibaren Ogrencilere yogun gramer
caligmalarinin yaptirilmasi sonucu anlamada, kavramada, motivasyonda sikintilar
yasandigin1 belirten Selcuk, 120 kelimenin yer aldigi ve ciimleleri anlamadan
ezberlemenin s6z konusu oldugu fis climlelerine dayali sistemin ¢ok sinirli bir igerik
sundugunu disiindiigiinden, yapilandirmaya uygun olan “Ses Temelli Ciimle Yontemi’ni
savunmaktadir. Bu yeni metotla ¢ocuklarin daha hizli okuyacagi gibi bir iddialarmin
olmadigimi ama uzun vadede okuma-yazmaya daha fazla motive olacaklarini

diistindiigilinii ilave etmektedir.
2.11.3. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ozellikleri

Gilines’e gore, “Ses Temelli Ciimle Yéntemi'nde, ilkokuma-yazma ogretimine
seslerle baslanmaktadir. Anlamli biitiin  olusturacak birka¢ ses verildikten sonra
seslerden, hecelere, kelimelere ve ciimlelere ulasiimaktadir. ITkokuma-yazma égretimi,
ctimlelere kisa siirede ulasilacak sekilde diizenlenmektedir.”’

«“

Ornegin; pazartesi giinii “e”, sali giinii ““ [”, carsamba giinii “e/”, persembe giinii

“ele”, cuma giinti “El ele.” 6gretilmektedir. Sonraki hafta “a’’, al, ala, El al. Ela al. Ela
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ele al. Lale Ela el ele. Ela lale al.”” “t”, ‘‘et, ete, at, Ata’’ vb. devam etmektedir. Once
birinci grup sesler dgretilmektedir:
1. Grup: (e, I, a, t) ardindan ikinci grup sesler verilmektedir.
2. Grup: (i, n, 0, r, m) ikinci grup seslerden sonra ortalama 500 kelime, 100 ciimleye
ulasilmaktadir. Daha sonra ii¢ilincii grup sesler ve digerleri 6gretilmektedir.
3.6Grup: (u, k, 1, y, s, d)
Bu yontemle:
1. Okuma yazma 6gretimi ¢cok fazla hece, kelime ve ciimle ile ger¢eklestirilmektedir.
2. Islek ve anlamli heceler kullanilmaktadir. Kelime ve ciimle iiretmek daha kolay
olmaktadir.
Ogrencilere ciimleler ezberletilmemektedir.
Agirlikli sentez kullanilmaktadir.
Ogrencinin énceden 6grendigi harfler 6grenmeyi hizlandirmaktadir.
Ogrencinin yaraticiligini ve aktifligini desteklemektedir.
Metin olusturmak daha kolay olmaktadir.

Anlamli hece ve kelimelerle yapildigindan 6grencilerin anlama diizeyi gelismektedir.

o ® N kW

Y 6ntemin uygulanmasi ve izlenmesi kolaydir.

10. Tiirk¢e’nin ses yapisina uygundur.

11. Ilerleme kolaydan zora asamali olarak gitmektedir.

12. Ogrencinin dikkat diizeyine ve genisligine uygun bir ydntemdir.

13. Monoton tekrarlardan kaginilmaktadir. Monoton tekrarlama cabuk ezberlemeyi
getirmektedir. Bu durum giderek konugmaya ve yazmaya da yansimaktadir.

Ses Temelli Ciimle Yontemi ve bitisik egik yazi; 2004-2005 6gretim yilinda 120
pilot okulda denenmistir. Ses Temelli Ciimle Yontemi'ne gore ilk okuma yazma
ogretiminde 6grencilerin:

* Grup halinde ve kisa siirede okuma-yazma 6grenmeye gegtikleri,
* Diizgiin el yazis1 yazdiklari,

* Dikkat diizeylerinin arttig1,

» Ogrenme siirecinde aktif olduklari, gdzlenmistir.

* Anlama diizeylerinin arttigi 6l¢iilmiistiir (MEB, 2005:224- 225).

2.11.4. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ozellikleri ve Uygulanmasindaki
Gerekgeleri

» Tiirkgede her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirkce’nin ses yapisina

uygundur. Bu yontem Ogrencilerin duydugu ve ¢ikardigi seslerin bilincine varmasini
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saglamaktadir. Boylece dgrencilerin dil gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt
etme gibi) katkida bulunmaktadir.

* Ses Temelli Climle Yontemi'nde ilk okuma yazma ogretimi, dinleme, konugma
becerilerinden kopuk sadece okuma yazma becerilerini gelistirme olarak degil; Tiirkce
Ogretiminin bes 0grenme alani ile birlikte yiiriitiilmektedir.

+ Ogrencilerin biitiin sesleri grenmesi, yazma siirecinde kelimeleri dogru yazmalarini
saglamaktadir.

» Ogrencilerin sdzlii dilden yazili dile ge¢mesini kolaylastirmaktadar.

» Ogrenci yaz1 ile konusma arasindaki benzerlikleri gdrmekte, yazinin harflerin
birlesmesiyle yapildigini1 anlamaktadir.

+ {lkokuma yazma &gretimine seslerle baslanmasi, seslerin birlestirilmesi ile anlaml
heceler, kelimeler olusturulmasi ve ciimlelere wulasilmast Ggrencinin bilgileri
yapilandirmasin1  kolaylastirmaktadir. Bu yoniiyle Ses Temelli Ciimle Yontemi,

yapilandirmaci 6grenme yaklagimina uygun bir yontemdir (MEB, 2005:224- 225).
2.11.5. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ilkeleri

[lkokuma-yazma 6gretiminde:
+ Ogrencinin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.
+ Ozellikle ve dncelikle anlamli heceler elde edilmelidir.
* Olusturulacak hecelerin, kolay okunmasi, dilde kullanim sikligina sahip olmasi,
anlaminin agik ve somut olmasi, anlami gorsellestirilebilir olmasi, islek hece yapisina
sahip olmasi dlgiitleri aranmalidir.
» Kisa siirede climlelere ulagilmalidir.
+ Imkanlar dlgiisiinde gorsellere bagvurulmalidir.
» Somut 6gelerden yararlanmaya agirlik verilmelidir.
* Hece tablosu higbir sekilde kullanilmamalidir. Bu amagla; 6grenilenlerin kaliciligi
saglanmali, yeni Ogrenilenleri onceki 6grenilenlerle iliskilendirme yapilmali, 6grenci
defterlerine yazma c¢aligmasi yapilmali, okuma ve yazilanlar1 sergileme calismasi

yapilmalidir (MEB, 2005:225).
2.11.6. Ses Temelli Ciimle Yontemi’ne Gore Ilkokuma Yazma Ogretimi
2.11.6.1. Sesi Hissetme ve Tanima

Canlandirma, tekerleme, sarki, oykii vb. etkinliklerle “e” sesi hissettirilmelidir.

2

Ornegin; bebegini uyutmaya calisan annenin soyledigi “eee...eee...” sesi cikarilir.

€« _»

Ogretmenin soyledigi kelimelerden, dgrencilerin “e” sesi gegen kelimeleri sdylemeleri

ve drnekler vermeleri istenir. Ornegin; “erik, etek, fare, kale, Emel, Ece, Elif” gibi “e”
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sesinin oldugu ve olmadig1 kelimelerin gorsellerini kullanarak 6grencilerin sesi ayirt
etmeleri saglanir (MEB, 2005:226).

Degerlendirme: I¢inde “€” sesinin gectigi ve gecmedigi resimlerden olusan bir
calisma kagidi diizenlenerek Ogrencilerden “e” sesinin gectigi resimleri belirlemeleri

istenir (MEB, 2005:226).
2.11.6.2. Sesi Okuma ve Yazma

Bu asamada tanitilacak sesin sembolii olan harfin yazimi i¢in, 6nce harfin yazilis
yoniine dikkat ederek kalin uglu kalem, keceli kalem, boya kalemi vb ile harfin
tizerinden, 6grencilerin defalarca gitmeleri saglanir. (Okuma yazmaya bitisik egik yazi
ile baglanir.) Tanitilan sesin sembolii (harf) satir araligmma yazdirilir ve okutulur.
Ogrencilerin tanitilan sesi bir dizi sembol arasindan se¢meleri istenerek degerlendirme

yapilir (MEB, 2005:226).

2.11.6.3. Sesten Hece ve Kelime Olusturma

€« 9

Once “e” ve ardindan “I” sesleri yan yana getirilerek birlikte okunur. Bu siirecte;

[P

e” sesi tahtaya yazilarak Ogrencilerden okumalari istenir. Defterlerine yazdirilir. “I”
sesi tahtaya yazilarak birkag defa 6grencilere okutulur. Ogretmen, dogru seslendirme
yapilabilmesi i¢in Ornek seslendirme yapar, “e€” ve“/” sesi yan yana getirilerek her
ikisinin birlikte nasil okunabilecegi sdylenir. Ogrencilerin cevaplar1 dikkate alinarak
“el” okunur ve yazilir. Ogretmen, okumanin dogrulugunu kontrol etmeli, kendisi 6rnek
okumalar yapmalidir. Degerlendirme asamasinda olusturulan kelime Ogrencilere
yazdirilip okutulur. Yeni ilkokuma yazma ydnteminde sesi hissettirme vardir. Ornegin
pazartesi giin “e”, sali giinii “/”, ¢arsamba birlestirilerek “el”, persembe “ele”, buradan
“le”acik hecesine ulagilarak “el ele’’ yapilmalidir. Cocuklardan sinif iginde el ele
tutugmalarini istenebilir. Sinif i¢inde yapilacak oyunlastirma hem kalic1 olacak, hem de
ogrencilerin derse, smifa ve arkadaglarina bagliliklar1 artacaktir. Boylece siif
ortaminda takim ruhu olusturma ve birlikte basarma diisiincesi yerlesmis olacaktir.

Bu caligsmalar oynayarak 6grenmenin getirdigi olumlu hava biitlin sinifi saracaktir.
El ele tutusarak ve “el ele’’ sarkisini sdyleyerek ise miizigin katilmis olmasi, uyumlu ve
katilmcr  anlayist  pekistirecektir.  Birinci  hafta sonunda climleden metin
olusturabiliyoruz. Okuma yazmada Onemli olan anlamli metinler olusturulmasidir.
Metin olusturma Onceki etkinlikleri ve yapilan calismalari anlamlandirmak ve
pekistirmek i¢in gereklidir.
Anlamli climle olusturmak i¢in gorsellerden yararlanmak c¢ok faydalidir. Ama

gorsellerden yararlanirken gorsellerin yazim sekli verilmemelidir. Ornek: “Ela .. al.”
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(kalem), “Ela .... at.”’ (top)” gibi doldurmali tahminlerde bulundurabiliriz. “Ela ne
alabilir?” ya da “Ela ne atabilir?”’ gibi sorularla derse akicilik kazandirir;
Ogrencilerimizi calismanin ig¢inde tutabiliriz. Okuma yazmada belli bir takvim
onerilmemistir. Ogrenme hiz1 sikistirlmadan yapilandira yapilandira verilmelidir.
Ciinkii ciimle yontemine gore bir ay fazladan siire vardir.

Okuma bir aligkanliktir. Bu aligkanlik aileden baslar. Giiniimiizde okumay1 seven
ailelerin sayist kiicimsenmeyecek kadar fazladir. Bu durum veli profilini de
degistirmistir. Velinin gerek sosyo-kiiltiirel yapisi, gerekse sosyo-ekonomik yonii
eskisinden ¢ok farklidir. Ulkemizde veliler egitimin giiciine inanmis, ¢ocuklarmin tahsil
hayatlariyla bizzat ilgilenir olmuslardir. Tahsil seviyesi ortadgretim diizeyinden
yukarilara dogru cikmaktadir. Aileler kitap ve benzeri yazili metinleri evlerinde
bulundurmaktadirlar. Gazete, mecmua ve dergi, evlerimize girmis; ailelerin
vazgecilmez bir pargasi olmustur. Bu ylizden ailedeki aligkanliklar c¢ocugu
etkilemektedir. Birinci smifa baslayan bir cocuga bu aligkanlifi kazandirmak
egitimcilerin gorevidir. Okumaya yeni baslayan cocuk i¢in gorselligi fazla olan her
metin ilgi cekicidir. Okuma, ogrencilerin sesleri c¢ikarmasi, harfleri 6grenmesi,
kelimeleri taniyarak gostermesi, climleleri okuyabilmesi anlaminda diistiniilmemelidir.
Okuma, 6grencilerin okuduklar1 bir metni anlamasi, o metin lizerinde diisiinmesi, kendi
yasantis1 ile kiyaslamasi, ayni zamanda elestirebilmesi, kendi degerlerinin farkina
varmasi ve diinya goriisiine katki saglamasi bakimindan da diistiniilmelidir. Okuma
caligmalar1 yapilirken hiz ugruna anlamli okumadan fedakarlik yapilmamalidir. Aksi
halde kelimenin anlami kaybolur, ciimleler ise insan1 mana biitiinliigline ulagtiramaz.
Anlamli okuma yok sayilarak yapilan okuma ¢aligmasi, sadece seslendirmeden ibarettir.
Boyle bir okuma tiirii, Ogrencinin ana fikre ulagsmasini, sanat zevki edinmesini,
okuduklarmin analiz ve sentez edebilmesini engelleyebilir. Dilin gelisimi yavag; ama
yigilmaci bir 6zellik tasir. Cocuk, etrafindaki konusmalar1 depolar, biriktirir ve zamani
gelince adeta olaylar1 resmetmis gibi gozlerimizin Oniine serer. Bu yiizden ¢ocuklarla
konusurken onlarin ¢ocuk dili ile degil, biz yetiskinlerin ¢ocukca olmayan konugmalari

ile katki saglamaliyiz (MEB, 2005:226).
2.11.6.4. Bitisik Egik El Yazis1

Yazma Ogretimine hangi tiir harflerle (dik veya egik temel) baslanmas1 gerektigi
aragtirmacilar arasinda tartismali bir konudur. Yazi &gretimine dik temel harflerle
baslamanin mi, yoksa egik harflerle baglamanin m1 okuma {izerinde daha etkili olacag:

konusundaki aragtirmalar kesin sonuclar ortaya koymaktan uzaktir.
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Bazi aragtirmalar, dik temel harflerle yazilan yazilarin daha okunakli, egik harflerle
yazmanin da daha hizli oldugunu ortaya koymustur. Ancak Graham, Berninger ve
Weintraub tarafindan 4-9. smiflar diizeyinde 600 6grenci tizerinde yapilan giincel bir
arastirmaya gore okunabilirlik ve hiz agisindan, dik temel harfler veya egik harflerle
okuma yazmaya baslama arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Hatta her iki
yazi tiiriini (dik veya egik) birlikte kullananlarin daha hizli, bazen de daha okunakli
yazdiklar1 ortaya konulmustur (Akyol, 2000:146).

Yaz1 sadece bir Ogretim teknigi degil, 6grencinin kisisel tarzini, istlin estetik
begenisini olusturan ve gelistiren énemli bir sanat dalidir. Yaz1 bu anlamda teknikten
cok daha 6te bir seydir; kisiligin gostergesidir. Ogrencinin kisiliginin olgunlasmasinda
etkili bir siirectir. Onlarin ilgisini uyandiracak, olgunluk derecelerine, diisiinsel ilgi ve
zihinsel algilama diizeylerine ve gereksinimlerine yanit verecek, daha islek ve hizli yazi
yazmaya uygun programlar gelistirilmelidir (Artut, Demir, 2003:13).

(Artut, Demir, 2003), “Yazi Ogretimi” makalesinde, dik temel harfler ile egik
harflerin yazilmasindaki farkliliklar1 agagidaki karsilastirmalarla ifade etmistir.

a. Dik Temel Harfler

—

. Harfler bagimsizdir, yaz1 dik yazilmaktadir.
2. Kalem harflerin veya ¢izginin sonunda kalkar.
3. Temel sekiller yuvarlak ve diizlerdir.
4. Cizginin iizerinden tekrar gitme yoktur.
b. Egik Harfler
1. Harfler birlestirilir.
2. Kalem her kelimenin sonunda kalkar.
3. Temel sekiller ovaller, yukar1 ve asagi kivrimlar ve baglayicilardir.
4. Cizgi lizerinden tekrar gitme gereklidir.
5. Yaz1 egik yazilmaktadir.
Bu bilgiler dogrultusunda ilk okuma yazma Ogretimine bitisik egik yazi ile

baslanacaktir (Artut, Demir, 2003:13).

2.11.6.5. Sesin Yazihsim Ogrenme

Sesleri sembollerle ifade ettigimizi agiklayarak etkinliklerde sdyledigimiz bu sesi
simdi sembollestireceginizi belirtiniz. Siz tahtaya tanitilan sesin harfini yazarken
ogrencilerinizin izlemesini isteyin.
a. Tanitilan harfi tahtaya biiyiik¢e yazabilirsiniz.
b. Harfin yazilisin1 parmaklarin1 kullanarak havada yaziyormus gibi taklit etmelerini

isteyebilir; tahtaya ¢ikararak yazdiginiz harfin iizerinden gitmelerini saglayabilirsiniz.
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C. Siralarinda, tahtada, toprakta bu harfin yaziligini size gostermelerini isteyebilirsiniz.
d. Fotokopi yapma olanag1 varsa harfin tizerinden kalemleriyle defalarca yazabilecekleri
diizenlemeler yapabilirsiniz.

e. Cizgisiz kagitta renkli kalemlerle harfi defalarca yazmalarini isteyebilir, iiretilenleri

smifinizda sergileyebilirsiniz (MEB, 2005:228).
2.11.6.6. Sesi Satir Cizgilerine Yazma

1. Tahtada ¢izili bulunan satir ¢izgilerine bu harfin nasil yapilacagini bitisik egik yaziya
uygun olarak yaziniz ve 6grencilerinizin sizi izlemesini saglayiniz.

2. Tahtada 6grencilerinizin sizin 6rneginiz lizerinden gitmelerini isteyebilirsiniz.

3. Fotokopi yaparak satir ¢izgilerine yazilmis kilavuz harfler iizerinden gitmelerini
saglayabilirsiniz.

4. Yaz defterlerine satir ¢izgilerinde yazmalarini isteyebilirsiniz.

5. Yazilan sesi farkli karakterlerle (dik temel harflerle) yazilmis metinler {izerinde
buldurabilirsiniz.

6. Tirkce kitaplari lizerinde de bu islemi yapabilirsiniz.

7. Gazete veya dergilerde benzer islemi tekrarlatabilirsiniz (MEB, 2005: 229).

2.11.6.7. flkokuma Yazmada Calisma Tablosundaki Sesi Okuma ve Yazma

Bu tablo her bir ses grubu icin ii¢ adet yapilmalidir. Biri smifta ¢alismalari
gosterecek nitelikte bliyiikce yapilarak sergilenmelidir. Diger ikisi bu tablonun kiiclik
ornekleridir.Bu tablolar,dgrencinin ve dgretmenin elinde olmalidir. Ogrencideki deftere
yapilabilecegi gibi bir plastik dosya icine de konulabilir. Biiyiik tablo islenirken 6grenci
de kendi tablosunu islemelidir. Bu tablo 6grenci tarafindan evine tasinabilir nitelikte
olmaly, aile bu tablo ile yapilan ¢alismalar hakkinda daha kolay bilgi sahibi olabilecektir
(MEB, 2005:230).
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Tablo 2: Ogrenci gozlem formu érnegi
Ogrenci adi | Sesin oldugu | Sesin  oldugu  gorselleri | Sesi okuyor, | Sesin  semboliinii
soyadi kelimeleri belirtiyor. yaziyor. simgeler icinden
soylityor. seciyor, okuyor.
1 + + + +
2 + + + +
3 + + + _
4 + + + _
5 + + _ _
6 + + + _
7 + + + +

Ogretmenin ¢cahsma dosyalariyla ilgili yapmasi gerekenler:
a. Calisma dosyalarini sinifinizda muhafaza ediniz.
b. Sizin kontroliiniizde olmak kosuluyla dgretim yili iginde 6grenci velileriyle yapilan
toplantilarda calisma dosyalarinin incelenmesine izin veriniz.
c. Yapilan c¢aligmalar i¢in Ogrencilerinizle birlikte Olgiitler gelistiriniz. Bu o6l¢iitlere

uygun olarak yapilan ¢alismalar1 degerlendirebilirsiniz (MEB, 2005:231).

2.11.6.8. Oneri Ses Grubunun Tamamlanmasi

Tablo 3: Oneri ses grubunun tamamlanmasi
Resim E E el, ele, elele, ela, Ela, et
Resim L L le, la, lale, Lale
Resim A A al, at, Ata, alet,
Resim T T te, ta, tel, tat,

Oneri ses grubuna ait olan bu tablo yerinde kalacak sekilde ikinci dneri ses grubu
icin benzer baska bir tablo hazirlayiniz. Bu olusturacagiiz yeni tablo tipki 8.Tablo’da
yapilan uygulamalarda oldugu gibi islenmelidir. Her yeni ses i¢in 8.Tablo ile baglantilar
kurularak bu tabloda olusturulmus hece ve kelimelerden yararlanilmalidir. Oneri ses
grubunun tamamlanmasinin ardindan genel bir Olgcme ve degerlendirme yapiniz.
Ogrenci gozlem formunu ve &grenci calisma dosyalarini isleyiniz. Ogrencilerinizin
kendi adlarini bitisik egik yaz1 ile defterlerine yazarak dgrenmelerini saglayiniz (MEB,
2005:236).
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2.12. Ilgili Arastirmalar

flgili aragtirmalar boliimiinde konu ile ilgili yurt icinde yapilan arastirmalarin
sonuglar1 ele alinacak ve arastirmaya derinlik kazandiran bilgiler sunulacaktir.

Hossoy (2004)’un, “Ilkokuma Yazma Hazirlik Programinmin ve Ogretmenlerin
Diizenledikleri Simif I¢i Etkinliklerin Coklu Zekd Kuramina Gére Incelenmesi” adli
yiiksek lisans tezinin sonuglarma gore: “Ilkokuma yazma hazirlik programinda énerilen
etkinlikler ile 1. simif ogretmenlerinin etkinlikleri tutarlidir; ancak ¢oklu zeka kuramina
Uygun etkinlikler a¢isindan program yetersizdir.’’

H. Akyol ve A. Sahin (2005)’in, ¢oziimleme veya biresim yontemiyle 6grenim
goren Ogrencilerin okuma yazma ve okudugunu anlama erisilerini karsilagtirmak
amaciyla yapmis olduklar1 ¢alisma sonuglarina gore; biresim yontemiyle okuma yazma
O0grenen Ogrenciler ortalama 52, 5 giinde okuma yazma Ogrenirken, ¢dziimleme
yontemiyle okuma yazma Ogrenen Ogrencilerin ortalama 76, 6 giinde okuma yazma
ogrenmiglerdir.

Biresim yoOntemiyle okuma yazma Ogrenen oOgrenciler dakikada 71,1 kelime
okurken, ¢oziimleme yontemiyle okuma yazma Ogrenenler dakikada 59,1 kelime
okumuglardir. Buna goére, okumaya ge¢cme hizi ve okuma hizi agisindan biresim
yontemi daha basarili olmustur (Yurduseven, 2007:14).

H. Akyol ve A. Sahin, calismalarinda “Ses Temelli Ciimle Yontemi Ile Ciimle
Yontemi Uygulama Sonuglarinin Karsilagtirtlmasi” adli aragtirma raporunda, 35 birinci
sinif 6gretmeni, Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilk okuma yazma 6grenen 182 §grenci
ve Ciimle Yontemi ile ilkokuma yazma Ogrenen 175 Ogrenci lizerinde arastirma
yapilmistir.

Yapilan arastirma sonucunda asagidaki sonuclara ulasilmistir:

Ogrencilerle yapilan galismalar sonucunda “Ses Temelli Ciimle Yontemi” ile ilk
okuma yazma 6grenen Ogrencilerin sesli okuma davranislarindan, harf, hece, kelime ve
satir atlama, ekleme, dik oturma, ses tonu, okuma hizi, nokta ve virgiillerde duraklama,
vurgu ve tonlama yapma davraniglart bakimindan “Ciimle Yontemi” ile ilkokuma yazma
Ogrenen Ogrencilere gore daha olumlu beceriler gelistirdikleri; harf, hece, kelime
tekrarlamalar1, parmakla izleme davraniglari bakimindan her iki gurup 6grenci arasinda
fark olmadig1 anlasilmaktadir (Yurduseven, 2007:14).

Kilig (1996), “llkokuma ve Yazma Ogretiminde Temel Problemler” adli doktora
tezinde, ilkokuma ve yazma Ggretimi siirecinde yasanan problemleri ortaya koymay1
amaglamistir. Arastirma sonuclar sdyledir: “Ogretmenler egitim ortamina bedenen ve

ruhen hazir gelmemektedir. Egitim hedeflerinin ve yontemlerinin belirsizligi nedeniyle,
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egitim ortami hazirlamakta giicliik ¢eken oOgretmenler, egitim faaliyetleri sonunda
amaca ulasip ulasamadiklarini él¢mekte zorlanmaktadirlar. Ozellikle meslege yeni
baslayan ve farkli béliimlerden mezun olup sumif ogretmenligi yapan o6gretmenlerde
yontem ile ilgili endise ve bilgi eksikligi vardir. Ilkokuma yazma ile ilgili gelismeler
ogretmenler tarafindan takip edilmemektedir. Ders kitaplarinin kalitesi ve icerigi ile
ilgili problemler yasanmaktadir. Okul ve siniflarin egitim kosullari yetersizdir. Ayrica
velinin okulla yeteri kadar iletisim halinde olmamasi da onemli bir sorundur.”

Damar (1996), “llkokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Giigliiklerle Ogretmen
Nitelikleri Arasindaki Iliski” adli arastirmasinda: “Ilkokuma yazma O&gretiminde
karsilasilan problemlerde, ogretmenlerin cinsiyeti ile aldiklart hizmet i¢i egitim
arasinda bir iliskiye rastlanmazken ogretmenin kidemi ve mezun oldugu okul tiirii
arasinda anlamh bir iligkiye rastlanmistir.”

Yalcin (1999), “likégretim Okullarinda Ilkokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan
Giigliikler” adli tez calismasinda 256 ilkogretim birinci kademe 6gretmeni ile ¢alismis
ve ilkokuma yazma Ogretiminde karsilasilan giicliikler ile 6gretmen Ozellikleri
arasindaki iligkiyi ortaya koymaya ¢alismistir. Arastirma sonucunda ilkokuma yazma
ogretiminde karsilastiklar1 giicliiklerle 6gretmenlerin cinsiyeti ve Ogrenim durumu
arasinda anlamli bir iligkiye rastlanmazken, hizmet i¢i egitimleri, kullandiklar1 yontem
ve kidemleri arasinda anlamli iliskiler kurmustur.

Caliskan (2000)’mn yapmis oldugu “Ailenin Bazi Sosyoekonomik Faktorlerinin

’

Ogrencinin Okudugunu Anlama Basarisina Etkisi” adli tezine gore: “Ailenin bazi
sosyoekonomik faktorlerinin ogrencinin okudugunu anlama basarisina etkisi
olmaktadir.” sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Ucgar (2001)’m, “Okuma Yazma Ogretiminde Kullamlan Yontemlerin Etkililiginin
Karsilagtirtimasi” adli aragtirmasinin sonuglarina gore: “Okudugunu anlama, anlatma,
yorumlama, sdyleneni yazma, sorulara sozlii ve yazili olarak yanit verebilme, kendini
ifade edebilme ve yaraticilik becerileri agisindan, ¢oziimleme yontemi ile okuma yazma
ogrenen ogrencilerin, karma ydntemle okuma yazma O6grenen oOgrencilere oranla
basarilart daha iist diizeydedir. Karma yontemi uygulayan kidemli ogretmenler, ayni
yontemi uygulayan geng o6gretmenlere gore daha basarili bulunmugstur. Her iki okuma
yazma Ogretimi yonteminde de sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan dégrenciler,
sosyoekonomik diizeyi orta ve zayif olan ogrencilere oranla okuma yazma o6greniminde
bagimsiz degiskenler agisindan daha basarili olmuglardir.”

Kablan (2001)’mn, “Tiirkce Ilkokuma Yazma Ogretim Materyali Hakkindaki

Ogretmen Goriisleri” adli yiiksek lisans tezinin sonuglarina gore: “Bu tip materyaller
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ogretimi zenginlestirmekte ve ogrencilerin ilgisini derse ¢ekerek verimi artirmaktadir.
Ancak tek basina bu tip yontemleri kullanmak yetersizdir.”

Tok (2001), climle doneminde dinleme ve konusma becerilerinin kazandirilmasi ve
O0gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan yontemlerin etkililigine iliskin
Ogretmen goriislerini almak iizere bir ¢alisma yapmistir. Arastirma sonuglarina gore:
“Ogretmenlerin, % 90,5’i okuma yazma Ogretiminde ¢oziimleme yonteminin daha
basarili oldugunu, % 92,3 ’ii okuma hizi agisindan ¢oziimleme yonteminin daha basaril
oldugunu; % 42,9 u biresim yontemiyle okuma yazma ogrenen ogrencilerin tatil doniisii
okuma yazma yoniinden geri seviyelere diistiigiinii, % 90,5°i ¢oziimleme yontemiyle
okuma yazma 6grenen ogrencilerin daha hizli ve dogru yazabildigini ifade etmistir.”

Celenk (2002), “llkokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Sorunlara Iliskin
Ogretmen Goériisleri” adli arastirmasinda Bolu merkez ilkdgretim okullarinda gérev
yapan 103 smif Ogretmeni ile calismistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore
ogretmenlerin: “Ilkokuma yazma égretiminde en uygun yontemin ciimleden baslayan
¢oziimleme yontemi oldugu, ancak bu yontemi uygulayacak ogretmenin egitiminde bazi
sorunlarin bulundugu, o6gretmenin is basinda egitiminin yetersiz oldugu, ogretimde
istenilen basarimin elde edilmesi amaciyla 6gretmen-veli isbirliginin gerekli oldugu,
ancak, oOgrencinin ogretmen-veli ¢eliskisine maruz kalmamasi igin velilerin
egitilmelerinin uygun olacag diigiincelerinde birlestikleri saptanmistir.”

Celenk (2003), “Okul Aile Isbirligi ile Okudugunu Anlama Basarisi Arasindaki
Iligki” adl arastirmasinda 233 ilkdgretim birinci simf dgrencisi iizerinde ¢aligmustir.
Aragtirma sonuglarma gore: “Evde egitim yardimi alan ogrencilerin ve okul ile
dayanisma icinde bulunan ailelerden gelen ogrencilerin okudugunu anlama becerileri
digerlerinden daha iyidir.”

(Senel, 2004:48-53), “Ogretmenlerin Ilkokuma Yazma Ogretiminde Tercih Ettikleri
Yontemler” adli ¢alismasinda birinci sinif okutmus 106 Ogretmen ile gorismiistiir.
Arastirma sonuglarina gore: “Ogretmenlerin % 91°i okuma yazma égretiminde ciimle
yontemini, % 9’u karma yodntemi tercih etmektedir. Ciimle yontemini kullanan
ogretmenlerin % 67’si bu yontemin hi¢chir sakincast olmayan tek ve en dogru yontem
oldugunu, % 33ii de bu yontemin tek basina yeterli bir yontem olmadigini, uzun zaman
aldigimi, ogrencilerin yontemin mantigimi anlayamadigini, figlerin ezberlenmesinde
glicliik c¢ekildigini, ailelere okuma yazma siirecinin uzamasindan dolayr tedirginlik
vasatmasi, ¢ok fazla zaman kaybina yol a¢mast gibi sakincalarinin oldugunu

diistinmektedir.
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2.12.1. Yeni Ilkogretim Programi Inceleme ve Degerlendirme Raporu

Bilir (2005)’in bitisik egik yazi ile ilgili agiklamalar1 su sekildedir: “Cocuk, yazma
ile ilgili ilk deneyimlerini televizyon ya da bilgisayar ekramindan, tabelalardan,
gazetelerden, hikdye kitaplarindan, otomobillerin markalarindan vb. edinmektedir.”

“Cocuklar bu sayianlarin hemen hemen higbirinde bitisik egik yazi bicimi
gormezler,; goremezler ¢iinkii yoktur. Bir baska agidan bakildiginda, 6grenme siirecinde
cevre son derece onemli bir unsurdur. Cocuk ogretmeninin sunduklarindan
ogrendiklerini sinifin disindaki ortamlarda kullanmak isteyecektir;, bunu yapmast da
gerekir. Yedi yasindaki ¢cocugun (dik temel yazi bicimiyle ilgili) mevcut birikiminden ve
dogal cevresindeki olanaklardan yararlanarak yazmayir ogrenmesini beklemek yerine;
isi biraz daha giiclestirerek, biiyiik olasilikla ilk kez gorecegi bir bicime uyum
saglamasini tercih etmek igin ¢ok gecerli (deneysel arastirmalara dayali) nedenlerin
ortaya koyulmasi gerekmektedir.”

Bilir (2005), “Ilkégretim Birinci Simf Ogrencilerinin Ozellikleri ve Ilkokuma
Yazma Ogretimi” adli makalesinde Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilgili diisiincelerini
su ciimlelerle ifade etmistir: “Okula yeni baslayan ¢ocuklar somut diigiince ¢aginda
olduklarindan, tek baslarina bir sey ifade etmeyen harfler ve onlara ait sesler soyut
olduklarindan bunlarin ¢ocuklar tarafindan égrenilmesi hem zor hem de sikicidir. Bu
bakimdan Ses Temelli Ciimle Yontemi ogrenci merkezli egitim yaklasimiyla
celismektedir. Sesten yola ¢ikarak okuma yazma ogrenme siireci hem okuma hem de
vazmada hizi diistiriir. Par¢adan biitiine giden yontemler okuma stiresini kisaltabilir,
ancak bu yontemler okumanmin hizimi da anlamimi da diistiriir. Bu yontemle égrenilen
okuma anlamli bir okuma olmayip sadece bir seslendirmedir.”

Ciftei (2005), Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilgili arastirmasinda dgretmen,
yonetici, miifettis ve birinci siif Ogrencileriyle gériisme yapmustir. Arastirma; ilk
okuma yazma Ogretiminde yontem sorunu olmadigini ve bu yontemle yapilan
caligmalara olumlu bakildigini ortaya koymustur (Samanci, 2007:15).

Engin (2006)’in, “llkokuma Yazma Ogretimi Uygulamalarinda Ogretmen
Goriigleri ve Yasanan Sorunlar” adli ¢alismasinda; 6gretmenlerin biiyiik boliimiiniin
yeni ilkogretim miifredatina karsi olumlu yaklastigini ve yasanan problemlerin de
programi tam olarak bilmemelerinden kaynaklandigi fikrine sahip olduklarini ortaya
koymustur. Ayrica 68rencilerin yeni yontemle yapilan etkinliklerden biiyiik zevk aldigi,
bitisik egik yazida sorun yasamadiklari ancak bitisik egik yazimin saga dogru
egilmesinde problem yasadiklar1 6gretmenlerce dile getirilmistir. Programda ilk okuma

ve yazma siireci ile ilgili takvim olmamasinin karisikliga neden oldugu, 6gretmenlerin
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cogu sesleri gruplarindaki yerlerine gorev verirken zorlandigi, Ogretmenlerin
materyalleri yetersiz buldugu ve velilerin degisim hakkindaki bilgisizliginden
kaynaklanan problemler yasandig1 dgretmenler tarafindan ortaya koyulmustur (Ozeng,
2007: 43).

Yilmaz (2006), “Okuma Becerisini Céziimleme Yontemi ile Kazanan Ilkégretim
Okulu Birinci Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama, Okuma Hizi ve Okumada
Dogruluk Diizeyleri” adli arastirmasinda: “Okumanin hedefi olan dogru ve ¢abuk
kavrama, ¢oziimleme yontemi ile gerceklesebilmektedir. Fakat okuma hizi ve dogru
okuma diizeyi bu arastirmada orta diizeyin altinda ¢ikmistir. Bunun nedeni olarak da
okuma hizimi gelistirecek ¢calismalarin yapimamasi, okuma hizlarimin belirli araliklarla
kontrol edilmemesi, onlemlerin alinmamasi ve Ogrenciler arasindaki bireysel
farkhiliklarin olmas1 gosterilmigstir.”

Ayrica dgrencinin okuma becerisi diizeyinin, anne babanin egitim seviyesine ve
ailenin gelir diizeyine gore degismedigi sonucuna varilmigtir. Bunun nedeni olarak da
giiniimiizde Ogrencilerin basarisinda ailenin roliiniin azalmakta oldugu, kaliteli egitim
veren Ogretmenlerin sayisinin arttigi, ailenin gelirinin diisiik de olsa devletin insanlara
egitim imkanlar1 sundugu icin bu gibi etkenlerin 6grencinin okuma diizeyini
etkilemedigi savunulmaktadir.

M. Basaran (2006)’1n, birinci sinif 6grencilerinin defterlerini inceleyerek yaptiklar
yazim yanligliklarini ortaya koymak amaciyla 128 &grenci ile yaptigir arastirmanin
sonuclarina gore; dgrencilerin % 14,8’inin kelimeler ve % 35,2’sinin kelimeler i¢inde
harfler arasinda uygun bosluk vermede, % 66,4’linlin normalde dik kabul edilen
cizgileri uygun bir egimle ¢izmede, % 35’inin yaziyr uygun bir koyulukta yazmada, %
34,4’tiniin harfleri defter ¢izgisine uygun bir sekilde yerlestirmede, % 48,4 iiniin harfleri
uygun yiikseklik ve genislikte yazmada hata yaptigi; 128 dgrencinin % 24’iiniin ise bu
degerlendirme kriterlerinin tamaminda basarili oldugu sonuglarina ulasilmistir
(Yurduseven, 2007:14). Ahioglu (2006), “Ogretmen ve Veli Goriislerine Gore Farkl
Sosyoekonomik Diizeydeki Ailelerin [lkégretim Birinci Sinif Ogrencilerinin Okuma
Yazma Siirecini Etkileme Bi¢iminin Degerlendirilmesi” adl1 arastirmasinda, iist, orta ve
alt sosyoekonomik yapida ilkdgretim birinci sinif diizeyinde 20°ser 6grencinin velisi ve
bu oOgrencilerin Ogretmenleriyle caligmistir. Arastirma sonuglarina gore; st
sosyoekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarinin ¢ogunlukla basarili oldugu, iist ve orta
sosyoekonomik diizeydeki ailelerin egitim faaliyetlerinde 6gretmene daha ¢ok yardimci
oldugu, alt sosyoekonomik diizeydeki ailelerin ¢cocuklarinda goriilen basarisizlik ile aile

ortami arasindaki iligki saptanmistir.
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Ozsoy (2006), “Ses Temelli Ciimle Yéontemiyle Okuma Yazma Ogretiminde
Karsilasilan Giigliikler” adli tez ¢alismasinda 242 birinci sinif 6gretmeni ve 110 6grenci
ile ¢alismistir. Bu tezin sonuglarmma gore; “Bitisik egik yazi yazma ¢alismalarinda
onemli sorunlar yasanmamustir. Birinci sinif 6gretmenleri biresim yapma, heceleyerek
okuma, okudugunu anlama ve noktalama isaretlerini yerinde kullanma gibi siireglerde
problem yasamaktadirlar. Ogrenciler simifta 6grendigi hece, kelime ve ciimlelerin
taminmasinda problem yasamazken yeni bir hece, kelime veya ciimle ile karsilastiginda
bunlar: tanima ve okumada zorlanmaktadirlar.”

Demirel M. (2006), “Illkokuma Yazma Ogretiminde Yapilan Degisiklikler Uzerine
Bir Arastrma” adli tezinde, 50 birinci siif Ogretmenine anket, 10 birinci sinif
O0gretmenine de goriisme teknigini uygulamistir. Arastirma sonuglarinda, 6gretmenler;
tiniversitelerde ve hizmet i¢i egitimlerde alinan okuma yazma egitiminin yetersiz
oldugunu, ses temelli ciimle yontemi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini,
velilerin de degisen okuma yazma Ogretimi yontemi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadigini belirtmislerdir.

Kazu ve Ersozlii (2006), bitisik egik yazi ile ilgili yapmis olduklar1 arastirma
sonuclarina gore; 6gretmenlerin, bitisik egik yazinin 6grenciler i¢in zihinsel, fiziksel ve
estetik acilardan faydali oldugu ve Ogrencilere ileriye doniik kisilik kazanimi
saglayacagi, degisik stillerdeki harfleri okumanin bir cesitlilik getirecegi yoniinde
olumlu goriislere sahip olduklarini belirtmislerdir. Ayrica bitigik egik yazinin 6grencinin
zihinsel gelisimine uygun oldugu, bitisik egik yazi dgretiminin kolay oldugu, bitisik
egik yazinin okuma yazmay1 olumlu etkiledigi, harflerin diizglin yazimmi sagladigi,
hizli yazma ve okumay1 sagladigi, veli destegi, kaynak kullanimi ve yazi ogretimi ile
ilgili rehberlik caligmalar1 gibi noktalarda problem yasandigmi vurgulamislardir
(Yurduseven, 2007:18).

Ozeng (2007), “Ilkokuma Yazma Ogretiminde Oyunla Ogretim Yontemine Iliskin
Ogretmen Goriisleri” adli tezinde Istanbul ilindeki 230 o&gretmen ile galismustir.
Arastirma sonuglarina gore; sinif 6gretmenlerinin ilk okuma ve yazma 6gretiminde
oyunla 6gretim yontemi hakkindaki goriisleri yasa, cinsiyete, mezun olduklar1 okul
tiirline, lisanstistli egitimlerine, ¢alistiklar1 okul tiiriine, okulun sosyoekonomik diizeyine
ve 6grencilerinin okul 6ncesi egitim alip almadigina gore farklilagtig: tespit edilmistir.

Samanci (2007), “Ses Temelli Ciimle Yéontemiyle Okuma Yazma Ogretiminde
Ilkégretim Birinci Sumf Ogretmenlerinin Karsilastiklart Problemler” adli arastirmasinda
Aydin ili Didim il¢esindeki 15 sinif 6gretment ile ¢alismistir. Arastirma sonucunda; Ses

Temelli Ciimle Yontemiyle okuma yazma Ogrenen Ogrencilerin, harflerin seslerini
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yanlis c¢ikardiklarindan dolayr yanhis okuduklarini, iki sesi yan yana okurken
birlestiremediklerini, sesleri baglangicta tek tek 6grendikleri i¢in daha sonra dogru
heceleyemedikleri ve okuduklarini anlamada problem yasadiklar1 ifade edilmistir.

Yurduseven (2007), “llkokuma Yazma Programimn Ogretmen Gériisleri
Cergevesinde Degerlendirilmesi” arastirmasinda Usak ilindeki 186 sinif 6gretmeni ile
caligmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin yontemle ilgili yeterli egitim
almadiklarini, ses temelli ciimle yontemiyle okuma yazma Ogrenme siirecinin
O0grencinin anlamasini giiclendirip yaraticiligini gelistirdigini; etkinliklerin, programin
degerlendirme ve uygulama boyutundaki goriislerin de olumlu oldugunu, fakat diger
boyutlarla karsilastirildiginda uygulama boyutunun diger boyutlara gére daha az olumlu
bulundugu vurgulanmistir. Ogrencilerin bitisik egik yaz1 yazmakta zorlandiklari,
kalabalik siniflarin programin uygulanmasini zorlastirdigi, hecelemeden dolayr okuma
ve yazmanin yavas oldugu gibi problemlerinden dolayr uygulama boyutunun daha az
olumlu bulundugu tespit edilmistir.

Yildirim (2007), “Yazili Program ve Uygulanan Program Kavramlari A¢isindan
Ses Temelli Ciimle Yonteminin Degerlendirilmesi’’ adli ¢aligmasinda 180 ilkdgretim
birinci smif 6gretmeninin goriislerini alarak su sonuca ulasmistir: “’Yontem hakkinda
dogru ve yeterince bilgi sahibi olmamalari, 6gretmenlerin yonteme iliskin tutumlarini
olumsuz etkilemektedir. Ogretmenler yontemle ilgili yeterli ve dogru sekilde
bilgilendirilmeye ihtiya¢ duymaktadirlar.”’

Egitim Programlari ve Ogretim Alani Profesdrler Kurulu Ilkogretim 1-5.Siniflar
Ogretim programlarim Degerlendirme Toplantist  Sonu¢  Bildirgesin  (2005)’de,
Ogretmenlerin yeteri kadar e8itim almadigma dikkat ¢ekilmistir. Bu konudaki genis
caplt diger bir arastirma da Turan (2007)’1n 413 smif 6gretmeni, 78 okul yoneticisi ve
265 ilkdgretim miifettisinin goriislerini alarak yapmus oldugu “/lkégretim I. Sinif Tiirkge
Dersi Ilkokuma Yazma Programinda Uygulanan Ses Temelli Ciimle Yonteminin
Uygulamadaki Etkililigi” adl1 doktora tezidir. Arastirmaya katilanlar, ilk okuma yazma
Ogretimi i¢in daha ¢ok Ses Temelli Climle Yontemini; hizli okuma agisindan da ciimle
cozlimleme yontemini daha etkili bulmuglardir. Okudugu metni daha iyi anlama ve
dogru ve anlamli okuma acisindan hangi yontemin etkili oldugu konusunda katilimcilar
kararsiz kalmislardir. Arastirmaya katilanlar Ses Temelli Ciimle Ydntemine ve bitisik
egik yaziya iligkin olarak genelde olumlu goriise sahiptirler. Kadin 6gretmenler erkek
Ogretmenlere gore Ses Temelli Ciimle Yontemine daha olumlu bakmakta iken erkek
ogretmenler de bitisik egik yaziya daha olumlu bakmaktadir. Tiirk¢e Programinda yer

alan kazanimlari, yiiksek kideme sahip 6gretmenler, diisiik kidemli 6gretmenlere gore,
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Ogrenci seviyesine daha uygun bulmuslardir. Bitisik egik yazi konusunda da yiiksek
kidemli ogretmenlerin diisikk kidemli O0gretmenlere gore daha olumlu tutumlarinin
oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Aragtirmada velilerin Ses Temelli Climle Y&ntemi hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadiklari, bu yontemi kismen olumlu bulduklar1 ve bitisik egik

yaziya da yeterince olumlu bakmadiklar1 belirlenmistir.

2.12.2. Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yontemine Iliskin Bilgi Diizeyleri ve

Egitim Durumlar

Yeni ses temelli ciimle yonteminin basarili olmasi, her seyden 6nce 6gretmenler ve
siireci yonetenlerin bu konuda donanimli olmalarina baglidir. Yapilan anket
calismasinda katilimcilarin % 61,1’inin ses temelli ciimle yontemi konusunda
kendilerini “¢ok” ve % 33,6’smin ise “orta” diizeyde bilgi sahibi gordiikleri
anlagilmaktadir. Bu  bulgu, Korkmaz’in (2006:251) yaptig1  arastirmanin,
“Ogretmenlerin % 22°si ilgili konuda kendilerini ¢ok iyi, % 5171 iyi, % 14’1 orta, %
1371 yetersiz gormektedir.” bulgusuyla paralellik gostermektedir. S6z konusu programi
isletmek ve denetlemekten birinci dereceden sorumlu katilimeilarin, ilgili konuda biiyiik
oranda bilgi sahibi olmasi, ses temelli climle yonteminin basarili olmasi bakimindan
onemlidir. Ciinkii bir biitlin olarak programlarin veya alt Ogelerinin basariyla
uygulanmasi, Ogrencinin hazir bulunuslulugu yaninda, Ogretmene ve kullanilan
kaynaklara da bagldir. Ogretmenin, program hakkindaki donammi ve bilgisi
uygulamada 6gretmene, kolaylik saglayacaktir (Turan, B. Akpinar, 2008:126).

Katilimcilarin ses temelli ciimle yontemi konusundaki bilgilerinin, biiylik oranda
(% 70) hizmet-i¢i egitime dayandigini goriilmistiir. Katilimcilardan 57’sinin bu soruya
cevap vermemesi dikkat ¢ekicidir. Ancak katilimcilarin % 30’unun bu konudaki bilgisi,
biiyiik olasilikla kendi ¢abalarina dayalidir. Bu durum, egitim ¢alisanlarinin 6nemli
gordiikleri bilgiye ulagsmalar1 bakimindan olumlu; ancak, MEB’in bu konudaki
bilgilendirme ¢abalarinin eksikligini gostermesi bakimindan olumsuzdur (Turan, B.

Akpinar, 2008:126).

2.12.3. Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Céziimleme Yontemini

Karsilastirmalari

Yeni Tirkce Ogretim programlart ilkokuma yazma Ogretiminde kullanilmasi
zorunlu olan ses temelli ciimle yonteminin basarisini, daha net olarak ortaya koyabilmek
icin dnceki yontem olan ¢oziimleme yontemi ile karsilastirmali olarak ele alinmasinda
yarar vardir. Yapilan arastirmada katilimeilarin, ilkokuma yazma 6gretiminde dogru ve

anlamli 6grenme ile hizli okuma agisindan bir Onceki yontem olan ¢oziimleme
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yontemini, mevcut yontem olan ses temelli ciimle yontemin’den daha etkili gordiikleri
anlagilmaktadir. Bu bulgu, (Binbasioglu, 2005:134) “Ses temelli ciimle yontemi ile
ilkokuma yazma ogretilebilir, fakat bu ilkokuma yazma, anlayarak, hizli, akict ve
diizgiin  bir okuma-yazma olmaz.” seklinde ifade edilen bilgi tarafindan
desteklenmektedir. Bu bulgu ayrica, Acat ve Ozsoy’un (2006) arastirmalarinda
“Ogretmenlerin %57, 3line gore, ses temelli ciimle yontemi ile okuma-yazma ogrenen
ogrenciler, okuduklarint anlamamaktadir.” bigiminde ortaya koyduklar1 bulgu ile de
paralellik gostermektedir (Turan, B. Akpinar, 2008:126).

Yine Sahin ve arkadaslari’nin (2005) yaptig1r arastirmaya gore de, okuma hizi
acisindan Ogretmenlerin %64,3’1 ¢oziimleme yontemini, %35,7’si ses temelli ciimle
yontemini tercih etmektedirler. Korkmaz’in (207) yaptigi aragtirmada da, ses temelli
ciimle yontemi ile okuma-yazma ogretiminde ogrencilerin hizli okumada, anlamli
okumada ve ciimle kurmada zorlandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bu
bulgusu, sézli gecen arastirma sonuglart ve ilgili kaynaklardaki bilgilere dayanarak su
sekilde yorumlanabilir: Ilkokuma-yazma o6gretiminde kullanilan ses temelli ciimle
yonteminin uygulamadaki basarisi, ¢ok yonlii ve derin bigimde arastirilmali ve bu
yontem, tek yontem olarak dayatilmamalidir. Ciinkii anlama, okumanin en 6nemli
amacidir (Senel, 2004) ve giliniimiizde ¢ok Oonemsenen fonksiyonel okuma-yazmada,
hizli okuma ve okudugunu anlama kritik 6neme sahiptir. Ancak okudugunu anlama
bakimindan Sahin ve Akyol’un (2006) arastirmasinda her iki yontem arasinda farklilik
bulunamamuistir. Yapilan aragtirmada katilimeilarin, okudugunu anlama ve hizli okuma
disinda, okumaya erken ge¢me, ezberci olmama ve 6grenci merkezlilik gibi diger tiim
ozellikler agisindan ses temelli ciimle yontemini daha etkili gérdiikleri anlagilmaktadir.
Okumaya erken ge¢me konusunda Sahin ve arkadaslarinin (2005) ogretmenlere
uyguladig1 arastirma sonugclari, bu arastirma ile paralellik gostermektedir. Buna gore,
okumaya cabuk ge¢gme yOniiyle O0gretmenlerin % 81, 2’si ses temelli ciimle yontemini;
% 18, 8’1 climle yontemini tercih etmektedir. Ayn1 konuda, Korkmaz’in (2007) yaptig
arastirmada Ogretmenler, ses temelli climle yontemi ile erken okumaya gecildigini ve
programin Ogrenci merkezli olmasindan dolayr Ogrencilerin etkinliklere isteyerek
katildiklar1 belirlenmistir. Katilimcilarin ses temelli climle yontemini, 6grenci merkezli
olarak gormeleri, 6grenci odakli yeni 6gretim programinin dayandigi yapilandirmaci
yaklasima uygundur. Ancak, ayni yontemin okudugunu anlama ve hizli okuma
bakimindan katilimcilar tarafindan yetersiz goriilmesi, bilgi cagi gereklerinden olan
fonksiyonel okuma yazma becerisi agisindan ¢ok onemli bir eksikliktir (Turan, B.

Akpinar, 2008:127).
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BOLUM 111
3. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde arastirmanin modeli, izlenecek yontem, evren ve Orneklem, veri
toplama araci, veri toplama aracinin uygulanmasi, veri toplama aracinin gegerlik ve
giivenirlik caligmalar1 ile elde edilen verilerin analizleri ve kullanilan istatistiksel

yontemler agiklanmustir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Egitim felsefesi baglaminda 6gretmen ve veli goriislerine gore ilkokuma yazma
Ogretiminde karsilagilan problemlerin degerlendirilmesini amaglayan bu arastirma,
tarama modelinde gerceklestirilmistir. Tarama modelleri, gegmiste olan ya da su an var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglamayan arastirma
yaklagimlaridir. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende,
evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak

bir grup, ornek veya Orneklem {lizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar,

2006:12)

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2010-2011 egitim- 6gretim yilinda Kirikkale ili Atatiirk
[lkogretim okulu, Ozel Kizilirmak Ilkdgretim Okulu ve Yahsihan ilgesindeki tiim
ilkdgretim okullart ve Kiliglar Ilkdgretim Okulu olmak {izere toplam 8 okuldan, birinci
siifi okutmus olan toplam 70 adet simif §gretmeni olusturmustur. 2011 yili itibariyle
evren olarak belirledigimiz sekiz okulda birinci siifta ¢ocugu bulunan yaklasik 792 veli
bulunmaktadir. % 95 giiven aralig1 ve % 10 hata pay1 ile 86 kisi tarafindan temsil
edilebilecegi istatistiksel olarak hesaplanmistir. Baslangicta hata paymin % 10 olarak
alinmasinin nedeni evrenin say1 olarak kiigiik olmasina ragmen fiziksel olarak daginik
olmasidir. Yapilmis olan bu caligmada 110 6grenci velisi ile goriisiilmiis ve boylece
hata pay1 % 8, 68’e diismiistiir. Orneklemin seciminde, oncelikle Kirikkale ili Milli
Egitim Miidiirliigii’nden; Kirikkale Yahsihan Ilgesi’ndeki resmi ilkdgretim okullari ve
Kirikkale merkez Atatiirk ilkogretim Okulu dgretmen sayilarini gdsteren 2010-2011
ogretim yili resmi ilkdgretim okullarma ait bilgilere ulasilmustir. lgili verilere gore,
2010-2011 egitim ve ogretim yilinda merkez Atatiirk Ilkdgretim Okulu’nda 29
ogretmen bulundugu belirlenmistir. Arastirma dahilinde Yahsihan Ilge Milli Egitim

60



Miidiirligi blinyesinde bulunan ilkogretim kurumlarinda calisan 6gretmen sayist 41

olarak belirlenmis.

Tablo 1: Anket calismas yiiriitiilen okullar, 6gretmen ve dgrenci mevcutlari
Okullar Ogretmen sayist Ogrenci sayist
Yenisehir Ilkigretim Okulu 5 25
Yahsihan Toki Sehit Piyade Onbast | 6 50
Murat Suky Tlkogretim Okulu
Hacibey Toki Sehit J. Er Osman Oden | 5 50
Tlkogretim Okulu
Kiliglar Ilkigretim Okulu 1 7
Namik Kemal Ilkigretim Okulu 4 25
Ozel Kizilirmak Ilkigretim Okulu 15 65
Yahsihan Cumhuriyet ilkogreti Okulu 5 25
K.kale Mrkz. Atatiirk [lkogrt. Okulu 29 150
Toplam 70 397

3.3. Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlilik, 6l¢iilmek istenen 6zelligin ne derece dogru Olgiildiigii ile ilgili bir
kavramdir (Biiyiikoztiirk, 2009:167-168). Giivenilirlik, bir 6l¢timiin, dl¢iilmek istenen
seyi, tutarli bir bigimde ve dogru olarak gostermesi anlamina gelmektedir (Gokge,
1999:141). Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi i¢in kapsam gegerligini saglamak amaciyla
hazirlanan veri toplama araci, alan uzmanlarmin gorlis ve Onerilerine sunulmus ve
gerekli diizenlemeler ve degisiklikler yapilmistir. Hazirlanan veri toplama araci,
belirlenen 6rnekleme uygulanmistir. Arastirmada kullanilan 6l¢ek formlarindan anlaml
sonuglar ¢ikarabilmek i¢in oncelikle kullanilan 6l¢ek formlarinin glivenirlik ve gecerlik

boyutlar1 arastirilmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Veri toplama araci ile elde edilen veriler bilgisayar ortamina sayisal ifade olarak
kaydedilmis ve bu veriler Sosyal Bilimler icin Istatistik Paket Programi 18 (SPSS 18)
kullanilarak istatistiksel sonuglara doniistiiriilmistiir. Aragtirmada veri toplama
aracindan bilgi saglamak i¢in “aritmetik ortalama, standart sapma ve yiizde” den
faydalanilmigtir. Olgekteki sorulara verilen cevaplar alt problemlere uygun olarak
bilgisayar ortaminda puanlanmistir. Ilkdgretim kurumlarinda ¢alisan dgretmenlerin alg
ve beklentilerine yonelik olarak cinsiyet, kidem, evli olup olmamalari, daha 6nce birinci
siifi okutup okutmamalari, cocugu olup olmamasi, kdylerde gorev yapip yapmamalari,

cevresel etkiler, miifredattan kaynaklanan etkiler, kisilerden kaynaklanan etkiler bazinda
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gruplamalar yapilmis; velilerde ise ¢ocuk sayisi, calisip caligmadiklari, ayri olup
olmadiklari, maddiyatin etkisi, teknolojik gelismelerin etkisi bazinda gruplamalar
yapilmis, her soru maddesi verilen cevaplara uygun sekilde puanlanarak besli
dereceleme Olcegine gore: (1-Hi¢ katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Ara sira, (kararsiz-

orta) 4-Katiliyorum, 5-Kesinlikle katiltyorum) veri girisi yapilmustir.
3.5. Verilerin Toplanmasi

Veriler arastirmaci tarafindan 6gretmenlerle yiiz yiize gorisiilerek, velilere ise

Ogrenciler tarafindan ulastirilmistir.
3.6. Veri Toplama Araclar

Veri toplama araclar1 agagida verilmistir.

3.6.1 Arastirma Anket Formu

Arastirmada alt problemlere yanit bulmak amaciyla anket formu olusturulmustur.
Gerekli literatiir taramasi yapildiktan sonra dgretmenlere 28’er adet, velilere 18’er adet
soru sorulmustur. Daha sonra Kirikkale Universitesi biinyesinde alan bilgisine sahip
Ogretim tyeleri, Ogretim gorevlileri ve alaninda uzman sif oOgretmenleri ile

goriistilerek gerekli diizeltmeler yapilmigtir.

3.6.2. Verilere Ulasma Siireci

Arastirmada elde edilen veriler alt problem ¢ergevesinde ¢oziimlenmistir. Bu siire¢
literatiir taramas ile desteklenmis ve ¢éziimleme i¢in genel ¢erceve olusturulmustur.
Arastirmada verilerin toplanmasi tarama metodunda anket sonuglarina gore
saglanmistir. Anket yapmadan dnce Yahsihan Ilce Milli Egitim Miidiirliigii’'nden izin
alimmustir. Anketler, okullar ziyaret edilerek yapilmistir. Okul miidiirleri ziyaret edilmis;
anket hakkinda gerekli agiklamalar yapilmistir. Sonra hedef 6gretmen ve velilere
ulagilmistir. Anket sonuglari bir araya getirilerek numaralandirilmis ve gerekli
siniflandirmalar yapilarak veri seti olusturulmustur. Veri setinin elde edilmesinden

sonra veri ¢oziimleme silirecine gecilmistir.

3.6.3. Verilerin Diizenlenmesi

Tarama metoduna uygun olarak tespit edilen sorular, arastirmaya katilan 6gretmen
ve velilere sorulmus; Ogretmen ve velilerin verdikleri cevaplar ve yorumlari
incelenmistir. Betimsel analiz asamasinda veriler, anket siirecinde kullanilan sorular

dikkate alinarak sunulmustur.
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3.6.4. Bulgularin Yorumlanmasi ve Raporlanmasi

Ayrintili bir bigimde tanimlanan, sunulan bulgularin arastirmaci tarafindan
yorumlanmasi ve bazi sonuglarin ¢ikarilmasi amaciyla alt problemlere dayali temalar
tespit edilmis ve alt problemlere yonelik bulgular yorumlanmastir.

Anket arastirmalarinda arastirmaci, bilgiyi toplama siirecinin bir parcasi oldugu
icin bulgularin yorumlanmasi, anlamlandirilmasi ve iligkilendirilmesi konularinda kendi
diistincelerini de belirterek katkida bulunmustur. Bu amagla dogrudan yapilan alintilarin
bir biitiinliik saglamasi ve okuyucunun boliimleri bir biitiin olarak anlamlandirmasi igin

temalar ve kodlamalar esas alinmustir.

3.6.5. Bulgularin Yorumlanmasinda Izlenen Asamalar
1. Literatiir taramast,
2. Arastirmanin alt problemlerinin incelenmesi,
3. Tarama metodu sorularinin belirlenmesi ve uzman goriisleriyle diizenlenmesi,
4. Anket formunun etkinliginin test edilmesi amaciyla sinif 6gretmenleriyle goriisme
yapilip sonuglarin degerlendirilmesi,
5. Gortismelerin gergeklestirilmesi,
6. Verilerin diizenlenerek veri setinin olusturulmasi,
7. Veri setinin okunmast,
8. Veri setindeki anlaml1 verilerin bir araya getirilip, gruplandirilmasi,
9. Alt problemlere iliskin verilerin diizenlenmesi,
10. Arastirma sonuglarina ulasilmasi ve raporlanmasi.
Bulgularin yorumlanmasi ve raporlanmasi sirasinda “bilimsel titizlik” esas alinarak

yorumlar akla yatkinlik, bireylerin deneyimlerine uygunluk, inandiricilik, 6nem ve

3.7. Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci tez konusuyla ilgili olarak uzun déneme yayilan bir literatiir taramasi
yapmis ve arastirmanin ilk asamasindan son asamasina kadar literatiir incelemelerine
devam etmistir. Arastirmaci, yiiksek lisans diizeyinde edindigi bilgi ile arastirmanin
yapisina uygun tutum ve becerileri kazanabildigini diistinmektedir.

Arastirmada gecerlik ve glivenirligin nasil saglandigi konusunda yapilan
caligmalar ve taranan literatur belirtilmis; bu agiklamalarla aragtirmacinin arastirma
siirecinde sahip oldugu rol aciklanmaya calisilmistir. Arastirmaci, anket teknigini
Ogretmenlerle calisma ortamlarinda ve uygun zamanlarinda gergeklestirmistir. Bu
noktada goriisme sorularini arastirmact kimliginden ¢ikarak nesnel bir bakis agisindan
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sunmaya ¢alismistir. Ayn1 zamanda arastirmaci, arastirmanin dnemini ve gerekliligini
Ogretmenlerle paylasarak Ogretmenlerin goriislerini daha rahat ortaya koymalarini
saglamaya caligsmistir. Arastirmaci yanli bir tutum sergilememeye 6zen gostererek,
dogrudan goriistiigii katilimcilardan kazandigi bakis agilarini veri analizinde kullanmaya
calismistir. Arastirmaci kisisel bakis acilarini ve 6n yargilarin1 verilerden arindirmaya
gayret goOstermistir. Gorlisme yapilan Ogretmenlerin kendileri gibi aktif olarak
ogretmenlik yapan arastirmaci ile kurduklari iletisim de son derece samimi ve rahat bir

ortam saglamistir.
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IV. BOLUM

4. BULGULAR
4.1. Ogretmenlere Ait Demografik Bulgular

Asagidaki tablolarda aragtirma grubunu olusturan 6gretmenlere ait demografik
bulgular gosterilmektedir. Bunlar alt amaclar dogrultusunda 6gretmenlerin; cinsiyet
durumu, egitim durumu, meslekteki kidem, evli olup olmamalari, kdylerde goérev yapip

yapmamalar1 yoniinden yapilan arastirma sonuglarini ele almistir.

Tablo 4: Arastirmaya katilan ogretmenlerin cinsiyet durumu
Cinsiyet dagilimi Frekans Yiizde%
Erkek 37 52,9
Bayan 33 47,1
Toplam 70 100,0

Arastirmaya katilanlarin “% 52,9 ’u erkek; % 47,1’ ise bayandir.” Bu sonuglara
gore, 0gretmenlerin cinsiyet yoniinden birbirine oldukc¢a yakin olduklar1 goriillmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yas dagilimi Tablo 14’te gosterilmistir.

Tablo 5: Arastarmaya katilan 6gretmenlerin yas dagilimi
Yas araligt Frekans Yiizde
20-25 4 5,7
25-35 22 31,4
35-45 20 28,6
45 ve iizeri 24 34,3
Toplam 70 100,0

Ankete katilan Ogretmenlerin “% 34,37 45 yas ve iizeri, % 28,37l 35-45 yas
arast, % 31,41 ise 25-35 arasi, % 5,7’si 20-25 yaslardadir.”” Bu sonuglara gore

ozellikle il merkezlerinde yasi ilerlemis ve daha tecriibeli 6gretmenler gérev almaktadir.

65



Tablo 6: Arastrmaya katilan dgretmenlerin mesleki calisma siireleri
Yil aralig Frekans Yiizde%
1-5 5 7,1
5-10 14 20,0
10-15 18 25,7
15 ve iizeri 33 47,1
Toplam 70 100,0

Arastirma sonucuna gore katilimcilarin “% 47,1’inin 15 yil ve iizeri, % 25,7 ’si
10-15 yul arasi, % 20’si ise 5-10 yil arasi mesleki gegmise sahiptir.” Bu sonuglara gore

katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu 15 yil ve tizeri mesleki ¢alisma siiresindedirler.

Tablo 7: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin medeni hali
Medeni hali Frekans Yiizde%
Evli 66 94,3
Bekar 4 5,7
Toplam 70 100,0

Bu sonuglara gore Kirikkale’deki 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun medeni hali

evli olarak goziikmektedir. “% 94,3 iiniin evli, % 5,7 ‘sinin bekar"oldugu gorilmiistiir..

Tablo 8: Arastirmaya katilan ve evli olan égretmenlerin ¢cocuk durumu
Cocuk durumu Frekans Yiizde%
Var 60 85,7
Yok 10 14,3
Toplam 70 100,0

Yapilan arastirmaya gore katilimcilar, “% 85,7 ’sinin ¢ocugunun var oldugu

goriilmektedir. % 14,3 ’liik bir kismin ise ¢ocugu yoktur.”




Tablo 9: Arastirmaya katilan égretmenlerin mezun oldugu fakiilteler

Mezun olunan fakiilteler Frekans Yiizde
Egitim fakiiltesi 50 71,4
Fen Edb. Fakiiltesi 4 5,7
Diger fakiilteler 16 22,9
Toplam 70 100,0

Yapilan aragtirmaya gore katilimcilarin “% 71,4 "iiniin egitim fakiiltesi, % 5,7 'sinin

fen edebiyat fakiiltesi, diger fakiiltelerin ise % 22, 9 'unu olusturdugu ortaya ¢ikmistir.”

Tablo 10: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kioylerde gorev yapma siireleri
Koylerdeki ¢calisma siireleri Frekans Yiizde%

1-5 23 32,9

5-10 18 25,7

10-15 11 15,7

15 ve iizeri 4 5,7
Yapmadim 14 20,0

Toplam 70 100,0

Yapilan anket c¢alismasinda elde edilen sonucglara gore katilimcilarin biiyiik
cogunlugu, koylerde gorev yapmustir. Katilimer 6gretmenlerin, “% 32,9°u 1-5 yil, %
25,7’si 5-10 yul, % 15,7°si 10-15 yil, % 5,7’si 15 yil ve iizerinde % 14 ise hi¢ gorev

yapmamustir.”
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4.2. Velilere Ait Demografik Bulgular

Asagidaki tablolarda calisma grubunu olusturan velilere ait demografik bulgular
gosterilmektedir. Bunlar alt amaglar dogrultusunda; 6grenci velilerinin yaslari, evlilik
stireleri, cocuk sayisi ve anne babanin c¢alisip c¢alismama durumlart ele alinmistir.

Velilere yoneltilen farkli dort maddeye verilen cevaplar asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 11: Arastirmaya katilan velilerin yas durumu
Velilerin yas | Frekans Yiizde%
durumu
25-35 65 59,1
35-45 39 35,5
45-50 5 4,5
50 ve iizeri 1 0,9
Toplam 110 %100

Velilere yoneltilen “ka¢ yasindasiniz?”’ sorusuna “% 59,11 25-35 yas arasinda, %

35,5°i 35-45 yas arahiginda, % 4,5°i 45-50 yas araliginda, % 1’i de 50 yas ve iizeri”

cikmustir.
Tablo 12: Arastirmaya katilan velilerin evlilik sureleri
Siire Frekans Yiizde%
5-10 32 29,1
10-15 39 35,5
15-20 18 16,4
20 ve iizeri 20 18,2
Toplam 110 %100

Velilere yoneltilen “kag¢ yillik evlisiniz?’’ sorusuna velilerin “% 29,1°i 5-20 yas
araliginda, % 35,5°i 10-15 yas araliginda, % 18°i 15-20 yas araliginda, % 18,2 ’si de

20 yul ve iizeridir.” seklinde olmustur.

Tablo 13: Arastrmaya katilan velilerin cocuk sayist
Cocuk sayist Frekans Yiizde%
1 30 27,3
2 54 49,1
3 22 20,0
4 ve iizeri 4 3,6
Toplam 110 %100




Velilere yoneltilen “ka¢ ¢ocugunuz var?’’ sorusundan elde edilen sonuglara gore
velilerin; “% 27,3 ’iliniin  tek ¢ocugunun oldugu, % 49,1’inin iki ¢ocugunun oldugu;
%20’sinin ti¢ ¢cocugunun oldugu, %3,6 ’sinin ise dort ve iizeri ¢ocugunun var oldugu”™

seklinde cevaplandirilmistir.

Tablo 14: Arastirmaya katilan anne ve babalarin calisma durumu
Calisma durumu Frekans Yiizde%
Ikisi de calistyor. 60 54,5
Sadece baba ¢alisiyor. 48 43,6
Sadece anne calistyor. 2 18
Ikisi de  calismiyor. 0 0
Toplam 110 %100

Velilere yoneltilen, “anne baba ¢alistyor mu?’’ sorusuna “% 601 ikisi de ¢alistyor,

% 43,6 ’s1 sadece baba ¢alisiyor, % 2’si sadece anne ¢alisiyor.” seklinde olmustur.
4.3. (")gretmen Ve Velilere Yonelik Anket Calismasi
4.3.1. Ogretmenlere Yapilan Anket Calismast Tablolart

Sinif 6gretmenlerine gore ilkokuma yazma ogretiminde ve ses temelli climle
yonteminin uygulanmasinda, aileden ve ¢evreden kaynaklanan problemler nelerdir?
Alt amaclart dogrultusunda 6gretmenlere yoneltilen sorular ve Ogretmenlerin verdigi
cevaplar asagida verilmistir.

“Illkokuma yazma Ogretiminde velilerin egitim diizeyinin yiiksek olmasi, basariyi
olumlu yonde etkilemektedir.” seklindeki onermede katilimcilarin “% 77,1°i  tamamen
katilyyorum, % 17,11 katiliyorum, % 4,3’ii  ise kararsiz orta, % 1,47 ise hig
katilmiyorum.” maddelerini benimsemislerdir. Bu sonuglara gore, katilimcilarin biiyiik
cogunlugunun, egitim diizeyi yiiksek olan velilerin ¢ocuklarina daha fazla yardimci
olduklar fikrinde birlesmis olduklarin1 gostermekteyiz.

“Ogrencinin sosyal ¢evresinin istenilen nitelikte olmasi ilkokuma yazma égretimine
vadsinamaz bir katki saglar.” seklindeki onermeye katilimcilarin “% 80°i tamamen
katiliyorum, % 14,37  katilyorum, % 5,7’si  kararsiz  orta’secenegindeki
maddelerini benimsemislerdir. Bu durum katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun egitim
ogretim faaliyetinde oOgrencinin sosyal ¢evresinin basarida oldukg¢a etkili oldugu

goriisiinii benimsedigini gostermektedir.
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“Velilerdeki telas ve bir an once okumaya ge¢cme kaygisi, yeni uygulanmakta olan
ses temelli ciimle yonteminin amacint ve bu vesileyle ilkokuma yazma d&gretimi
faaliyetlerini olumsuz etkilemektedir.” seklindeki 6nermeye katilimcilarin “% 44,3
tamamen katiliyorum, % 30°u katiliyorum, % 11,4 i ise kararsiz —orta” secgeneklerini

benimsemislerdir.

Tablo 15: Ilkokuma yazma G3retiminde aileden ve ¢evreden kaynaklanan problemler

Maddeler 1 2 3 4 5
1. Ik okuma yazma égretiminde velilerin | Sayt 1 - 3 12 54
egitim diizeyinin yiiksek olmasi, bagaryt | % 1,4 = 43 17,1 77,1
olumlu yonde etkilemektedir.
3.0grencinin sosyal ¢evresinin istenilen | Say - - 4 10 56
nitelikte olmasi ilkokuma yazma | % 5,7 14,3 80,0
ogretiminde ¢cok onemlidir.
12.Velilerdeki telas ve okumaya gecme | Saym 3 7 8 21 31
kaygisi,  ilkokuma yazma  ogretimini
olumsuz etkilemektedir. % 43 10 11,4 30 44,3
15. Ilkokuma yazma égretiminde basarimin | Say - - 2 12 56
oniindeki engellerden biri de aile ici

% 2,9 17,1 80
sorunlardir.
1.Yéresel agizla konusmak ilkokuma yazma | Say 6 5 15 14 30
ogretiminde olumsuz bir etki yapmaktadir. % 8.6 71 214 20 429
19./lkokuma yazma ogretiminde | Sayt 2 3 2 8 55
ogrencilerin  yeterli . {ge.ltsme diizeyinde 7 29 23 29 112 786
olmamast basarida etkilidir.
2.0grenci velilerinin Ggretmenin suf ici | Say 1 3 2 7 57
disiplin ve diizenine karismalart ogretmen | o 1,4 43 1,4 10 81,4
ve oOgrenci agisindan  olumsuz  bir
durumdur.
22. Ilkokuma yazma dgretiminde velilerin, | Say 2 3 3 8 54
ogrencinin  yaminda  Ogretmeni  baska | % 2,9 43 43 11,4 77,1

ogretmenlerle  karsilastirryor  olmalari,
olumsuz bir durumdur.

23.0lkokuma  yazma  gretiminde  veli | Say 1 4 7 10 48
toplantilarina  velilerin katilmamalart

. . % 1,4 57 10 14,3 68,6
ogretmenle olan iletisimi bozmaktadr.

2. Tasimali egitim ile gelen ogrenciler | Say - 12 8 18 32
ilkokuma  yazma  égretiminde  ciddi % 71 114 257 7
problemler yasamaktadirlar.

25. Egitim sistemindeki kazanimlarin | Say _ 4 22 29 _
yeterince anlasilir olmamast dgretmenleri | oy 57 21,4 41,4

zor durumda birakmaktadir.

1: Hi¢ Katilmwyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kararsiz-Orta, 4: Katiliyorum, 5: Tamamen Katiliyorum.

“llkokuma yazma égretiminde basarimin oniindeki engellerden biri de aile ici
sorunlar ve anne ile babanmin ayrit yasamasidir.” seklindeki onermeye katilimcilarin

“% 80’i tamamen katiliyorum, % 17,1°i katiliyorum, % 2,9 u ise kararsiz orta”
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seceneklerini benimsemislerdir. Bu sonug aile i¢i sorunlarin, ¢ocugun davranisinin
yaninda egitim ve 0gretimini de ¢ok etkiledigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.
“Yoresel agizla konusmak ilkokuma yazma oOgretimine olumsuz bir etki

’

yapmaktadir.” seklindeki Onermeye verilen cevaplarda Katilmcilarin  “% 42°si
tamamen katulryyorum, % 20’si  katiliyorum, % 21,4t  kararsiz-orta, % 7,1’i
Katilmiyorum, % 8,6°si ise hi¢ katilmiyorum.” seklinde olmustur. Bu durum, yoresel
agizla konusmanin Ogrenci basarisini etkiledigi fikrinin katilimcilar arasinda bir
birlikteligi saglamadigi sonucunu gostermektedir.

“llkokuma yazma égretiminde égrencilerin 1. sinif icin yeterli gelisme diizeyinde
olmamasi basarida etkilidir.” seklindeki 6nermeye katilimeilarin “% 78,6 ‘s1 tamamen
katilyyorum, % 11,47 katilyyorum, % 2,9’u kararsiz orta, % 4,3t katilmiyorum, %

’

2,9'u ise kesinlikle katilmiyorum.” seceneklerini benimsemislerdir. Katilimeilar,
cocuklarin okul Oncesi gelisimiyle fiziksel gelisiminin, okul basarisini ¢ok biiyiik
oranda etkiledigi goriisiinii benimsemislerdir.

“Ogrenci velilerinin 6gretmenin sinif ici disiplin ve diizenine karismalar: 6gretmen
ve ogrenci agisindan olumsuz bir durumdur.” seklindeki onermeye katilimcilarin “%
81,4’ii tamamen katilyyorum, % 10°u katilyyorum, % 1,47 kararsiz orta, % 4,3’
katilmiyorum, % 1,4’ii hi¢ katilmiyorum.” maddelerini benimsemislerdir. Velilerin,
ogretmenlerin islerine karigmalarinin dgretmenleri olumsuz etkiledigi sonucunu ortaya
cikarmustir.

“llkokuma yazma Ogretiminde velilerin, 6grencinin yaminda — Ogretmeni baska
ogretmenlerle karsilastirryor olmalart bagart i¢in olumsuz bir durumdur.” bu maddeye
de Ogretmenlerin “% 77,1°i tamamen katilyyorum.” secenegini benimseyerek bu
davranisin 6gretmeni ne kadar olumsuz etkiledigini ortaya koymuslardir.

“Nkokuma yazma égretiminde veli toplantilarina velilerin yeterince katilmamalar:
ogretmenle olan iletisimini olumsuz etkilemektedir.” Onermesine velilerin, “% 68,6 ’s1
tamamen katilyyorum, % 14,37l katilyorum, % 10°u kararsiz orta, % 5,7’si

)

katilmyorum, % 1,47 ise hi¢ katilmiyorum.” maddesini se¢miglerdir. Bu sonug,
velilerin de ¢ocuga ve egitimine destek vermeleri gerektigini ortaya ¢gikarmistir.
“Tasimali egitim ile gelen ogrenciler ilkokuma yazma ogretiminde ciddi problemler

’

vasamaktadirlar.” maddesine katilimcilarin “% 70°i tamamen katiliyorum, % 25, 7

katilyyorum, % 11, 4’ kararsiz orta, % 17, 1'i ise katilmiyorum.” maddelerini
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benimsemislerdir. Bu sonuglara gére 6gretmenler; tasimali egitim yapan 6grencilerin
diger Ogrencilerden daha fazla zorluklar yasadig fikrinde birlesmislerdir.

“Yeniden yapilandirmact egitim sistemindeki kazanimlarin yeterince acgik ve
anlasitlir ~ olmamast ~ ogretmenleri  zor durumda  birakmaktadwr.”  maddesine
katilimcilarin, “% 41,41 katilyyorum, % 21,4 i kararsiz—orta, % 5,7 ’si katilmyyorum.”

maddelerini benimsemislerdir.

Tablo 16: ilkokuma yazma ogretiminde 6gretim programindan kaynaklanan problemler

Maddeler 1 2 3 4
8: Ilkokuma yazma éGgretiminde, Ggretmen | Sayt 23 23 13
kilavuz  kitaplarimin -~ Meb  tarafindan | % 32,9 32,9 18,6 8,6 7,1

verilmesi, 6gretmeni olumsuz etkilemistir.

9:  Okullarda uygulanan ikili ogretim | Say 13 10 16 17 14
sistemi, égrencilerde sabah uykusuz kalma; | % 18,6 14,3 22,9 24,3 20
ogle ge¢ saate kalma sorunlarini ortaya

ctkardig1 icin ogretimde olumsuz bir etki

olusturur.

11: Yeni stcy dgrencinin okuma calismast | Say 7 9 10 22 22
yaparken hecelere aywmada yanhs | % 10 12,9 14,3 31,4 31,4
heceleme yapmasina ve ogrencinin hizh

okuma basarist kazanmasini

engellemektedir.

13: Teknolojide meydana gelen gelismeler | Say: 8 8 13 16 25
ogrencilerde dikkat dagimikligi, motivasyon | % 11,4 11,4 18,6 22,9 35,7

bozuklugu gibi davranislara yol agmaktadr.

20: Ilkokuma yazma ogretiminde | Say: 2 5 9 7 47
ogrencilerin  okul oéncesi egitimi alip,
almamalart basarida cok etkilidir.

% 29 7,1 12,9 10 35,7

1:Hi¢ katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3:Kararsiz-Orta, 4:Katiliyorum, 5: Tamamen katilyyorum

Sinif 6gretmenlerine gore ilkokuma yazma Ogretiminde ve ses temelli ciimle
yonteminin uygulanmasinda, 6gretim programindan kaynaklanan problemler nelerdir?
Alt amagclar1 dogrultusunda 6gretmenlere yoneltilen sorular ve dgretmenlerin verdigi
cevaplar Tablo 25°te goriillmektedir.

“Illkokuma yazma égretiminde 6gretmen kilavuz kitaplarint MEB tarafindan hazir
olarak verilmesi, 6gretmenin ¢alisma ve arastirma yoniinii olumsuz etkilemistir.”
seklindeki 6nermeye katilimcilarin “% 32°si hi¢ katilmiyorum, % 32,9 u katilmiyorum,
% 18,6'st kararsiz-orta, % 8,6’s1 katiliyorum, % 7,1i kesinlikle katilyyorum.”

maddelerini benimsemislerdir.
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Bu sonug, 6gretmen kilavuz kitaplarinin, 6gretmenlerin ¢aligmalarinda herhangi
bir olumsuz durum ortaya ¢ikarmadigini; aksine 6gretmenin farkli etkinlikler yapmasina
zemin hazirladigini gostermektedir.

“Okullarda uygulanan ikili 6gretim sistemi, ogrencilerde sabah uykusuz kalma;
ogle ge¢ saate kalma sorunlarmmi ortaya ¢ikardigi icin ilkokuma yazma ogretiminde

’

olumsuz bir durum yaratmaktadir.” seklindeki Onermeye katilimcilarin verdigi
cevaplarda farklihk goziikmektedir.”% 18,6°st  hi¢ katumiyorum, % 14,3
katilmyorum, % 22,9'u kararsiz—orta, % 24,3t katilyyorum, % 20 tamamen
katiliyyorum.”” maddelerini benimsemislerdir. Bu sonuglara gore ikili 6gretim sistemi
veya tam giin egitim sisteminin kendilerine gore olumlu veya olumsuz taraflar1 vardir.
Her sistemin faydali tarafinin yaninda mutlaka olumsuz taraflarinin da oldugu
goriilmektedir.

“Yeni ses temelli ciimle yontemi, 6grencinin okuma ¢alismasi yaparken kelimeleri
hecelere ayirmada yanlis heceleme yapmasina, okumaya gegtikten sonra ise hizli
okuma basarisint engellemesine sebep oldugu icin olumsuz bir durum yaratmaktadir.”
seklindeki Onermeye katilimcilarimiz, “% 31,47 tamamen katuliyyorum, % 31,4t
katiliyorum, % 14,3’1i kararsiz orta, % 12,9'u katilmiyorum, % 10’u kesinlikle

’

katz/mryorum.” maddelerini benimsemislerdir.
Bu sonug, sinif dgretmenleri tarafindan yeni ses temelli ciimle yonteminin en
onemli eksilerinden biri olarak goriilen; “égrenciler, okuma ¢alismasi yaparken

2

hecelere aywrmada yanhshklar yapmaktadir.” tezini  giiglendirmektedir. Ayrica
Ogrenciler birinci kademe bitene kadar kelimelerin sonundaki ekleri yanlis
okumaktadirlar. Bu durum diizgiin okumay1 ve hizli okumay1 engellemektedir.

“Teknolojide meydana gelen gelismeler 6grencilerde dikkat daginikligi, motivasyon
bozuklugu gibi davraniglara sebep olmaktadir.” seklindeki onermeye katilimcilarin,
“% 35,7’si tamamen katilyyorum, % 22,9°u katiliyorum, % 18,6’°s1 kararsiz orta, %
11,4 katilmiyorum, % 11,47l ise kesinlikle katilmyyorum.” maddelerini
benimsemislerdir. Bu Onerme gilinlimiliz egitimcilerinin en biiyilkk probleminin
Ogrencileri dersi dinlemeye motive etmek oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

“llkokuma yazma égretiminde ogrencilerin okul oncesi egitimi alip, almamalar:
basarida c¢ok etkilidir.”’seklindeki Onermeye katilmcilarin  “% 35,7’si tamamen
katilyyorum, % 10°u katiliyorum, % 12,9 u kararsiz-orta % 7,1°i katilmiyorum, % 2,9 'u
kesinlikle katilmiyorum.’” maddelerini benimsemislerdir. Bu 6nermenin sonucunda da

gortliiyor ki okul oncesi egitim alan Ogrenciler okula alismada ve basarida diger

Ogrencilerden bir adim 6nde oluyorlar.
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Tablo 17: Ilkokuma yazma igretiminde Ggretmenden kaynaklanan problemler

Maddeler 1 2 8 4 5

2. Ilkokuma yazma égretimindeki basarida, | say - 1 9 24 36
iiniversitede alinan formasyon egitiminin etkisi | % = 1,4 12,9 34,3 51,4
¢ok onemlidir.

4. Okulda bulunan meslektaslarumla olan ziimre | sayi - 1 3 15 51
toplantilart ve fikir aligverigleri, ilkokuma yazma | 95 - 1,4 4,3 21,4 72,9
ogretimi etkinligine olumlu katki saglamaktadr.

6. Okulun egitim donamimi, ilkokuma yazma | say - 1 2 17 50
ogretimindeki basariyr olumlu etkilemektedir. % N 14 2.9 243 714
7. Okul yoneticilerinin ogretmene verdigi egitsel | sayi 1 5 8 10 46
ve pedagojik  destek  ilkokuma  yazma | % 1,4 7.1 11,4 14,3 60,7
calismalarinda etkilidir.

10. Ayni okulda gérevli égretmenler arasindaki | sayi 13 11 19 11 16
siyasi goriis farklihgr ve sosyal iliskilerden | o 18,6 15,7 27,1 15,7 229

kaynaklanan  problem, égretmen  bagarisini
olumsuz etkiler.

14. Ogretmenlik kabiliyeti, sonradan kazanimast | say 2 5 16 12 35
s0z konusu degildir.Bu sebeple ogretmenlik

meslegine yatkin  olmayan; ogrencilerle iletisim % 29 71 229 171 50
stkintisi olanlarin 6gretmen olmamas: gerekir.

16. [Ilkokuma yazma ogretiminde, teknolojik | say: - - 1 16 53
gelismeleri kullanamama ogretmenin basarisini. % . . 12 229 757
olumsuz etkiler. ' ' '
17. Ilkokuma yazma ogretiminde, aktif, siirekli | sayi 2 - 5 11 52
arastiran, inceleyen; en son bilgilerle donanik bir [~o¢ 2.9 N 71 157 743
durumda  olan éOgretmenler daha  basaril

olmaktadr.

26. Ilkokuma yazma dgretiminde Ggretmenlerin | Sayt - 2 13 9 46
ogrenci seviyesine inememeleri basaryr olumsuz | o N 2.9 18,6 12,9 65,9
etkilemektedir.

27. Ogretmenlerin 1.simif cocugunun ézelliklerini | Say - 1 13 15 41
yeterince bilememeleri ilkokuma  yazma [ o4 - 1.4 18,4 214 58,6

ogretiminde olumsuz bir durum yaratmaktadir

1: Hi¢ Katilmiyorum 2: Katilmiyorum 3: Kararsiz Orta 4: Katiliyorum 5: Tamamen Katiliyorum.

Sinif 6gretmenlerine gore ilkokuma yazma Ogretiminde ve ses temelli ciimle
yonteminin uygulanmasinda, dgretmenlerden kaynaklanan problemler nelerdir? Alt
amaclar1 dogrultusunda Ogretmenlere yoneltilen sorular ve Ogretmenlerin verdigi
cevaplar Tablo 26’da goriilmektedir.

“Ilkokuma yazma ogretimindeki  basarida, iiniversitede alinan formasyon egitiminin
etkisi ¢ok onemlidir. "seklindeki Onermeye Ogretmenlerin  “% 51,4’ tamamen
katilyyorum, % 34,3’ katiliyorum, % 12,9’u kararsiz-orta, % 12,9 katilmiyorum,%
1,4"1i ise kesinlikle katiimiyorum.” goriisiinii benimsemislerdir.

“Okuldaki meslektaslarimla olan ziimre toplantilart ve fikir alisverisleri, ilkokuma
yazma oOgretimi  etkinligine olumlu katki saglamaktadir.’’seklindeki maddeye
ogretmenlerin “% 72,9 ’u tamamen katilyyorum, % 21,4’ii katiliyorum, % 4,3’ii kararsiz
orta, % 1,4’ katilmiyorum.’’ maddelerini benimsemislerdir.

“Okulun egitim donamimi, ilkokuma yazma o6gretimindeki basariyt olumlu

etkilemektedir.”’ seklindeki onermeye, katihmeilarin “% 71,4°ii tamamen katilyyorum,
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% 24,3 ’1i kattlyyorum, % 2,9 u kararsiz orta, % 1,41 ise katilmiyorum.’’ maddelerini
se¢mislerdir. Bu sonucglara gore, okulun fiziki ¢evresinin ve egitim donaniminin
basarida ¢ok etkili oldugu diisiincesi kabul gormiistiir.

“Okul yoneticilerinin ogretmene verdigi egitsel ve pedagojik destek, ilkokuma
vazma ¢aliymalarindaki basarida ¢ok etkilidir.” seklindeki Onermeye egitimcilerin,
“% 60,7’si, tamamen katiliyorum, % 14,3’ii katilyyorum, % 11,4’ii kararsiz-orta,
% 7,11 katilmiyorum, % 1,4t kesinlikle katilmiyorum.” maddelerini benimsemislerdir.
Bu sonuglara gore; yoneticileriyle 1iyi iliskisi olan, onlarla goriis alisverisinde
bulunan egitimcilerimizin basarili oldugu fikri katilimcilar tarafindan desteklenmistir.

“Aynmi okulda gorevli ogretmenler arasindaki siyasi goriis farkliigt ve sosyal
iligkilerden kaynaklanan problemler, ogretmen basarisini olumsuz etkiler.”” seklindeki
Oonermeye egitimciler degisken oranda katilim gostermislerdir. “Katilimcilarin, %
22,9’u tamamen katilyyorum, % 15,7°i katilyyorum, % 27,1 kararsiz-orta, % 15,7
katimiyorum, % 18,6°s1 ise hi¢ katilmyyorum.’’ maddelerini benimsemislerdir. Bu
sonuclara gére bu dnermedeki goriis, katilimeilar arasinda farkliliklar ortaya ¢ikarmistir.

“Ogretmenlik becerisi, 6gretmenlik kabiliyeti, insanlarin karakter yapisinda vardir.
Sonradan kazanilmasi soz konusu degildir. Bu sebeple ogretmenlik meslegine yatkin
olmayan; ogrencilerle iletisim sikintisi olan kisilerin ogretmen olmamasi gerekir.”
seklindeki Onermeye katilimcilarin yarist olumlu yanit vermislerdir. Katilimcilarin,
“% 50’si tamamen katilyyorum, % 17,1°i katuliyyorum, % 22,9u kararsiz-orta, % 10’luk
bir kismi katilmiyyorum ve hi¢ katilmiyyorum.” maddelerini  benimsemislerdir. Bu
sonuglar, ogretmenlik meslek becerisinin, insanin i¢inden gelen, dogustan olan bir
kabiliyet olmas1 gerektigi sonradan bu isin 6grenilemeyecegi gercegini ortaya c¢ikariyor.

“Illkokuma yazma &gretiminde Ogretmenlerin Ggrenci seviyesine inememeleri
basartyr olumsuz etkilemektedir.”” seklindeki Onermeye katilimcilart “% 65,9°u
tamamen katiltyyorum, % 12,9’u katiliyorum, % 18,6°st kararsiz-orta, % 2,9’u hig
katilmiyorum.’” secgeneklerini benimsemiglerdir. Buna gore, egitimcilerin en Onem
vermeleri gereken 6zellik 6grencilerin seviyelerini ¢ok iyi bilmeleri onlar1 iyi tanimalari
ve ona gore davranmalaridir

“Ogretmenlerin 1. simf ¢ocugunun ozelliklerini yeterincebilememeleri ilkokuma
vazma ogretiminde olumsuz bir durum yaratmaktadir. ”seklindeki Onermeye
katilimcilarin “% 58,6°s1 tamamen katiliyorum, % 21,47 katiliyorum, % 18,4
kararsiz-orta, % 1,4’ii hi¢ katilmiyorum.’’ maddelerini benimsemislerdir. Buna gore
ogrenciyle 1yi iletisim kuran; 6grenci diliyle konusan ve onun dilini iyi anlayan

ogretmenlerin ¢ok basarili oldugunu goriiyoruz.
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4.3.2. Velilere Yapilan Anket Calismast Tablolar:

Tablo 18: Ilkokuma yazma égretiminde aileden kaynaklanan, veli problemleri

Maddeler 1 2 3 4 5
1. Ilkokuma yazma égretiminde velilerin | Say 2 3 8 26 71
egitim diizeyi,ilk okuma yazma basarisini | % 1,8 2,7 7,3 23,6 64,5
etkilemektedir.

2. Ilkokuma yazma ogretiminde, anne ve | Say: 1 1 7 101
babalarin ilgi ve alakalari  égrencinin | % 0,9 0,9 6,4 91,8
basarisinda ¢cok onemlidir.

4. Ailede anne-baba arasindaki problemler | Say: 1 1 19 89
ogrencinin ilk okuma yazma basarisimt | % 0,9 0,9 17,3 80,9
olumsuz etkilemektedir.

5. Anne babamin ayri olmast édgrencinin | Sayi 5 7 21 77
ilkokuma yazma basarisint biiyiik élgiide | o 45 6,4 19.1 70
etkilemektedir.

6. Ailenin ekonomik durumu, ilkokuma | Say: 8 21 28 28
yazma  Ogretimindeki  basaryr  olumsuz | o 7.3 25,5 25,5 22,7
etkilemektedir.

9. Ailedeki c¢ocuk sayist velinin ilgilenme | Sayt 9 11 21 25 44
olanagint azaltacag icin oOgetim basarisina | % 8,2 10 19,1 22,7 40,0
olumsuz etki yapmaktadr.

12. Anne babalardaki bir an énce okumaya | Say: 6 17 31 28 28
ge¢me  kaygisi, stcy’nin amacimi ve bu [op 55 15,5 28,2 255 255
vesileyle ilkokuma  yazma  gretimi

faaliyetlerini olumsuz etkilemektedir.

13. Anne babalarin ¢alisma hayatlarindaki | Sayt 5 9 15 36 45
yogunluk dogrencileri  ile ilgilenmelerini % 45 82 13,6 327 409

engellemektedir. Bu da ilkokuma yazma
basarisint etkilemektedir.
15. Ailede babanin ¢ocuk egitiminde ilgisiz | Say: 5 10 18 32 45
kalmasi, anne ile cocuk arasinda ¢atismalara | % 45 9,1 16,4 29,1 40,9
sebep oldugu icin ilkokuma yazma egitimini
olumsuz etkiler.

1:Hi¢ Katilmiyorum 2:Katulmiyorum  3:Kararsiz-Orta  4:Katiliyorum 5:Tamamen Katiliyorum

Ogrenci velilerine gore ilkokuma yazma ogretiminde ve ses temelli ciimle
yonteminin uygulanmasinda, aileden kaynaklanan problemler nelerdir? Alt amaglari
dogrultusunda Ogretmenlere yoneltilen sorular ve Ogretmenlerin verdigi cevaplar
Tablo 27°de goriilmektedir.

“Ilkokuma yazma égretiminde velilerin egitim diizeyi, cocuklarn, ilk okuma yazma
basarisinda ¢ok onemlidir.” seklindeki Oonermeye katilimcilarin “% 64,5°i tamamen
katiliyyorum, % 23,6°s1 katiliyorum, % 7,31 kararsiz-orta, % 2,7’si katilmiyorum, %
1,8’i kesinlikle katilmiyorum.” maddelerini  benimsemislerdir. Bu sonuglara gore
anne-babanin egitim diizeyinin ¢ocuk egitiminde ne kadar énemli bir etken oldugunu
gormekteyiz.

“llkokuma yazma ogretiminde, anne ve babalarin ilgi ve alakalari &grencinin
basarisinda ¢cok onemlidir.”” dnermesine katilimcilarin “% 91,8°i tamamen katiliyorum,

% 6,4t katiliyorum, % 1,8°i katilmiyorum ve kesinlikle katiimiyorum.” secenegini
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benimsemislerdir. Bu sonug¢ anne-babanin, ¢ocugun egitiminin yaninda, ¢gocuga ilgi ve
alakasinin da ¢ok 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

“dAilede anne ve baba arasindaki problemler ogrenciyi olumsuz etkileyecegi icin
ilkokuma yazma basarisint olumsuz etkilemektedir.” seklindeki 6nermeye katilimcilarin
% 80.9 ’u tamamen katiliyorum, % 17, 3’ii katilyyorum, % 1,81 ise digerleri’’ seklinde
cevap vermislerdir.

“Anne babanin ayrt olmast ogrencinin ilkokuma yazma basarisini biiyiik olgiide
etkilemektedir.” seklindeki 6nermeye katilimci velilerin “% 70°i tamamen katiliyorum,
% 19,1'i katilyyorum, % 6,47l ise kararsiz-orta’’ seklinde cevap vermislerdir.
Katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugu anne-babanin ayri olmasmin veya ayr1 yasamasinin
ogrencinin ilk okuma bagarisini ¢ok olumsuz yonde etkileyecegini benimsemislerdir.

“Ailenin  ekonomik  durumu, ilkokuma yazma  ogretimindeki  basariyi
etkilemektedir. ”seklindeki Onermeye katilimcilarin verdigi cevaplarim  “% 22,7si
tamamen katiliyorum, % 25,51 katuliyyorum, % 25,51 kararsiz-orta, % 7,31 ise
katimiyorum. ”seklinde olmustur.

“Ailedeki ¢cocuk sayist velinin ilgilenme olanagini azaltacag igin ilkokuma yazma
basarisina olumsuz etki yapmaktadir.’’seklindeki onermeye katilimcilarin “% 407
tamamen katiliyorum, % 22,7’si katulryyorum, % 19,1°i kararsiz-orta, % 8,2°si ise
katilmyyorum.’’ segenegini benimsemislerdir. Bu sonuca goére ¢ocuk sayisinin az veya
cok olmasi ailenin, ¢cocugun egitimine katkisini etkilemektedir.

“Anne ve babalardaki telas ve bir an once okumaya ge¢me kaygisi, yeni ses
temelli ciimle yonteminin  amacimi ve bu vesileyle ilkokuma yazma Ogretimi
faaliyetlerini olumsuz etkilemektedir.” seklindeki onermeye katilimcilarin “% 25,571
kesinlikle katiliyorum, % 25,571 katilyyorum, % 28,2°si kararsiz-orta, % 15,571
katimiyorum, % 5,5°i kesinlikle katiimiyorum.’’ maddelerini benimsemislerdir.

Bu sonuglardan elde ettigimiz bulgulara gore velilerdeki psikolojik durum, telas,
acelecilik 6grencinin basarisinda uzun soluklu bir degiskenlige yol agmiyor. Bu sonuca
katilimcilarin verdigi degisken cevaplardan varabiliriz

“Anne-babalarin ¢alisma hayatlarindaki yogunluk c¢ocuklari ile ilgilenmelerini
engellemektedir. Bu durum da ilkokuma yazma basarisini etkilemektedir.”’ seklindeki
onermeye katilimcilarin % 40,9 u kesinlikle katilyyorum, % 36 st katiliyorum, % 8,2 ’si
kararsiz-orta, % 4,5’ kesinlikle katilmiyorum.” seklinde olmustur. Calisan anne ve
babalar ¢ocuklarinin dersleriyle ilgilenememe agigini, cocuklarina 6zel ders aldirarak ve
dershanelere gotiirerek kapatmaya calismaktadirlar.
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“Ailede babanmin c¢ocuk egitiminde ilgisiz kalmasi, anne ile ¢ocuk arasinda
catismalara sebep oldugu i¢in ilkokuma yazma egitimini olumsuz etkiler.” seklindeki
onermeye katilimcilarin “% 40,9’u  tamamen katiliyorum, % 29,1°u katiliyorum, %
16°st kararsiz-orta, % 4,51 kesinlikle katimiyorum.’’ seklinde goriis bildirmislerdir.
Bu sonuca gore ¢ocugun egitimine annenin yaninda babanin da katilmasi ¢ocugu
egitimine olumlu yansimaktadir.

Ogrenci velilerine gore ilk okuma yazma Ogretiminde ve ses temelli ciimle
yonteminin uygulanmasinda, sosyal ¢evreden kaynaklanan problemler nelerdir? Alt
amaclar1 dogrultusunda Ogretmenlere yoneltilen sorular ve Ogretmenlerin verdigi
cevaplar Tablo 28’de goriilmektedir.

“Anne ve babanin  sosyal ¢evresinin istenilen nitelikte olmamas: dgrencinin
ilkokuma yazma 6gretimi gelisimini olumsuz etkiler.”’ seklindeki 6nermeye katilimcilar
farkli cevaplar vermiglerdir. Katilimcilarin verdigi cevaplara gore “% 37,3 tamamen
katiliyorum, % 30,9°u katiliyorum, % 17,3’ii kararsiz orta, % 10’u katilmiyorum,
% 4,51 ise kesinlikle katilmiyorum.’’ seklinde olmustur. Bu sonuglara bakarak, velilerin
sosyal ¢evresinin, cocugun basarisina dnemli bir katkisinin oldugu gergegine variyoruz.
Ama katilimcilarin azzimsanmayacak bir kismi ise bu goriise tamamen katilmamaktadir.

“Okulun anne-babaya verdigi egitsel ve pedagojik destek ilkokuma yazma
calismalarindaki basarida ¢ok etkilidir.”’seklindeki 6nermeye katilimcilarin “% 60’1
tamamen katilyyorum, % 25,5°i katiliyorum, % 12,72’si ise kararsiz-orta, % 1,8’i

katilmiyorum’’ maddelerini benimsemiglerdir.
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Tablo 19: Ikokuma yazma igretiminde sosyal ¢evreden kaynaklanan veli problemleri

3. Anne-babanin, olumsuz sosyal ¢evresi | Say 5 11 19 34 41
ogrencinin  ilkokuma yazma ogretimi | % 45 10 17,3 30,9 37
gelisimini olumsuz_etkiler.

7. Okulun anne-babaya verdigi egitsel ve | Say 2 14 28 64

pedegojik  destek  ilkokuma  yazma [ o4 - 1,8 12,7 255 60

calismalarindaki basarida cok etkilidir.

8. Ilkokuma yazma égretiminde G3retmen | Sayt - 1 5 10 94

veli ilett.sm_u' ilk okuma yazma ogretiminde % . 0.9 45 o1 855
¢ok onemlidir.

19. Ogretmen ile ailenin diinya | Say 19 39 30 10 12

goriislerinin  farkli  olmast  égrencinin

ilkokuma yazma basarisint olumsuz etki % 173 35,5 27,3 9,1 0.9
yapmaktadir.

11. Yeni ses temelli ciimle yontemi, iyi | Sayi 9 20 22 26 33

tamitilamadigr icin veliler yontem hakkinda

bilgi sahibi olamadilar ve anne-babalar % 8.2 18,2 20 236 30

cocuklart ile verimli ilgilenme igini

yapamadilar.

14. Teknolojik gelismeler ¢ocuklarin ders | Say 2 4 16 18 60
calismasint bozmakta ve anne babalart
caresiz  birakmaktadw.Bu  sorun da | % 1,8 3,6 14,5 25,5 54,5
ilkokuma yazma  gelisimini  olumsuz
etkilemektedir.

16. Ogrencilerin  okul éncesi  egitimi | Say 1 4 5 16 84
durumu c¢ocuklarin  okula uyumunu
etkilemektedir.Bu sonu¢ da ilk okuma
yazma egitiminde énemlidir. % 0.9 3,6 4,5 145 76,4
17.  llkokuma  yazma  ogretiminde, | Say 5 10 24 24 47
ogretmenlerin gereginden fazla odev ve
etkinlik vermeleri égrenciyi ve veliyi zor | % 4,5 91 21,8 21,8 42,7
durumda birakmaktadir.

18.  llkokuma yazma  ogretiminde, | Say 8 36 22 20 24
ogretmenlerin kendi aralarinda rekabete
girerek en iyi olma istekleri ogrenciyi ve
veliyi olumsd)z etkilemektedir. ¢ g % 7.3 32,7 20 18,2 218

1:Hi¢ Katilmiyorum 2:Katilmiyorum 3:Kararsiz-Orta 4:Katiliyorum 5:Tamamen Katiliyorum

“Ilkokuma yazma ogretiminde 6gretmen veli iletigimi ilkokuma yazma ogretiminde
¢ok onemlidir.” seklindeki onermeye katilimcilarin “% 85,51 tamamen katilyyorum, %
9,1’i katulyyorum, % 4,5°i kararsiz-orta, % 0,9'u katilmiyorum.’’ maddelerini
benimsemislerdir. Bu sonuglardan ¢ocuk egitiminde, veli-6gretmen-6grenci sacayaginin
cok 1yi islemesi gerektigi ortaya ¢ikiyor. Bu iigliiden birisinde eksiklik olursa egitimde
aksamalar meydana gelmektedir.

“Ogretmen ile ailenin diinya gériislerinin farkli olmasi 6grencinin ilkokuma yazma
basarisint olumsuz etki yapmaktadir.”” seklindeki onermeye katilimcilarin “ % 0,9'u
tamamen katiliyorum, % 9,1°i katiliyorum, % 27,3% kararsiz-orta, % 35,571 ise
katilmyyorum, % 17,3 ii kesinlikle katilmiyorum.’’ maddelerini benimsemislerdir.

Bu sonuglara bakarak, ideolojik goriislerin egitim-6gretimde fazla 6n plana
cikmadigini, egitimcilerin de kendi ideolojik goriislerini 6grencilere dikte ettirmedigi
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kanisina variyoruz. Anne ve babalarin da 6gretmen segerken, 6gretmeni ideolojik
gorlslerine bakarak segmedigini anliyoruz.

“Yeni ses temelli ciimle yontemi, velilere yeterince tamitilamadig i¢in veliler bu
yontem hakkinda bilgi sahibi olamadilar. Bu sebeple anne-babalar, ¢ocuklari ile
verimli ilgilenme olanagi bulamadilar.” seklindeki Onermeye katilimcilarin “% 30°u
tamamen Kkatiiyorum, % 23,6’st katiliyorum, % 20°si kararsiz-orta, % 18,2’si
katimiyorum.’’ maddelerini benimsemislerdir.

“Teknolojik gelismeler (televizyon, bilgisayar, internet vb.) ¢cocuklarin ders ¢alisma
motivasyonlarint bozmakta ve anne babalari ¢aresiz birakmaktadir. Bu sorun da
ilkokuma yazma geligimini olumsuz etkilemektedir.” seklindeki 6nermeye katilimcilarin
“% 54,5°i tamamen katilyyorum, % 25,5°i katilyyorum, % 14,5°i kararsiz orta; kalan

’

azinlk kismi da katilmiyorum.”’ yanitin1 vermislerdir. Katilimeilardan alian verilere
gore televizyon, internet vb. iletisim araclar1 ve teknolojik aletler aile i¢i iletisimi yok
etmektedir. Ayrica 6grencinin basarisini ¢ok olumsuz etkilemektedir.

“Ogrencilerin okul oncesi egitimi alip, almamalar: ¢ocuklarin okula uyumunu
etkilemektedir. Bu sonug¢ da ilkokuma yazma egitiminde onemlidir.”’ seklindeki
onermeye katilimcilarin, “% 76,4 ’ii tamamen katiltyorum, % 14,5°i katilyyorum, % 4,5’i
kararsiz-orta, % 3,6’s1 katilmiyorum, % 0,9’i kesinlikle katimiyorum.’’ maddelerini
benimsemislerdir.

Bu sonuglardan da anlasilacagi gibi okul oncesi egitimi 6grencinin okul basarisinda
¢ok onemlidir. Ogrencinin okula uyumunda, okul kurallarmi 6grenmesinde anne
babadan ayr1 kalmayr 6grenmesinde kisisel bakimlarini karsilamasinda okul Oncesi
egitimi cok onemlidir.

“Ilkokuma yazma ogretiminde, ogretmenlerin kendi aralarinda rekabete girerek en
iyi  olma istekleri ogrenciyi ve veliyi olumsuz etkilemektedir.”’seklindeki
onermede katilimcilar arasinda nitelikli bir birliktelik saglanamamigtir. Katilimeilarin
verdigi cevaplara gore “% 21,81 tamamen katiliyorum, % 18,2 ’si katilyyorum, % 20’si
kararsiz orta, % 32,7’si katiimiyorum.’’ seklinde olmustur. Katilimcilarin verdigi
cevaplardan da anlasiliyor ki; 6gretmenlerin kendi aralarindaki rekabet ve en iyi olma
istekleri anne ve babalar1 ¢ok fazla ilgilendirmemektedir. Anne ve baba, sadece kendi
¢ocugunun egitimini diisiinmektedir. Bu rekabetin ¢ocugu olumsuz etkileyecegine de

inanmamaktadir.

80



V.BOLUM
5. SONUC VE ONERILER
5.1. Ogretmenlerle Tlgili Arastirma Sonuclar:

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin verdigi cevaplarin neticesinde su sonuglar
cikartlmistir.
e Yapilan anketlerden elde edilen bilgilere gore, yeni ses temelli climle yonteminin
etkili olmasinda velilerin egitim diizeyinin yliksek olmasinin, ¢ocugun basarisina ¢ok
olumlu etki yaptig1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir.
e (Cocugun sosyal g¢evresinin istenilen nitelikte olmasinin, 6grenci basarisinda ¢ok
onemli oldugu; ama egitim-6gretimde, basariya hemen ulasilamayacagi, bu isin uzun
soluklu bir is oldugu; anne ve babalarin bu noktada sabirli olmadig1 sonucu ortaya
cikmustir.
e Anket sonuglarindan elde edilen verilere gore aile i¢i sorunlar, anne ve babanin ayri
yasamasi, ¢cocukta psikolojik sorunlarin yaninda okul basarisinda da biiyiik problemlere
yol actig1; ayrica Ogrencinin ¢evresiyle iliski kurmada biliylik zorluklar yasadigi
sonucunu ortaya ¢ikarmigtir.
e Ailenin yoresel agizla konugmasin, ilkokuma yazma 6gretiminde ¢ocugun basarisini
fazla etkilemedigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Egitimde velilerin, 6gretmenlerin igine
karigsmasi, 6gretmeni egitim konusunda yonlendirmeye c¢aligmasi1 d6gretmenlerle veliler
arasinda biiyiik sikintilarin ortaya ¢ikmasina sebep oldugu goriilmiistiir.
e Cocuklarin fiziksel ve biyolojik gelisiminin istenilen diizeyde olmamasi, ilkokuma
yazma Ogretiminde ¢ocugu olumsuz etkilemektedir, sonucunu ortaya ¢ikarmistir.
e Anket sonuglarindan elde edilen verilere gére anne babalarin, ¢ocuklarin yaninda
Ogretmeni elestirmesi ve Ogretmeni diger meslektaslariyla karsilagtirmasi (¢cocugun
goziinde Ogretmenin degerini  dislirdiigii icin) Ogrenci basarisint  olumsuz
etkilemektedir, sonucunu ortaya ¢ikarmstir.
e Yapilan arastirmada, 6gretmenlere gore, tasimali sistemde egitim-Ogretim yapan
Ogrencilerin diger 0grencilere oranla basarilarinin daha diisiik oldugu sonucu ortaya
cikmistir.
e Ogretmenler, veli toplantilarma 6nem vermekteler, veli toplantilarina gelen, ve
O0gretmenle iletisimi iyi olan velilerin ¢ocuklarinin basarilarinda da gozle goriiliir bir
artisin oldugu goriisiinde birlesmislerdir.
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e Anket sonuglarindan elde edilen verilere gore yeni egitim 6gretim programindaki
kazanimlarin &gretmene yol gosterici mahiyette oldugu ve Ogretmenlerin ¢ok isine
yaradigl;, MEB tarafindan verilen kilavuz kitaplarin Ogretmenler tarafindan c¢ok
kullanildigr ve kazanimlara ulagmak igin 6gretmenin en Onemli materyali oldugu
sonucuna varilmistir.

e Yapilan arastirmada, 6gretmenlere gore okullarda uygulanan ikili egitim sisteminin
olumlu ve olumsuz yanlarinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Sabah ¢ocuklarin ¢ok erkenden
kalkmalar1 ve uykusuz kalmalari; 6gleden sonra giden Ogrencilerin ise kisin gece
karanliginda eve gelmeleri olumsuz taraflaridir.

¢ Anket sonuglarindan elde edilen verilere gére yeni egitim dgretim sisteminin en ¢ok
elestirilen yonii; okuma c¢alismasi esnasinda ¢ocuklarin kelimeleri yanlis heceleyerek
okuma yapmasi ve yeni egitim 6gretim sisteminde 6grencilerin okuma hizlarindaki
yavaglamadir.

e Elde edilen verilere gore, teknolojik gelismeler, ilkokuma yazma G&gretiminde
cocuklarin  motivasyonunu  olumsuz  etkilemektedir ve Ogrencilerin  derse
adaptasyonunda problemler olusturmaktadir, sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

e Anket sonuglarindan elde edilen verilere gore, okul Oncesi egitimin ilkokuma
yazmada ¢ok onemli bir olgu oldugu ve ilkokuma yazma 6gretiminde dgrenci igin iyi
bir altyap1 olusturdugu, sonucuna ulagilmstir.

e Elde edilen verilere gore, Ogretmen basarisinda {niversitede alinan egitim ve
Ogretimin 6neminin ¢ok biiylik oldugu iiniversitelerdeki akedemik personelin kalitesinin
Ogretmen basarisinda ne kadar 6nemli bir etken oldugu sonucunu ortaya ¢gikarmistir.

e Ogretmen basarisinda ziimre calismalarmmn c¢ok 6nemli oldugu; okulun egitim
yoniinden donanimli olmasinin, 6gretmen basarisinda ¢ok etkili oldugu, bununla birlikte
okul yoneticilerinin 6gretmene verdigi egitsel ve pedagojik desteklerin 6gretmenin
motivasyonunu olumlu etkiledigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

e Elde edilen verilere gore, 6gretmenin birinci smif ¢ocugunun 6zellikleri hakkinda
yeteri kadar bilgi sahibi olmasinin 6gretmen basarisinda ¢ok 6nemli oldugu sonucunu
ortaya c¢ikarmistir. Ayrica 6gretmenler arasindaki siyasi goris farkliliklarinin 6gretmen
basarisinda fazla bir etkisinin olmadig1 sonucuna varilmaistir.

e Elde edilen sonuglara gore, 6gretmenin icinde olan beceri ve kabiliyetin dogustan
geldigi ve sonradan Ogretmenlik becerisi kazanmanin biraz zor oldugu goriisii,
Ogretmenler arasinda kabul gérmiistiir.
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5.2. Velilere Yonelik Anket Calismas1 Sonuclari

Ogrenci velilerine yapilan anketten elde edilen verilere gore, velilerin egitim
seviyesi, 0grencinin ilkokuma yazma basarisinda olduk¢a onemli bir etkendir. Buna
paralel olarak anne ve babanin ¢ocuguyla nitelikli birlikteligi ¢cocugun ilkokuma yazma
basarisinda ¢ok 6nemli destekleyici bir gii¢ oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmustir.

Yapilan arastirmaya gore:

e Anne ve baba arasindaki anlagmazlik, tartisma, kavga, ¢ocugu her yoniiyle
etkilemektedir.

e Ailenin yasadig1 ekonomik problemler ¢cocugun ilkokuma yazma basarisinda oldukca

Oonemlidir.

e Veliler, ailedeki cocuk sayisinin fazla olmasinin, ilkokuma yazma Ogretiminde

ebeveynin ilgi diizeyini azaltacagina ve basariy1 olumsuz etkileyecegine inanmaktadir.

e Anne ve babanin calisma sartlarinin zorlugu Ogrencinin basarisint olumsuz

etkilemistir.

e Ailede babanin, ¢ocugun egitiminde ilgisiz kalmasi ¢ocugun basarisinda olumsuz

etki olusturdugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

e Ailenin sosyal ¢evresinin istenilen diizeyde olmamasi ¢ocugun basarisinda olumsuz

etki olusturdugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

e Okulun anne babaya verdigi egitsel destek 6grencinin ilkokuma yazma 6gretiminde

velilere biiylik yararlar saglamaktadir.

e llkokuma yazma dgretiminde 6gretmen veli iletisiminin, veliler agisindan ¢ok dnemli

oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmstir.

e Ogretmen ve velinin siyasi goriisiiniin farkli olmasi cocugun ilkokuma yazma

Ogretimini olumsuz etkilemektedir, maddesi veliler tarafindan benimsenmemistir. Bu

durumun, ¢cocugun ilkokuma yazma 6gretimini olumsuz etkilemedigi goriilmiistiir.

¢ Yeni miifredatin velilere tam tanitilmamasi, anne-babalarin ¢ocuklarina tam destek

verememesi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

e Televizyon, bilgisayar, internet vb. teknolojik gelismelerin, c¢ocuklarin

motivasyonunu olumsuz etkiledigi, velileri caresiz biraktifi ve Ogrenci basarisini

olumsuz etkiledigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

e Ogretmenlerin kendi aralarindaki rekabetin 6grenci ve velileri olumsuz etkilemedigi

sonucunu ortaya ¢ikarmstir.

83



5.3. Oneriler

e Ogrencilerin ilkokuma yazma o&gretiminde basarili olabilmeleri igin dgretmen ile
ailenin mutlaka isbirligi igerisinde olmasi; bu iliskiden c¢ocugun haberdar olmasi
gerekmektedir.

e Sosyal cevre ¢ocugun basarisinda oldukga etkilidir. Aile, cocugun sosyal ¢evresini
secerken ¢ok dikkatli davranmalidir.

e Ogretmen, veli toplantis1 yapmali, veliyi egitim noktasinda bilgilendirmelidir.
Ogretmen, ayrica velilere aile ziyareti yapmalidir.

e Teknolojik arag-gerecler (internet, bilgisayar v.b) evde ve okulda c¢ocuklara
kontrollii kullandirilmalidar.

e Ankete katilan 6gretmenlerin goriislerine gore, tasimali egitim sistemi tekrar gozden
gecirilmeli, birinci kademe (ilkokul) 6grencilerine baska bir ¢6ziim yolu bulunmalidir.

e Anne babalarin egitim seviyelerinin yiiksek olmasi ilkokuma yazma &gretiminde
cok onemli oldugu igin ailelere bu konuda destek verilmelidir.

e Aile bireylerinin ¢ocuguyla nitelikli birliktelik saglamasi igin ailelere egitici kurslar
verilmelidir.

e Ailenin yasadigi ekonomik problemler ¢ocugun basarisini olumsuz etkiledigi icin
devletin, okulda ¢ocugu okuyan ailelere verdigi maddi destegini daha da arttirmasi
gerekmektedir.

e Egitim alaninda yapilan yeniliklerden sadece Ogretmenler degil; ailelerin de
bilgilendirilmesi gerekmektedir. Yeni egitim programlarini hazirlamakla gorevli olan
MEB,;

1. Universitelerle igbirligi yapmalidir.

2. Yapilan her tiirlii yeniliklerde ve degisikliklerde basta 6gretmenler, okul yoneticileri,
miifettigler, veliler ve Ogrenciler olmak iizere tiim ilgili kurum ve kisiler
bilgilendirilmelidir. Bu is icin hizmeti¢i kurslar, ziimre toplantilar1 paneller vb.
calismalar yapilmalidir.

3. Universitelerin smif dgretmenligi boliimlerinde okutulan dersler, ilkokuma-yazma
ogretimine yonelik derslerin igerik ve sunumlarina, yani ilkdgretimde yapilan
degisikliklere paralel olarak diizenlemelidir. Ogretmen mezun olunca Ogretmenlige

hazir olmalidir.
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