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ONSOZ

Egitim, inanin diinyaya geldigi andan 6liimiine kadar devam eden bir siire¢
olmas1 itibariyle insan hayatinin her anina niifuz etmis bir olgudur. Nitekim
bireylerin aile i¢inde edindigi ilk bilgilerle baglayan egitim yasami, c¢evresel
faktorlerle etkilesim, sosyal yasam vb. alanlarda ilerleyerek devam eder. Insanla bu
denli i¢ i¢e olan egitim olgusunda zaman iginde belli bash bilgileri 6gretme ve bu
yolla toplumsal beklentilere karsilik veren birey tipi yetistirme hususu giindeme
gelmistir. Bu dogrultuda yapilan ¢alismalar ile egitimi sistemli bir hale getirmek

amactyla okullar olugturulmustur.

Okullarda egitimin daha sistemli bir hale gelmesi ise sorunlari biitiiniiyle
ortadan kaldiramamistir. Bu baglamda da okullarda yapilan egitim faaliyetlerinde
coklu acidan giincelleme ve iyilestirme calismalar1 giindeme gelmistir. Bu hususta
birbirinden farkli iilkelerdeki egitim sistemleri, 6gretim yontemleri, ders igerikleri
gibi hususlar dikkate alinarak evrensel standartlarda bir egitim yapisina ulagilmasi

amagclanmustir.

Bu dogrultuda hazirlanan ¢alismada, Osmanli’dan Cumhuriyete intikal eden
Tiirk egitim sisteminde, donem itibariyle goriilen aksakliklari gidermek amaciyla
sorun tespitinin yani sira ¢6ziim Onerilerinde de bulunarak, egitimde ¢agdaslasmayz,
bilimde uluslararasi seviyeye yiikselmeyi hedefleyen bilim insanlarindan Hilmi Ziya

Ulken ve Miimtaz Turhan’n egitimle ilgili diisiincelerine yer verilmistir.

Hazirlanan calismada konu tespitinden, kaynak temini ve yazim agamasinin
her noktasinda benden destegini esirgemeyen danisman hocam Sayin Prof. Dr. Ismail

AYDOGAN’a tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunarim.

Subat 2019, KIRIKKALE Serkan TUNCER



OZET
Hilmi Ziya Ulken ve Miimtaz Turhan’in Egitimle Tlgili Goriisleri

Yiiksek Lisans Tezi, Serkan Tuncer, Kirikkale Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisii, Egitim Yonetimi ve Denetimi Bilim Dal

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kuruldugu donemlerde egitim sistemi, Osmanli
Devleti’nden kalan oldukca eskimis ve cagin gereklerinin gerisinde kalmis bir egitim
sistemiydi. Mevcut sistem, egitimden beklenenleri saglama agisindan eksik kaldigi
gibi egitim faaliyetlerinin yiiriitiilmesi agisindan beklentileri karsilayacak nitelikte
degildi. Ulkenin gelismesi, vatandashk bilinci, kalifiye eleman yetistirilmesi vb.
hususlarda egitimin 6neminin farkinda olan bilim insanlari, mevcut bozuk sistemin
tyilestirilmesi adina arastirmalar yaparak sistemi istenilen seviyeye getirmek i¢in yol

haritalar1 olugturmaya calisiyordu.

Calismamizda, Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus doénemlerindeki egitim
sisteminin iyilestirilmesi ¢alismalar1 ve bu ¢aligmalarda izlenecek olan yollar tarif
eden bilim insanlarmdan Hilmi Ziya Ulken ve Miimtaz Turhan’in goriislerine yer
verilmistir. Bu iki bilim insan1 da egitim, e8itimde &grenci, dgretim kademeleri,
Ogretmenin rolii gibi hususlar lizerinde yapilacak gelistirmeler konusunda kiigiik

farkliliklar disinda benzer noktalar tizerinde durmaktadirlar.

Anahtar kelimeler: Hilmi Ziya Ulken, Miimtaz Turhan, Tiirk Egitim Sistemi, Ulken

ve Turhan



ABSTRACT
Hilmi Ziya Ulken and Miimtaz Turhan's Views on Education

Master Thesis, Serkan Tuncer, Kirikkale University, Institute of Social

Sciences, Department of Educational Administration and Supervision

It founded the Republic of Turkey in the period in which the education
system, the education system was a quite outdated and has lagged behind the rest of
the requirements of the era of the Ottoman Empire. The current system was
incomplete in terms of providing the expectations from the training and was not
capable of meeting the expectations in terms of conducting educational activities.
Development of the country, awareness of citizenship, training of qualified staff and
so on. Scientists who are aware of the importance of education on issues, were trying
to create road maps to bring the system to the desired level by conducting researches

to improve the existing damaged system.

In our study, the improvement in the education system of the Republic of
Turkey's founding era and the scientists who study the ways described in this study
which will be followed Hilmi Ziya the country and have also been given Mumtaz
Turhan opinion. These two scientists also stand on similar points, except for small
differences in the development of education, students, teaching levels and the role of

the teacher.

Key words: Hilmi Ziya Ulken, Miimtaz Turhan, Turkish Education System, Ulken

and Turhan
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GIRIS

Egitim, ilk insandan giliniimiize var olan ve varligmi siirdiirerek gelecek
nesillere dogru ilerleyen bir yapidir. insanmn sosyal bir varlik olmasi ve bununla
birlikte bir toplumsal yasayis icinde olmasi girift bir yap1 ortaya koymast sonucunu
dogurmustur. Insanin bu girift ve ¢ok ydnlii yapis1 insanlikla ayn1 yasta olan egitim
faaliyetlerinde de farklilagsmalara neden olmustur. Diger bir ifadeyle egitim genel bir
yapt olmakla beraber toplumdan topluma ve hatta insandan insana farklilik gosteren
bir yapiya biirlinmistiir. Bu baglamda farkli kiiltiirel yapilar i¢inde egitim
konusunda, farkli hususlarin 6n plana cikarildigi, farkli tanimlamalar yapildigini
gérmek miimkiindiir. Yapilan farkli tanimlamalar incelendiginde ise egitimin genel
anlamda bireye kalict izli davranislar edindirme ¢abalari olma yonii iizerinde

duruldugu goriilmektedir.

Egitim faaliyetlerinin sadece okulda gerceklesen faaliyetler olarak ele
alinmasi eksik bir yaklasim olacaktir. Nitekim bu alanda yapilan ¢alismalarda birey
icin sosyal c¢evrenin, toplumun, is ¢evresinin vb. birer egitim yapisi meydana
getirdigi sonucuna ulagilmigtir. Bununla birlikte birey i¢in ilk egitim faaliyetlerinin
ailede basladig1 yoniindeki sdylemler, egitim agisindan okulun formal bir yap1 arz
etmesi disinda biiylik bir farklilik olusturmadigimi gostermektedir. Bu noktada
bireyin diinyaya geldigi andan itibaren egitim faaliyetlerinin i¢inde bulundugunu,
ancak okula baslamasindan itibaren ise bu faaliyetlerin sistemli bir yapiya biirtindigi

sOylenebilir.

Her toplum i¢in oldugu gibi Tirk toplumu i¢in de egitim faaliyetlerinin
kokeni bu toplumun olusumu ile yasit olarak degerlendirilebilir. Tiirk toplumu
icinde, ilk donemlerdeki yasayis tarzlarindan hareketle, ata binme, okguluk, kili¢
kullanma, gocebe yasam gerekleri vb. hususlar bireyler i¢in egitim en Onemli
safhalar1 olarak nitelendirilebilir. Genel bir kiiltiir aktarimi olan bu hususlar,
Tiirklerin yerlesik yasama geg¢mesi ile birlikte yerini bu yasamin gerektirdigi

faaliyetlerin 6gretimine birakmistir.

Tarih boyunca cesitli devletler kuran Tiirkler, kurduklar1 devletler i¢inde
kiiltiirel, idari, sosyal vb. alanlardaki bilgilerin aktarimi i¢in egitim kurumlar1 da
olusturmuslardir. Olusturulan bu kurumlarda bireylere genel olarak mesleki ve idari
bilgilerin aktarilmasimma 6nem vermislerdir. Osmanli Devleti’ne kadar gelen siirecte

Tirk egitim sisteminde belirli bir seviyenin var oldugu bilinmekle beraber, Osmanl

1



Devleti ile birlikte Tiirklerin egitimde zirve noktasina ulastigi goriilmektedir. Bu
acidan ele alindiginda mesleki okullarin ve halkin istifade ettigi diger okullarin yani
sira Enderun gibi iist diizey yoneticilerin yetistirildigi okullarin varligi da dénem

itibariyle dikkat ¢ekicidir.

Osmanli Devleti doneminde yakalanan bu zirve noktasinda, devletin egitime
bakisi, disaridan getirilen bilim insanlari, igeride yetistirilen bilim insanlari vb.
unsurlarin etkisi oldukca fazladir. Ancak Osmanli Devleti’nin son doénemlerinde
goriilen problemler egitim sisteminde de goriilmektedir. Bu problemler tiirlii
sorunlart dogurmustur. Bu sorunlardan biri de egitim sisteminin ilerleyememesine ve
diger iilkelerden geride kalmasina neden olur. Bu gerileme hissedilir bir seviyeye
ulastiginda cagdas yapiya uygun yeni egitim kurumlari olusturulmaya calisilmigsa da

istenilen noktaya gelinememistir.

Osmanli Devleti’nin ardindan kurulan Tirkiye Cumhuriyeti ise bahsedilen
gerileme nedeniyle temeli sarsilmis bir egitim sistemi devralarak bu alanda bir nebze
de olsa geride baglamistir. Nitekim Osmanli Devleti’nin ardindan kurulan Tiirkiye
Cumhuriyeti devleti ise bu alanda iyilestirilmelerde bulunulmustur. (Yurt disina

ogrenci gonderimi, yurt disindan bilim adamlarinin getirilmesi vb.)

Tiirkiye Cumhuriyeti’nde egitim sisteminin yeni kurulan {ilke i¢in éneminden
hareketle Oncelikle bilim ve diisiince insanlar1 tarafindan incelenen konu,
yurtdigindan getirilen bilim insanlarmin aragtirmalart ve Onerileri dogrultusunda ele
almmarak c¢oziilmeye c¢alisilmistir. Devam eden siiregte ise yurtdisina Ogrenci
gonderilmesi yoluyla mevcut sistemin bilim insam1 acig1 giderilme ¢alismasi

disiiniilmektedir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nde egitim sisteminin problemli alanlarin1 ¢6zmek i¢in
ve egitim faaliyetlerinde gelisim saglamak amaciyla kimi girisimlerde
bulunulmustur. Ote yandan egitim sisteminin gelismesine katki sunmak isteyen
donemin egitimci disliniirleri bazi fikirlerde bulunmusturlar. Bu fikir adamlar

igerisinde Hilmi Ziya Ulken ile Miimtaz Turhan da bulunmaktadur.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nde egitim faaliyetlerinin gelisimini saglamak amaciyla
yapilan &nemli ¢aligmalara imza atan iki biiyiik bilim insanindan, Hilmi Ziya Ulken

ve Miimtaz Turhan’in egitim ile ilgili gorlislerinin incelendigi calismanin;



e Giris bolimiiniin ardindan arastirmanin amaci, arastirmanin énemi, problem
durumu, problem cilimlesi, arastirmanin simirliliklari, tez g¢alismasinin
yontemi ile ¢alismanin alana katkilari hakkinda bilgiler bulunmaktadir.

e Birinci boliimiinde egitim kavrami, egitim felsefesinin ne oldugu, egitim ve
felsefe iliskisi ile birlikte belli basli egitim felsefesi akimlarina yer verilmistir.

e Calismanin ikinci bdliimiinde Hilmi Ziya Ulken’in egitim ile ilgili goriisleri,
egitim kademelerine dair diisiinceleri ve bu alandaki 6nerileri aktarilmistir.

e Uciincii boliimiinde Miimtaz Turhan’mn egitim faaliyetlerine bakisi, 6gretim
kademelerinde uygulanacak olan egitim programlarina dair Onerileri ve
ilkedeki egitim sorunlarinin ¢oziimii hakkindaki diisiinceleri yer almaktadir.

e Dordiincii boliimde Hilmi Ziya Ulken ve Miimtaz Turhan’in egitimle ilgili
diisiincelerinin giinlimiiz egitim sistemine yansimalari ele alinmistir.

e Calismanin sonu¢ kisminda ise iki bilim insanin egitim ile ilgili goriisleri

karsilastirilarak farkliliklar ve benzerlikler ortaya konulmustur.

a. Problem Durumu

Ulkelerin egitim felsefesi, iilkelerin toplumsal yapisinin olusumuna gore
sekillenir. Ulkeler gelismislik diizeylerini en iist seviyede olusturmus olsalar dahi
toplum gelenek ve goreneklerini nesilden nesile aktararak insanlar1 yetistirmek
durumundadirlar. Egitim araciligiyla toplumsal benligimiz olarak nitelendirecegimiz
kiiltiir aktarimini her kusak kendinden sonraki kusaga aktarimini yaparak toplumsal

hayatin siirekliligini saglamis olur.

Ulkemizde egitim alaninda modernlesme c¢aligmalari, giiniimiizden ii¢ asir
oncesine dayanmaktadir. 17. Yiizyilldan bu zamana kadar tartisilan ve yapilan
caligmalarla modernlesme hareketi her donemde 6n planda tutulmus, her donemde
varhigimi  siirdiirerek  sonraki  donemlerde de  modernlesme  distlincesi

olgunlagamayarak bir tartisma konusu olarak kalmaistir.

Gegen zaman zarfinda toplum egitimi, diislince egitimi, sosyal ve kiiltiirel
egitim olmak lizere genel anlamda egitim alanindaki sorunlarin, eksikliklerin ve
aksakliklarin tespitinde bulunarak bu konularin ¢6ziimii i¢in bazi diisiince insanlar
var olmustur. Hilmi Ziya Ulken ve Miimtaz Turhan da bu diisiiniirlerimiz

arasindadir. Yasadiklar1 donemde donemin egitim sistemini irdeleyerek egitim

3



sistemimiz hakkinda degerlendirmelerde bulunup, kabul goérecek savlart ortaya
koyarak derinlemesine incelemelerin neticesinde egitim sisteminin iyilestirilmesine

yonelik ¢oziim Onerileri sunmuslardir.

Hilmi Ziya Ulken ve Miimtaz Turhan’m egitim hakkindaki fikirlerini
inceleyerek goriis ve Onerileri, yapmis olduklar1 egitim sistemi analizi ve bu iki
diistinlirimiiziin konuya yonelik yaptig1 tespitlerin ve Onerilerin anlasiimasi
bakimindan 6nem arz etmektedir. Hilmi Ziya Ulken ve Miimtaz Turhan’m egitim

gorislerini inceleyen tezimizin problemleri de bu konular1 kapsamaktadir.

b. Problem Ciimlesi

Calismamizin  konusu, Hilmi Ziya Ulken ve Miimtaz Turhan’in egitim
felsefeleri dahilinde iilkenin egitim sistemini gelistirmeye ve var olan eksikliklerin

ortadan kaldirilmasina yonelik egitimle ilgili goriislerini ortaya koymaktir.

C. Arastirmanin Amaci

Ulkemiz kurulusundan itibaren farkli tiirden egitim problemleriyle karsilagmus
ve muasir medeniyetler seviyesinin de istiinii hedeflemis gelisen bir iilkedir.
Ulkelerin gelismisligi egitim seviyelerinin gelismisligiyle mukayese edilmistir.
Ulkeler dénem dénem egitim felsefeleri belirlemis ve egitim felsefeleri 1s18inda
diizenledikleri politikalarla egitimde ve medeniyette gelismisligi saglayarak
toplumun salt kurallarin1 koruyup kiiltiir aktarimini saglamak amach felsefi akimlar
benimsemislerdir. Calismamizda bu kavramlara deginerek yetisme tarzlari
bakimindan Osmanli Devleti’nin son donemine ve yeni bir Tiirkiye Cumhuriyeti
Devleti’nin kurulusuna taniklik eden bu iki miitefekkirimizin ilim anlayiglari ile
kendilerini ilimin 1s18inda topluma yarali olacak ve yon verecek fikirler iiretme

sorumlulugu hissiyle hareket etmis olmalari tezimizin amacini olusturmaktadir.

d. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde var olan problemlerin ¢dziimiine yonelen sagduyulu diisiiniirlerimiz

ve egitimcilerimiz tarafindan mevcut problemler irdelenerek ¢6ziim odakl



onerilerini dile getirmiglerdir. Bu tiir durumlara sessiz kalmayan Hilmi Ziya Ulken
ve Miimtaz Turhan da egitimci diisiiniirlerimizdendir. Hilmi Ziya Ulken ve Miimtaz
Turhan llkemizde egitim hayatin1 arastiran alanda fikirler iireten diistiniirlerdendir.
Hilmi Ziya Ulken ve Miimtaz Turhan’in egitim sistemine ydnelik ortaya koydugu
diisiinceleri, bu alandaki Onerilerini aktaran bu calisma, Onemli bir boslugu
doldurmay1 amaclamaktadir. Arastirmada, Hilmi Ziya Ulken ve Miimtaz Turhan’in

anlasilmasi ve tanitilmasi adina bir katki saglayacagi timit edilmektedir.

e. Arastirmanin Sinirhihklar:

Bu arastirma Hilmi Ziya Ulken ve Miimtaz Turhan’m egitim diisiincelerinin
aciklanmasi, karsilastirilmas: ve iki disiintirii de etkileyen Onemli isimlerin
aciklanmasi ile sinirlidir. Dolayisiyla arastirmamiz s6z konusu disiiniirlerimizin bu
konudaki kendi eserleri ve haklarinda yazilmis olan eserlerden arastirmacinin

piyasada ulasabildikleri ile sinirlandirilmastir.

f. Arastirmamin Yontemi

Bu tez ¢aligmasi Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk yillarinin 6nde gelen aydin-
akademisyenlerinden Hilmi Ziya Ulken ve Miimtaz Turhan’in egitim diisiinceleri,
sahislarin  kitaplarindan, makalelerinden ve kendileri i¢in yapilmis olan
arastirmalardan, makalelerden ve yazilmis biyografi kitaplarindan yararlanilarak

yapilmus literatiir, kaynak tarama ve inceleme 6zetleme tiiriinden bir arastirmadir.

g. Arastirmanin Alana Katkilan

Yasadiklar1 donemi ve aldiklar1 egitimleri felsefe ve sosyoloji bilimleriyle
yoguran fikir insanlarimiz, iilkemizi monografik acidan inceleyip degerlendirmelerde
bulunarak egitim sistemimizin milli kimligimize uygunlugu ile egitim sistemimizin
vasiflarint belirleme c¢alismalar1 yapmislardir. Calismalarini donemin gelismis
tilkelerinin egitim sistemlerini uygulamak ya da benzer toplum o6zellikleri tasiyan
ilkelerin egitim sisteminin islevselligi bakimindan uygulanabilirlik diizeyini
irdeleyip uygulamaya konulmasi gibi taklit etme yolunu reddetmislerdir. Yaptiklari

degerlendirmeler 15181nda tespit ettikleri eksikliklerin, aksakliklarin ¢6ziim yollarini



ve yeniyi olusturma cabalarinin oldugu bu calisma degerli iki bilim insanimiz
hakkinda bilgiler sunarken gelecegi sekillendiren bilgilerinin ve Onerilerinin
giinimiizde halen gecerliligini korumasi toplumumuzu iyi tamdiklarin

gostergesidir.

Toplumumuzu bu denli iyi tantyan, toplum bilimei, diisiiniir ve ayn1 zamanda
egitimci bilim insanlarimizi ¢alisma konusu olarak belirleyen calismamiz, halen
gelismekte olan iilkemizin yenilenen egitim sistemi ve degisen hayat sartlarina uygun

egitim ortami1 olusturma ¢alismalarina katki saglayacaktir.

Yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti devletinin  egitim  sisteminin
belirlenmesini ve toplumun kalkinmasini saglamak amaciyla tilkenin geligsmisligini
artirmak diisiincesiyle hareket eden Hilmi Ziya Ulken ve Miimtaz Turhan’m egitimle
ilgili diisiincelerinin bulundugu bu calisma, gelismekte olan 21. yiizyil Tiirkiye’sinin

egitim sistemine katki saglayacagi diistintilmektedir.

Toplum bilimci iki diistintirimiiziin hem toplumu tanimalar1 hem de egitimci
oluslar1 bu alanlarda yapilacak olan ¢aligmalara katki saglayacagi ve caligmalarda

kaynak olarak kullanilmasi diistintilmektedir.



BIRINCIi BOLUM

EGITIM VE EGIiTiM FELSEFESI

1.1. Egitim Nedir?

Egitim konusunda literatiirde fazlasiyla tanimlama yapildig1 goriilmektedir. Bu
tanimlamalar yapilan aragtirmalar sonucunda kismi farkliliklar arz etse de genel
manada ortak bir payda etrafinda toplandigmmi sdylemek miimkiindiir. Cevizci,
egitimi bir kiiltiirel aktarim ve okul 6zelinde ele almaktadir. Ona gore egitim, bir
toplumun kiltlirliniin, deger yargilarinin, toplumsal beceri birikiminin sonraki
kusaklara aktarilmasi siirecini kapsamaktadir. Bu aktarim siireci ise okul vb.
kurumlar biinyesinde gergeklestirilir’. Bu konuda tanimlama yapanlardan Reboul da
egitim ve kiiltiir iliskisi tizerinde durur. Reboul’a gore, kiiltiir ve kiiltiire ait degerler
insan — hayvan ayrimindaki en temel noktadir. Egitim ise her insanin bir kiiltiire

dahil olma veya kiiltiirii aktarma imkan1 veren yontemlerin biitiinsel seklidir®.

Aydogan ise egitimin tanimlanmasi hususunda bir benzetmeden istifade
ederek esasinda egitimin gercek mahiyetine 6nemli bir vurguda bulunmustur. Bireyin
sorumluluklart {izerinden egitime yaklasan ve bu sorumluluklar1 yeme — igme gibi bir
zaruret olarak degerlendiren Aydogan, egitimin bu sorumluluklari bireye kazandiran
veya hatirlatan bir yap1 oldugunu ifade ederek, bu fonksiyonuyla hem toplumsal hem

de bireysel yasamda olumlu etkileri olan bir yap1 oldugunu Vurgulamaktadlrg.

Egitim konusunda tanimlama yapanlardan bir diger isim olarak Tozlu’nun
yaptig1 tamimlama da farklilik agisindan dikkate degerdir. Egitim kavramini 6ncelikle
etimolojik acidan ele alan Tozlu, kelimenin Latince “educere”den tiiredigini
belirtmektedir. Bununla birlikte educere kavraminin esasinda fiziki bir gelismeyi
ifade ettiginin de altin1 ¢izmektedir. Ancak yine aym1 kavramin hem bitki hem
hayvan hem de insanlarin bakim ve yetistirilmesi i¢in de kullanildigina dikkat

Qekmektedir4.

! Ahmet Cevizci, Ortagag Felsefesi Tarihi, 1. Baski, Asa Yayinevi, Bursa, 1999, s.284.

2 Olivier Reboul, Egitim felsefesi, (Cev. Isin Giirbiiz), iletisim Yaymcilik, istanbul, 1991, s. 31.

® [smail Aydogan, Egitimin Tiirkgesi, 1. Baski, Pegem Akademi, Ankara, 2018, s. 11.

* Necmettin Tozlu, Egitimden Felsefeye- 1: Egitim Felsefesi Egitim Uzerine Disiinceler ve insandan
Devlete Egitim, Bayburt Universitesi Yayinlari, Bayburt, 2014, s. 109.



Egitim konusunda yapilan tanimlamalar arastirmalara dayanmakla birlikte
geemis donemde egitim ile ilgilenen filozoflarin diisiincelerinden de etkilenilmistir.

Bu baglamda;

e Platon’un, egitimin ruha ve bedene milkemmellik kattig1 yoniindeki
diistincesi,

e Cicero’nun, egitimin ¢ocugu insan haline getirdigi yoniindeki diisiincesi,

¢ Rousseau’nun, egitimin tabiata adam yetistirme faaliyeti oldugu
diistincesi,

e Durkheim’in, yetismis olan nesillerin yeni yetisen nesiller iizerindeki

etkilerinin tamami seklindeki diisiincesi

egitim tanimlamalarinda temele alinan hususlardir. Bu tanimlama veya diisiince
sekillerinin egitimin 6znesi olarak bireyi kabul etmesi, yapilan tanimlamalarin birey
Ozelinde veya bireyin 6zne olarak egitimde odak noktaya oturtulmasi sonucunu

dogurmustur®.

1.2. Egitiminin Tarihi Temelleri

Egitim, kavramsal anlamda pek ¢ok disiplini biinyesinde barindiran bir bilim
olarak nitelendirilmektedir. Bu nedenle egitim tarihi, esasinda pek c¢ok bilimin tarihi
ile ilgili olmakla beraber, egitim — Ogretim faaliyetlerinin ge¢misinin de oldukca
eskilere dayandigimi sdylemek miimkiindiir. Literatiir incelendiginde egitim tarihi
acisindan insanlik tarihine esit bir zaman diliminden bahsedildigi goriilmektedir. Bu
nedenle ilk insandan giiniimiize kadar egitimin varliindan s6z edildigini gérmek
miimkiindiir. Bu noktada egitimin bu denli kadim bir ge¢mise sahip olmasinin
insanim egitim ihtiyacindan kaynaklandigini sdylemek miimkiindiir. insanin egitime
olan ihtiyac1 ise akla sahip olmasiyla iligkili olarak ele alinmaktadir. Nitekim
egitimsiz bir aklin insana yeterli olmayacagi goriisiinden hareketle aklin egitim
yoluyla islenip kullanilabilmesi durumu insanin egitime olan ihtiyacim1 glindeme

getirmektedir.

Bireyin toplumsal yasama geg¢mesi ve farkli topluluklarin ortaya cikmasi
hususu egitim faaliyetlerini hizlandirmakla beraber 6zelde insan ihtiyaci {izerine

kurulu olan ancak belirli yapilar {izerine temellenen egitim faaliyetlerinin ortaya

® Selami Sénmez, “Egitilme Arzusunun Yiiceligi, Egitilmeme Ozgiirliigiiniin Sacmaligi”, 1995, s. 116.
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¢tkmasina zemin hazirlamistir. Ornegin; Orta Cag olarak adlandirilan dénemde
egitim yapisi ilizerinde dini faktorlerin etkili oldugunu gormek miimkiindiir. Bu
donemde Antik Yunan kiiltiiriiniin Hristiyanlik dini ile kaynastirilmis yapisinin

egitim sistemi i¢cinde yogruldugu gérﬁlmektedirG.

Orta Cag’da, bahsedilen egitim yapisinin tim Avrupa’yi etkisi altina aldigi
goriiliirken yine ayni déneme denk gelen zaman diliminde Islam medeniyetinin
egitim yapisi lizerinde onemli degisikliklere neden oldugunu gérmek miimkiindiir.
Nitekim bahsedilen dénem Islam diinyas1 icinde bilimsel ¢alismalarin iist seviyeye
ciktig1 goriilmektedir. Avrupa’da meydana gelen Ronesans ve Reform hareketleri ise
bu cografyada dini etkiler altinda kalan egitim sisteminin bilimsel bir kimlige
biirlinmesini  saglamistir. Dogmatik diisiincenin bilim {izerindeki etkilerinin
zayiflamaya baslamasi ile Avrupa’da akil ¢agi olarak anilan déneme girilmistir. Bu
donemden itibaren XVIII. yiizyila gelindiginde egitimcilerin, egitim faaliyetlerini
seckin ziimrelerin tekelinden ¢ikararak genel bir kamusal gorev olarak algiladiklarini
gormek de miimkiindiir. Bu kamusal sorumluluk unsuru ise egitim faaliyetlerinin

. . 0 ) 7
temeline bireyin alinmasini saglamistir'.

1.3. Egitiminin Felsefi Temelleri

Egitim ve felsefe konusunda yapilan arastirmalar sonucunda, egitim — felsefe
iliskisi ¢ok boyutlu bir sekilde ele alinmistir. Bu ¢ok boyutluluk hususunda en 6nemli
nokta felsefenin egitim agisindan bir yol gosterici olarak kabul edilmesidir. Nitekim
egitim — felsefe iliskisi, felsefenin toplumsal anlamda bir bag olusturma yonii ile

birlikte ele alinmaktadir®.

Felsefe acisindan ele alindiginda egitim tlizerine diisiinmek, felsefe araciligiyla
egitimin temel kavramlarmi agiklama olarak degerlendirilmektedir. Bunu
orneklendirmek gerekirse; Ogrenme, 0Odiil, Ogretme, ceza vb. egitimle ilgili
kavramlarin anlamsal agiklamalarinin yani sira egitimin tanimi ve amaci gibi
hususlar iizerine diislince iiretilmesi bu kapsamda ele alinan durumlardir. Bu

baglamda egitim felsefesi olarak adlandirilan yapi, egitime yon veren bir disiplin

® Cevizci, a.g.e., s. 169.

" Leslie Lipson, Uygarhgn Ahlaki Bunalimlari (Manevi Bir Erime mi? Yoksa Ilerleme mi?), (Cev.
Jale Cam Yesiltas), (2. Basim), Tiirkiye Is Bankas1 Yaynlari, Istanbul, 2003, s. 185.

8 Saffet Bilhan, Egitim felsefesi: Kavram Coziimlemesi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Yaymlari, C. 1, No: 164, 1991, s. 45 — 46.



olmasinin yani sira egitim konusundaki sorunlara ¢oziim iireten, bununla birlikte
egitime yon veren diisiinsel ve kavramsal ilkeleri aciklama etkinligi olarak da

tanimlanmaktadir®.

Egitim kapsam agisindan olduk¢a genis bir yapida oldugu i¢in insana dair her
faaliyet bu kapsamda ele alinabilir. Egitim felsefesi ise egitimle ulasilacak hedeflerin
tespit edilmesi ve tespit edilen hedeflerin birey — toplum agisindan uygunlugunun
saglanmasinda yararlanilan énemli bir yap1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu hedef
uygunluk tespiti sonrasinda, egitim felsefesi araciligiyla topumun istek ve
beklentileri bireye yansitilir. Bu da toplumsal kabule uygun bireyler yetistirilmesi

agisindan énemlidir™®.

1.4. Egitim Felsefesi Kavraminin Incelenmesi

Egitim felsefesi, temel konusu felsefe olan ve egitimin 6l¢iitlerini sorgulayan
bir felsefe alanidir. Bu dogrultuda egitim felsefesi, egitim catisi altinda ele alinan
biitiin faaliyetlerin temelini ifade etmektedir. Bu husus egitim felsefesinin, egitim
uygulamalarinin dayandigi oOlgiit ve diisiincelerde tutarliligi saglama o6zelligini 6n
plana ¢ikarir. Nitekim sonug itibariyle ele alindiginda, 6ngoriiye dayali ve tutarh
sonuglara ulasilabilen sistemlerin temelinde tutarli diisiinceler oldugu goriilmektedir.
Bu nedenle herhangi bir egitim sisteminin basarisinin, dayandigi egitim felsefesine

bagli oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Egitimle bu denli biitlinsel bir yapida olan egitim felsefesi hakkinda ne oldugu
ve kapsamma giren hususlar hakkinda ¢esitli tamimlamalar yapilmistir. Ergiin™
tarafindan yapilan ve egitim felsefesinin, egitim faaliyetleri i¢indeki islevini belirten
tanimlamada, egitim felsefesinin egitim politikalar1 ve uygulamalarina yén veren
varsayim, inang, karar ve Olciitleri incelemesi, bunlar1 tutarlilik ve anlamsal a¢idan
kontrol etmesi tizerinde durulmaktadir. Nitekim egitimin kalici ve istendik bir
davranig degistirme amacina yonelik oldugu ve bu amagla sergilenen davraniglarin
toplumsal yapida oldugu bilinmektedir. Toplumdan herhangi sekilde ayr1 ele

almamayan bu siireg kendi iginde yine toplum hayatinin parcalart olarak

% Sabri Biiyiikdiivenci, “Kiiresellesen Egitim, Kiiresellesmenin Egitimi” (s. 253-255), Egitim Felsefesi
Kongresine Sunulmus Makale, Egitim-Bir-Sen, Ankara, 2009 s. 53.

10 Veysel Sonmez, Egitim Felsefesi, An1 Yayincilik, Ankara, 1998, s. 54 — 56.

" Mustafa Ergiin, Egitim Felsefesi, 4. Baski, Pegem Akademi, Ankara, 2014, s. 5.
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nitelendirilebilecek olan sosyal, siyasal, ekonomik, felsefi vb. pek c¢ok siireci de
barindirir. Bu nedenle egitim felsefesi baglaminda bahsedilen hususlara dair
diizenlemeler de yer almakla beraber ge¢misten giliniimiize tarihsel siirecte egitim
catis1 altindaki bu unsurlarin 6gretimi ile ilgili yer, zaman, yontem, amacg gibi
hususlarda belirlemeye gidilmistir. Tiim bu alan veya hususlara yonelik arayislar
neticesinde egitim felsefesinin egitim sistemlerinde yol gosterici bir alan olarak
kabul edilmesi durumu ortaya ¢ikmustir. Bu hususlari dikkate alan Ozdemir, egitim
felsefesini, egitim uygulamalarn ile birlikte egitimde uygulanacak olan politikalar
yonlendiren, diisiince, inanig bigimi, karar ve Olgiitleri inceleme altina alarak, bu
hususlar arasindaki tutarlilik ve anlam iligkisini konu edinen bir faaliyet alami

seklinde ele almaktadir®?,

Bakir?, egitim felsefesi konusunu farkli bir agidan ele almasiyla dikkat
¢cekmektedir. Ona gore, egitim, bilim ve felsefe toplumun sekillenmesini saglayan ii¢
onemli etkendir. Ancak bu etkenlerin tasarlanmasi felsefe sayesinde olmaktadir. Yine
felsefe sayesinde egitimin dogasini, egitim siirecini, egitim sonucunda ulasilmak
istenen hedefleri sorgulamak ve bu sayede de egitimde bi¢imlendirme yaparak
istenilen yonde bir egitim faaliyeti ylirlitmek miimkiindiir. Bu yaklasim ile egitime
hem toplumsal hem de bireysel bir yaklasimla biitiinsel bir bakis acis1 ile
yaklasilabilir. Bu yaklasim sayesinde egitim felsefesi alaninda calisanlar toplumsal
ihtiyaglarin giderilmesine yonelik yeni kuramlar iiretebilirler. Uretilen kuramlar ise

toplumun egitim gelecegine yon verebilir'.

1.5. Egitim Felsefesinin Islevleri

Felsefe ile i¢ ice olan egitim yapis1 i¢in felsefenin islevlerini asagidaki gibi
stralamamiz miimkiindiir.

e Egitim felsefesi, egitimde hedef belirleme konusunda uygunluk

denetlemesi amaciyla kullanilan bir mekanizma islevi goriir. Belirlenen

hedeflerde temel nokta toplumsal ve bireysel manadaki uyumdur. Bu

2 M. Cagatay Ozdemir, Egitim Bilimine Giris, Ekinoks Yayinlari, Ankara, 2006, s. 15 — 21.

¥ Kemal Bakir, Demokratik Egitim, John Dewey’in Egitim Felsefesi Uzerine, (1. Baski), A Pegem
Akademi, Ankara, 2011, s. 7.

Y Remzi Y. Kincal, “Egitim ve Felsefe”, (Ed. Remzi Y. Kincal), Egitim Bilimine Giris, (1. Bask),
icinde (s.61-82), Grafiker Yaynlari, Ankara, 2011, s. 61 — 82.
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uyumla beraber tespit edilen hedefler arasinda tutarli olma islevi de felsefe
ile saglanir.

Egitim felsefesi hedef belirlemenin ardindan uygulamaya konulan hususlar
tizerinde de siirekli bir degerlendirme yapilmasini saglama yoluyla yeni
hedefler gelistirilmesini saglar. Bu baglamda egitim felsefesinin hedeflerde
dinamizm saglama islevinin oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Egitim felsefesinin egitime dair amac¢ belirleme islevi vardir. Ancak
belirlenen amaglarda toplumsal ve bireysel ihtiyaclar géz Oniine alinarak
hangi noktaya agirlik verilmesi gerekliligi de yine egitim felsefesi ile
ulasilan noktalar arasindadir.

Egitim felsefesinin egitime ¢ok yonliilik kazandirma o6zelligi vardir. Bu
islev egitim bilimleri ile egitime dair diger biitlin bilimlerin bulgularinin bir
araya getirilmesi ile saglanir. Bu yaklasim egitimde ¢ok yonliiliigiin yan
sira bakis acisinda genislemeyi de beraberinde getirmektedir.

Ogrenme kuramlarmi da konu edinen egitim felsefesi bu kuramlar iizerinde
arastirmalar yaparak birbirinden farkli kuramlarin deneysel calismalarla
ortaya c¢ikarilan bulgularinda biitiinlesme olmasint saglar. Bu husus
egitimciler ve Ogretmenlere farkli durumlarda kullanilacak alternatif
yaklasimlar sunar.

Egitim felsefesi yoluyla egitim faaliyetlerinde dayanak olarak kabul edilen
teorik temellerin incelemesi yapilir. Yapilan incelemeler soncunda goriilen
aksakliklara dair elestiri getirilerek, elestiriler dogrultusunda iyilestirme
caligmalarina gidilir.

Egitim felsefesi ile egitim siirecinde mevcut yapi icinde kullanilan
kuramsal dayanaklarin saglamlhigi da sorgulanir. Yapilan sorgulamalar
sonrasinda tespit edilen tutarsizliklar giderilerek daha tutarli bir yaklasim
sergilenir.

Egitim felsefesi ile bilimsel bilgiler ve uygulama sonuglarinda bir
biitiinlestirme yoluna gidilebilir. Bunun sonucunda toplumun genel
kabuliiniin saglandig: kiiltiirel, ekonomik, sosyal yapilar ve genel degerler
arasinda tutarlilik gosteren egitim kuramlar1 gelistirilebilir. Egitimde
hedefler igerik, yontem ve degerlendirme faaliyetleri de bu

biitiinlestirmeden etkilenerek egitime yeni bir sekil kazandirilir.
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e Egitim felsefesi yoluyla egitim faaliyetlerini yiiriiten bireylerin yiirtittiikleri
faaliyetleri daha kapsamli ve genis bir agidan ele almalarin1 saglar Bu da
Ogretmenlerin  egitim faaliyetlerini  biitlinsel bir bakis acisiyla
degerlendirmelerine olanak verir.

e Egitim felsefesi ile egitim uygulamalarinda varilan noktanin

degerlendirmesi yapilabilir™.

1.6. Bashca Egitim Felsefesi Akimlari

Temel ortaya cikis hikayesi bireylerin yetistirilmesi veya bireylerin sahip
oldugu becerilerin gelistirilmesi tiizerine fikirler iiretmek olan egitim felsefesi,
biinyesinde birtakim akimlar1 da barindirmaktadir. Bu akimlar, egitim felsefesinin
belirtilen islevlerini yerine getirmek {izere ortaya konulan farkli bakis agilarini ifade
etmektedir. Bu dogrultuda diisiiniildiigiinde egitim felsefesinin akimlari, egitim
faaliyetleri esnasinda izlenecek yol veya yontemlerin belirlenmesi amaciyla kendi
kapsamina giren hususlari bir problem olarak degerlendiren akimlardir. Bu akimlar
belirlenen problem durumlar1 iizerinde sorgulamalar yaparak bundan hareketle

birtakim diisiinceler veya diisiince sistemleri gelistirmektedirler.

1.6.1.1lerlemecilik (Progresivizm):

Ilerlemecilik veya progresivizm olarak adlandirilan egitim felsefesi akimu,
sosyal veya siyasal alanlarda cagdas bir reform akimi — hareketi olarak
degerlendirilmektedir. Bu felsefe akimi, pragmatist felsefenin egitim faaliyetleri

icine entegre edilmis hali olarak tanimlanmaktadir™.

llerlemecilik giiniimiiz diinyasinda modern egitim felsefesi akimlarindan biri
olarak kabul edilir. Bu egitim felsefesi akimlari, geleneksel egitim felsefesi
akimlarina kars1 bir tepki niteligindedir. {lerlemecilik felsefe akimi iginde, pragmatist
felsefe tarafindan savunulan; Ogretilerin degismez olmamasi ve bireyin 0grenme
siirecinde aktif olmasi goriisii savunulmaktadir. Bu da ilerlemecilik akiminin

geleneksel egitim felsefesi akimlarinda mevcut olan kat1 disiplin anlayisi ile birlikte

¥ Kincal, a.g.m., s. 66 — 69.
% Allan C. Ornstein, Francis P. Hunkins, Egitim Programi: Temeller, ilkeler ve Sorunlar, (Cev.A.
Ar), Egitim Yaymevi, Konya, 2014, s. 61.
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Ogretmenin merkeze alindig1 bir egitim yapist ve bireyin pasif olma durumuna kars1

olarak gelistirildigini ortaya koymaktadir.

Ilerlemecilik felsefesi akiminin en bariz dzelligi, egitim faaliyetlerinde bireyin
on plana cikarilmasidir. Ilerlemecilik felsefe akimi tarafindan savunulan egitim
anlayisinin bir takim temel ilkeleri vardir. Bu ilkeleri asagidaki gibi siralamamiz

mimkindiir.

e Oncelikle egitim siirecinde bu siirece dahil olan bireylerin ilgi alanlar1 ve
ihtiyaclari belirlenerek siirecin diizenlenmesi gerekmektedir.

e Bireylerin 6grenme ortamlarinda aktif olabilecekleri bir 6grenme yasantisi
ve ortami saglamak gerekmektedir. Bu ortamin saglanmasi durumunda
Ogrencilerin birbirleriyle is birligi i¢ine girmeleri, bu sayede dayanisma,
arastirma ve problem ¢6zme becerilerinin de daha tist seviyelere ulagmasi
mimkiindiir.

e Ogretmen egitim siirecinde bilgiyi aktaran bir bilgi kaynag degil bireyi
yonlendiren bir rehber pozisyonundadir. Ogretmen ayrica &gretme
ortamlarinin hazirlanmas1 bu ortamlarda izlenecek yol noktasinda yol
gosterici olmas1 yoniiyle, 6grencilerin veya siirece katilan biitiin bireylerin
ilgisini uyandirma yeterliligine sahip olmalidir.

o Egitim faaliyetleri i¢inde okul bireyi yagama hazirlayan bir yap1 olmaktan
ziyade yasamin kendisini ifade etmektedir. Bu nedenle okul ortamlarinda
bireyin gercek yasamda karsilasacagi problemlere yer verilmesi
ogrencilerin gercek hayata daha cabuk ve daha gergek¢i bir hazirlanma
icine girmeleri agisindan 6nemlidir. Ayrica bu husus toplumsal yapiya daha
sorunsuz bir sekilde adapte olmalar1 agisindan da 6nemlidir.

e Egitim ortamlarinda sunulan uygulamalarin teoriye gore daha agirlikta
olmas1 gerekmektedir. Diger bir ifade ile birey okuyarak degil yaparak ve
yasayarak Ogrenmeye daha fazla agirlik verilen bir ortamda egitim
gormelidir.

e Bireye sunulan bilgilerin giincel yasaminda ona fayda saglayici bilgiler
olmasina 6zen gosterilmelidir.

e Ilerlemecilik goriisiinde bilginin soyut aktarimi veya dgretmen tarafindan
sunulmast hususu gegerli bir husus degildir. Bu noktada sunulacak olan

bilgide bireyin ihtiyag ve ilgi alanlarina agirlik verilmesi iizerinde durulur.
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e Ogrencilerin zihinsel yapilarmin gelistirilmesinde biitiinsel bir yol
izlenmesini savunan ilerlemecilik goriisii, bu noktada problem ¢dzme ve
bilgi edinme faaliyetlerine 6nem vermektedir.

e Ilerlemecilik felsefe akiminda egitim ortamlarinda genel tavir demokratik
sekilde olmalidir. Bu dogrultuda bireylerin fikirlerini 6zgiirce ifade etmesi
hususuna dnem verilmesi lizerinde durulur.

e Yasamin kendisi olarak degerlendirilen okul yapisinda bireylerin igbirligi
icinde olmasi ve 0z disiplinlerini gelistirmeleri gerekliligine vurgu yapilir.

e Okullarda toplumsal kiiltiiriin bireyleri aktarimi hususunda hassasiyet

gosterilmelidir™.

1.6.2. Daimicilik (Prennializm)

Daimicilik, geleneksel yaklagimin hakim oldugu egitim ilkelerini savunan bir
goriistiir. Egitim felsefesi agisindan ele alindigr zaman daimiciligin gegmise dayali
oldugu ve geleneksel degerler {izerinden hareket ettigi goriilmektedir. Daimicilige
gore, egitim sisteminin temel amaci bireyin gelisimini saglamaktlrls. Ancak yine
daimiciler acisindan insanin dogas1 geregi degismesi miimkiin degildir. Bu nedenle
egitimde temel hedef olarak insanlarin zihinsel ve ahlaki yapilarinin gelistirilmesi, bu
sayede de evrensel degerlere hakim olan bir insan tipi ortaya ¢ikarma hususu
iizerinde durulmaktadir’®. Daimiciligin yapist geregi, bu akimda egitimin degismez
olarak nitelendirilen ilkelerinden hareketle insan dogasimi agiklama faaliyetine
girigilir. Daimicilik felsefe akiminin temel ilkelerini asagidaki gibi siralamak

mumkindiir.

e Oncelikli olarak egitim faaliyetlerinde sunulacak olan yapmin
diizenlenmesi evrensel mahiyetteki degismeyen belirli  gergekler
dogrultusunda yapilmalidir.

e Bu nedenle insanin dogas1 lizerinde etkili olan, egitimde verilecek olan
bilgiler insanin zihinsel yapisin1 gelistirme amacini tagimali ve bu

dogrultuda entelektiiel bir yapida olmalidir.

7 Ornstein, Hunkins, a.g.e., s. 61.

'8 Ornstein, Hunkins, a.g.e., s. 52.

¥ Hamide Topguoglu, Egitim Sosyolojisi, Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Yaymlari, C. XIV,
1971, s. 221 — 222.
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e Egitim ortamlar1 hayatin kendisi olmamakla beraber bireyi hayata
hazirlayan bir yapida olmalidir.

e Okullar ger¢cek yasama hazirlik yeri oldugu gibi temel islev olarak kiiltiirel
aktarimin saglandig1 yapilardir.

e Egitimde klasik eserlerden yararlanma yoluna gidilmelidir.

e Daimici egitim felsefesi akimi daha ¢ok program odakli olarak ilerleyen bir
akimdir. Bu baglamda programlarda dil, tarih, doga bilimleri, matematik,
felsefe gibi konulara agirlik verilmesi gerektigi savunulmaktadir.

e Daimicilik egitim yapisinda 6gretmen rehber degil egitimin merkezini iggal
eden bir konumdadir. Bu nedenle 6gretmen mutlak dogrulart ve evrensel
gercekleri aktarmaktan sorumlu bir bireydir.

e Smif ortaminda mutlak bir disiplinin hakim olmas1 gerekliligi {izerinde

durulur®,

1.6.3. Esasicilik (Essentializm)

Esasicilik de geleneksel olarak nitelendirilen egitim felsefesi akimlarindan
biridir. Bu akim gec¢miste faydali goriilen birimlerin sanat akimlarinin veya temel
yeteneklerin 6grencilere aktarilmasi ve bu sekilde gelecege yansitilmasi gerekliligini
savunmaktadir. Esasicilik felsefe akiminda, birey egitim yoluyla mutlak bilgilerin
aktarildig1 bir varlik seklinde degerlendirilmektedir. Diger bir ifade ile bu akim
bireye tiimevarim yoluyla elde edilen bilgilerin aktarilmasi esasina dayan1r21.
Esasicilik egitim felsefesi hem realizm hem de idealizm felsefesinin etkisi altinda
kalmistir. Bu nedenle egitim faaliyetlerinin temel gorevi olarak bireylerin kendi

tarihsel ve kiiltiirel yapilarin1 bireylere yine kendi tarihsel ve kiiltiirel yapilaria

uygun sekilde aktarilmasi hususu iizerinde durulmaktadir?.

Birey esasicilik akiminda toplumsal ve kiiltiirel bir varlik olarak
tanimlanmaktadir. Esasicilik egitim akiminin savundugu temel ilkeleri agagidaki gibi

siralamamiz muimkiindir.

2 Ornstein, Hunkins, a.g.e., s. 52.

?! Gerald L. Gutek, Egitime Felsefi ve ideolojik Yaklagimlar, (Cev. Nesrin Kale), (3. Bask1), Utopya
Yayinevi, Ankara, 2011, s. 289.

22 Ornstein, Hunkins, a.g.e., s. 55.
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e Esasiciligin oncelikli goriisii, insan sosyal ve kiiltiirel bir varlik oldugu, bu
nedenle de insanin tiim 6grenme yasantilarinin i¢inde bulundugu toplumsal
ve kiiltiirel yapt i¢inde sahip olur diger bir ifade ile bireyin dogustan
herhangi bir bilgiye sahip oldugudur.

e Esasicilikte egitim siirecinde aktarilan konularin ve derslerin oldukca
onemli oldugu goriilmektedir.

e Bu anlayista gecmisten gelen temel bilgilerin 6gretimi 6n plana
cikmaktadir. Bu nedenle Ozellikle klasiklerin okutuldugu egitim yapisi
esasicilik goriisiinde tercih edilen uygulamalar arasindadir.

e [Esasicilik anlayisinda egitim faaliyetlerinin merkezinde 6gretmen yer alir.
Birey pasif olarak egitimin merkezinde bulunmakla beraber, konu aktarim
faaliyetleri 6gretmenin sorumlulugundadir.

e [Egitimde disiplinin dnemi iizerinde duran esasicilik, gerektigi durumlarda

. . K i F 2
ceza verilebilmesi hususuna da deginmektedir?.

1.6.4. Yeniden Kurmacilik (Reconstructionizm)

Biitiin toplumun ihtiyaglarim1 dikkate alindigt ve bu noktada toplum
ithtiyaclarma cevap verecek sekilde toplumu merkeze alan bir egitim yapisinin
savunuldugu yeniden kurmacilik felsefesi akimi, modern egitim felsefesi akimlari
icinde degerlendirilir. Yap1 olarak ilerlemecilik ve pragmatizm felsefelerine dayanan
yeniden kurmacilik, bu iki felsefi akimin bilinyesinde bulunan farkli unsurlar1 bir
araya getirmektedir. Yeniden kurmacilik goriigiine gore, egitim toplumda yasanan
kiiltiirel veya sosyal yapilardaki bozulmalarin 6nlenebilmesi ve toplumun yeniden
biitiinsel bir yapiya kavusturulmasi amaciyla kullanilabilecek yegéane araglardan
biridir®*. Bu nedenle egitim faaliyetlerinin uygulanmasi amaciyla olusturulacak
programlarda sosyal, ekonomik ve politik hususlarin da dikkate alinarak egitim
faaliyetlerinin bu sekilde diizenlenmesi geregi iizerinde durulur. Ogretmenleri okulda
egitim faaliyeti iginde hem birey hem de toplumsal yapmin doniistiiriillmesi
noktasinda oOnemli bir yere oturtan yeniden kurmacilik goriisii, bu baglamda
Ogretmenlere toplumun doniistiirliciisii roliinii yiiklemektedir. Yeniden kurmacilik

egitim felsefesi akiminin temel ilkelerini asagidaki gibi siralamamiz miimkiindiir.

23 Ornstein, Hunkins, a.g.e., s. 55.
24 Ornstein, Hunkins, a.g.e., s. 68.
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e Oncelikli olarak egitimin toplumu yeniden diizenleme ve demokrasiyi
saglama acisindan bir toplumsal degisim arac1 oldugu iizerinde
durulmaktadir. Bu nedenle toplumun problemlerinin tespit edilmesi ve bu
problemlerin  ortadan kaldirilmas: i¢in  gerekli bilgilerin  egitim
programlarinda yer almasi hususuna vurgu yapilir.

e Oprencilere sunulacak olan bilgilerin kesin olmadigin1 ve evrende siirekli
bir degisimin oldugu hususunun bilgi aktariminda vurgulanmasi
gerektigine deginilmektedir.

e Okullarin toplumsal gelismeye imkan saglayacak bicimde ve gelecege
doniik sekilde tasarlanmasi {izerinde durulan yeniden kurmacilikta,
Ogretmen egitimin merkezinde olmakla birlikte degisimde ve yenilesmede
ogrencilere yardimci rol de tistlenmektedir.

e Opgrenciler pasif alicilardan ziyade siirecin aktif bireyleri olarak
degerlendirilirler.

e Derslerin islenisinde simif ortamlarinda diiz anlatimdan ziyade
uygulamalarin yapilmasina 6ncelik veren yeniden kurmacilik, 6grencilerin
ders esnasinda deneyler, gozlemler veya arastirmalar yapabilmesinin
onemine deginmektedir.

e Egitimde bireylerin elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesi hususu da

yeniden kurmacilik akiminin iizerinde durdugu konulardan biridir®.

1.6.5. Varoluscu Egitim Akim

Varolusguluk felsefesi dahilinde veya bu felsefeye dayali sekilde gelisen
varolusgu egitim akiminda bireye dair Ozgiirliikler ve bireyin kendi varolusunu
gerceklestirmesi  hususlart  dikkate  alinarak  bunlarin  olusturulabilmesi
amaglanmaktadir. Bireye olan vurgulardan bu akimin temelinde bireyin oldugunu
sOylemek miimkiindiir®®. Bu akimda bireyin bilgi edinmesinin temel yolu sezgilerdir
ve insanin i¢inde bulundugu an 6nemli olarak goriiliir. Varolusgu egitim akiminda
birey kendi varolusunu yaratan bir varlik olarak degerlendirildigi i¢in kendi

degerlerini olusturanin da yine birey oldugu kabul edilir. Insan 6zgiir bir varliktir ve

% Ornstein, Hunkins, a.g.e., s. 69.
2 Bayraktar Bayrakli, Mukayeseli Egitim Felsefesi Sistemleri, Marmara Universitesi ilahiyat Vakfi
Yayinlari, 1999.
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bu nedenle kendi sorumluluguna sahiptir. Gergeklik ise 6znel bir yap1 olarak ele
almir. Varoluscu egitim akiminin baglica ilkelerini asagidaki gibi siralamak

mumkuindiir.

e Egitim faaliyetlerinde temel amag bireye Ozgiirliigiin ve 6zellikle insan
Ozgiirligiiniin 6nemli oldugunu 6gretmektir.

e Birey kendi bireyselligini gelistirebilme imkani bulmalidir. Varolusculuk
egitim akiminda birey biricik varlik olarak ele alinmaktadir ve bu nedenle
egitimin merkezinde 6grencilerin oldugu goriiliir.

e Egitimin genel hedefi insanlarin toplumsal yapida 6zgiir ve demokratik bir
hale doniistiiriilmesini saglamaktir.

e [Egitim faaliyetlerinde Ogretmen genel olarak bireyleri doniistiirme ve
onlarin sorumlulugunu alma acgisindan yardimecr olan bir rehber
pozisyonundadir.

e Okullarda uygulanan programlar 6grencilerin varliklarini tanima, kendi
benlik gelisimlerine sahip olma ve varoluslarindaki aydinlanmaya
erismelerini saglayabilmeye yonelik olmalidir.

e Bireylerin egitimle ilgili kararlar1 kendilerini verebilmesi ve dgrencilerin

calismalarda 6zglir olmalar1 {izerinde durulur?’.

27 Ornstein, Hunkins, a.g.e., s. 50.
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IKiINCi BOLUM

HIiLMi ZiYA ULKEN: HAYATI, ESERLERIi VE EGITiIME BAKISI

2.1. Hilmi Ziya Ulkenin Hayat1 (1901-1974)

Hilmi Ziya Ulken oldukga genis ve koklii bir aileye mensup olarak 3 Ekim
1901 tarihinde diinyaya gelmistir® Ulken’in babasi Mehmet Ziya Ulken’dir.
“Doktor Kimyager” unvanina sahip Mehmet Ziya Ulken, Dariilfiinun’da kimya dersi
veren bir hocadir. Bunun yani sira yine babasi Dis¢i — Eczact Mektebi’nde miidiir
olarak gorev yapmaktadir®. Mehmet Ziya Ulken, dénem itibariyle Yanya’ya siirgiin
cezasi ile gonderilen Abdurrahim Hilmi Efendi'nin ogludur. Hilmi Ziya Ulken’in
annesi olan Miisfike Ulken ise kaynaklarda, Sultan Abdiilaziz'in davetiyle Tiirkiye'ye
go¢ eden, Kazan’in taninmis miiderrislerinden Kerim Hazreti’nin torunu olarak

kaydedilmigtir®.

Hilmi Ziya Ulken’in diinyaya geldigi donemde heniiz Tiirkiye Cumbhuriyeti
kurulmamistir. Osmanlt Devleti'nin varligin siirdiirdiigii ve Sultan II. Abdiilhamit'in
padisah oldugu bir dénemde diinyaya gelen Ulken, dénem itibariyle 31 Mart Vakasi,
Ikinci Mesrutiyetin ilan edilmesi, Balkan Savaslari'nin ger¢eklesmesi, Birinci Diinya
Savasi'nin diinya tizerindeki agir etkilerinin goriilmesi gibi olduk¢a biiyiik etkileri
olan olaylarin gerceklestigi bir donemde ilk cocukluk ve genclik yillarin1 yasamistir.
Hilmi Ziya ilken yine ilkokul, ortaokul, lise ve lniversite egitimini de oldukca

sarsintil1 bir donem olarak nitelendirilebilecek olan bu donemde tamamlamlstlrgl.

Hilmi Ziya Ulken egitim hayatinin ilk yillarini Tefeyyiiz Idadisi olarak
adlandirilan ilkokulda, orta ve lise Ogrenimini ise Istanbul Erkek Lisesi'nde
tamamlamgtir. Istanbul Erkek Lisesi’ndeki egitimi esnasinda matematik &gretmeni
olan Bedii Bey’in ve tarih 6gretmeni olan Emin Ali Cavli’nin, Ulken iizerinde biiyiik
etkileri oldugundan bahsedilmektedir. Bu sahsiyetlerden 6zellikle Emin Cavli’nin,

Ulken’in goriislerinin olusmasinda biiyiik etkisi oldugu kaydedilmektedir. Hayatinin

% Siileyman Hayri Bolay, “Hilmi Ziya Ulken’in Fikri Gelismesinden Cizgiler”, Tiirk Yurdu, Ankara,
C. 10, S. 34, 1990, s. 10.

 Giilseren Artunkal Ulken, “Hayati ve Eserleriyle Babam Ulken”, Sosyoloji Konferanslar Dergisi,
Istanbul, 17. Kitap, 1979, s. 1.

% Eyyiip Sanay, Hilmi Ziya Ulken, Gazi Universitesi Yaymlari, Ankara, 1988, s. 11; Nazmi Avecl,
Diisiin Anaforunda Bir Adam: Hilmi Ziya Ulken, Dem Yayinlar1, istanbul, 2005, s.21.

3! Yiicel Bulut, “Tiirk Batililasmast Baglaminda Hilmi Ziya Ulken”, Tirk Yurdu Dergisi, Ankara, C.
22, S. 174, Subat 2002, s. 13.

20



tim donemlerinde oldugu gibi bu donemlerde de okumaya oldukca diiskiin olan
Ulken’in okuldan kacarak kiitiiphaneye gidip okumalar yaptigi ve bu dénemlerde
Anadoluculuk olarak bilinen diislincelerinin  olgunlasmaya basladigina yer
verilmektedir. Yine donem itibariyle Anadolu’nun kurtulusunu amaglayan bir orgiit
kurduklari, ancak yakalanip disipline sevk edildikleri de kaynaklarda yer verilen

bilgiler arasindadir®,

Ardindan yiiksek egitime baslayan Ulken, {iniversite hayatina ilk olarak tip
fakiiltesi egitimi ile baglamistir. Bu egitimi alma kararinda babasinin etkisinin biiyiik
oldugu kaydedilmektedir. Ancak Ulken, tip fakiiltesinde, kendisinde daha &nceden
var olan, astim ve bronsit hastaliklarinin etkisiyle egitimini yarida birakmak zorunda
kalmis ve tip fakiiltesindeki bir hocasinin da tavsiyesiyle Miilkiye Mektebi’ne 1918
yilinda girmistir. Bu okula baslamasinin ardindan Resat Kayi ile birlikte 1919 yilinda
Anadolu Dergisi adi altinda bir dergi yayinlamaya baglamiglardir. 12 say1 olarak
cikarillan bu derginin tiim sayilar1 el yazmasi seklinde hazirlanmistir. Donem
itibariyle baskin siyasi veya ideolojik goriislerden olan Osmanlicilik ve Turancilik
goriislerine kars1 Tiirkiyecilik goriisiinii savunan Ulken, Anadolu’nun folklorik

geleri ve Anadolu kiiltiirii iizerine yaptig1 ¢alismalart da yayinlagmustir™.

1921 yilinda Miilkiye’den mezun olan Ulken, Istanbul Universitesi Edebiyat
Fakiiltesi'nde cografya kiirsiisiinde asistanlik gorevine baglamistir. Yine bu donemde
ayni liniversite biinyesinde felsefe bdliimiinde ahlak, sosyoloji ve felsefe tarihi
alanlarinda da sertifikalar aldig1 bilinmektedir. 1924 yilina gelindiginde Nisantasi
Kiz Lisesi’nde biyoloji 6gretmeni olarak gorev yapan Hatice Hanim ile nisanlanan
Ulken, dénemin Maarif Vekaleti'ne lise dgretmenligi yapma istegi ile bagvuruda
bulunmus ve bu istegi dogrultusunda ilk olarak Bursa Lisesi'nde cografya
ogretmenligi gorevine baglamistir. Bu déonemde yasadiklarini hatira seklinde Hisar
ve Yeni Insan dergilerinde yayinlamistir. Devaminda Ankara Lisesi'nde felsefe ve
Ankara Ogretmen Okulu’'nda tarih ve cografya Ogretmenligi gorevlerinde
bulunmustur. Ankara’da gérevine devam ettigi donemlerde Ogretmenler Birligi
tarafindan yayinlanan Muallimler Birligi Dergisi ve Tiirk Yurdu Dergisi biinyesinde

yazilar yazm1§t1r34.

%2 Ali Riza Korap, “Diigiinen Adam”, Sosyoloji Konferanslari, 17. Kitap, Istanbul, 1979, s. 18 — 19.
%% Artunkal Ulken, a.g.e., s. 2.
3 Artunkal Ulken, a.g.e., s. 3.

21



Aldig1 yeni gorevler esnasinda da ¢aligmalarina ara vermeden devam eden
Ulken, dgretmen okulundaki gorevi sirasinda Gaston Richard’in I¢timaiyat Hakkinda
Iptidai Malumat isimli eserini Tiirkceye cevirmistir. Bu ¢evirinin ardindan 1925
yilima gelindiginde Maarif Vekaleti tarafindan istatistik midirligli gérevine atanan
Ulken, 1926 yilinda ise olusumunu heniiz tamamlayan Talim ve Terbiye Dairesi’nde

terciime heyetinde iiyelik vazifesine getirilmistir®.

Calismalara araliksiz sekilde biiyiik bir azimle devam eden Hilmi Ziya
Ulken, 1926 yilinin sonlarina dogru Istanbul'a tayin talebinde bulunmustur. Bu talep
dogrultusunda génderildigi Istanbul’da 6ncelikle Istanbul Lisesi'nde felsefe
ogretmenligi bunun yaninda da Capa Kiz Ogretmen Okulu’nda ise &nce tarih
devaminda da psikoloji ve sosyoloji d6gretmenlikleri gorevini yliriitmiistiir. 1930 ve
1933 yillar1 arasinda Kabatas Lisesinde gérev yapan Ulken, burada felsefe
Ogretmenligi gorevini yirlitmiis ve yine aym1 donem iginde Galatasaray Lisesi
biinyesinde ise sosyoloji 6gretmenligi vazifesini icra etmistir. Yine 1930’Iu yillarda
Mustafa Kemal Atatiirk’e imzali olarak sundugu Tiirk Tefekkiir Tarihi adh
calismasint tamamlamistir. Sundugu bu c¢alismanin gordiigii begeni ve iltifatlar
nedeniyle Milli Egitim Bakanligi adina incelemeler yapmak amaciyla yurt disina

génderilmistir%.

1933 yilinda Universite Reformu olarak nitelendirilen diizenleme ile yeni
edebiyat fakiiltesinde Tiirk Medeniyeti Tarihi Profesorliigii unvanini alarak Berlin’e
egitim amagh gonderilmistir. 1940 yilinda Serafettin Yaltkaya tarafindan yapilan
teklif tizerine ayn1 fakiiltenin kurulunun da karariyla felsefe profesorii unvanina layik
gé‘)ﬁilmﬁstﬁr37. Ancak kendisi bu unvandan kaynakli felsefe ¢aligmalarindan ziyade
sosyoloji ve ahlak profesorliigli alaninda ¢alismayr uygun gérmiistiir. 1954 yilina
gelindigi zaman Ankara Universitesi'nde Ilahiyat Fakiiltesi biinyesinde felsefe ve

mantik kiirsiistine ek gorevli olarak atanmistir.

Caligsmalarmi azimle siirdiiren Ulken 1955 yilinda Ankara Universitesi ilahiyat
Fakiiltesi blinyesinde sistematik felsefe profesorii olarak secilmistir. 1957 yilinda ise
yine Istanbul Universitesi biinyesinde kendisine Ordinaryiis Profesér unvani

verilmis, ancak bu unvandan yaklasik 3 yil sonra 1960 askeri darbesiyle 147 ler

% Avel, a.g.e.
% Bulut, a.g.e., s. 17.
% Ayhan Vergili, Hilmi Ziya Ulken Kitab1, Kitabevi Yaynlari, istanbul, 2006, s. 27.
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Hadisesi adi verilen olay neticesinde tniversiteden uzaklastirilmigtir. Bu darbe
neticesinde kendisi Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi’ne siirgiin olarak
gonderilmistir. Calismalarmi 1971 yilinda emekli olduktan sonra da siirdiiren Ulken,
1973 yilina kadar siirgiin olarak gittigi Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi’nde
ders vermeye devam etmistir. Ancak 1973 yilinda yakalandigi kalp ve beyin
rahatsizlig1 nedeniyle 5 Haziran 1974 yilinda istanbul'da hayatini kaybetmistir®,

Yasadig1 donemde ve devaminda hakkinda pek ¢ok ¢alisma yapilan Hilmi Ziya
Ulken’in en dikkat ¢ekici 6zelliklerinden biri, bilimsel ¢alismalar ve genel bilgiler
konusunda ilgi alaninin olduk¢a genis olmasi ve bu ¢ergcevede tiim yasami boyunca
birbirinden farkli fikir akimlarina ilgi duymus olmasidir. Ulken ayni zamanda ilgi
duydugu bu fikir akimlarinda savunucu olarak aktif sekilde rol almis bazen de bu
fikir akimlariyla yollarin1 aymrnugstir. Ulken’in fikir diinyasmin genisligi ve ilgi
alanlariin zenginligi nedeniyle i¢inde bulundugu donem itibariyle pek ¢ok farkli
alanda yiiriitiilen tartigmalara katilma ve bu tartigmalar1 yakindan takip etme gibi bir
meziyet kazanmasini ve bunu da oldukca etkin bir sekilde kullanmasina imkéan
saglamlst1r39. Ulken’in ilgi alanlari ve fikir diinyas1 konusunda zengin bir yapiya
sahip olmasinin, diisiince diinyasinin zenginliginden kaynaklandig1 da kaynaklarda

yer verilen bilgiler arasindadir®.

2.2. Eserlerinin Genel Yapisi ve Eserleri Hakkindaki Diisiinceler

Yasami boyunca ilimle mesgul olan Hilmi Ziya Ulken, bilim diinyasina pek
cok eser kazandirmistir. Oldukca genis bir cergevede olan eserleri glinlimiizde de
kaynak eser mahiyetinde arastirmalarda kullanilan eserler arasinda Onceliklidir.

Ulken’in eserleri konusunda da arastirmalar yapilmis ve pek ¢ok goriis belirtilmistir.

Ulken ve eserleri konusunda arastirmalar yapan Kayali, tiim galismalari
dikkatli inceleme sonucunda Hilmi Ziya Ulken’in eserlerinin kaleme alindig
dénemin 6zelliklerinin bu eserlerde net bir sekilde gorildigini belirtmektedir*. Bu

nedenle dénem sartlari itibariyle meydana gelen olaylarin Ulken’in diisiince diinyas1

% Yiicel Bulut, “Is Ahlaki’'ndan T tirkiye'de Cagdas Diisiince Tarihine: Tiirk Sosyolojisi'nde Hilmi
Ziya Ulken”, Sosyoloji Konferanslari, No: 46 (2012 —2) / 119 — 151, s. 123-124.

% Ismail Coskun, “Sosyoloji Béliimiiniin Tarihine Dair”, 75. Yilinda Tiirkiye’de Sosyoloji, Baglam
Yaynlari, Istanbul, 1991, s. 18.

40 Taskin Takis, “Degerler Levhasimn Tersine Cevirilisi: Hilmi Ziya Ulken”, Dogu Bati, S. 12,
Agustos-Eyliil-Ekim, 2000, s. 88.

4 Kurtulus Kayali, Tiirk Diisiince Diinyas1 I, Ayyildiz Yayinlari, Ankara, 1994, s. 176.
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ve caligmalarinda da farkli egilimlerin ortaya c¢ikmasina meydan verdigi

diisiiniilmektedir*.

Ulken hakkinda pek ¢ok calisma, arastirma, eserlerinin incelenmesi gibi
faaliyetler yiirlitiilmiis ve tiim bu caligmalar sonucunda birbirinden farkli olduk¢a
fazla sayida gorlis ileri siiriilmistiir. Ancak yapilan c¢alismalar sonucunda tiim
aragtirmacilarin iizerinde hem fikir olduklar1 tek konu Ulken’in biiyiik bir ilim insani

ve diisiiniir oldugu yt')nl'indedir43.

Ulken’in dgrencilerinden olan Bolay da, hocasi hakkinda arastirmalar yaparak
goriis belirten isimlerdendir. Bolay**, Ulken igin éncelikli olarak Tiirkiye’de felsefi
diisiincenin yerlesmesi amaciyla olduk¢a fazla calisma yapan bir ilim insani
degerlendirmesinde bulunmustur. Devaminda ise eserlerinin ¢okluguna atifta
bulunarak bunlar ticari menfaatlerle satmasi durumunda milyonlar kazanacagina
deginmistir.

Hilmi Ziya Ulken’in eserleri incelendigi zaman genel manada eserlerin kaleme
alindigi donemin oOzellikleri ile bezenmis oldugunu gormek miimkiindiir. Bu
dogrultuda donemdeki énemli siyasi degisikliklerin Ulken’in eserlerinde degisiklige
yol agtig1 da goriilmektedir. Ulken kitaplarinda veya diger eserlerinde bilimin soyut
anlamdaki genel yaklasimlarina yakin olmakla beraber sadece sosyal bilimler
alaninda degil doga bilimlerindeki gelismelerde de duyarl bir yaklagim sergilemistir.
Kitaplarinda ele aldig1 diistincelerdeki 6zgiinliik ve bu 6zgiinliik yapisina olan meyli
bununla beraber gercege olan duyarlilik ve yakinlik hissi olduk¢a erdemli
yaklasimlar olarak degerlendirilmektedir. Fikir hayatindaki degisiklikler, kendisinin
dogru diislinceyi buldugu zaman yanlis olan diisiinceyi terk etme yoniindeki bir

baska erdemli davranis olarak ele alinmaktadir™.

*2 H. Bayram Kagmazoglu, Tiirk Sosyoloji Tarihi Uzerine Arastirmalar, Birey Yayinlari, istanbul,
2008, s. 181.

43 Avci, a.ge.,s. 17.

* Siileyman Hayri Bolay, “Ord. Prof. Hilmi Ziya Ulken”, Diyanet Gazetesi, Ankara, 1974, C. 5, S.
104, s. 73.

* Cevriye Demir Giines, “Hilmi Ziya Ulken ve Tarihi Maddecilige Reddiye”, Tirk Yurdu, C. 22, S.
174, s. 62.
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2.3. Kitaplan
Tiim hayati boyunca bilime ilgili duyan ve bilimle mesgul olan Ulken’in bu
baglamda bilim camiasina emsalsiz olarak degerlendirilebilecek eserler biraktigi da
gorilmektedir. Bu eserler; kitap, makale, dergi vb. insanlara bilgi ulastirmay1
amagclayan materyallerden olusmaktadir. Ulken’in bilim camiasma kazandirdig

eserlerden bazilar1 asagidaki gibidir.

Kitap Adi Basim Basim Yeri Sayfa
Yih Sayisi
1 Umumi Ruhiyat 1927  Dariilfiinun Matbaas1 675
(Istanbul)
2 Toplum Yapist ve Soya Cekme 1971  Istanbul
3 Genel Felsefe Dersleri 1972 Ulken Yayinlari (Istanbul) 190

4 Anadolu Kiiltiirii ve Tiirk Kimligi ~ 2006  Ulken Yayinlari (Istanbul) 447

Uzerine
5 Bilim Felsefesi 1983  Ulken Yayinlari (Istanbul) 108
6 Felsefe Dersleri | (Metafizik) 1928  Vakit Matbaasi (Istanbul) 110
7 Ask Ahlaki 1931 Diinya Yaymcilik 350
(Istanbul)
8 Felsefe Yilligi 1925  istanbul 729
9  Umumi igtimaiyat 1931  Matbaa — i Ebiizziyya 318
(Istanbul)
10  Tirk Tefekkiir Tarihi 1933  Galatasaray Talebe 354
Cemiyeti Nesriyati
(Istanbul)
11 Insani Vatanseverlik 1933  Ulken Yayinlari (Istanbul) 326
12 [lim ve Felsefe 1934  Varlik Matbaas (Istanbul) 110
13 Tiirk Feylesoflar1 Antolojisi 1935  Yeni Kitapgi (Istanbul) 156
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14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

Uyanis Devrinde Terclimenin

Rolii

Tirk Mistisizminin Tetkikine

Giris

Yeni [lmi Zihniyet

20. Asir Filozoflar

[lliyet Meselesi ve Diyalektik
Ictimai Doktrinler Tarihi
Farabi

Tiirk Tarihinde Mezhep

Cereyanlari
bn Haldun

Pasta Yolu (Insan Meddii Cezri)

Seytanla Konusmalar
Ziya Gokalp
Mantik Tarihi

Yarim Adam

Dini Sosyoloji

Resim ve Cemiyet
Sosyoloji

Yahudi Meselesi

1935

1935

1935

1936

1938

1940

1940

1940

1941

1941

1942

1942

1942

1943

1943

1943

1943

1944

Vakit Matbaas1 (Istanbul)

Istanbul

Vakit Matbaas1 (Istanbul)
Kanaat Kitabevi (Istanbul)
Ulkii Matbaas1 (Ankara)
Kanaat Kitabevi (Istanbul)
Kanaat Kitabevi (Istanbul)

[stanbul

Kanaat Kitabevi (Istanbul)

Sirketi Miirettibiye

Basimevi (Istanbul)
Ulken Yayinlar (istanbul)
Kanaat Kitabevi (Istanbul)
Riza Koskun Matbaasi

Sirketi Miirettibiye

Basimevi (Istanbul)

[brahim Horoz Matbaasi

(Istanbul)
Kanaat Kitabevi (Istanbul)
Kenan Matbaasi

Ragit Biitiin Matbaasi
(Istanbul)

378

201

327

102

362

231

268

223

269

244

200

336

380

125

117

288

244
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32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

Milletlerin Uyanist

Tasavvuf ve Psikoloji

Ahlak

Islam Diisiincesi

Islam Medeniyetinde Terciimeler

ve Tesirleri

Tiirk Kozmolojisi: Tiirk
Mitolojisi, Tiirk Hikmeti, Teknik,
Tefekkiir

Sosyolojiye Giris
Millet ve Tarih Suuru
Islam Sanat1

Tarihi Maddeciligi Reddiye

Ibn Riisd

Farabi Tetkikleri

Islam Diisiincesine Giris

ibn Sina Risaleleri

Sosyoloji Problemleri

1945

1946

1946

1946

1947

1947

1947

1948

1948

1951

1951

1951

1951

1954

1955

Marmara Kitabevi
(Istanbul)

Kanaat Kitabevi (Istanbul)

Sadik Kagitc1 Matbaasi
(Istanbul)

Riza Koskun Matbaasi
(Istanbul)

[stanbul

Ankara

Ugler Basimevi (istanbul)

Pulhan Matbaas1 (Istanbul)

[stanbul

Kardesler Basimevi

(Istanbul)

1.U. Tip Fakiiltesi
Yayinlar1 (istanbul)

I.U. Edebiyat Fakiiltesi
Yayinlar1 (istanbul)

I.U. Edebiyat Fakiiltesi
Yayinlari (istanbul)

Istanbul

Hiisniitabiat Matbaasi

(Istanbul)

88

213

314

664

217

312

192

350

133

147

126

485

422
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47

48

49

50

51

52

53

54

55

56

57

58

59

60

61

62

Diinyada ve Tiirkiye’de Sosyoloji

Ogretimi ve Arastirmalari
Veraset ve Cemiyet
Islam Felsefesi Tarihi

ibn Sina

Felsefeye Giris I

Katip Celebi ve Fikir Hayatimiz

Felsefeye Giris 11

Siyasi Partiler ve Sosyalizm

Degerler, Kiiltiir ve Sanat

Bilgi ve Deger

Tirkiye’de Cagdas Diislince
Tarihi

Islam Felsefesi: Kaynaklar1 ve

Tesirleri
Egitim Felsefesi
Varlik ve Olus

lim Felsefesi I

Sosyoloji Sozligi

1956

1957

1957

1957

1957

1957

1958

1963

1963

1965

2005

1993

2001

1968

1969

1970

Ulken Yayinlar (Istanbul)

Istanbul
Istanbul

Tirk Tarih Kurumu

Yaymlar1 (Ankara)
Tiirk Matbaasi (Ankara)

Tirk Tarih Kurumu

Yayinlar1 (Ankara)

A.U. 1. F. Yaymlar
(Ankara)

Amil Yayinevi (Istanbul)

Kagit ve Basim lsleri A. S.
Matbaast (Istanbul)

Ulken Yayinlar (istanbul)

Ulken Yayinlar1 (istanbul)

Cem Yayinlari (Istanbul)

Ulken Yayinlar1 (istanbul)
Ankara

Bagsnur Matbaasi (Istanbul)

[stanbul

156

89

285

87

217

175

49

396

511

414

352

530

293

227
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2.4. Terciimeleri

Kitap Ad1

Ictimaiyat Hakkinda Ibtidai Bilgiler
(Gaston Richard’dan geviri)

Yeni iImi Zihniyet (Bachelard’dan

ceviri)

[lim ve Felsefe (Moritz Schlick’ten

ceviri)

Metafizik (Aristo’dan geviri)

Riizgar Gibi Gegti (Avni Insel’le
birlikte) (Margeret Mithell’den

geviri)

Lojik Prensipleri ve Muasir Tenkit

(Arnold Remand’dan ¢eviri)

Emile (A. R. Ulgener ve S. Giiner ile
birlikte) (J. Jack Rousseau’dan

geviri)

Etika | — II (Spinoza’dan geviri)

Tabiat Kanunlarinin Zorunsuzlugu

Hakkinda (Emile Boutroux’tan

ceviri)

Basim

Yih

1924

1934

1934

1935

1941

1942

1943

1944

1947

Basim Yeri

T.C. Maarif Vekaleti
Nesriyat: (Istanbul)

Vakit Matbaas1 (Istanbul)

Vakit Matbaasi (Istanbul)

Istanbul

[stanbul

[stanbul

Tiirkiye Yayinlari (Istanbul)

Milli Egitim Basimevi

(Istanbul)

Milli Egitim Basimevi

(Istanbul)

Sayfa
Sayisi

134

201

55

110

1596

207

543

155

283
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2.5. Fikir Diinyasinda Etkisi Olan Sahsiyetler

2.5.1. Ziya Gokalp

Ziya Gokalp, Tirkiye’de toplumcu egitim anlayisini glindeme getirmesi ve
bunu uygulamaya ¢alismasiyla 6n plana ¢ikmaktadir. Yasadigi donemde Sati Bey,
Prens Sebahattin gibi isimlerin savundugu kisisel egitime karsi savundugu bu goriis,
genel anlamda ses getiren bir yaklasim olmustur. Ancak Ulken, Ziya Gokalp ile
baslayan ve sistematik sosyoloji olarak adlandirilan gelenegin felsefi diisiince i¢in

yeterli olmadigini savunmaktadir®.

Hilmi Ziya Ulken’in Ziya Gokalp ile ilgili diisiinceleri incelendiginde genel
manada elestirel bir yaklagim sergiledigini gérmek miimkiindiir. Ancak bu elestirel
yaklasim korii koriine bir elestiriden ziyade, Gokalp’in Tiirk medeniyet tarihi ile
ilgili ¢izdigi genel semanin yapisina dayanmaktadir. Gokalp’in bu semadaki sentezci
yaklagimi, buhranin atlatilmasi yoniinde olsa da bunun ¢oziimiinii koklii bir yapida
ele almamas1 dikkat cekici olarak kaydedilmektedir. Yine toplumsal sorunlarin
ortadan kaldirilmas1 adina muhafazakar yaklasimlar belirleyen Gokalp, mecelle ve
medeni kanun arasinda bir yol izlemeyi tercih etmektedir. Bunlarin yani sira
Gokalp’e gore sosyoloji ve fikih ilimleri arasinda ¢atisma ortami dogurabilecek bir
durum s6z konusu degildir. Ulken ise bu goriisleri veya bu tiirdeki sosyoloji
anlayisini, sorunlarin ¢oziimii noktasinda yeterli gormemekle birlikte bunlar
sorunlart ¢dzmeden altlarin1 doldurmak olarak degerlendirmektedir. Ona gore bu
yaklasimlarda sorunlar ¢oziilmiis gibi goriilse de ortada ¢oziilen herhangi bir sey

yoktur®’,

Egitim konusunda da goriisler ileri siiren Gokalp, egitimin temel gayesinin
bireyi toplumsal ¢evre ve dogal cevre olarak adlandirilan iki cevresel ortama
hazirlamak oldugunu kaydetmektedir. Bu hazirlik asamasimin toplumsal boyutunda
bireyin yasadig1 toplumun genel kabulleri olan din, dil, hukuk kurallari, ekonomik
degerler vb. bilgileri almasi ile uyum saglayabilecegini savunur. Topluma uyumu
saglayan tiim bu degerler Gokalp’in bakis agis1 ile kiiltiir olarak ele alinir. Bu
yapilarin olusumunun ise zaman iginde genel bir insani kabulle ortaya ¢iktigini ileri

stirer. Ancak yine bu olusumlarda baski, dayatma vb. ile ortaya ¢ikan kiiltiirel yapilar

6 Osman Kafadar, Tiirk Egitim Diisiincesinde Batililasma, Vadi Yayinlari, Ankara, 1997, s. 222.
a7 Avcen, a.ge.,s. 112 —113.
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olmadigmin da altin1 gizer*®. Géokalp bu degerlerin zaman iginde gelismesinin yani
sira formal bir egitimle aktarilmadigia da deginerek bireyler arasi kiiltlir akisindan
bahsetmektedir. Yine ona gore, bu yapilar kisileri ilk elden egiten yapilardir. Bu yap1

Gékalp’in kaleminde yaygin egitim olarak ifade bulur®.

Kiiltiir ve egitim kaynasmasina dikkat ¢ceken Gokalp, egitimde millilesmenin
en temel gereklilik oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda kiiltiirel anlamda
birbirinden ayrilan toplumlarin kendilerine has egitim sistemleri olmasi gerekliliginin
de altin1 ¢izmektedir. Bu nedenle farkli milletlerin egitim sistemlerinin oldugu gibi
almip ulusal egitim sistemi seklinde kullanilmasinin yerine bir uygulama
olmayacagini belirtmekle birlikte bu yaklagima kars1 da ¢ikar. Gokalp’in egitimin
milli olmasi ile ilgili diisiinceleri ve bu baglamda yapilmasi gerekenlerle ilgili

fikirleri, Ulken tarafindan da egitim felsefesinde aktarilan goriislerdir.

2.5.2. Prens Sebahattin

Tiirkiye’nin ilk sosyologlarindan olan Prens Sebahattin, yine Tiirkiye’de
ferdiyet¢ilik olarak bilinen yapinin temsilcisi olarak kaydedilmektedir. Prens
Sebahattin, bu denli koklii ferdiyet¢ilik anlayisinin savunuculugunu iistlenmesi
hususunu ise Bati’nin gelismesini bu yapiya baglamasi ile agiklamaktadir. Ona gore,
Bat1 medeniyetinde var olan ve onlara istiinliik saglayan diisiinsel, ekonomik ve
siyasal iistiinliiklerin temelinde bireyci yaklasim yatmaktadir. Bu denli etkili gordiigi
bireyci yaklagimi Tiirkiye’de de oturtmak isteyen Sebahattin, Tiirkiye’de de sosyal
yapmin ferdiyet¢i/bireyci sekilde gilincellenmesi gerekliligi iizerinde durmaktadir.
Ona gore bir llkede sosyal anlamdaki degisimler yalmzca siyasal yapidaki
giincellemelerle saglanabilecek bir husus degildir. Bunun gerceklestirilebilmesi i¢in
toplumsal kurum olarak ifade edilen biitin yapilarda degisiklik olmasi gerektigini
savunur. Bu baglamda aileden baslamak {iizere toplumun tiim kurumlarinda

giincellemeler yapilmasi gerekliligi {izerinde durur®.

Egitim konusuna da biiylik agirlik veren Prens Sebahattin, Osmanli

toplumunun kurtulusunu egitimde yapilacak diizenlemelere baglamaktadir. Sosyal

* ilhan Basgoz, Tiirkiye’nin Egitim Cikmazi ve Atatiirk, Kiiltiir Bakanligi Yaymnlari, Ankara,1995, s.
38.

49 Basgoz, a.g.e., s. 39. )

% Mustafa Ergiin, “Prens Sabahattin Bey’in Egitim Uzerine Diisiinceleri”, Kuramsal Egitimbilim, S.
2, 2008, s. 8.
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benligin milll egitim catis1 altinda olusacagini savunarak milli egitimdeki
tyilestirmelerin iilke i¢in kurtulus kapist acacagini belirtmektedir. Bu kurtulusun ise
genel manada tim uluslar i¢in gegerli oldugunu savunmaktadir. Egitim
uygulamalarinda ise temel yapiyi ikili sekilde ele almaktadir. Bu ikili yapiy1 ise okul
ve okulun yaninda aile olarak belirtmektedir. Bu ikili yapida verilecek egitimde
cocuklara verilecek egitimi ise bedensel, diisiinsel ve ahlaki egitim olarak {i¢ agamali

bir yapida ele almaktadir™.

Ulken’in miilkiye mezuniyeti yillarina denk gelen dénemde baskin olan
goriigler i¢inde Prens Sebahattin’in de goriisleri dikkat cekicidir’. Bu goriigleri
inceleyen Ulken, Sebahatttin’in ferdiyet¢i toplum yapisinda bir terbiye meselesi
oldugu yoniindeki agiklamasini 6zellikle analiz etmistir. Yaptig1 analiz sonucunda ise
bu diisiincenin ne denli hakli oldugu konusunda goriis belirtmistir. Yaptigi
degerlendirmelerle egitim konusunda toplumcu yaklasimin hakim oldugu sosyal
yapilarda bireyci karakterdeki sosyal yapida bir arag¢ olarak goriilmesini yetersiz bir
yaklasim olarak ele almigtir. Ayrica Ulken, dénem sartlari itibariyle bunun miimkiin

olamayacagini da Vurgulamlst1r53.

2.5.3. Reichenbach

Reicbach’la Ulken’in tamismasi, Ulken’in felsefe dogentligi yaptigi doneme
denk gelmektedir. Bu dénemde Reicbach’tan oldukca etkilendigi anlasilan Ulken,
Yirminci Asrin Filozoflari adiyla yayinladig1 kitabinda Reichenbach’a biiyiik bir yer
vermistir. Reichenbach’in goriisleri hakkinda fikir beyan eden Ulken, onun y&ntem

acisindan bilimsel ¢éziimleme yontemini kullandig1 tizerinde durmaktadir™.

Bunun yani sira Reichenbach tarafindan ortaya atilan olasilik kavrami tizerinde
de duran Ulken, 1942 yilinda yayimladigi Mantik Tarihi adli kitabinda bu goriisiin
dogusu ve gelisimi ile birlikte yine Reichenbach iizerinde durmaktadir. Reichenbach

ile ilgili bir diger genis ele alis1 ise yeni felsefe akimlarindan s6z ettigi Tiirkiye 'de

*! Ergiin, a.g.m., s. 6.

%2 Hiiseyin Draman, Toplum Felsefecisi Hilmi Ziya Ulken, Boyut Kitaplari, Istanbul, 2007, s. 67.

53 Kafadar, a.g.e., s. 199.

> Arslan Kaynardag, Tiirkiye’de Cumhuriyet Déneminde Felsefe, T.C. Kiiltiir Bakanligi Yayinlari,
2002, s. 345.
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Cagdas Diistince Tarihi adli eserde goriilmektedir. Burada Reichenbach ile ilgili

genis bilgiler vermenin yani sira Tiirkiye’deki etkilerini de aktarmaktadir®.

2.6. Hilmi Ziya Ulken’e Gére Genel Hatlariyla Egitim

Ulken egitimi insanin kendisi i¢in yeryiiziinde yaptig1 isler arasinda en biiyiik
is seklinde ele almaktadir. Bu goriisiinii ise bireyin 6nemine ve insanlik tarihi,
medeniyeti, kiiltliri vb. noktalarda bireyin dnemine baglamaktadir. Bununla beraber
egitimi bir siireg olarak ele alan Ulken, bu siireci ise okulla kisitlamamaktadir. Ona
gore egitim dogumla baslayip olene kadar devam eden bir siireci kapsamaktadir.
Siirecin boyutuyla beraber kapsamini da ele alan Ulken, siirecin insani var olusun
biitiin yapisin1  kapsayan bir dinamizme sahip olmas1 gerekliligi iizerinde

durmaktadir®®.

Bebeklikle baslayan egitimde her asamada ilk gdrev olarak bireye uygun bir
cevre olusturma {iizerinde durmaktadir. Bununla birlikte egitim biinyesinde
aktarilacak olan degerler sistemi igin salt bir bilgi aktarimi, Ulken’e gore yetersiz bir
yaklasimdir. O, bilgi aktarimindan ziyade bireyi topluma kazandiracak ve icinde
bulundugu milli yapinin bir pargasi haline getirecek olan bu varliklarin aktariminda
oncelikli olarak anlagilir olmaya ve verilecek olan degerler sisteminin agiklanmasina,
bu sistemin bireye benimsetilmesine, bunlar1 bir yasam sekli haline getirmesine
ihtiya¢ oldugunun altimi gizmektedir’’. Bu baglamda Ulken’deki egitim sisteminin
kapsaminin 6gretim faaliyetleri ile veya salt bilgi aktarimi ile sinirli olmadigini
sdylemek miimkiindiir. Ulken, 6gretim faaliyetlerinde merkezde 6grencinin oldugu
bir model diisiinmektedir. Sistematik yapida ise egitim sistemi, Ogretmen ve

ogrencinin bir arada diisiintildiigi ticlii bir yap1 olmas1 gerekliligini savunmaktadir.

Ulken egitim ve Ogretim faaliyetlerini birbirinden ayri1 yapilar olarak ele
almakla beraber bu iki yapinin birbirini tamamlayici olduguna da vurgu yapmaktadir.
Ona gore, O0gretim faaliyetleri diisiinsel yapiyr olustururken egitim faaliyetleri ise

ruhu ve karakteri olusturmaktadir™.

% Kaynardag, a.g.e., s 346.

% Hilmi Ziya Ulken, Egitim Felsefesi, Ulken Yayinlari, istanbul, 2001, s. 15.
5 Avci, a.g.e., S. 57.

%8 Ulken, (2001), a.g.e., s. 9.
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Ulken egitimin temel gérevinin toplumun belirledigi standartlara gore birey
yetistirmek olmadigini belirtmekle beraber bu gorevin toplumun iginde olan ve
degisen toplumsal sartlara gore gelisim gosteren bireyler yetistirmek oldugunun altini
cizer. Ancak buradaki bireysel degisimin de yoniinii ve seklini belirtir ki ona gore
bireyin degisimi demek degisen sartlara ayak uydurarak yasamina devam etmek
degildir. Ulken’e gore egitimli bireyler toplumsal sartlara ydn verebilme giiciine
sahip olmal1 ve egitim de bu bireyleri yetistirebilmelidir. Bu dogrultuda Ulken’e gére
egitimin siirekli olarak ideal olanmi yetistirme hedefine sahip olmasi gerektigini
sOylemek miimkiindiir. Bu nedenle de bireylerin yetistirilmesinde de bu ideale
hazirlama 6n planda tutulmalidir. ideal olarak ele alman hususun ise degismez bir

yapida olmadigi, zamana ve ¢evreye gore degisebilecegi bilinmelidir™.

Ulken egitim teorileri konusunda iki esas temele dayanan bir akistan soz
etmektedir. Bu ikili ayrimin ilk kismin bireyin i¢ diinyasindaki doniisiimii saglamak,
kisinin dogal yapisinda bulunan giicii ortaya ¢ikarmak ve bu alanlardaki gelisimleri
birbiri ile uyum icinde gergeklestirmek seklinde ele almaktadir. Diger ayrim ise
manevi anlamdaki gelisimi ve deger yargilarini temele alan bir olusumu ifade
etmektedir. Bu baglamda Ulken, milli egitim yapisim ger¢ek ve ideal vatandas
egitimi seklinde tanimlamaktadir. Bu noktada egitimle demokratik bireylerin de
yetistirilmesi gerekmektedir ki bunun temel sebebi gercek vatandaghigin ancak

demokrasi ile saglanacagina olan inancidir®.

Ulken’in bu gériisleri degerlendirildiginde insani anlamda biitiinsel bir egitim
sistemini benimsedigi veya tavsiye ettigini sOylemek miimkiindiir. Teknolojik
gelismeler ve bilimsel ilerlemelerin de birey — toplum {iizerindeki etki ve dneminin
farkinda olan Ulken, egitimde de bu gelismeleri takip etmemenin aksakligmin
goriilldiigiinli  6ne  siirmektedir. Bununla birlikte bu gelismelere ayak
uydurulamamasi, gelismelerin takip edilememesi gibi durumlarin  yikimla
sonuclanacagini belirtmektedir. Bilginin gelisimine verdigi dnem nedeniyle ge¢mis
donemlerdeki bilgi kaliplarmi kirmanin gerekliligine inanan Ulken, okullarda
uygulanan egitim programlarinda dinamik bir yap1 olmasi gerektigini

1
savunmaktadir®®.

% Ulken, (2001), a.g.c., s. 244.
% Hilmi Ziya Ulken, Millet ve Tarih Suuru, Tiirkiye is Bankas: Kiiltiir Yayinlari, Istanbul, 2008, s. 57.

® Ulken, (2001), a.g.e., s. 9.
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Egitimde tekdiizelikten kurtulma ve cesitli, giincel, dinamik yapilar dneren
Ulken, bu onerilerinin saglanabilmesi noktasinda ¢oziim onerileri de sunmaktadir.
Ona gore, egitim sisteminde yer alan bireylerden higbiri esas anlaminda basarisiz
degildir. Ancak bu bireylerdeki basarinin ortaya cikarilabilmesi i¢in 6gretmenlerin
bireysel bir yaklasim sergilemesi gerekmektedir. Bu noktada her 6grenci i¢in ayni

veya 6grenci gruplari bazinda ayni egitsel yaklasimi yanlis bulmaktadir®.

Egitimin dinamik yapisi, bunun okula ve egitim sistemine entegrasyonu, bu
yapilarin 6grencilere aktarilmasi konusundaki gérevlerden bahseden Ulken, bu
stiregte 6grencilerin pasif birer alici olarak goriilmesine de karsi ¢ikmaktadir. Ona
gore, bireylerin de egitimde vazifeleri vardir ki bunlarin en tepe noktasinda zihinsel
melekelerini kullanmak gelmektedir. Diger bir ifadeyle bireyler kendilerine sunulan
bilgileri diisiince siizgeclerinden gecirerek kendi zihin yapilarina oturtmalidirlar.

Bunun ger¢eklesmemesi halinde ise anlamamin olmayacagini savunmaktadir®,

Ulken, egitimde veya 6grenme faaliyetlerinde okul ve &gretmeni olmazsa
olmaz olarak degerlendirmemektedir. Ona gore, birey giinliilk yasami i¢inde de pek
cok seyi Ogrenebilir. Bu baglamda giincel yasamda meydana gelen dgrenmelerde
ogrencilerin zihinsel yapilarimi daha aktif kullandiklarina da deginmektedir. fkinci tip
egitim olarak nitelendirdigi bu egitim yapisinda 6gretmenlerin egitim siirecinin az bir
kisminda yer aldiklarii da belirtmektedir. Ulken, egitim faaliyetlerinde miispet
ilimler baglaminda birinci tip egitimin, sosyal beceriler, degerler egitimi, din egitimi

gibi konularda ise ikinci tip egitimin daha basarili olacaginm savunmaktadir®,

Ulken’in de destekledigi ve kir egitimi vb. sekillerde isimlendirilen bu ikinci
tip egitimin ge¢misi XIX. ylizyilin ortalarina kadar gotiiriilebilmektedir. Bu donemde
olusturulan kir egitimi yurtlari, donemin genglik yapisina hizmet eden bir ortam,

hayat sekli meydana getirme gayesiyle olusturulmustur®.

Ulken’in egitim anlayisinda toplumda yer alan hatalarin pek cogunun gecmis
donemlere atfedildigi goriiliir. Ulken, toplumdaki aksak olan hususlarm
Yunanlilardan miras kaldigini1 belirtmektedir. Ona gdre Yunanlilar hocalik kiirsiisii

olarak tabir edilen sisteme gectikten sonra durum ne olursa olsun bu kiirsiiyii terk

62 Ulken, (2001), a.g.e.,s. 11.

%3 Ulken, (2001), a.g.e., s. 33 — 34.

% Ulken, (2001), a.g.e., s. 34.

65 Nurlu, Giilden, 'Fichte'nin ALMAN “Kiwr Egitim Yurdu Akimi’ndaki Yeri’, (Edt. Bahri Ata),
Fichte’nin Egitim Uzerine Diisiinceleri ve Tiirkiye’ de Yansimalari, Pagem Akademi Yayinlari,
Ankara, 2009, s. 25.
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etmeyerek toplumsal yapida kendilerinden sonraki donemlerde meydana gelen eksik
ve yanlislarin neredeyse tamamindan sorumlu olmuslardir. Bununla beraber Ulken,
Yunan filozoflarinin, esasinda bahsedildigi kadar biiylik kisiler olmadigini, onlarin
insanlar tarafindan Oyle goriildiigli veya bu noktaya getirildiginin de altim
cizmektedir. Diger bir ifadeyle Ulken, Yunan filozoflarinin bugiinkii pozisyonlarmin
yalnizca abart1 oldugu goriisiindedir. Bu konuda oldukca fazla ¢aligmasi bulunan
Ulken, Platon’un eserlerinde net ifadelerin olmadigin1 bununla beraber Platon’un
yuvarlak veya kacamak olarak tabir edilen bir iislup kullandigin1 yani bu nedenle de
cogu zaman birbirinden farkli noktalarda bulunan goriislere haklilik affettigini
belirtmektedir. Yunan filozoflar1 i¢inde Ozellikle Platon’un idealizm goriisiinii
elestiren Ulken, idealizmin egitime yansimasi olan idealist egitim anlayisi iginde
bireyin herhangi bir iiretkenlik kazanamayacagi ile birlikte ezberci yapidan da

kurtulamayacagini belirtmektedir®.

2.7. Hilmi Ziya Ulken’e Gore Egitimin Unsurlar1 (Ogretmen, Ogrenci,
Okul)

2.7.1. Ogretmen

Egitimde anlama, uygulamalar yapma, pratige dokme gibi unsurlar
vazgecilmez olarak goren Ulken, dersin islenisi esnasinda anlama konusuyla
oncelikle 6gretmeni ve egiticiyi ele almaktadir. Bunlarin devaminda ise kendisine
aktarilanlar1 anlamakla sorumlu olan 6grenci yapisina deginir. Buna gore, dersin
temel amaci cocuk veya geng bireylere degerlerin aktarimini saglamak ve bunu
aciklamaktir. Egitimin temel amaci ise degerler diinyasini bireylere anlatmak ve
aciklamaktir. Burada da Ogrenciye bu bilgi aktarimini saglayan ve yol gosterici
olarak rol alan kisi egitimcidir. Ulken bu goriisleri dogrultusunda &gretmen ve
egitimci arasinda bir gorev ayirimina gitmistir. Her 6gretmenin veya greticinin ayni
zamanda bir egitimci olduguna deginen Ulken, 6gretici igin yapinin sistemli
olmadigint ancak okul ve Ogretmenle bunun sistemli hale gelebilecegine

deginmektedir67.

% Hilmi Ziya Ulken, Seytanla Konusmalar, Ulken Yayinlari, istanbul, 2003, s. 19.
% Ulken, (2001), a.g.e., 5. 33 — 34.
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Ulken’e gore bir egitimcinin temel gdrevi cocugun dénemsel gecisleri arasinda
bu gecisleri yakindan takip edip en az zarar veya zararsiz bir sekilde ¢ocugun bilissel
ve fiziksel gecislerini tamamlamasina yardimci olmaktir. Bu baglamda Ulken’e®®
gore bir egitimcinin iyi bir egitimci olarak degerlendirilebilmesi i¢in psikolojik

anlamda da kisileri tanimasi gereklidir.

Yine Ulken’e®® gore egitimcinin en temel vazifelerinden biri gocugun zihinsel
yapisinda oldugu gibi irade yapisinda da meydana gelebilecek olan yogun gerginlik
durumlarin1 6nlemek ve bireye bu durumlarla karsilastiginda yeni bir takim
yontemler gelistirerek devam etme imkani olusturma noktasinda yardimer olmaktir.
Bu da Ulken’in anlayisina gore egitimciye hem ogrencinin bireysel anlamdaki
gelisimini takip etme zorunlulugu yiiklerken hem de toplumsal anlamda bireyin ne
denli gelistigini takip etme gibi bir sorumluluk vermektedir. Egitimciye gore
cocugun taklit etmesi, kendisine belirtilen noktadan ayrilmaya veya sapmaya giden
yonleri onun toplumdan 6nceki ifade edilmemis sadece psikolojik olarak ele alinan
yoniine degil, bunun tam tersi olarak kendini yetersiz gordiigii ve cesitli sekillerde

ifade etmek i¢in ugrastig1 toplumsal tarafin1 gosteren bir durumdur.

Egitim yapisi i¢inde bireylerin ve dolayisiyla toplumun gelismesi asamasinda
bu denli énemli bir noktada bulunan gretmen, Ulken igin egitimde olmazsa olmaz
unsurlardan biridir. Bu baglamda 6gretmenlik meslegine de olduk¢a 6nem veren
Ulken, bu meslegin gegmisten bugiine gelen tarihinde bir takim eksik uygulamalarla
yapildigini belirtmektedir. Bu eksikligin en temel gostergelerinden biri 6gretmenlerin
kurslarla yetistirilmesi olarak gdsterilmektedir ki, Ulken’e gore 45 giinliik bir kursla
bir dgretmenin yetistirilmesi miimkiin degildir. Bu nedenle Tiirkiye'de 6gretmen
yetistirilebilecek 6zgiin okullarin, fakiiltelerin veya tiniversitelerin kurulmasi ve bu
sekilde de ogretmenlerin ciddi anlamda mesleki bir egitimden ge¢mesi gerektigini
savunmaktadir. Ogretmenlerin ciddi bir mesleki egitimden gegmesi ile bireysel,

toplumsal ve egitimsel yakindaki sorunlarin ¢oziilebilecegi tizerinde durmaktadir.

% Ulken, (2001), a.g.e., s. 100.
% Ulken, (2001), a.g.e., s. 100.
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2.7.2. Ogrenci

Ogrencilik dénemlerini kapsayan ve g¢ocukluk olarak adlandirilan donem
Ulken’e” gore insanin en onemli yas donemlerinden birini meydana getirmektedir.
Ciinkii bu donem itibariyle birey insanliga dair biitiin giicii biinyesinde barindirir. Bu
baglamda da ¢ocuk olarak nitelendirilen bireyi tanimak bir medeniyeti, bir kiiltiirii
veya bir tarihi tanimak kadar zorlu bir olay olarak ele alinmaktadir. Ulken’e gére bir
Ogrenciyi dolayisiyla bir ¢cocugu egitmek hem insani hem de milli 6geleri barindiran
bir egitimle gerceklestirilmelidir. Bu nedenle 6grenme yapisi icinde ve egitimde
ogrenci merkeze alan bir egitim anlayisin1 savunur. Ogrenciyi bu denli egitimin
merkezine alan Ulken, &grencilerin salt bilgilerle donatilmasindan veya ortak bir
bilgi aktarimi yontemi ile bilgi verilmesinden ziyade kisiye 0zel ve kisinin

kapasitesine gore bir egitim sistemi olmasi gerektigini savunmaktadir.

Ogrenciye gore egitim 6gretim ydntemlerinin uygulanmasmi savunan Ulken,
egitimde ceza veya zorlama ile bir 6gretim yapilmasma da karsidir. Ogretmeni
cocukta var olan gizil giicleri ortaya ¢ikarma ve bu sekilde onun kendinin kesfederek
O0grenmesinde bir rehber pozisyonunda gormektedir. Egitimde cezaya karsi olan
Ulken, ceza igin ¢ocugun olumsuz davranislarini ortadan kaldiramayacak bir yontem
tanimlamas1 yapmaktadir. Ona gore olumsuz davraniglar ¢evresel faktorlerin
tepkileriyle diizelebilmesi ic¢in serbest birakilmalidir. Cocuk, yaptig1 olumsuz

davranislarin cezasini zaten kendisi gorerek bu davramslardan vazgegecektir'.

Ogrenciler igin bireysel farkliliklara gore egitimin siirdiiriilmesini savunan
Ulken, &grencilerin  yapisina gore farkli  smiflar  olusturulabilecegini de
savunmaktadir. Ancak olusturulacak smifsal yapilarda ogrenciler arasinda bir
istlinliik unsurunun meydana gelmesi ihtimaline binaen daha koétii sonuglar ortaya

¢ikmamasi agisindan sinifsal yapinin olmamasini daha saglikli bulmaktadir.

2.7.3. Okul
Ulken agisindan okul, egitim konularinda, iizerinde hassasiyetle durulmasi
gereken konulardan biridir. Bu baglamda okulu hem terbiye baglaminda hem de

toplumsal degerlerin aktarimi noktasinda inceleme altina almaktadir. Yaptigi

" Ulken, (2001), a.g.e., s. 15.
™ Ulken, (2001), a.g.e., S. 95.
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aragtirmalarin sonuglarina gore okullar i¢cin yaptig1 bazi oneriler de dikkat ¢ekici
niteliktedir. Bu konuda yurt ici okullardan ziyade yurtdisindaki okullar1 da inceleyen
Ulken, 6zellikle Fransa’da faaliyet gosteren gelenek okuluna dikkat ¢ekmektedir.
Miitesebbis Insan Mektebi adiyla bilinen bu okul iilkesi i¢in diisiinen ve bu baglamda

iilke adina iiretken bireyler yetistirecek ger¢ek manada bir okul dzelligindedir’.

Egitimde oldugu gibi okul yapisinda da duraganhigin karsisinda olan Ulken,
dinamik bir okul ortami olmasi gerektigini savunmaktadir. Bunu, bireylerin siradan
bilgiler almas1 hususunda da giindeme getiren Ulken, 6grencilerin siirekli olarak yeni
problem durumlart ile karsilagsmasi ve bunun sonucunda da iiretici ¢6ziim Onerileri
getirmeye agik olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda okulun en 6nemli
gorevlerinden birinin, Ogrencileri pasiflikten aktiflige ¢ekmek oldugunu

Vurgulamaktad1r73.

Okulda alinan egitimin dgretici oldugunu belirten Ulken, bu nedenle okulun ve
okulda alinan egitimin temel amacinin mevcut yapiya dair bir aciklama getirmek
oldugunu savunur. Ayrica yine bireyleri mevcut kiiltiirel alanlardan birinde aktif
olmak i¢in hazirlamaktadir. Bu nedenle de okullarda atdlyelerin olmasi gerekliligini
savunarak, bireylerin gercek yasama ancak yaparak — yasayarak hazirlanabilecegini

ifade etmektedir’.

2.8. Hilmi Ziya Ulken’e Gore Egitimdeki Sorunlar ve Céziim Onerileri

Ulken’, meslegi geregi olsa gerek ki egitimin temelinde sosyolojiyi gormekte
ve sosyolojinin olusturulmasma kadar egitimin siirekli olarak eksik kaldigim
vurgulamaktadir. Ayrica yine sosyolojinin olusturulmasina kadar egitim hususunda
yanlig yonelimler oldugunun da altini ¢izmektedir. Ge¢misten giiniimiize siiren
egitim yapisinda bir basaridan s6z ediliyorsa bunu da bireylerin veya toplumlarin,

farkinda olmadan, 6zverili bir sekilde diizeni bozmamasina baglamaktadir.

Ulken, bireyin kendi kendine egitiminin olmadigmi savunmakla beraber

toplumun da birey {lzerinde temel bir egitsel hakimiyetinin olmadigini

2 Ulken, (2001), a.g.e., s. 71.
" Ulken, (2001), a.g.e., s. 321.
™ Ulken, (2001), a.g.e., S. 59.
™ Ulken, (2001), a.g.e., s. 78.
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savunmaktadir. Bunu ifade ederken ge¢misten giiniimiize birikerek gelen ve toplum
tarafindan bireye aktarilan kiiltiir mirasin1 géz ardi etmemektedir. Diger bir ifadeyle
toplumun birey {izerinde hi¢bir sekilde egitsel bir etkisinin olmadiginm
savunmamaktadir. Nitekim sosyologlarin egitim ve 6gretim faaliyetlerinde topluma
gdre bir tarif olusturma nedenlerini de buna dayandirmaktadir. Ancak Ulken, bu
goriisii aciklama bakimindan eksik bulmaktadir. Nitekim bu anlayigsa gore insan
yalnizca dis etkileri almaya elverisli olan bir yapida degerlendirilmektedir ve toplum
da bu dis tesirler biitiinseli i¢inde bireye her tiirlii yapiy1 aktarabilmektedir. Ancak bu

husus bireyin bir varlik oldugu geregini goz ard ettigi i¢in kabul edilmemektedir .

Ulken’e”” gore egitimde aksayan hususlardan bir digeri bireyin veya ¢ocugun
ceza, tehdit, disiplin veya zorla 6gretme seklinde bir takim baskilara maruz kalmasi
ile egitilmeye calisiimasidir. Bu hususa siddetle karsi ¢ikan Ulken, cocuktaki dogal
giiclerin ortaya ¢gikmasi i¢in en genis imkanlarin saglanmasini ve 6gretmenin ise bu
gelisimde bir rehber pozisyonunda olmasi gerektigini savunmaktadir. Ona gore
cocuk yapist geregi hata ve yanlis yapabilir. Ancak bunlarin diizeltilmesi i¢in cocuga
baski, zorlama, ceza uygulama gibi yollara gidilmesi olumsuz olarak
nitelendirilebilecek bir takim durumlart meydana getirebilir. Cocugun hata veya
yanliglarinin toplumsal yap: tarafindan zaman iginde diizeltileceginin altin1 ¢izen
Ulken, her tiirlii dis baskiy1 ¢cocugun gevresinden veya bireyin cevresinden uzak

tutma fikrini savunmaktadir.

Disipline dayali ve toplumcu bir egitim yapisina karsi ¢ikan Ulken, bu yapiya
karsilik hiirriyet¢i ve baskilarin olmadig: bir egitim yapis1 yapisini savunmaktadir’®.
Egitimin basarili olmasi i¢in yalnizca bireylere veya ¢ocuklara yonelmenin de eksik
bir yaklagim oldugunu savunan Ulken, bu asamada ¢ocuklarin velilerinin de egitime
tabi tutulmasi gerektigini savunarak egitimin ancak bu sekilde istenen noktaya
ulastirilabilecegini belirtmektedir. Ona gore yetiskinlerin veya okul disinda bulunan
bireylerin egitimi glinlimiiziin en esasl problemlerinden biri olarak ele alinabilir. Bu
baglamda okul aile birliklerinin kurulmasi ve bunlarin gereken sekilde saglikli bir

iletisim halinde koordinasyon ve hareket etmesi gerektigini savunmaktadir’,

"¢ Ulken, (2001), a.g.e., s. 91.
" Ulken, (2001), a.g.e., s. 95.
8 Ulken, (2001), a.g.e., S. 98.
® Ulken, (2001), a.g.e., s. 163.
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Ulken® egitimdeki sorunlardan biri olarak da kusak catismasi olayini ele
almaktadir. Ona gore hem 0grenci ve 0gretmen hem de 6grenci ve veli arasinda bir
kusak catismasi olusmasi so6z konusu olmaktadir ki bu da egitimin sorunlarindan
biridir®’. Kusak catismalarini daha ¢ok biiyiik sehirlerde yasanan olaylar olarak
degerlendirirken bunun ciddi anlamda bir sorun oldugunu ve ¢oziilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Bunun ¢6ziimii i¢in ise Oncelikli olarak aralarinda kusak ¢atigmasi
bulunan gruplarin kutuplasmasini engelleme ve dilde sadelesmeye dogru bir gidisin

gerekli oldugunu diistinmektedir.

2.9. Hilmi Ziya Ulken’e Gore Ogretim Kademelerine Yénelik Coziim
Onerileri

Ulken’e® gore egitimde Oncelikli problemlerin basinda bireylerin okula
baslama yaslar1 gelmektedir. Nitekim ¢ocuk i¢in bu evre biitiinsel anlamda yeni bir
hayat anlamima gelmektedir. Bu evrede belki de yasaminin o doénemine kadar
gérmedigi bir disiplin i¢ine girecek olan ¢ocuk, yakinlarindan uzaklagmayla birlikte

yabancilarla da bir arada bulunma gibi bir zorunluluk i¢ine girecektir.

Daha diizenli ve sistemli bir ¢calisma yasamina girecek olan ¢ocuk i¢in ¢alisma
oraninda da artis meydana gelecektir. Bu calismalara veya bedensel aktivitelere
uyum saglamak icin de c¢ocugun siirekli bir sekilde denetim altin tutulmasi
gerekmektedir. Nitekim bu aktiviteler i¢in gereken enerjiye sahip olmayan bireyler
bunlarin disinda tutulma gibi bir zorunluluga maruz kalacaklardir. Ancak yine bu
kontrolleri salt bedensel kontroller olarak ele almak eksik bir yaklasim olacaktir.
Bireylerin yeni ortamdaki psikolojik anlamdaki olumsuz durumlardan korunmasi da
bu yapida iizerinde durulmasi gereken hususlardandir. Gerek bedensel ve gerekse
psikolojik  yapida meydana gelebilecek aksakliklarin  Onlenmesi amaciyla

ogretmenlerin ebeveynlerle iletisim halinde olmasi gerekmektedirgg.

Ogretmenin sinif ortaminda saglamasi gereken egitim yapisi, bireysel
farkliliklarin da dikkate alinarak hesaplandigi bir uygulama olmalidir. Ancak bu
uygulamanin 6grenci sayisinin fazla oldugu siniflarda daha zor olacagi agiktir.

Bununla beraber 6gretmenin mesleki yeterliliklerinin bu durumda bile ige yarayacak

8 Ulken, (2001), a.g.c., s. 164.
8 Ulken, (2001), a.g.e., s. 162.
82 Ulken, (2001), a.g.e., s. 186.
8 Ulken, (2001), a.g.e., s. 186.
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avantajlar1 da olabileceginden bahsetmektedir. Nitekim mesleki anlamda yeterlilige
sahip bir 6gretmenin dgrencilere karst davranislarini ayarlamasi onlarin birer insan
oldugunun farkinda olarak hareket etmesi ve onlarda var olan gizil gilicleri aciga
c¢ikarabilmesi miimkiindiir. Ancak boyle bir mesleki yeterliligin s6z konusu olmadigi
ogretmenler kendilerinin eksik kaldig1 hususlarda bireyleri yaftalayarak dgrencileri
arasinda zeki — aptal, basarisiz — basarili gibi birtakim yargilarla hareket ederler. Bu
yargilar hakli olmamakla birlikte bireyler arasinda belirtilen hususlardaki

farkliliklarinin dogal oldugu da bilinmektedir®.

Ulken™, egitim kademeleri konusundaki sorunlar baghg altinda ilkokul yapist
icinde kiiltiirel deger aktarimini da gostermektedir. Ona gore, ilkokul seviyesinde
verilen egitim temel egitim niteligindedir. Bu nedenle de bireylere bu seviyede i¢inde
yasadigr yurtla ilgili dilbilgisi, tarihsel bilgi, kiiltiirel bilgi aktararak egitimin
baslamasi gerekmektedir. Bunun ardindan yasadig1 bolge iizerinde verilen bilgilerin
disina ¢ikilarak diinya tarihinden diinyada yer alan farkl kiiltiirlerden bahsetmek ¢ok
da yerli bir davranis olmayacaktir. Nitekim kendi kiiltiiriinii ve yapisini bilmeyen bir
cocugun farkl kiiltiirleri bilmesinin ona fayda saglamayacag goriisiindedir. Ulken
bu faydadan hareketle ilkokulun ilk sinifindan itibaren ders programlarinin bu
dogrultuda hazirlanmasi gerektigini savunmaktadir. Bunun yani sira cocuklara
aktarilan derslerin 4. sinifa kadar normal bir seviyede olmasina, daha sonra
birdenbire fazlalagsmasina da kars1 ¢ikmaktadir. Ciinkii bu ani artis cocugun kendini
hazirlamis oldugu yap1 itibariyla uygun degildir. Verilecek dersler arasinda ise
Tiirk¢enin her zaman 6n planda yer almasi gerektigini 6nemle belirtmektedir. Tiirkce
birlikte tarih — cografya gibi derslerin de kiiltiirel aktarimlar1 saglanmasi agisindan 6n
planda olmas1 gerektigine deginmektedir. Cocuga okul yasami iginde verilebilecek
olan bilgileri detayli olarak aktarilmasi gerektigini de savunmaktadir. Ornegin;
herhangi bir yerin veya Tiirkiye'nin genel maden varligindan s6z etmenin etmekten
ziyade yerlesim yeri 6zelinde sahip olunan madenleri aktarmanin gerekli oldugunu

diistintir.

Ogrencilere aktarilacak olan bilgilerin de &grenci seviyesine uygun olmasi
gerektigini savunan Ulken, bahsettigi egitim seviyesinde ¢ocuklara herhangi bir

siirin, resmin veya miizigin verilmesi ile birlikte onlara bu sanatsal yapilarla ilgili bir

8 Ulken, (2001), a.g.e., s. 187.
8 Ulken, (2001), a.g.e., 5. 188 — 189.
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egitim verilmesini de savunmaktadir. Ona gore bireyler sanatin gercegi ile
tanismadan gercek sanat eserleri ortaya koyma konusunda yetersiz kalirlar. Bu
nedenle cocuklara 6zel siir, cocuklara 6zel miizik gibi yapilarin aktarimina karsi
cikmaktadir. Bunlarda ¢ocuga 6zel olanlarin degil, herkese hitap edenlerin sunulmasi
fikrindedir. Ahlak gibi soyut kavramlarin ve igeriginin anlatiminda da salt bir
kavramsal aktarimi uygun gormeyen Ulken, hikdyeler veya bireylerin yasamis
oldugu olaylardan hareketle ¢ocuklara 6rnekler vererek bir ahlak egitimi yapilmasini
daha uygun gt')rmektedir%. Ona gore bu benzetim veya ornekleme hususu bireyin
olaylar1 veya davraniglar1 zihinsel yapisinda somutlagtirarak hayatina aktarmasi

acisindan daha fazla 6nem tagimaktadir.

[lkokul egitimini olduk¢a onemli goren Ulken, gocuklarda okul éncesinde
meydana gelen Ogrenmelerden kaynaklt yanlislarin  ilkdgretim  ¢aginda
diizeltilebilecegini savunmaktadir. Ona goére bireylerin sirada oturmasindan
yiirliylisline, oyun oynamasindan yazi1 yazmasina kadar meydana gelen veya var olan
yanliglar1 okulda diizeltilebilecek yanlislar arasindadir. Ayrica ¢ocuklarin oyunla da
i¢ ige olmasi gerektigini savunan Ulken, ilkdgretim sonuna kadar gocuklarm oyun
adi altinda spor da yaptigini, bu nedenle okulda sportif etkinliklere de katilmasi
gerektigl lizerinde durmaktadir. Bunun sadece bedensel bir gelisim olarak degil
bireylerin kendi aralarinda dayanisma, arkadaslik, vefa, soziinde durma gibi ahlaki

erdemlerin olusumunda da katki sagladigini belirtmektedir®’.

Ilkokul ile ilgili goriislerinin yanma ortaokulu da ekleyen Ulken, ilk ve
ortaokul Ogretiminde bireylerin kiiltiirel anlamda O6gretim almalar tizerinde
durmaktadir. Kiiltiirel yap1 olarak yalnizca ve yalnizca toplumsal degerlerin aktarimi
degil maddi ve manevi kiiltiir olarak ayrilan fen bilimleri matematik tabiat birimleri
gibi dersleri de bu yap1 igine dahil eder. ilkokul 6grencilerinin okumaya baslarken
bile teori ve uygulama arasindaki baglantinin yapisina gore hazirlanmalarn
gerektigini savunur. Bu ikili hazirlik bireyin somut ve soyut diisiinme alanlarina
hitap etmesi ve bu alanlara yonelik bilgi edinimlerinde 6n hazirlik mahiyeti tagimasi
acisindan zaruri bir unsur olarak ele alinmaktadir. Nitekim Ulken’e goére akil
egitiminin 6nemli oldugu ger¢egi yadsinamaz bir gercekliktir. Ancak yapilacak olan

akil egitimi kadar kalbin de egitilmesi onemli bir husustur. Bu nedenle smif

8 Ulken, (2001), a.g.e., s. 189 — 190.
8 Ulken, (2001), a.g.e., s. 190.
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seviyelerinde teknik bilgilerin veya manevi yapmnin agir basmasini  dogru
karsilamamaktadir. Bu noktada denge taraftar1 olan Ulken, bu ikili yapinin ortak bir
sekilde esit seviyelerde aktariminin saglikli bir egitim ortamin olusmasini

saglayacagi gérﬁsﬁndedirss.

e Ulken, gretim kademelerinde ilkokuldan baslamak iizere okutulan bilimler
arasinda bir smiflama yapilmasi gerektigini savunur. Yapilacak olan
siniflamalarin ilkokul programinda uygulanmasi gerekliligini de yine kendisi
ifade etmektedir. Bu uygulamada oncelikle bilimlerin tabiata ait olanlar ve
manevi olanlar diye ayrima tabi tutulmasini istememektedir. Nitekim bu
bilimlerin tamaminda ortak bir diisiince yolu ve ayni dgretim metodunun
uygulanmasi gerektigini savunmaktadir.

e ikinci olarak ilkdgretimin iist smiflarina dogru aktarilan bilgilerin daha genis
bir sekilde verilmesi ve bu sekilde en kiigiik yerlesim biriminden bolgeye,
bolgeden iilkeye, ililkeden ise diinyaya dogru bir bilgi aktarimi yolunun
izlenmesini tavsiye etmektedir.

e Bir diger onerisi ilkokuldan baglayarak aktarilan bilgilerin tamami i¢in
Olciiler uygulanmasi amaciyla bireye analitik veya matematik diisiince
islemlerinin yaptirilmas: gerektigidir. Diger bir ifade ile bireylere matematigi
farkli bir ders halinde almasini istememektedir. Ona gére matematik, diger
dersler veya bilgilerle beraber aktarilmasi gereken bilgiler biitliniidiir.

e Ilkokulun son smifinda varlik alanlarina dair kesfedilmis genel kanunlar
simiflamalar veya kurallarin anlatilmasi gerektiginin Ustliinde durur. Ciinkii
ogrencilerin ancak bu sekilde herhangi bir bilimin soyut ilkelerinden baglayan
bir 6gretim metodunu kabul edebilecegini belirtmektedir.

e Lise seviyesinde ise ncelikli olarak 9. simiflar iizerinde duran Ulken, bu sinif
seviyesinde 6gretmenin madde, enerji, insan, birey arasindaki iliski vb. rolleri
Ogretmesi gerektigini savunur. Lisenin bir diger smifi olan 10. sinif i¢in 9.
smifta olusturulan bu iliski boyutunu matematiksel ifadesinin yerlesmesi 6n

plana ¢ikmaktadir®.

8 Ulken, (2001), a.g.e., s. 60.
8 Ulken, (2001), a.g.e., s. 256 — 2509.
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UCUNCU BOLUM

MUMTAZ TURHAN’IN EGITIiMLE iLGIiLi DUSUNCELERI

3.1. Hayati

1908 yilinda diinyaya gelen Turhan, Erzurum’un Horasan ilgesine baglh
Akcatas Koyili’nde dogmusturgo. Ailesi de Erzurumlu olan ve burada taninmis
kisilerden olan Turhan’in babasi, Pasinlerli Serif Bey olarak bilinir. Annesi de yine
Erzurum’un tanmmis ailelerinden olan Cebriye Hamim’dir. Ug ¢ocuklu bir ailede

diinyaya gelen Turhan kardeslerinin en bilyiigidiir™.

Miimtaz Turhan’in ¢ocukluguna dair en dikkat cekici Ozelliklerinden biri
kiigiik yaslarda okumaya olan merakidir. Bununla beraber aile sohbetlerini dinleme
ve biiyiiklerinden edindigi bilgileri hafizasina alma gibi 6zellikleri de vardir. Varlikli
ve taninmig bir ailenin ¢ocugu olan Turhan’in ¢ocukluk donemlerine denk gelen
savag ortami ve bu donemde Erzurum’un isgali nedeniyle ailesi buradan go¢ etmek

zorunda kalir® .

Bu goc hareketi sonucunda ailesiyle Kayseri’ye gelen Turhan ilkokula da
burada baslamistir. Okuldaki basarilari ile dikkat ¢eken Turhan, ortaokula gectiginde

devlet bursu ile 6grenim gorme hakk1 kazanmistir™.

Turhan’in ailesinin Kayseri’ye gelmesinden yaklagik 10 yillik bir zaman
gecmesi iizerine o donemde go¢ edenlerin yurtlarina donmesi giindeme gelmistir.
Erzurum’dan go¢ eden yaklasik 100 ailelik grubun geri doniisii ile Turhan’in ailesi
de bu harekete katilma karar1 almistir. Ancak Turhan, egitimine Kayseri’de devam
etme karar1 alinca burada, Kayseri Lisesi’'nde, yatili 6grenci olarak Ogrenimine
devam etmistir. Devam eden siiregte Bursa Lisesi ve Ankara Lisesi gibi okullarda da
lise tahsiline devam eden Turhan, iiniversite egitimi icin Istanbul Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi biinyesinde bulunan felsefe boliimiine 6grenci olarak kabul
edilmistir. Universite 6grenimi esnasinda Milli Egitim Bakanlig tarafindan agilan

yurtdisi1 egitim sinavini kazanmasi sonucunda 1928 tarihinde Berlin Universitesi’ne

% Yilmaz Ozakpnar, Kiiltiir Degismeleri ve Batililasma Meselesi, Otiiken Nesriyat, Istanbul, 2003, s.
15.

! Emre Kongar, Tiirk Toplumbilimcileri 2, Remzi Kitabevi, Istanbul, 2001, s. 17.

% Hasan Kiigtik, Tirk Milliyetciliginin Biiyiik Onderlerinden Prof. Dr. Miimtaz Turhan: Biitiin
Yonleriyle, Istanbul: TURDAV, 1977, s.59. ) .

% Erol Giingbr, Sosyal Meseleler ve Aydinlar, Otiiken Yayinlari, istanbul, 1996, s. 207.
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gonderilmigstir. Buradaki egitimini psikoloji iizerinde yapan Turhan, devaminda
gittigi Frankfurt Universitesi’nde yine psikoloji alaminda doktora egitimini de

tamamlam1$t1r94.

Egitimi esnasinda {ilkesiyle baglarin1 koparmayan Turhan, doktora 6grenimi
sirasinda da Tiirkiye’ye gelmis, buradan da dogdugu yerlere gecerek civar kdylerdeki
tanidiklarin1  ziyaret etmistir. Doktorasinit tamamladigt 1936 yilinda Tiirkiye’ye
donen Turhan, Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi'nde Tecriibi Psikoloji
alaninda asistan olarak goreve baslamistir. Kisa bir siire sonra, 1939 yilinda, Yiiz
[fadelerinin Tefsiri Hakkinda Bir Tetkik adiyla yayinladig1 tezle dogent unvanini

almls‘ur95 .

Egitimine 1944 yilinda gittigi Ingiltere'nin Cambridge Universitesi'nde devam
eden Turhan, bu {iniversite biinyesinde kiiltiirel degisimler ile alakali oldukca fazla
miktarda eser oldugunu goriince bu eserleri inceleyerek kiiltiirel alandaki
calismalarin1 temellendirmeye baslamistir. Eserlerden istifade eden Turhan’in
calismalar1 aym {niversitede psikoloji laboratuvar1 direktdrii Profesor Frederic
Bartlett tarafindan da desteklenince kendisine yeni calismalarin 6nii agilmustir.
Bartlett, Miimtaz Turhan’in Tirkiye ziyareti esnasinda gittigi Erzurum ve
Erzurum'un koylerinde yapmis oldugu arastirmalart ilgiyle karsilamistir. Bu
aragtirmalar1 inceleyen Bartlett, Turhan't yapmis oldugu aragtirmalar1 bir tez halinde
bir araya getirmesi ve sunmasi ic¢in tesvik etmistir. Yapilan calisma, kiiltiir
degisimlerinin genel bir yapida toplandigr ve bu degisimler hususunda etkili olan
unsurlarm  analizinin yapildign ek bir boliimle Cambridge Universitesi'ne
sunulmustur. Bu calisma neticesinde Turhan doktora derecesini ikinci defa almaya
hak kazanmistir. Turhan'in kiiltiirel degisimlerle ilgili yaptig1 ¢aligmalar bununla
sonlanmamis, devaminda kiiltiir degisimlerini psikolojik agidan ele alan ve tarihi
yapt icinde inceleyen calismalarla 1950 yilina gelindiginde profesorliik unvanim

almlstlr96 :

1951 yilinda Cambridge Universitesi'ndeki gorevinden ve buradaki

calismalarindan ayrilarak Tiirkiye'ye dénen Turhan, burada Istanbul Universitesi

% Litfi Sezen, “Prof. Dr. Miimtaz Turhan’n Milli Kiiltiir ve Halk Kiiltiirii ile Iigili Gériis ve
Onerileri”, A. U. Tiirkiyat Arastirmalar1 Dergisi, Erzurum, 2012, s. 149.

% Yilmaz Ozakpinar, Batililasma Meselesi ve Miimtaz Turhan, Istanbul: Kubbealt: Nesriyat, 1997, s.
13-14.
% (zakpinar, a.g.e., s. 16.
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Edebiyat Fakiiltesi'nde Profesor unvani ile goreve baslamistir. Devam eden siirecte
1952 yilinda ¢alismalar1 ve basarilarindan dolay1 aym fakiiltede Tecriibi Psikoloji
Kiirsiisii Baskanmi olarak atanan Turhan, 1960 yilina gelindiginde ayni kiirsii
blinyesinde enstitli miidiirliigiine atanmistir. Bu donemde kendisine Milli Egitim
Bakanlig1 gorevi bile teklif edildigi kaydedilirken bu teklifi egitim konusundaki
diistincelerini gerceklestirme hususunda bir ihtimal gérmedigi icin reddettiginden

bahsedilmektedir®’.

Tirkiye'deki gorevine devam ettigi yillarda 1949 ve 1951 yillar1 arasindaki iki
yillilk donemde Birlesmis Milletler Sosyal Komisyonu Dbiinyesinde Tiirkiye
Temsilciligi gorevi ile yer almistir™®. Oldukea aktif bir egitim ve meslek hayati olan
Turhan, bu gorevler ve egitimlerinin yani sira Tiirkiye'de Tiirk Psikoloji Cemiyeti,
Sosyoloji Cemiyeti, Pedagoji Cemiyeti, Tiirk Ocagi, Muallimler Birligi, Tiirkiye

Turist Cemiyeti gibi cemiyetlerde faal sekilde iiyelik gorevini yerine getirmistir®.

Bilimsel anlamdaki calismalariyla {iniinii gen¢ yaslarda once Avrupa'da
duyuran Miimtaz Turhan, kaynaklarda ilmi yonli ve insani yOniiyle daima takdir
edilmis bir birey olarak bahsedilmektedir. Hayatin1 bilimsel ¢alismalar ve vatan i¢in
harcayan Miimtaz Turhan, Amerika'da da pek c¢ok calismalar yaparak Tiirkiye

Cumbhuriyeti'nin adin1 duyuran bir insandir'®,

Miimtaz Turhan hakkinda yapilan ¢aligmalarda da kendisinin bilim insanlig1 ve
insani yonii lizerinde durulmus, onun yalnizca bir bilim insam1 olarak degil
vatanperverlik yoniiyle de 6n plana ¢iktigina deginilmistir. Kendisi hakkinda bilimsel
bilgi anlamindaki giicli ve bilgisini 6zellikle egitim konulari iizerine yogunlastirmasi
konusunda da ovgiilerle bahsedilmektedir. Bu yonii egitim konularinda eserler

vermesiyle de desteklenmektedir °*.

Turhan'in diisiince diinyas: incelendigi zaman bilimsel diislince ile ahlaki
yapmin ayrilmaz bir biitlin olduguna inandigini goérmek miimkiindiir ona gore
bilimsel diisiinme kisilerin olaylara bakisin1 belirleyen bir kafa yapisi olarak
goriilmektedir. Bilimsel ¢aligmalar1 incelendigi zaman ise genel manada toplumsal

sorunlara ¢ozlim yollar1 aramak ic¢in pek ¢ok c¢aligma ortaya koydugunu gdérmek

% Kongar, a.g.e., s. 217.

% Kiigiik, a.g.e., s. 151.

% Tuncer Giilensoy, "Kaywplar (Miimtaz Turhan)", Tiirk Kiiltiirii Dergisi, 1969, 75- 81, s. 244.

100 Beglan Birand Togrol, “Profesér Dr. "Miimtaz Turhan", Tirk Kiltiirii Dergisi, 78, 1969, s. 396 -
398.

101 Kiiciik, a.g.e., s. 153 — 154.
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miimkiindiir. Bu da onun i¢inde yasadigi toplumla ve toplumun tiim yapisiyla i¢ ice

oldugunu gdstermektedir'®.

Biitiin bilimsel ¢aligmalar, vatan i¢in ugrasilar vb. faaliyetler ile gecen dmriinde
karaciger kanserine yakalanan Miimtaz Turhan, 1 Ocak 1969'da sabaha karsi,

yasadig1 kronik hastalik nedeniyle 60 yasinda vefat etmistir %,

3.2. Fikir Diinyasinin Olusumunda Etkili Olan Sahsiyetler

Miimtaz Turhan, yasami boyunca oldukca fazla olarak degerlendirilebilecek
kadar ilim meclislerinde yer almistir. Bu nedenle bilim insanlar1 ile yakin
miinasebetlere girmistir. Bu bilim insanlar1 i¢inde Diinya genelinde kabul goren
insanlar da vardir. Almanya’da psikoloji egitimi aldig1 zaman zarfinda Wertheimer,
Koffka, Kohler ve Gestalt gibi psikolojinin kurucular1 arasinda degerlendirilen
insanlarla tamismustir. Ozellikle Gestalt’m biitiinselci  yaklasimindan etkilenen
Turhan, bilim insanlar1 ile olan miinasebetlerinden hareketle bilimsel bir zihin
yapisinin bilimsel yontemlerin olusumunun zihindeki ilk adimi oldugu ¢ikarimina

Varm1$t1r104.

Kendisi yine kendi ifadeleriyle Ingiltere’ye gittigi doéneme kadar kiiltiirel
alanda ¢aligmalarin diinya genelinde yapildig1 yoniinde bir bilgisinin veya fikrinin
olmadigini belirtmektedir. Bu baglamda Ingiltere’de bulundugu esnada bu yonde
edindigi bilgilerle beraber Cambridge Universitesi’ndeki kiiltiir arastirmalart ile ilgili
dokiimanlar1 incelemesi bu alanda kendisine biiyiik kazanimlar saglamistir. Yine
burada tanistigt ve ¢alismalariyla yakindan alakadar olan Bartlett tarafindan
yonlendirilmeleri bilimsel anlamda calismalarinin yogunluk kazanmasina 6n ayak
olmustur'®. Bu baglamda Bartlett i¢cin Turhan’in bilimsel yasami ve konular1 ele alis

sekilleri izerinde etkili bir kisilik oldugunu sdylemek miimkiindiir.

192.c. Bayram, "Miimtaz Turhan ve Maarif Davamiz", Tiirk Kiiltiirii Dergisi, 78, s. 399.

13 Kongar, a.g.e., s. 217.

10% y1lmaz Ozakpinar, Miimtaz Turhan ve Batililasma Meselesi, Otiiken Nesriyat, Istanbul, 1995, s.
11.

195 Miimtaz Turhan, Kiltir Degismeleri, Camlica Yayinlari, Istanbul, 2002, s. 12.
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3.2.1. Emrullah Efendi

Turhan’t egitim alaninda etkileyen Emrullah Efendi, 1858 dogumlu olup
Miilkiye mezunudur. Miilkiye’den mezun olmasinin ardindan Yanya’da ve
Selanik’te maarif midiirliigii gorevlerinde bulunmustur. Bu gorevlerinin arindan
dogum yeri olan Kirklareli ilinden milletvekili olarak meclise girmis, 1908 yilinda
milletvekili olduktan yaklasik iki yil sonra Maarif Nazirligi gorevine getirilmistir.
Goreve gelmesinin ardindan bir y1l gegmeden istifa eden Emrullah Efendi, ayni yil

icinde tekrar Maarif Nazirlig1 gorevine getirilmistirlOG.

Egitim konusunda c¢alismalar1 bulunan Emrullah Efendi’nin en bilinen
calismas1 Tuba Agact Nazariyesi olarak kaydedilmektedir. Kutsal kitaplardaki Tuba
Agaci kavramindan adini alan bu goriise gore egitimdeki diizenlemeler asagidan
yukariya degil yukaridan asagiya olacak sekilde giincellenmelidir. Diger bir ifadeyle
yapilan olan diizenleme ve iyilestirmelerde ilkokuldan baslamak yerine liseden
baslayarak ilkokul dogru gidilmelidir. Bu goriisiin Tiirk egitim sisteminde de
uygulanabilecegini savunan Emrullah Efendi, Tirk egitiminde de bilimsel zihin

yapilariin olusturulmasi i¢in bu giincellemeye ihtiya¢ oldugunu savunmaktadir™’.

Egitim sistemi i¢inde iiniversiteler konusunda da ¢aligmalar1 bulunan Emrullah

Efendi’ye gore liniversitelerin temel gorevleri ikiye ayrllmaktadlrlos. Bu gorevleri;

e bilimsel ¢aligmalar yoluyla ilim ve fen alanlarinda yayilim1 ger¢eklestirmek,
e bilimsel c¢aligmalarin ve bilgilerin siirekli bir ilerleme yoniinde hareket

etmesini saglamak
olarak ele almaktadir.

[lkokul kademesi igin de arastirma yaparak goriisler ileri siiren Emrullah
Efendi, Maarif Nazirligi gorevini yiiriitirken ilkokul egitimi konusuna ayrica
egilmistir. Donem itibariyle yillik¢r olarak tabir edilen 6deme sistemiyle calisan
ogretmenlerle ilkokul kademesinde istenilen seviyeye gelinemeyecegini savunan
Emrullah Efendi, ilkokul 6gretmenlerinin de devletten maas almasi gerektiginin

altin1 ¢izmistir. Bununla beraber 6gretmenlik mesleginin oldukc¢a 6nemli bir meslek

106 Mustafa Ergiin, “Emrullah Efendi, Hayati, Goriisleri, Calismalarr”, Ankara Universitesi, DTCF
Dergisi, 1982, 30, s. 1-2.

9% yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi, Pegem A Yayincilik, Ankara, 2007, s. 301.

198 Hilmi Ziya Ulken, Tiirkiye’de Cagdas Diisiince Tarihi, Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir Yaynlari,
Istanbul, 2018, s. 270.
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oldugunu belirterek 6gretmenlerin de bu baglamda daha iyi egitim almasi1 gerektigini

o o . .. 109
one surmustur= .

Emrullah Efendi’nin ilkokul kademesi i¢in en biiylik katkilarindan biri
ticretsiz ve mecburi 6gretim sistemini bu okul kademesinde uygulamaya koymasidir.
Emrullah Efendi’ye gore devlet sug¢ isleyenleri yakalayip zorla hapse attigi gibi
ilkokul kademesinde okula gelmeyenleri de zorla okula getirtmelidir. Bu kademede
alinacak bilgiler temel bilgiler oldugu i¢in bunu iicretsiz olarak gerceklestirmek de

devletin sorumluluklar: arasindadir.

3.2.2. Prens Sebahattin

Turhan1 etkileyen isimlerden bir digeri Prens Sebahattin’dir. Prens
Sabahattin'in oncelikli olarak sosyolog olmasi ile 6n plana ¢ikan yoniiniin yani sira
egitimci yoOniiyle de on plana c¢iktigi bilinmektedir. Kendisi, ilim camiasinda
sosyolojinin hakiki habercisi olarak anilirken diger taraftan giriskenlige dayali egitim
goriisii ile de egitim yapisina bambagka bir bakis acist getirmistir. Prens Sabahattin
egitime olan bakisinda science social grubu olarak anilan grubun etkisi biiytiktiir. Bu
grubun, egitimle ilgili yaymladig: kitaplardan etkilenen Sebahattin, o kitaplardan

aldig1 gortisleri cok detaya inmeden Tiirk egitim sistemine uyarlamaya ¢aligmustir™™,

Prens Sebahattin, i¢ine dogdugu toplumda hakim olan egitim sisteminin detayl
incelemesini yapmis ve bu donem itibariyle Sultan Abdiilmecit tarafindan
olusturulan egitim sisteminin yenicagin ihtiyaglarin1 anlayabilecek bir nesil
yetistirme noktasinda yeterli olarak degerlendirmistir. Ancak devaminda Sultan
Ikinci Abdiilhamid tarafindan diizenlenen okul programlari biinyesinde kisiligi veya
sahsiyeti giiclendirecek olan her tiirli diisiinsel yapmin bu programlardan
cikartildigini 6ne siirmiistiir. Bu noktada Sultan Abdiilhamit tarafindan okullarin her
ulustan casuslara acgildigini belirterek sultan icin iilkenin gelecegi ile bir savasa

tutusan bir yonetici ifadesini kullanmugtir™?.

Prens Sabahattin'in Turhan etkiledigi en onemli husus, egitimin toplumu

kurtarma noktasindaki Onemine dair belirttigi gorlisleridir. Nitekim Prens

109 Akyiiz, a.g.e., s. 301.

10 cahit Tanyol, “I¢timai Monografi Hazirliklari: Prens Sabahattin”, Sosyoloji Dergisi, 1949, 4-5, s.
146 — 153.

11 yysuf Hikmet Bayur, Tiirk Inkildbi Tarihi, C. 2/4, Ankara, 1952, s. 25 — 32.
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Sabahattin’e gore Osmanli toplumunu kurtarma caligmalar1 i¢cinde en biiylik gorev
egitime dliigmektedir. Bunu sosyal benlik, milli egitim gibi unsurlarin, egitimle bireye
aktarilmasi seklinde toplumu daha gii¢lii hale getirerek gerceklestirmek miimkiindiir.
Ona gore eger bir egitim saglam bir sekilde ilerletilemezse yapilabilecek olan biitiin
iyilestirme projeleri kagit tizerinde kalmaya mahkiim olarak goriilmektedir. Nitekim
egitimle bireylere aktarilan ve onlar tarafindan uygulamaya konulan bu projeler
bireyler olmadan olmaz nitelikte gelismelerdir. Prens Sabahattin’e gore egitimde
uygulayicit yalnmizca okul degildir. Ona gore okulla beraber esas uygulayici
pozisyonunda aile de bulunmaktadir ve maalesef toplum icinde ailenin de okulun da

iistiine diisen gorevi hakkiyla yerine getiremedigini savunmaktadir**2.

Prens Sebahattin toplumu kurtarmanin yani sira egitimin bireysel islevleri de
oldugunu ve birey noktasinda egitimin temel amacinin bedensel, diislinsel ve ahlaki
acilardan kisinin yetenek seviyesini artirmak oldugunu savunmaktadir. Bu noktada

okullar tarafindan bu ii¢ ana hattin ihmal edildigi iizerinde de durmaktadir'*,

Egitim yapisinda igin 6zilinli sosyal yapimnin belirledigini savunan Sebahattin,
bireyci toplumlarda egitimin etkin bir yapida oldugunu, bireyi dikkate almayan
toplumlarda ise durgun veya pasif bir egitimin hakim oldugunu 6ne siirmektedir.
Osmanli Devleti'nde Tanzimat Donemi sonrasinda pek ¢ok yeni okulun kurulmus
olmasma ragmen okul anlayisinda bir degisiklik olmadigini belirten Sebahattin,
okullarin genel anlamda elit tabaka olarak ifade edilen kesimi hazirlamaya yonelik

oldugunun altimi cizmektedir™.

3.2.3. Ziya Gokalp

Turhan’1 etkileyen bir diger isim olan Ziya Gokalp, egitim konusunda
caligmalar yapmis, ancak bu hususta Ozgiin olmaktan ziyade daha c¢ok Emile
Durkheim’in goriislerini Tiirk¢eye cevirme seklinde egitim faaliyetlerine baglamistir.
Egitimde o6zellikle kisisel degerler iizerinde duran Ziya Gokalp, terbiye egitimi ve
bunun toplum i¢indeki faydalar1 konusunda oldukc¢a 6nemli tespitler yapmistir. Tiirk
egitim sistemi agisindan Ziya Gokalp degerlendirildiginde milli egitim yapisindaki

problemleri sistemli bir sekil de ortaya ¢ikaran ve bunlari isleyen ilk kisi olarak goze

12 Brofin, a.g.m., s. 6.
3 Ergiin, a.g.m., s. 6.
14 prens Sabahattin, Tiirkiye Nasil Kurtarilabilir?, Istanbul, 1965, s. 43.
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carpar. Ziya Gokalp bu konudaki goriislerini 6zetle milli terbiye ve asri talim ilkesi

ile ortaya koymustur'*®,

Tirk egitim sistemi i¢inde Universite yapisi ile ilgili ilk defa detaylandirilmig
goriisler ileri siiren kisi de Ziya Gokalp olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle
Emrullah Efendi ve Sati Bey arasinda gegen Tuba Agact Goériigii tartigmalarini
degerlendiren Gokalp, bu goriisle aynt dogrultuda olmakla birlikte goriisii bir iist
seviyeye tastyarak egitimde yenilesmenin {iniversiteden baslamasi gerektigini One
stirmiistiir. Ona gore dariilfiinun yani liniversiteler milli egitimi kuran yapilardir.
Bunlardan liselere, liselerden ise ilk ve ortaokula yayilan bu egitim sistemi
tiniversitelerin gelistirilmemesi durumunda bir gelisme gosteremez. Bu dogrultuda
tepeden asagiya dogru bir inisle {liniversitelerden 6gretmen okullarina, liselere ve
oradan da orta ve ilkokul seviyelerine uzanan bir doniisiim yapilmasi gerekliligi

s, 11
{izerinde durmaktadir®*®.

Prens Sabahattin’de oldugu gibi Ziya Gokalp de Tiirkiye i¢inde, vatana en fazla
zarar veren kisilerin egitim kurumlarinda yer alan bireyler oldugunu 6ne stirmektedir.
Buna gerekce olarak ise egitim sisteminde milli bir yapinin mevcut olmamasini

gostermektedir™’.

3.3. Miimtaz Turhan’in Egitimle Tlgili Diisiinceleri

Turhan’in egitimle ilgili disiinceleri incelendigi zaman oldukca sistematik bir
analize dayali goriislerin hakim oldugu goriiliir. Kendisi Tiirkiye’deki mevcut egitim
sistemini incelemis, sistemde gordiigii eksik ve yanlislart tespit etmis, bu eksik ve
yanliglar dogrultusunda ise yapilmasi gerekenleri siralamistir. Nitekim eksikleri veya
yanliglar1 belirtmeyen ve bunlarin ¢6ziimii i¢in olusturulmayan bir sistemin herhangi
bir ise yaramayacaginmi diisiinmektedir. Bu noktaya kadar olan hususun genel bir
kabul gorebileceginden bahseden Turhan, esas yapilmasi gerekenin {ilkenin mevcut
sartlartyla uyumlu ve bu sartlar iyilestirecek bir egitim sisteminin olusturulmasi
olduguna deginmektedir. Turhan, icinde bulundugu donemdeki Tirkiye’yi, XIII.
yiizyil ile XX. ylizy1l arasina sikismais, tek bir kiiltiir izerine bina edilmemis ve millet

kimligi olmayan insanlardan olusan bir {ilke olarak ele almaktadir. Bunun yan1 sira

15 Akyiiz, a.g.e., s. 309.
18 Akyiiz, a.g.e., s. 303.
u Akyliz, a.g.e., S. 309.
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ekonomik anlamda da bir bagimsizliktan s6z edilemeyecegini de vurgulamaktadir.
Bu nedenle de Tiirkiye’nin Oncelikli ihtiyacinin her anlamda kalkinma oldugunu

savunmaktadir'®®,

Iste tiim bu eksikler ve yanlislardan hareketle yapilan tetkikler sonucunda
¢Oziim yolunun egitimden gectigi sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda egitim sistemi
icinde toplumsal sorunlara ¢oziim iiretebilecek olan bilim insanlarinin yetistirilmesi

hususunu oncelikli amaglar arasina dahil etmektedir™®.

Bu dogrultuda batinin istiin vasiflara sahip oldugunu belirten Turhan, bu
tistlinlik durumunun okuma — yazma bilen insan sayisinin fazla olmasindan
kaynaklanmadigini belirtmekle birlikte, batida yeterli diizeydeki bilim insanlarinin

varligi ile iliskilendirmektedir*®.

Ulkenin egitim sistemi hakkinda ciddi kaygilar1 olan Turhan’a gore, Tiirk
tarihinin hi¢bir doneminde egitim konusu sosyal anlamda bu denli genel bir yap1 arz
etmemistir®’. Nitekim diinya genelindeki egitim politikalar1 incelendiginde
toplumsal anlamdaki kalkinmanin egitimle olan direkt baglantis1 anlasildigi ve
izlenen politikalarin  bu manada kalkinmayr saglamaya yonelik oldugu

goriilmektedir.

Egitimi ve bu alandaki problemleri toplumsal yapinin i¢ine dahil eden Turhan,
egitimin sistem olarak smurli bir egitimei toplulugunun konusu olmaktan oteye
gectigini savunmaktadir. Ona gore egitim sistemindeki problemler konusunda pek
cok farkli bilimsel ¢alisma alaninda gorev alan insanlarla birlikte farkli is sahalarinda

gorev yapan kisiler ortak hareket etmelidir*?.

Egitimdeki sorunlar konusunda betimlemeler de yapan Turhan’a gore, Tirk
egitim sistemi diinyanin en verimli topraklarindan biiylik bir nehrin sularina temas
etmeden donen bir c¢ark gibidir. Topraklar verimli olsa da su olmadigi igin

catlamistir. Topraklarda yer alan bazi vahalar ise tesadiifler sonucunda olusmugtur'?,

Egitim yapis1 i¢inde Tiirkiye’nin aydinlarima da deginen Turhan, yar1 aydin

olarak nitelendirdigi kisilerin iilkedeki temel sorunlar noktasinda kaynak teskil

8 Miimtaz Turhan, Garplilasmanin Neresindeyiz?, Yagmur Yaymevi, istanbul, 1980, s. 325.
9 Turhan, (1980), a.g.e., s. 327.

120 Turhan, (1980), a.g.e., s. 85.

12 Turhan, (1980), a.g.e., s. 329.

122 Tyrhan, (1980), a.g.e., s. 329.

123 Turhan, (1980), a.g.e., s. 103.
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ettigine deginmektedir. Ona gore bu yart aydmlar ya ilim camiasmnin disina
cikarilmali ya da sorunlart ¢ozme noktasinda faydali bir hale getirilmelidir. Bu
nedenle de gereken donanima sahip bireylerin yetistirilmesi elzemdir. Bu yetistirme
faaliyeti, aksak bir egitim sistemine sahip olan iilke i¢inde gerceklesemeyecegi icin

yurtdisina 6grenci gonderilmesi fikrini desteklemektedir'?.

Yurtdisina gonderilecek olan Ogrencilerin yonlendirilmesi noktasinda ise
oncelikli olarak Avrupa’ya 6grenci gonderilmesini destekleyen Turhan, burada iyi
secilmis ve fazla sayida 6grenci gonderilmesini savunmaktadir. Bununla birlikte bu
ogrencilerin geri doniislerinde edindikleri bilgi ve tecriibeleri hayata gecirebilmeleri

icin enstitii olusturulmasi gerekliligi iizerinde de durmaktadir'®.

Osmanli Devleti’nde III. Selim ile baslayan ve II. Mahmut doneminde ivme
kazanan yurtdisina Ogrenci gonderme faaliyetlerini de inceleyen Turhan bu
faaliyetlerin basarisizlik sebeplerini degerlendirmistir. Turhan’a gore Osmanl
Devleti doneminde yurtdisina 6grenci gonderilmesinde basarisiz olunmasinin temel
sebebi bu gonderimin herhangi bir amacinin olmamasi ve belirli bir plana baglh
kalinmamasidir. Ayrica yine Ogrencilerin yurtdisinda aldiklar1 egitimin de kontrol

edilememesinin basarisizliga neden oldugunu belirtmektedir'?°.

Basarisizligin bu ana sebeplerinin yaninda bu sebeplerden dogan ve basariyi
olumsuz etkileyen bir diger husus ise plansiz ve kontrolsiiz faaliyetler nedeniyle
yurtdigina gonderilen 6grencilerin egitimlerini tamamlayamamasidir. Ayrica yine
egitimini tamamlayip yurduna donen Ogrencilere ihtisas alanlari disinda caligma
imkan1 sunulmasi veya bu faaliyetlere yonlendirilmesi de faaliyetlerin basarisini

olumsuz etkileyen faktorler arasinda degerlendirilmektedir127.

Turhan egitim konusunda iizerinde ¢alisilmasi en zor olan konuyu milli egitim
olarak ele almaktadir. Bunun nedeni ise milli egitimin toplumun sekillenmesi
noktasindaki biiylik etkisidir. Ona gore, milli ve sosyal terbiyenin basarili olmasi

toplumsal anlamda koklii bir kiiltiiriin varligina baglidir. Bunlar ise istenen yapiyi

24 Turhan, (1980), a.g.e., s. 105.
125 Turhan, (1980), a.g.e., s. 107.
126 Turhan, (1980), a.g.e., s. 108.
27 Turhan, (1980), a.g.e., s. 109.
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olusturabilecek bir egitim sistemi, 6grenci hakkinda gergekg¢i tespitler ve mesleki

anlamda yeterli dgretmenlerle saglanabilecek olgular olarak ele alinmaktadir?,

Egitimi tiim yapilar i¢inde degerlendiren Turhan, demokrasi ve egitim arasinda
da iliski oldugunu savunarak bu hususta demokrasinin Onemine deginmektedir.
Demokrasiyi birey lizerinde, maddi ve manevi yetenekleri agisindan, tam anlamiyla
giivenlik ve Ozgiirlilk havasi iginde serbestce ortaya c¢ikarabilecegi bir sosyal ortam

olusturulmasi agisindan 6nemli gt')rmektedirlzg.

3.4. Miimtaz Turhan’imn ilim Anlayis1
Miimtaz Turhan’in ilim anlayiginin temelinde, giincel pencereden bakildiginda,
orta seviye olarak nitelendirilen seviyenin biraz lstiinde olan herkesin bir seyler

katabilecegi bir yap1 yer almaktadir*®

. Ona gore, yasadig1 donem itibariyle bilimsel
caligmalar agisindan artik belirli bir noktaya gelinmistir. Bu baglamda gerek bireysel
ve toplumsal gerekse ulusal manada bilimsel c¢alismalarin 6nemi anlasilmaktadir.
Bilimsel ¢aligmalara yapilacak katkilar agisindan da durumu degerlendiren Turhan,
okullarda Ogrencilere proje yaptirilmasini da bilimsel ¢aligmalara katki olarak

degerlendirmektedir.

Bilimsel calismalarda gelinen seviye ve bilimin Oneminin anlasilmasi ile
bilim insan1 yetistirmenin de kolaylastigina deginen Turhan, bilim insanlarinin

meslek erbaplar1 kadar kolay yetistirilebilecegini savunmaktadir’®®,

Bilimsel caligmalarin ve bilimin 6neminin Tiirkiye’de oturtulabilmesi i¢in
bilimin olmazsa olmaz bir olgu oldugunun kabul edilmesi gerekliligine vurgu yapan
Turhan, bilim olmadan bir millet veya medeniyet olmanin da miimkiin olmadigina
deginir. Ona gbére millet olmak icin bilimsel ¢aligmalara ©nem verilmesi
gerekmektedir. Bununla birlikte, bilimsel ¢alismalarin {ilkede yerlesmesi

saglanmadan milletge bir kalkinmanin ger¢eklesmesi de s6z konusu olamaz™*.

Bilimsel calismalar1 milletlerin bagimsizlig1 ve gelecegi agisindan mecburi

olarak degerlendiren Turhan’m bu gorisii pek ¢ok bilim insani tarafindan da

128 Turhan, (1980), a.g.e., s. 251.
29 Turhan, (1980), a.g.e., s. 273.
30 Turhan, (1980), a.g.e., s. 217.
31 Turhan, (1980), a.g.e., s. 217.
32 Turhan, (1980), a.g.e., s. 218.
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desteklenmektedir. Bu konuda Akyliz, tarihsel siiregte siyasi bagimsizligin
kaybedildigi donemlerde egitsel ve bilimsel alanlarda da bir gerileme oldugundan

bahsetmektedir'®,

@zakplnar134 ise Turhan’la ilgili olarak kaleme aldig1 eserinde bilimin ge¢mis
donemlerde dine karst bir alternatif olarak sunuldugunu belirterek bunun toplumsal
anlamda dini konularda bir yabancilasmaya neden oldugundan bahsetmektedir'®. Bu
konu Turhan tarafindan da ifade edilmekle beraber o, sosyoloji bilime gore din
olmadan bir toplumun olamayacagini ifade ederek din ve bilimi i¢ i¢e ele alma
yolunu se¢mistir. Bu goriisiinii de Islam dini ile pekistirerek; Islam’n bir dénem en
yiiksek seviyede medeniyetleri meydana getirmesinin bilimin dine engel olmadigina

isaret oldugunu ifade etmektedir.

3.5. Miimtaz Turhan’a Gore Bilim Insam Yetistirilmesi ve Onemi

Uluslarin gelisimi noktasinda egitimi en basat faktor olarak degerlendiren
Turhan, bu gelisimdeki en biiylik paym da kaliteli bilim insanlarinin varlhigr ile
olabilecegini savunmaktadir. Ona gore kalitesiz aydinlar yerine iilke sorunlariyla
ilgilenen kaliteli aydinlarin varligi pek c¢ok sorunun ¢oziimii igin &ncelikli

gereklilikler arasindadir*®,

Bu diistinceleri ile Emrullah Efendi’nin, Tuba Agaci Modeli’ne yakin bir
gorliis sergileyen Turhan, akademik yapida elit olarak nitelendiren bir kadro
olusturulmadan toplumsal anlamda kalkinma ve ilerlemenin miimkiin olamayacagi
goriigindedir. Bu baglamda akademik kadroyu olusturan {iniversiteler
tyilestirmelerin ilk basamagini olusturmalidir. Gergek bilim insan1 ve bu insanlar
yetistiren olusumlar olmadan yapilacak tiim 1yilestirme ¢alismalar1 beyhude

kalacaktir*®’,

Turhan’a gore medeni olarak degerlendirilecek olan bir millet biitiinsel
anlamda okuma yazma bilen insanlardan olusan bir millet degildir. Ona gére medeni
millet olarak degerlendirilebilecek olan milletler niifusu ne kadar olursa olsun

biinyesinde gercek bilim insan1 yetistirebilecek yapilart barindiran milletlerdir.

133 Akyiiz, a.g.e., s. 447.

3% Turhan, (1980), a.g.e., s. 22.
135 Ozakpinar, (1995), a.g.e., s. 45.
3 Turhan, (1980), a.g.e., s. 105.
37 Turhan, (1980), a.g.e., s. 106.
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Ciinkii bir milletin medeni olarak degerlendirilebilmesi i¢in halkin okuryazar
olmasindan ziyade yonetimde yer alanlarin yetkinligi ve bilim insanlarinin kalitesi

belirleyici olmaktadir®,

Bu gereklilikten hareketle Tiirkiye i¢in degerlendirme yapan Turhan, donem
itibariyle iilkede ger¢ek anlamda kaliteli aydin olarak degerlendirilebilecek olan
birey sayisinin yeterli olmadigini deginmektedir. Bu nedenle de yurtdisina 6grenci
gonderilmesini oneren Turhan, gonderilecek olan bireylerin tam anlamiyla istenilen
niteliklere sahip olarak iilkeye donmeleri gerektigini savunmaktadir. Ogrencilerin
donmesi sonrasinda ise oOgrendiklerini uygulayabilecekleri enstitiilerin agilmasi
gerektigini, bunun olmamasi durumunda yapilan calismalarin bosa gidecegini

belirtmektedir°.

3.6. Ogretmen Yetistirme Konusundaki Diisiinceleri

Turhan*# ogretmenlik meslegine olduk¢a dnem vermekte ve 6gretmenligin bir
sanatkarlik gibi oldugunu belirtmektedir. Ona gore, bir 6gretmende Oncelikli olarak
bulunmasi gereken vasiflarin baginda 6gretmenlige yakinlik ve bunu yapma istegi

gelmektedir.

Icinde bulundugu dénem itibariyle insanlarin &gretmenlige ydnelmek
istemedigini belirten Turhan, bunun sebebi olarak ise Ogretmenlerin calisma
sartlarinin ~ zorlugunu  gdstermektedir. Bu zorluk sebebiyle Ogretmenlerin
mesleklerine gereken ilgiyi gosterememeleri ve bu nedenle de mesleki anlamda bir

itibar sarsmtisinin yasanmasi ise bir diger etken olarak degindigi husustur'*!.

Ulusal anlamda kalkinmay1 egitime baglayan Turhan, bu dogrultuda
ogretmenlik meslegine ve oOgretmenlere gereken ilginin gosterilmesi gerektigini
savunmaktadir. Bu ilgi ve alakanin istenen amagclara ulagma konusunda yegane adim
olacagina da deginmektedir. Yetkin Ogretmenlerle birlikte Egitim Bakanligi

biinyesinde de kaliteli bilim insanlarinin bulunmasi gerekmektedir™*.

138 Turhan, (1980), a.g.e., s. 305..
39 Turhan, (1980), a.g.e., s. 106.
10 Turhan, (1980), a.g.e., s. 315.
¥ Tyrhan, (1980), a.g.e., s. 316.
12 Tyrhan, (1980), a.g.e., s. 329.
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Ogretmenlige verilmesi gereken dnem ve bu 6nemden hareketle dgretmenlik
mesleginin niteliklerinden bahseden Turhan, istenen vasiflara sahip 0gretmenlerin
nerelerde ve ne sekilde yetistirilebilecegini de agiklamaktadir. Bu hususta dncelikle
diinya genelinde riistiinii ispatlamis olarak kabul ettigi alman ve Anglo Sakson egitim
sistemlerinden faydalanilmasi gerektigini diisiinen Turhan, devaminda Ogretmen
yetistirilmesi amaciyla olusturulan kurumlarin iki kisimda ele alinmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu ikili ayrimda ilk kisim lise ve ortaokul 6gretmeni yetistirecek
olan enstitiilerdir. Bu enstitiilerde 6grenim gorecek olanlar iiniversite mezunu
olmalidir ve enstitlinlin temel amaci bireyin mesleki anlamda yetigsmesini
saglamaktir. Burada bir veya iki yillik bir egitim alinmasi gerektigini belirtir.
Verilecek olan egitimin amacina ulasabilmesi i¢in nitelikli 6gretim elemanlar
tarafindan verilmesi gerektigini belirten Turhan, miimkiin olmasi durumunda
yurtdisinda egitim almis kigilerin 6gretmen yetistirmesinin daha uygun oldugunu

v e . 143
distinir .

Ikinci kistm ise ilkokul &gretmenlerinin yetistirilmesidir. Turhan bu
kademede egitim verecek olanlarin da enstitiilerde yetistirilmesi gerekliligini
savunmaktadir. Ancak bu egitim kademesinde 6gretmenlik yapacak olanlarin lise
mezunu olmasimi yeterli gormekle beraber enstitii egitim siirelerini de yine bir veya

iki y1l olarak diisiinmektedir™**.

3.7. Yurtdisina Ogrenci Gonderilmesiyle Ilgili Diisiinceleri

Turhan®, yurtdisma Ogrenci gonderilmesi konusunu Batili medeniyetler
seviyesinde bir medeniyete ulasma cabalar1 iginde degerlendirmektedir. Ona gore
Anadolu topraklarinda bu konunun ge¢misi, iginde bulundugu donem itibariyle, iki
asr1 agkin bir zamana dayanmaktadir. Ancak bu hususta basarili olunamadigina
deginmektedir. Bunun sebeplerini ise genel manada Batili medeniyetler karsisinda
duyulan komplekse baglamaktadir. Alt gerekcelerde ise Batinin sahip oldugu
degerlerin farkina varmadan dogrudan bir kopya kiiltiire ge¢meye calisma nedeniyle
manevi degerlerden taviz verme, tutum, anlayis, diisiince sekli gibi unsurlardaki

farkliliklar1 anlamamay1 siralamaktadir.

3 Turhan, (1980), a.g.e., s. 319.
1% Turhan, (1980), a.g.e., s. 320 — 321.
5 Tyrhan, (1980), a.g.e., s. 98.
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146
Turhan’a

gore, gelismis olan tiim medeniyetlerdeki Batililasma konusu
incelendiginde yapilan faaliyetlerin ve bu faaliyetlerin sonuca ulasmasinin bir sekilde
egitime dayandigi gorilecektir. Bu nedenle Tiirkiye icinde de medeni uluslar
seviyesine ulasabilmek i¢in Oncelikle birinci smif bilim insanlari, teknik manada

uzman kisiler ve yardimer personel olusturulmasi éncelikli gerekliliktir*®’.

Medeniyet seviyesindeki ilerleme igin egitim konusu {izerinde hassasiyetle
duran Turhan, bu dogrultuda izlenecek yolu da tarif etmektedir. Ona gore istenen
kalite ve seviyede bilim insanlarinin yetistirilebilmesi i¢in oncelikli olarak iki esasa

gore hareket edilmelidir. Bunlart;

e Avrupa’ya, tim oOzellikleri 1yi bilinen, belirli kriterlere sahip ¢ok sayida
Ogrenci gondermek,

e Bu o0Ogrencilerin yurda dondiiklerinde, aldiklar1 egitimleri uygulamaya
dokebilecekleri enstitiiler olusturmak

seklinde sirlamaktadir*®.

Esasinda milli degerlerin arkasinda duran Turhan’in yurtdisina 6grenci
gonderme konusunda bir gereklilikten bahsetmesinin temel sebebi yurti¢indeki
mevcut egitim kurumlariin istenen diizeyde bilim insani yetistirme konusunda
yetersiz kalmasidir. Ancak bu konuda her 6grencinin yurtdisina gonderilemeyecegine
de deginen Turhan gonderilecek olan bireylerin dncelikle bilimsel anlamda iyi bir
seviyede olmasi gerektigini savunur. Ayrica gonderilecek olan dgrenci sayisina bir
sinir getirmeden gonderilebilecek en fazla sayida bireyi gondermek gerektigini
savunur. Bu egitime belirli bir siire simir1 getirmeyen Turhan, siire¢ acisindan
simirlamay1 yetkinlik kazanma ile getirmektedir. Bu 6grencilerin egitim alacaklar
yerlerdeki sorunlarinin ¢oziimlenebilmesi i¢in, gidilen yerlerde, buralarda daha 6nce
egitim almis Ogrencilerden olusan heyetlerin de olusturulmasi yapilacak olan
faaliyetler arasindadir. Turhan’n®*® bu konudaki son beklentisi ise gonderilen
ogrencilerin aldiklar1 egitimlerle yurda faydali olabilmeleri adma yurti¢inde

enstitiiler olugturarak 6grenilenlerin {ilke i¢inde aktarilmasina imkén verilmesidir.

16 Turhan, (1980), a.g.e., s. 98.

Y7 Turhan, (1980), a.g.e., s. 525.
%8 Turhan, (1980), a.g.e., s. 106.
¥ Turhan, (1980), a.g.e., s. 110.
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3.8. Arastirma Enstitiilerinin Kurulmasiyla ilgili Diisiinceleri

Turhan’in egitimle ilgili disiincelerine biitiinsel anlamda bakildiginda
yurtdigina 6grenci gonderilmesi fikrinin baskin oldugunu gérmek miimkiindiir. Bu
gonderimin bagaritya ulagsmasi i¢in de doniiste gorev alacaklar1 enstitiilerin
olusturulmasi gerekliligini savunur. Bu baglamda aragtirma enstitiilerinin Avrupa’ya
Ogrenci gonderilmesi diisiincesinde tamamlayict unsur oldugunu sdylemek

50 . - -
yurtdisina 6grenci gonderme noktasinda basart saglanmasini

miimkiindiir. Turhan®
enstitii olusumuna baglarken enstitiilerde basariya ulasmay1 da yurtdisina 6grenci
gondermeye baglar ki bu da iki yapiy1 birbirinin tamamlayicisi olarak ele aldigini

gosterir.

Turhan™!, olusturulacak olan enstitiilerin amacini, ulusal anlamda bilimsel ve
diisiinsel calismalar yapmak i¢in gerekli olan elemanlarin yetismesini saglama ile
gercek anlamda Avrupai bir yapiya kavusma noktasinda 6n ayak olma olarak ifade
etmektedir. Bu baglamda Turhan, bilimsel ¢aligmalarin yapilmasi ve ulusal anlamda
bilimsel diisiincenin yerlesebilmesi ic¢in enstitiileri olmazsa olmaz seklinde

degerlendirmektedir.

Enstitlilerin 6neminden hareketle mevcut yapilarin 1slah edilmesi yerine yeni
olusumlar meydana getirilmesini savunan Turhan™?, yeni yapilacak olan enstitiilerin
mevcut olanlardan olduk¢a farkli olacagina deginmektedir. Bu noktada yeni
olusturulacak olan enstitiilerin kurulus yerlerine de deginerek sehir veya kasabalarin

yanlarinda kurulmasi gerekliliginden bahsetmektedir'>*.

Ona gore likks olmamasi kaydiyla enstitiilerde her tiirlii teknik donanimin
bulunmas1 gerekir. Bununla birlikte enstitiilerde gorev alan bireylerin de bu yapilar
icinde sosyal imkanlara sahip olarak sosyal faaliyetleri gergeklestirebilmeleri
gerekliligine deginmektedir™*. Turhan' bu yapilar iginde gérev alan bireylerin
Ogrenci yetistirmesi siirecinde de yurtdisina 6grenci gonderilmeye devam edilmesini
tavsiye etmekle beraber gorev alan bireylerin sayisinin 1500°e ulasmasina kadar bu

gonderime devam edilmesi gerektigini de belirtmektedir.

%0 Turhan, (1980), a.g.e., s. 110.
51 Turhan, (1980), a.g.e., s. 111.
52 Turhan, (1980), a.g.e., s. 111.
153 Turhan, (1980), a.g.e., s. 112.
> Tyrhan, (1980), a.g.e., s. 301 — 302.
1% Tyrhan, (1980), a.g.e., s. 303.
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Ulusal anlamdaki egitimde enstitiilerin kurulmasi ve gelistirilmesi hususunda
da duragan davranilmamasi fikrine odaklanan Turhan, bu yapilar i¢ine yurtdisinda
gorev yapan ve alaninda uzmanlasmis birka¢ yabanci bilim insaninin dahil edilip
caligmalarinin saglanmasi ile enstitiilerdeki faaliyetlerin verimliliginin artacagina da

deginmektedir™®.

Donem itibariyle fikirleri ilgi gorse de gergeklesmesi konusunda ekonomik
durumu gerekge gosterenler de olmustur. Turhan bahsettigi yapilanma i¢in ekonomik
sorunlarin agilmasi i¢in de bir yol haritas1 hazirlamistir. Ona gore Oncelikle
bahsedilen husus icin c¢ok fazla bir ekonomik kaynaga ihtiya¢ yoktur. Ayrica
bahsedilen yapinin olusmasi konusunda saplanmasi gereken kaynak ulusal yapida
rahatga saglanabilecek bir tutardir. Ulkenin bu giine kadar kalkinma adina yaptigi
harcamalarin miktarini belirterek kalkinmada bu denli etkili ve zaruri bir olusum i¢in

de kaynak temininin mecburi oldugunu belirtmektedir™’.

3.9. Tlkégretimle Ilgili Diisiinceleri

Egitim kademelerinde yapilacak olan diizenlemelerin {iniversite seviyesinden
baslamas1 goriislinii savunan Turhan, egitimi bir biitiin olarak degerlendirmektedir.
Bu biitiinsel yapida temel unsuru ilkokul kademesi teskil etmektedir. Bu nedenle
ilkokul seviyesinde mevcut bir bozuklugun ortaokul ve liseye de sirayet edecegi
diisiincesi ile bu kademedeki diizenlemeleri olduk¢ca Onemli olarak

degerlendirmektedir™®.

Turhan’a gore ilkokullarin saglam temeller iizerinde
oturtulmas1 demek ortaokul ve liselerde de saglam yapilarin olugsmasina hazirlik
anlamma gelmektedir. Bununla birlikte bu kademedeki diizenlemelerin basarist iist
kademelerde yapilacak olan diizenlemelerin daha kolay olmasini saglayacaktir.
Bunun temel sebebi olarak ise bireysel anlamdaki kisilik ve zeka gibi temel yapilarin
olusumunun bu kademedeki yas donemine denk gelmesi gosterilmektedir.
Dolayistyla Turhan bu donemde bireyin yasamina dair en kisa zaman diliminin bile

olduk¢a 6nemli olduguna vurgu yapar.

Turhan’in, ulusal gelisme noktasinda bilim insanlarina agirlik verilmesi

yoniindeki diisiinceleri, bu dogrultuda olusturulmasini istedigi enstitiiler, yurtdisina

156 Turhan, (1980), a.g.e., s. 303.
7 Tyrhan, (1980), a.g.e., s. 304.
%8 Turhan, (1980), a.g.e., s. 354.
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Ogrenci gonderme, bilim insani getirme gibi diisiinceleri onun bilim camiasi
tarafindan okuma — yazma faaliyetlerine dnem vermediginin diisliniilmesine neden
olmustur. Ancak kendisi bu konudaki diisiincelerin yanlis anlagilma oldugunu ifade
etmektedir. Bu dogrultuda kendisine yoneltilen elestirilere de yine kendi bakis
acisindan cevap vererek; okuma- yazma faaliyetlerine de onem verdigini ancak bu
asamada da kaliteyi yakalamak icin birinci sinif olarak tabir edilen bilim insanlarina
ihtiya¢ oldugunu, ilkokulun da ancak bu bilim insanlarinin varligi ile istenen diizeye

ulastirilabilecegine deginmektedir’®®.

Turhan’in'® elestiriye maruz kalan okuma — yazma meselesi ile ilgili
diislinceleri ise gergek manada farkli bir agidan ele alinmaktadir. Turhan’a gore sahip
olunmak istenen medeniyet seviyesi agisindan ilkokul, ortaokul veya lise 6grenimi
yeterli bir egitim seviyesi degildir. Bu baglamda tek basina okur — yazarlik
0zelliginin de ulusal anlamda bir fayda saglamasi beklenemez. Bu nedenle, eger
amag tllkeyi kalkindirmak ve medeni uluslar seviyesine yiikselmek ise, cagin

gerektirdigi nitelikte bilim insanlarinin yetistirilmesi gerekmektedir.

Egitime bu denli 6nem vermesine ragmen ulusal sartlar1 da gz Oniine alan
Turhan’a gore, lilkenin icinde bulundugu donemin sartlar1 dikkate alindiginda
ilkdgretimi iilke genelinde uygulamaya koymak pek de miimkiin degildir. Nitekim
tilkenin ekonomik kosullar1 da buna miisait degildir. Ayrica egitsel yap1 ve bu yap1
ile ulasilmak istenen hedeflere dikkat edildiginde de bu yayginlastirma ile bir sonuna
ulasilamayacagini sdylemek miimkiindiir. Ciinkii egitim verecek olan personelin de

gerekli niteliklere haiz olmamasi gibi bir durum s6z konusudur®®.,

[Ikdgretimi iilke geneline yaymanin ekonomik anlamda miimkiin olmadigina
deginen Turhan, bu hususun wulusal anlamda diisiinsel manada da
gerceklestirilmesinin miimkiin olmadigina deginmektedir. Bunun temel sebebi olarak
da okullarda gorev alacak olan personelin yetistirilmesi konusundaki imkansizliklar
gostermektedir. ilkokul ve ortaokul kademeleri igin Ofretmen bulunabilecegine

deginen Turhan, lise ve iiniversite kademeleri i¢in dgretmen niteliklerinin oldukga

9 Turhan, (1980), a.g.e., s. 85.
180 Tyrhan, (1980), a.g.e., s. 86.
181 Tyrhan, (1980), a.g.e., s. 91.
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onemli oldugunu ve bunlar yetistirilecek yapilarin heniiz var olmamasi nedeniyle bu

konuda sikint1 yasanacagindan bahsetmektedir'®%.

3.10. Ortadgretimle Tlgili Diisiinceleri

Ulusal kalkinmayi1 bilimsel ¢alismalara ve nitelikli bilim insanlarina baglayan
Turhan, bu anlamda yetistirilecek olan bireylerin azimli ve istekli olmas1 gerektigini
savunmaktadir. Bunun saglanmasi sonucunda iilkenin ihtiyact olan nitelikli bilim
insanlarina kavusma sayesinde hem kalkinma hem de cagdas uluslar seviyesine
¢tkma miimkiin olacaktir. Bu durum saglandiktan sonra okuryazar oranini artirma
cabalarma girilmelidir. Bu baglamda Turhan’in*® okuryazarlik konusunu ikinci
planda ele aldigini sdylemek miimkiindiir. Yine Turhan’a goére modern anlamdaki bir

egitim sisteminin amaci toplumu gelecege en uygun sekilde hazirlamak olmalidir.

Turhan*®* mevcut egitim kurumlarindaki islahat calismalarinda agirligin lise
seviyesine verilmesi gerektigini savunmaktadir. Bu agirlikta 6ncelik verilmesi
gereken husus ise ortadgretim kurumlarimin gergek anlamda terbiye ve egitim
kurumu héline doniistiiriilmesidir. Bunun temel sebebi ise ortadgretim kurumlarinin
egitim sistemi i¢inde en karisik, en kalitesiz eitim yapisina sahip olan kurumlar
olmasidir. Turhan ortadgretim kurumlarini egitim sistemi iginde biitlin hastaliklarin
toplandig1 kademe olarak degerlendirmektedir. Lise egitimi iiniversite egitime temel
olarak ele alan Turhan’a gore bu kademedeki basarisizlik {iniversite egitiminde de

basarisizliklara neden olabilecek derecede bir etkiye sahiptir.

Ortadgretimde yapilacak olan diizenlemelerde basariya ulasilabilmesi icin
biitiinsel anlamda lise diizenlemesine gidilmesi gerekmektedir. Bu biitiinsel yap1
icinde teknik liseler ve meslek liseleri de diizenlemelere tabi tutulmalidir'®. Lise
yapist i¢inde teknik ve meslek liselere de dnem veren Turhan®, bu lise tiirlerinde
beklenen basarinin ve kalitenin yakalanmamasinin hem liselerdeki diizenlemeler hem
de tiniversitelerdeki egitim kalitesi acisindan sorun teskil edecegine deginmektedir.

Turhan’in bu diisiincesi ise genel liselere gitmek istemeyerek teknik ve meslek

162 Turhan, (1980), a.g.e., s. 91.

163 Turhan, (1980), a.g.e., s. 360.
164 Turhan, (1980), a.g.e., s. 383.
185 Tyrhan, (1980), a.g.e., s. 383.
188 Tyrhan, (1980), a.g.e., s. 383.
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liselerine yonelen 6grencilerin burada aradiklarini bulamamalar1 nedeniyle yeniden

genel liselere yonelerek sorun olusturabilme ihtimaline dayanmaktadir.

Ortadgretim kademesinde giincellemeler yapilmasindan bahseden Turhan, bu
kademedeki diizenlemelerle ulasilmasi gereken hedefler konusunda da agiklamalar
yapmistir. Yaptigr acgiklamalar incelendiginde iizerinde durdugu temel noktanin,
liseler arasindaki temel farkliliklar1 ortadan kaldirarak birbirine muadil olabilecek
kurumlar haline getirmek oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte liselere giris i¢in de
tniversiteye giris icin de etkili bir se¢cim sistemi uygulanmasi gerekliligini

vurgular'®’,

Liselere geciste ara kademe niteliginde olan ortaokullar ise Turhan’a gore ¢ok
da 6nemli olmayan ve sahip oldugu 6nemi liselere gecis asamasindaki pozisyonuna
bor¢lu olan egitim kademeleridir. Bu baglamda ortaokullarla ilgili diizenlemeleri ise
ilkokul kademesine indirgemektedir. Turhan, ortaokul yapisinin ortadan kalkmasi
gerekliligi iizerinde durarak zaman icinde ilkokullarin sinif sayisinin sekize kadar

cikarilmasi ile ortaokullarin dogrudan ortadan kalkacagini belirtmektedir™®.

Liselerin ehemmiyeti konusunda ise gercek iiniversitelere ulasmanin yolunun
liselerden gectigini belirterek ne denli O6nemli olduklarinin altin1 ¢izmektedir.
Bununla birlikte bu kademede egitim verecek olan dgretmenlerin yeterliliginin de

temel belirleyiciler oldugu tizerinde durmaktadir™®.

Turhan’in lise egitimine verdigi ©nemin bir diger nedeni ise iilke
kalkinmasinda sanayilesmemeye verdigi oOneme dayanmaktadir. Ona gore,
sanayilesme konusunda birinci derecede 6nemli husus bu faaliyet alanlarina yetismis
insan istihdamini saglamaktir. Bu istihdamda ise teknik ve meslek okullarin 6nemi
biiyiiktiir. Bu nedenle teknik egitimdeki yetersizliklerin liselerin geneline
yayilacagini savunur. Nitekim genel liselere se¢me siavlarinda basarisiz olanlarin
gitmesi gereken teknik ve meslek liselerine gidemeyen bireyler de bu liselere

alindiginda egitim ortalamasinda diismeye neden olacaktir*™.

Ogrencilerin bireysel yetenek ve yeterliliklerine de dnem veren Turhan, lise

seviyesinde Ogrencilerin kendileri i¢in uygun gordiikleri alanlara gecebilmeleri

87 Turhan, (1980), a.g.e., s. 384.
188 Turhan, (1980), a.g.e., s. 320.
189 Tyrhan, (1980), a.g.e., s. 385.
170 Tyrhan, (1980), a.g.e., s. 386.
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gerektigini, bireyin sectigi alanda yetersiz oldugunu hissettiginde kolayca farkli bir

alana kayabilmesi gerektigini de belirtmektedir'"*.

Bu baglamda meslek okulu, imam hatip okulu veya 6gretmen okulu olarak
anilan egitim kurumlarinin liseye doniistiiriilmesi gerektigini savunan Turhan, bu
yapilarda yeterli sayida ve kalitede dgretmenler yetistirilmesi gerekliligine vurgu

yapar'’2,

Egitimde muasir medeniyetler seviyesine ¢ikmay1 gerekli géren Turhan, bu
konuda tiiniversitelere vurgu yapsa da liselerin de bu seviyede olmasi gerektigini
belirtmektedir. Ona gdére medeniyet seviyesinin yiikseltilebilmesi i¢in gerekli olan
diizenlemelere liselerin dahil edilmesi ulagilmak istenen seviyeye gelinmesi

konusunda biiyiik bir dneme sahiptir'’,

O giline kadar pek goriilmemis bir segcme yolunu Oneren Turhan, liselere
alimacak oOgrencileri se¢me amaciyla zekd testi uygulanmasi gerektigini
savunmaktadir. Bunun genel bir test olmasi ve ulusal anlamda uygulanmasi
gerektigini savunan Turhan, uygulanacak olan testin uzman psikologlar tarafindan
hazirlanmasi1 gerekliligi iizerinde de durmaktadir. Yapilacak testin sonucunda ise

ancak zeka seviyesi yeterli olan 6grencilerin liselere alinmasi gerektigini savunur®’.

3.11. Universiteyle Tlgili Diisiinceleri

Turhan, kalkinma konusunda odak noktanin iiniversiteler oldugunu her firsatta
vurgulamaktadir. Ona gore bir ulusun kalkinabilmesi i¢in yapilacak olan tiim
faaliyetlerin temelinde bilimsel ¢alismalar yer almalidir. Bilimsel temele
dayanmayan tiim sosyal ve ekonomik faaliyetlerin bosa ¢ikacagina deginen Turhan,

bilimin desteklemedigi bir kalkinmadan s6z edilemeyecegini de vurgular".

Turhan, uluslararasi tiniversiteler agisindan da {iniversitelerin fonksiyonlarin

siralamigtir. Bunlari;

e bilim insani, bilim arastirmacist yetistirmek ve bu alanda arastirmalar

yapmak,

Y1 Turhan, (1980), a.g.e., s. 386.
Y2 Turhan, (1980), a.g.e., s. 387.
% Turhan, (1980), a.g.e., s. 355..
174 Tyrhan, (1980), a.g.e.. s. 388 — 389,
1 Tyrhan, (1980), a.g.e., s. 333.
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e {iniversite yapist dahil olmak iizere tiim egitim kademeleri i¢in gerekli
Ogretim elemanlarini yetistirmek,
e yoOnetim alaninda ve girisimcilik alaninda yetkin bireyler yetistirmek

seklinde siralamaktadir®’.

Bu siralamada her adimi1 veya fonksiyonu birbiri ile baglantili sekilde ele alan
Turhan, bunlardan birinin dahi eksik olmasi durumunda digerlerinin de
yapilamayacagimi ifade etmektedir. Bu nedenle bu {¢lii fonksiyonun birbiri ile
ayrilmaz bir biitlin oldugunu ve birbiri arasinda onem farki gozetilemeyecegine

deginmektedir.

Belirtilen fonksiyonlarin gergeklesmesi gerekliligi lizerinde duran Turhan,
bunlarla birlikte liniversitelerin bu fonksiyonlar1 gerceklestirebilecek yeterlilige de

ulastirilmas: gerekliligini vurgulamaktadir®’”.

Universitelerin ulusal kalkinma noktasinda biiyiik pay1 oldugunu ve bunun
yapilan bilimsel ¢aligmalarla da ilgili oldugunu belirten Turhan, {iniversitelerin ulusal
anlamda ihtiya¢ duyulan bilim insanlarin1 yetistirmesi gorevini basat olarak
nitelemektedir. Bu noktada yapilacak olan calismalar halihazirda az olan 6gretim
liyesi sayisinin artmasini saglayarak bu bilim insanlarinin arastirmaya vakit

ayirabilmesini saglayacaktlr”s.

Mevcut donemdeki tiniversiteler lizerinde de inceleme yapan Turhan, ulusal
anlamda tniversite kadrolarinda bir kisitlama oldugunu, yeterli bilim insaninin yer
alacagi bir kadro agilimina gidilmedigini belirtmektedir. Bu nedenle mevcut 6gretim

iiyeleri ders anlatmaktan bilimsel ¢alisma yapmaya firsat bulamamaktadir' .

Turhan, tiniversitelerdeki bilimsel faaliyetlere engel olan bir diger hususu ise
ekonomik faktorler seklinde ele almaktadir. Ona gore hayatin1 bilimsel ¢alismalara
adayacak olan bireylerin mevcut déonemde ekonomik gelirleri oldukga diisiik bir
seviyede kalmaktadir. Bu yapilarda gorev alan bireylerin aylik gelirleri iilke sartlar
diisiiniildiiginde oldukca yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle {iniversitelerdeki bilim

insanlarinin ekonomik olarak refaha kavusturulmasi gerektigini diisiinmektedir.

78 Turhan, (1980), a.g.e., s. 337.
Y7 Turhan, (1980), a.g.e., s. 509.
78 Tyrhan, (1980), a.g.e., s. 509.
1 Tyrhan, (1980), a.g.e., s. 349.
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Bunun saglanmamasi durumunda ise ilkeden, beyin gocii ile, kaliteli bilim

insanlarmim yurtdigina giderek ¢alisabilecegini ifade etmektedir'®.

Bu konuda devlet imkanlar1 kullanilmakla birlikte bu imkanlarin yetersiz
kalmasi1 durumunda devlet tarafindan ekonomik diizeyi iyi olan bireyler veya halk

biitiinsel olarak akademik calisanlari desteklemelidir™".

Turhan, gercek anlamda bir iiniversite olusumu i¢in fen ve edebiyat

fakiiltelerini olmazsa olmaz olarak ele almaktadir'®,

Ona gore bir {iniversitenin
kaliteli olarak degerlendirilmesi i¢in biinyesinde bulunan tip ve hukuk fakiilteleri bir
gosterge degildir. Bu hususta esas belirleyici, uluslararasi alanda ¢aligmalar yapip
cesitli aragtirmalar ve bilimsel faaliyetlerle mesgul olan fen — edebiyat fakiiltelerinin
Varhgldlrlsg. Diger bir ifadeyle iiniversitelerdeki kalite dl¢iitlinti boliim veya fakiilte

sayisinin fazlaligindan ziyade yapilan bilimsel calismalarin sayist ve niteligine

baglamaktadir.

Turhan i¢inde bulundugu donem itibariyle iilkede bilim insanlarin
kalitesinden ziyade sayis1 hakkinda tartisilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ona
gore bilim insanlarinin niteliklilerini aramadan 6nce sayisina bakmak gerekir ki bu
da ulusal anlamda bir bilim insanmi yetersizligi olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu
konudaki temel diisiincesi yeterli sayidan ziyade fazla sayida bilim insani olmasi
yoniindedir. Bunu da niifusun siirekli olarak artmasina baglamaktadir. Niifusun bu
hareketli yapist yeni tniversitelerin agilmasini gerekli kilacaktir. Bu {iiniversite
artisinda gerekli acik ise fazla olan Ogretim elamanlart ile karsilanacaktir. Bu
dogrultuda fazla sayida bilim insani yetistirilmesi sarttir. Bunun saglanmamasi

durumunda ise bilim insan1 sayisindaki eksik artarak devam edecektir'®”,

Turhan, {iniversiteler biinyesinde iilke sorunlarini arastiran ve bunlara ¢dziim
arayan yapilarin da olusturulmas: gerektigini savunmaktadir. Bu olusumun esasinda
tiniversitelerin temel mantigin1 da temsil ettigini savunan Turhan, bu dogrultuda

iiniversitelerin temel islevleri arasina iilke sorunlarinin ¢dziimii hususunu da ekler™.

180 Turhan, (1980), a.g.e., s. 349.
181 Turhan, (1980), a.g.e., s. 509.
182 Turhan, (1980), a.g.e., s. 341.
183 Turhan, (1980), a.g.e., s. 341.
18 Turhan, (1980), a.g.e., s. 344.
18 Tyrhan, (1980), a.g.e., s. 350.
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Turhan, liselerde oldugu gibi iiniversitelerde de egitim gorecek olan
bireylerin se¢gmeye tabi tutulmasi gerektigi goriisiindedir. Ona gore, tiim egitim
kademelerinde kalite konusunda etkili olan husus se¢imin dogru yapilmasidir. Bu
secimin temel amaci ise iiniversite egitimi gorebilecek olanlar1 belirledikten sonra

geri kalanlar1 meslek okullarina yonlendirmektir'®.

Universite egitiminde kullanilacak basili kaynaklara da deginen Turhan,
tiniversitelerde fonksiyonel acidan iki c¢esit kitap bulundugunu belirtmektedir.
Bunlardan ilki miiracaat kitaplar: olarak adlandirilan kitaplardir. Bu kitaplar
{iniversite egitiminin ilk yilinda kullanilacak olan temel kitaplardir. ikincisi ise geri
kalan kitaplardan olusmaktadir ki bunlar 6grencilere arastirma yontemlerini, bilimsel
calismay1 vb. 0greten kitaplardir®®’. ikinci kategoriye giren kitaplar Turhan’in daha
fazla onem verdigi kitaplar olarak degerlendirilir. Nitekim ogrenciler ancak bu
kitaplar1 okumalar1 sayesinde iiniversite 6grenimi gormiis olarak kabul edilebilirler.
Bu baglamda da Turhan, tek kitaba bagli kalmanin yanlis bir durum oldugunu ifade

eder.

Egitimde istenen verime ulasabilmek i¢in okumanin Onemine deginen
Turhan, bu 6nemin iiniversite seviyesinde daha belirgin bir hal aldigini1 vurgular.
Yine i¢inde bulundugu donem itibariyle bu hususun dikkate alinmadigina deginerek,
egitim sisteminin ezbere dayanmasi nedeniyle Ogrencilerin sinav donemlerinde
ezbere yonelik okumalar yaptigimi belirtir'®. Ulkelerin gelismislik seviyeleri ile
mevcut kitap tiirleri arasinda da baglant1 kurarak gelismemis {ilkelerde arastirma,
inceleme vb. faaliyetlere yonelik kaynaklarin yetersiz olduguna deginir. Bu nedenle
mevcut eksikleri giderebilmek i¢in fakli iilkelerdeki eserlerin terciime edilerek

kullanilmas1 gerekliligi tizerinde durur'®,

Egitimde kullanilan okul, kitap, 6gretim eleman1 gibi hususlarin énemi ve bu
hususlardaki temel sorunlara deginen Turhan, 6grencilerin de bir takim sorunlar
oldugunu belirtmektedir. Bu sorunlarin en onemlilerini gida, yatak temini, saglik
kuruluglarinin yetersizligi seklinde ayiran Turhan, {iniversite Ogrencilerinin bu

sorunlarinin Batili tilkelerde oldugu gibi ¢oziimlenmesi gerektigini savunur'®,

18 Turhan, (1980), a.g.e., s. 358.
87 Turhan, (1980), a.g.e., s. 364 — 365
188 Turhan, (1980), a.g.e., s. 366.
18 Tyrhan, (1980), a.g.e., s. 367.
190 Tyrhan, (1980), a.g.e., s. 369.
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Ogrenci sorunlar1 ve bunlara dair ¢6ziim Onerileri ile birlikte {iniversiteleri
icinde bulunan tiim hususlarla bir biitiin seklinde degerlendiren Turhan, bu
biitlinselligin problemlerde de kendini gosterdigini, diger bir ifadeyle biitiin
problemlerin birbiri ile baglantili oldugunu savunur. Bu baglanti hususu ise kismi
¢Oziim arayislarindan ziyade biitiinsel bir bakis ile yaklasilmasini gerekli

kilmaktadir'®?.

Universitelerdeki sorunlar ve bunlarin biitiinsel sekilde ele alimmasi
gerekliligini savunan Turhan, iiniversite konusunun ¢6ziime kavusturulabilmesi i¢in
iki yaklagim sekli tavsiye etmektedir. Bunlardan ilki iiniversitelerin beklenen
seviyeye ulasabilmesi i¢in kaliteli bilim insan1 yetistirilmesidir. Turhan’a gore yeterli
say1 ve kalitede bilim insanina ulagmadik¢a {iniversitelerde bir gelistirme yapmak
miimkiin degildirlgz. Bu nedenle mevcut akademik kadro sayisinin bes kat artirilmasi
Onerisinde bulunarak akademik yapi igerisinde yer alacak bireylerin askerlik

hizmetinde de muaf tutulmas: gerektigini savunur'®,

Bilim insan1 sayisindaki eksikligin giderilmesini 6n adim kabul eden Turhan,
bu eksikligin giderilmesinin ardindan ikinci yaklasima gegilebilecegine deginir. Bu
yaklagim seklinin dncelikli hamlesi fakiilteler aras1 dengenin olusturulmasidir'®. Bu
dengenin saglanmasi ile egitim sistemindeki yaklasim hatalarinin giderilebilecegi ve

bunun da toplumsal sorunlara neden olan egitimi iyilestirebilecegi tizerinde durur™®,

3.12. Egitimin Kalkinmaya Etkisi ile Tlgili Diisiinceleri

Kalkinma kavrami incelendiginde, kisi basma diisen yillik olarak belirlenen
gelir ve GSMH gibi ekonomik faktorlerdeki artis seklinde tanimlandigi
goriilmektedir. Bu baglamda kalkinmanin yalnizca bir ekonomik biiyiime olarak
nitelendirilmesi eksik bir husus olacaktir. Nitekim kalkinma ekonomik biiylime ile
birlikte degisimi de ifade eden bir yapidir. Ekonomik kalkinma ise o iilkedeki

insanlarin bireysel ve toplumsal gelisimine bagli olarak degerlendirilmektedirl%.

91 Turhan, (1980), a.g.e., s. 373.
92 Turhan, (1980), a.g.e., s. 376.
13 Turhan, (1980), a.g.e., s. 377.
194 Turhan, (1980), a.g.e., s. 379.
195 Tyrhan, (1980), a.g.e., s. 380.
196 Yahya Kemal Kaya, Insan Yetistirme Diizenimiz, Ankara, 1977,s.9 —11.
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Kalkinmanin bireysel ve toplumsal gelisme ile olan iliskisi nedeniyle egitimin
de kalkinma {izerinde etkisi oldugu bilinmelidir. Bu baglamda egitim faaliyetlerinde

ekonomik ve sosyal ihtiya¢larin gozetilerek planlama yapilmasi gerekmektedirlg7.

Kalkinma ve egitim iligkisi Turhan tarafindan da siklikla tizerinde durulan
konularin basinda gelmektedir. Nitekim Turhan Tiirkiye nin kalkinmasi konusunda
yapilacak faaliyetlerin tamaminin egitim odakli olmasi1 gerektigi iizerinde durur. Ona
gore egitimin esas konusu ayn1 zamanda ulusal anlamda kalkinma ve ilerlemenin ve
muasir medeniyet seviyesine yiikselmenin de esas konusudur. Ciinkii bir milletin
medeni olarak degerlendirilebilmesi i¢in gergek manada bilimsel ¢aligmalara egilimi
olmasi gerekir. Tiirkiye’nin ilerlemesi konusunda yapilan ¢aligmalar1 da inceleyen
Turhan, bu konuda 6ne siiriilen ekonomik, zirai, sanayi alaninda gelisme, madencilik
faaliyetleri vb. pek cok faktoriin de Tirkiye nin kalkinmasi i¢in gerekli oldugunu
kabul etmektedir. Ancak tiim bu alanlarda saglanacak olan basarmin da egitime

dayali oldugunu belirterek egitimi kalkinmanin kilit tas1 pozisyonuna tagimaktadir'*®,

Turhan®® egitimi oturttugu noktada iilke kalkinmasinin egitime dayali
gerceklestirilmesi hususunda mevcut egitim yapisinda iyilestirme yapilmasi
gerekliligine de wvurgu yapmaktadir. Turhan, kalkinma noktasinda egitimde
tniversiteleri de etkili bir noktada degerlendirmektedir. Bu iyilestirme
faaliyetlerinde diinya devletlerinden de ornekler veren Turhan, neredeyse biitiin
tilkelerin maddi imkanlar1 dogrultusunda egitime oldukca fazla biitge ayirdiklarina da
deginmektedir. Dénem itibariyle yeni kurulmus bir iilke olan Israil’in bile bu alanda
oldukca yogun faaliyetler icinde oldugu ve hatta egitim biit¢esine ayirdiklar1 paranin
neredeyse biitiin iilkelerden daha fazla oldugu iizerinde durmaktadir. Bunun temel
sebebini ise ilmi faaliyetlerin uzun vadede getirilerinin olduk¢a fazla olasina

dayandlrlrzoo.

Turhan disinda da egitimin iilke ve toplum hayatindaki dnemini benimseyen
ve buna ¢alismalarinda yer veren arastirmacilar vardir. Topraker’ya® gore egitim
bireysel ve toplumsal anlamda gelisim konusunda milletlerin vazgegilmez bir

unsurudur.

Y97 Kaya, a.g.e., s. 377.

198 Turhan, (1980), a.g.e., s. 199.

199 Turhan, (1980), a.g.e., s. 200.

20 Tyrhan, (1980), a.g.e., s. 55.

20! Erdal Toprake1, Egitim Uzerine, Utopya Yayinevi, Ankara, 2002, s. 244.
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Bu husustaki 6nemin anlasilmasi ile kalkinma planlarina da egitimin dahil
egildigini gormek miimkiindiir. Ornegin; Birinci Bes Yillik Kalkinma Plani ile
birlikte iilke kalkinmasinda egitim faaliyetlerinin de 6nemli olmasindan hareketle bu

202 Oparan®® bu

plana egitim faaliyetlerinin de dahil edildigi goriilmektedir
planlamadan hareketle egitimin {ilke kalkinmasi ile yakindan ilgili bir durum
oldugunu belirterek bu alandaki harcamalarin yatirnm niteliginde oldugunu
belirtmektedir. Nitekim bu alanda yapilan arastirmalar da bu goriisleri destekler
niteliktedir. Egitimde iktisat alaninda c¢alisan pek c¢ok arastirmaci da yaptiklari
incelemeler sonucunda ekonomik kalkinmanin temelinde egitim faaliyetlerinin

oldugu sonucuna ulasmuslardir®™.

Bu baglamda egitim ve kiiltiir seviyesindeki yiiksek olma durumunun iilkenin
bliylimesinde etkili oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda hizli ve kararli bir
biliylime saglanmasi i¢in egitime yapilacak olan yatirimlara 6nem verilmesi gerektigi

{izerinde durulmaktadir®®.

202 Muhsin Hesapcioglu, Insan Kaynaklar1 Planlamasi, Am Yayncilik, Ankara, 2001, s. 7 — 8.

203 7ahide A. Onaran, “4B Siirecinde Egitim ve Egitimin Ekonomiye Etkisi”, Milli Egitim Gergisi, S.
167, 2005, s. 30 — 32.

24 Y1lmaz Tuna, “Kalkinma Planlarinda Yiiksekogretim”, Milli Egitim Dergisi 80. Y1l Ozel Sayist, S.
160, s. 165 — 170.

2% Onaran, a.g.e., s. 278.
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DORDUNCU BOLUM

HIiLMi ZiYA ULKEN VE MUMTAZ TURHAN’IN EGIiTiMLE
ILGIiLIi DUSUNCELERININ GUNUMUZ EGITIM SISTEMINE
YANSIMALARI

Hilmi Ziya Ulken ve Miimtaz Turhan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusunun
ilk wyillarinda yetismis ve yakin geg¢mis tarihimizi fikirleriyle etkilemis fikir
insanlaridir. Gerek Miimtaz Turhan gerekse Hilmi Ziya Ulken kisisel menfaatlerini
onemsemeyen bilim i¢in ¢aligip lilkeye yararli olacak, iilkenin geleceginin daha iyi
olmasini arzulamig, halkin bilinglendirilmesini, toplumu kiiltiir bagiyla olan
iligkisinden  koparmayip toplumsal kalkinmayr ama¢ edinerek calismis
aydinlarimizdir. Donemin aydin-akademisyenleri olarak toplumsal kalkinmanin
yolunu egitimde bulan diisiiniirlerimiz yaptiklar tetkikler nihayetinde bazi tespitler
elde etmislerdir. Tespit ettikleri durumlar karsisinda iyilestirme, gelistirme ve
diizenleme &nerilerinde bulunmuslardir. Hilmi Ziya Ulken ve Miimtaz Turhan da
egitimle ilgili gorlisler one siirerek bu alanda yapilacak diizenlemelerde aydinlatic
bir gorev de Ustlenmislerdir. Egitim iizerine diisiincelerini milli vasiflara uygun

olacak sekilde tasarlayip sunmuslardir.

Hilmi Ziya Ulken ve Miimtaz Turhan’m 6gretmen yetistirme konusuna
degindiklerini goriiyoruz. Ogretmensiz egitimin olamayacagini diisiinerek 6gretmen
egitimine ¢ok &nem vermektedirler. Ulken, &gretmenligi kutsal bir gorev olarak
gorlip Ogretmen yetistirmede cok dikkat edilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Turhan da 6gretmenlik meslegini diger meslekler kadar ragbet edilmemesinin ve
ogretmenlige yonelenlerin puan siralamasiyla mecburi sekilde tercih eden bireyler
tarafindan tercih edilmesinin yanlishgmni vurgulamaktadir. Iki diisiiniiriimiiz de
ogretmen yetistirme konusundaki fikirleri onem arz etmektedir. Ulken Ogretmen
yetistirmek lizere bastan savma kirk bes giinlilk 6gretmen yetistirme kursuyla
ogretmen yetistirilmesine karsi ¢ikar. Ogretmen yetistirmek icin, ayr1 bir okul,
fakiilte yahut iiniversitelerin kurulup Ogretmenlerin gercek manada egitim alarak
pedagoji bilen bir 6gretmen olarak bu okullardan mezun olmasinmi dile getirmistir.

Turhan da herkesin 68retmen olamayacagini 6gretmen yetistirmenin ayr1 bir meziyet
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oldugunu ve 6gretmen yetistirmek icin pedagoji enstitiilerinin acgilmasi gerekliligini
vurgulamistir. Bu iki fikir insanimizin 6gretmen yetistirme gorislerini, 6gretmen
yetistirmek i¢in agilan iki yillik egitim enstitiileri, egitim yliksekokullar1 ve egitim
fakiilteleri kapsaminda degerlendirebiliriz. Burada egitim alan 6gretmenler pedagoji

bilen, alaninda egitim goérmiis uzman kisiler olarak mezun olmaktadir.

Hilmi Ziya Ulken ve Miimtaz Turhan yeni bir devletin yeni bir dénemin yeni
amaclarla bulundugumuz cagin gereksinimlerini karsilayan ve c¢agi asan amaglara
gore diizenlenmesi gerektigi kanisindadir. Ulken, yapilacak diizenlemeleri yiiriitecek
6zerk bir kurumun olmasinin gerekliligini soylemistir. Turhan da ilkokuldan itibaren
baslanarak egitim programlarinin birbirini destekler nitelikte olmasini bdylelikle
birbirinden kopuk olmayan egitim etkinliklerinin {ist kademedeki egitimin temelini
olusturarak egitimin biitlinliiglinlin saglanacagini dile getirmistir. Cagdas, gelismis
tilke olabilmek, verilen egitimlerle milletler aras1 seviyenin yakalanip seviyenin takip
edilmesi zorunlulugunu gerekli kilar. Milli Egitim Bakanlig1 biinyesindeki Talim

Terbiye Kurulu bu goérevi yapmaktadir.

Hilmi Ziya Ulken ve Miimtaz Turhan egitimi toplumun kalkindirilmasinda en
Oonemli unsur olarak gorerek egitilmis insanlarin toplumu gelismis milletler
seviyesine ¢ikaracagini diisiinmiislerdir. Gelismis toplum 1yi egitim gérmiis alaninda
uzman kisilerce miimkiindiir. Egitimli insanlarin uzmanlik kazanmasi ve gelismis
tilkelerde alanlarindaki bilgi olusumunu yakindan takip edebilmesi maksadiyla yurt
disina 6zellikle Avrupa’ya 6grenci gonderilmesini savunmusturlar. Boylelikle egitim
sistemi gelisecek ve egitimde olusabilecek aksakliklar birinci siif bilim adamlarinca
giderilmis olacaktir. Ayni zamanda da tilkemizde iistiin kaliteli ilim adami1 noksanlig
da giderilecektir. Giiniimiizde de iiniversite 6grencileri lisans egitimi siiresi igerisinde
ve lisans egitimi sonras1 yiiksek lisans egitimi, doktora programlar1 kapsaminda yurt
disinda egitim olanag bulmaktadir. Turhan, ayrica iiniversitelerin egitimini,
programlarin1 izleyen, bilim ve teknolojinin kullanilarak teknik kapasitenin
yiikselmesini saglamak amaciyla sorumluluk hissini gorev bilen, eksikliklerin
giderilmesini ve aksakliklarin ¢arelerini diislinen tiniversitelerin gelismisligini takip
ve kontrol eden bir birimin olusturulmasini diistinmiistiir. Bu diisiincesini bahsi gegen
amaglar dogrultusunda iilkemizde Yiiksek Ogretim Kurulu'nun kurulmasiyla

gormekteyiz.
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Hilmi Ziya Ulken ve Miimtaz Turhan egitimin devlet tarafindan iicretsiz bir
sekilde her vatandasa esit haklarla sunulmasmi dile getirmislerdir. Ulkemizde
ilkokul, ortaokul, lise, tiniversite ve lisansiistii egitim kademeleri iicretsiz ve her
vatandasa sunulmaktadir. Turhan {niversiteler i¢in halkin hep birlikte O6zellikle
zenginlerin yapacaklar1 yardimlarla vakiflar tarafindan kurulacak {iniversitelerin de
kurulabilecegini sdylemistir. Nitekim iilkemizde vakif iiniversiteleri kurulmus ve

sayis1 glin gectikce artmaktadir.

Hilmi Ziya Ulken ve Miimtaz Turhan egitimin &grencinin ilgi, yetenek ve
bireysel farkliliklara gore olmasmi savunur. Ulken tek tip insan bir nevi fabrikasyon
tipi iiretim modeli insan yetistiren okul anlayisma karsidir. Ogrenci zihninin
gereginden fazla bilgi ile dolduruldugu ve 6grenciyi ezbere sevk edecek bilgilerin var
oldugu programlarin olmamasindan yanadir. Farkli kabiliyetlere, sahip 6grencilerin
farkli egitime tabi tutulmasini bdylelikle potansiyelini ortaya c¢ikaracak egitimle
Ogrenci aktif, egitim dinamik bir yapiya biriinecektir. Turhan da Ogrencinin
yeteneklerinin egitimin ilk kademesinden itibaren tespit edilmesi ve iiniversiteye
kadar bu kapsamda egitimden gecirilmesinden yanadir. Turhan 6grencilerin meslek
gruplarina uygun olarak yetistirilmesi i¢in Ogrencinin yetenek ve kabiliyetlerine
uygun bir segme smavina tabi tutulmasmm gerekliligini belirtmistir. ki
diistinlirlimiiziin bireysel farkliliklara gore egitimi, giiniimiiz uygulamasinda mesleki
ve teknik liselerin boliimlerinde, giizel sanatlar lisesi boliimlerinde, iiniversitelerin
boliimlerinde gormekteyiz. Turhan’in One siirdiigii liselere geciste uygulanmasi

gerektigi segme sinavi ise liselere gecis sinavi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Diistiniirlerimiz  diigiinen, sorgulayan, yapici, taklitci olmayan bireyler
yetistirilmesini ister. Ogrencilerin bilgiyi alan, uyusuk konumda olmaktan ziyade
hareketli olmasini saglayan egitim programlarinin olmasi gerekliligi yapilandirmaci

yaklagim egitim modelinde ve giiniimiiz egitim felsefesinde de yer almaktadir.

Ulken, egitim ortaminda laboratuvar kullammina o6zen gosterilmesi
gerekliligini, yurt gezileri yapilmasini, harita vb. kullaniminin &8rencinin yaparak
yagayarak  Ogrenmesini ginlimiiz ~ pragmatist  yaklasim  kapsaminda
degerlendirebiliriz. Turhan bu konuda gerekli ¢evresel sartlarin hazir edilip teori ve
pratigin bir arada uygulamali olarak yapilmasini diisiinmektedir. Turhan’in yaparak
yasayarak Ogrenmeyi firsat buldukca koyline giderek koyliye Ornek davranislar

sergileyerek gostermistir. Ulken ve Turhan’m laboratuvar kullanmmi kapsaminda
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degerlendirecegimiz goriislerini giiniimiiz farkli egitim kademelerinde ve okul

tiirlerinde gorebilmekteyiz.

Miimtaz Turhan orta okulu, varligini liselere gegmek icin bir asama olarak
degerlendirmis ve ilerleyen zamanda orta okullarin kapatilip ilkokullarin sekiz yila
cikarilacagini sdylemistir. Turhan’in bu goriisii lilkemizde sekiz yillik kesintisiz
egitim uygulamasi ile gerceklesse de giliniimiizde orta okullar varligini
siirdiirmektedir. Turhan’in lise egitiminin de dort yila ¢ikarilmasi goriisii giinlimiizde

yer alan uygulamalardandir.

Turhan okullarda kisilik terbiyesi egitiminden bahseder. Bu egitimi okullarda
okul psikologlarinin vermesi goriisii karsimiza okullarimizda bulunan rehberlik
arastirma biriminde gorevli psikolojik danisman ve rehber 6gretmenler tarafindan

yapilmaktadir.

Mimtaz Turhan sayist toplumda giin gectikce artan Ozel egitim gérmesi
gereken ¢ocuklarin egitimi igin bakanlik biinyesinde bir birimin kurulmasi ve bu
sayede Ozel egitim gereksinimi duyan bireylerin egitimine O6zenle yaklasilmasi
gerekir demektedir. Milli Egitim Bakanhg biinyesinde Ozel Egitim Genel
Midiirligt kurulmustur.

Hilmi Ziya Ulken ve Miimtaz Turhan din egitimini gerekli gorerek din dersi
egitimi ile birlikte beden ve diislince egitimin yaninda bireyin ruh egitimini de
alacagim diisiinmektedirler. Turhan Ilahiyat liselerinin kurulmasini, bu sayede
memleketin imam Ogretmen ikililigi ayrimindan kurtularak buradan yetistirilecek
Ogretmenin halk tarafindan daha ¢abuk benimsenmesini diisiinmiistiir. Giinlimiizde

bunun 6rnegi olmasa da imam hatip liselerinin varliginda bu goriisii gormekteyiz.

Miimtaz Turhan koyil kalkindirmanin toplumu kalkindirmayla, degistirmeyle
farkinin olmayacag diislincesi kirsal kalkinmaya onem verdigini gostermektedir.
Kirsal kalkinma i¢in diisiinceleri karsimiza koy-kent projesi ile cikmaktadir.

Ulkemizde kdy-kent projesi Ordu’nun Mesudiye ilgesinde uygulamaya konulmustur.

Hilmi Ziya Ulken ve Miimtaz Turhan demokrasi egitimi verilmesi
taraftaridirlar.  Demokrasi egitiminin gliniimiiz okullarinda uygulanmasini, okul

meclis ¢calismalarinda ve 6grenci konseylerinde gormekteyiz.
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Ulken ve Turhan kiz ¢ocuklarinin egitiminin dnemine deginerek, egitimin
genellik ve esitlik ilkesi dogrultusunda yapilmasini istemektedirler. Kizlarin egitim

hayatina kazandirilmasi ¢caligmasiyla da karma egitimi desteklemektedirler.

Hilmi Ziya Ulken, egitimi insanin yasami boyunca yapacagi en onemli is
olarak gormektedir. Ulken egitimi okul siiresi ve okul ile smrli tutmamistir.
Bahgede, kirda, sokakta, bitki yetistirirken, agaclar1 dikerken, topragi kazarken, oyun
oynarken de toplum kurallarin1 6grenmesi, ahlak kurallarini kullanmasi gibi 6grenme
siirecinin olusumuyla anlamanin gerceklesecegi diislincesi giiniimiizde her yerde
egitim, hayat boyu 6grenme ve egitimde hayata yakinlik ilkesi gibi kavramlarla

karsimiza ¢ikmaktadir.

Her iki fikir insanimiz toplumsal farkliligimiz olan diger milletlerin basarili
egitim sistemlerinin taklitcilikle uygulanmasi iilkemizde basarili egitim ortamini
olusturmayacagi kanisindadirlar. Her iki diisiiniirimiiz milli benligimize uygun
egitim sistemi olusturulmasimi ve egitimin millilik vasfiyla icra edilmesini
vurgulamaktadir. Uygulamadaki egitim sistemimiz diislinlirlerimizin goriisleriyle

paralellik gostermektedir.
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SONUC

Ulken ve Turhan’in egitim le ilgili diisiinceleri incelendigi zaman iki bilim
insaninin da egitime biiyliik 6nem vermesi dikkat ¢eken ilk noktadir. Ancak her ne
kadar egitime verdikleri énem noktasinda hem fikir olsalar da, bu konuda &ne
stirdiikleri diislinceler agisindan farkliliklar oldugu da goriilmektedir.

Egitimle ilgili genel diisiinceleri incelendiginde; Ulken’in egitimi bireyin
hayatinda en 6nemli isi seklinde insan i¢in basat bir noktaya oturttugu goriilmektedir.
Bu baglamda egitimin bir siire¢ olmasi iizerinde duran Ulken, bu siirecin bireyin
dogumuyla baslayan ve 6liimiiyle sonlanan genis bir zaman dilimine yayildigindan
bahsetmektedir. Bununla birlikte egitimin temel gorevinin ise toplumun
beklentilerine uygun bireyler yetistirmek oldugu {izerinde durmaktadir. Bununla
birlikte egitim sayesinde bireyin topluma yon verebilecek bir yeterlige de kavugmasi

gerektigini belirtmektedir.

Turhan ise genel egitim yaklasiminda bireyi bu denli 6n plana ¢ikarmayan bir
yapt sergiler gibi goriinmektedir. Turhan’a gore egitimin temel islevi toplumsal
anlamdaki eksik ve yanlislarin tespiti ve bunlarin giderilmesi yoniinde olmalidir. Bu
gereklilikleri yerine getirmeyen bir egitim sisteminin gegerli olmayacagi {lizerinde
durmaktadir. Turhan, egitimin genel yapisi iizerinde durdugu c¢alismalarinda Tiirk
egitim sisteminin ge¢misten kalma yapisimm daha fazla on plana c¢ikararak,
aksakliklarin temel nedenlerine dikkat ¢ekmekte ve bunlarin diizeltilebilmesi igin
egitimin tUstlenebilecegi gorevleri belirlemektedir. Turhan’in genel egitim sistemi
icinde birey hususuna en fazla atifta bulundugu nokta yeterli seviyede ve nitelikte
bilim insam yetistirme gerekliligidir. Ancak yine bu degerlendirmeler dikkate
alindiginda, egitimin bireye verilmesi ve birey tarafindan verilmesi genel kurali
tizerinden Turhan’in da Ustli kapali sekilde de olsa bireyi on plana ¢ikardigim

s0ylemek miimkiindiir.

Turhan’m yaklasiminda genel egilim egitim sistemi iizerineyken, Ulken’de
birey ilizerinden egitim sistemine dair bir yaklasim s6z konusudur. Bu da iki bilim
insaninin egitim — birey ayrilmaz yapisinda Ulken, fabrikasyon sonuglu okul ortami
anlayis1 diisiincesi birakilmali, bireysel niteliklere dayali bir egitim anlayisi
benimsenmeli fikrini ortaya koymaktadir. Ulken, egitim ve 6gretimin aktif bir yapida
merkezine 6grenciyi alan teori ile pratigin birlikte yiiriitiilmesinde gerekli kosullari

temin edecek sekilde hazirlanarak Ogrenciler hareketli olmalar1 hususuna deginir.
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Turhan’a gore egitim sistemi programlarinin dgrencilerin kavrama giiciinden daha
fazla oldugunu, liizumsuz bilgilerin var oldugunu bunun sonucunda da &grenci
ezbere yonelmekte olup 6grencinin bikkinlik ve usang duygularma kapilmasina

neden olmaktadir.

Egitimdeki sorunlar hakkinda da goriis belirten Ulken ve Turhan, bu
sorunlarin genele yayilmamasi konusunda hem fikirdirler. Diger bir ifadeyle iki bilim
insan1 da egitimdeki sorunlarin yalnizca kiigiik bir egitim toplulugu tarafindan dikkat
edilen hususlar olmasi noktasinda bu hususa gereken Onemin verilmedigi ortak
paydasinda birlesmektedirler. Ancak Turhan bu hususta Ulken’e gore daha sert
olarak nitelendirilebilecek olan bir yaklagim sergilemektedir. Nitekim Turhan, i¢inde
bulundugu doénem itibariyle egitim sisteminin Tiirk tarihindeki en dip noktasinda

oldugu yoniinde goriis bildirmektedir.

Gerek Turhan ve gerekse Ulken icin egitimde dgretmen olmazsa olmaz bir
faktor olarak degerlendirilmektedir. Ozellikle Turhan tarafindan oldukca 6nemli
olarak degerlendirilen 6gretmen faktorii, oncelikle bireysel sorumluluk ve egilim
noktasinda ele alinmistir. Bu baglamda Turhan’a gdre, bir insanin 6gretmen
olabilmesi i¢in egitimden ziyade bu meslege yatkinliginin ve dgretmenlik yapma
isteginin olmasi gerekmektedir. Bununla birlikte yine i¢inde bulundugu dénem
itibariyle 6gretmenlik meslegine yonelmek isteyen birey sayisinda olduk¢a azalma
oldugunun da altin1 ¢izmektedir. Bunun temel sebebi olarak ise Ogretmenligin
itibarsizlastirildigr hususu ve 6gretmenlerin maddi giiciiniin iyi olmamas1 {izerinde

durmaktadir.

Turhan 6gretmenlige verdigi 6nem nedeniyle, nitelikli 6gretmenlerin sahip
olmas1 gereken vasiflar ve nitelikli Ogretmen yetistirme kosullar1 iizerinde de
durmaktadir. Bu baglamda oOncelikli olarak 6gretmen adaylarimin yurtdisina
gonderilmesi ve buralarda egitim almasinin ¢6ziimiin ilk basamagi oldugunu
belirtmektedir. Bununla birlikte yurticinde yapilacak 6gretmen egitimlerinde ilgili

egitim kademesine gore 6gretmen yetistirmenin 6nemli oldugundan bahsetmektedir.

Ulken de &gretmen egitimine dnem vermekle beraber daha ¢ok &gretmenin
egitimdeki rolii iizerine odaklanmaktadir. Ona gore yetistirilecek olan 6gretmenlerin
temel gorevi ilgili egitim kademesindeki bireylerin zihinsel ve fiziksel anlamda

saglikli duruma gelmelerini saglamaktir. Bu nedenle de 6gretmen, egitimde olmazsa
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olmaz bir pozisyondadir. Ancak 6gretmenlik meslegine yeterince deger verilmedigini
bu 6nemli noktada bulunan 6gretmenlerin egitimlerinde hassasiyet gosterilmesini
iilkenin gelecegi agisindan onemli goérmekte olup toplumu gelistirecek olanlarin
ogretmenler oldugunu savunur. Ona gore 6gretmen egitimindeki en biiylik hatalardan
biri ¢ok kisa zamanda 6gretmen yetistirmeye caligilarak bu denli 6nemli bir hususun
bir nevi aceleye getirilmesidir. Bu baglamda iilke iginde Ogretmen yetistirmeye
yonelik olarak okul, fakiilte veya iiniversitelerin kurulmasi gerekliliginden
bahsetmektedir. Bu sekilde yapilacak bir 6gretmen egitiminin egitimdeki sorunlarin

¢ozlimiinde biiyiik 6nem tasidigini belirtmektedir.

Ulken ve Turhan’in ortak diisiinceleri, dgretmen yetistirmede ¢ok hassas
davranilmasi gerekliligi ve 6gretmen egitiminde pedagojik egitime tabi tutulacak
kisilerden ve bu meslegi severek idrak edecek kisilerin secimine dikkat edilmesine
deginmektedirler. Her iki disiiniir de toplumun gelisiminin 6gretmenle olacagi
inancindadir. Bu hususlar degerlendirildiginde, iki bilim insanimnin da egitimde
Ogretmen faktoriine deger vermekle beraber, 6gretmen egitiminin dnemi iizerinde
durduklarmi sdylemek de miimkiindiir. Ancak Ogretmen egitimi konusunda

Turhan’in yurtdisinda 6gretmen yetistirilmesine dair vurgular1 daha agir basmaktadir.

Turhan’in imam - 6gretmen projesi sayesinde dgretmenin tasrada toplum ile
daha yakim iliskiler kurmasini saglayarak Ogretmenin yore halki tarafindan
benimsenmesini saglayacak ve dgretmenin degerinin de artacagli aym1 zamanda da
imam Ogretmen ikililiginin son bulacagi kanisindadir. Ulken ise dgretmenligin din

adamligiyla ilgili olmadigini diisiiniir.

Turhan ve Ulken’in mutabik olduklart sorunlardan biri de egitim
kademelerine yonelik sorunlar olmakla birlikte, egitimin baslangic kademelerinden
olan ilkdgretime dair sorunlardir. Ulken bu kademedeki sorunlar1 éncelikle okula
baslama yas1 iizerinden degerlendirmekte ve bu hususun birey i¢in yeni bir yasama
baglama seklinde ele alinmasi gerekliligi iizerinde durmaktadir. Nitekim yeni bir
sosyal ¢evre icinde varligin siirdiirecek olan bireyin, bu ortama adapte olabilmesi ve
gerekliliklerini yerine getirebilmesi dnem arz eden bir husustur. Bireyin yeni dahil
olacagi bu sosyal ortamda gilincelik ugraslarin degisimi, sistemli ¢alisma gerekliligi
gibi hususlarin varligr siirekli bir denetim altinda tutulmasi gerekliligini
dogurmaktadir. Bu husustaki denetim eksikligi, gereklilikleri yerine getiremeyen

bireylerin sistem diginda tutulmasi sorununu ortaya ¢ikaracaktir ki bu da kendi i¢inde
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sistem disinda kalan bireylere dair bir problem olugsmasi sorununu giindeme
getirecektir. Ayrica bahsedilen denetim unsurunun salt psikolojik veya salt bedensel
olarak degil bu iki yapmin biitiinlesik hali seklinde ele alinmasi gerekliligine

deginmektedir.

Turhan ise bu hususta ilkogretim yapisini egitimin biitiinsel yapisinin temel
unsuru olarak degerlendirmesi yoniiyle 6n plana ¢ikmaktadir. Bu kademedeki
yanliglarin sistemde biitlinsel bir bozulmaya neden olabileceginden bahseden Turhan,
ilkokulda yasanan problemlerin ortaokul ve lise seviyelerine aktarilacagina da
deginmektedir. Bu da ilkokuldaki egitime daha fazla 6nem verilmesi zorunlulugunu
giindeme getirmektedir. Ulkenin genel sorunlarini egitime baglayan Turhan, egitim
konusundaki aksakliklarin giderilmesi i¢in egitim kademelerine Onem verilmesi
gerektigini vurgulasa da bu ¢oziimiin ilkokul kademesi ile asilamayacaginin da altimi

cizmektedir.

Ulken genel olarak iilke icindeki 6gretmen yetistirilmesi iizerinde dursa da
Turhan, yurtdisina Ogrenci gonderilmesini desteklemekle birlikte her egitim
kademesinde birinci sinif olarak nitelendirilen bilim insanlarinin ¢alismasi gerekliligi
tizerinde durmaktadir. Bu baglamda ilkokul seviyesinde egitim verecek insanlarin da
bu vasiflara sahip insanlar olmalar1 gerektigini ©ne siirerek, egitimin her
kademesinde Avrupa egitim sistemi benzeri bir yapiya sicak baktigini
vurgulamaktadir. Bununla birlikte donem sartlar: itibariyle miimkiin olmamakla
birlikte Turhan’in genel diisiincesi ilkdgretimi yurt geneline yaymak seklindedir.
Ancak burada Ulken’in de yurtdisina kars1 bir tavir izlemedigini belirtmekte fayda
vardir ki Ulken, yurtdisinda grenim faaliyetlerini siirdiiren bazi okullar1 model

olarak Onermistir.

Buraya kadar aktarilan hususlara dikkat edildigi zaman genel kanaat, iki bilim
insaninin  yasadiklar1 donemler itibariyle, Tiirkiye egitim sisteminin oldukc¢a
karmasik veya muasir egitim yaklasimlarindan uzak oldugu yoniindedir. Bu
baglamda yine iki bilim insaninin da ge¢mis, giincel ve gelecek seklinde egitime dair

incelemeler ve tespitlerde bulunduklar goriilmektedir.

Egitime dair genel memnuniyetsizlik durumlarindan hareketle 6ne siirdiikleri
¢oziim Onerilerinde ise Ulken’in daha ulusal bir ¢dziim arayisi icine girdigi,

Turhan’in ise daha evrensel yaklastigi goriilmektedir. Bu yaklasim farklilig
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hakkinda bir agiklama yer almamakla birlikte Ulken’in ulusal ekonomik yapi
konusunda daha farkindalik iceren ¢6ziim Onerileri sunarak, gerceklesmesi daha
muhtemel yapilar ortaya koydugunu sdylemek miimkiindiir. Nitekim Turhan’in
yurtdigina 6grenci gonderimi, burada bilim insani yetistirme ve bu insanlarin
Tiirkiye’ye geldikten sonra istenilen diizeyde 6gretmen, bilim insani gibi bireyleri
yetistirmesi konusundaki talepleri bilimsel agidan uygun olarak degerlendirilebilir.
Ancak iilkenin mevcut ekonomik yapisinin bu diizenlemelere uygun olmamasi,

sunulan ¢oziim Onerilerini degerlendirme asamasinda birakmaktadir.

Ayni hususta Ulken’in yaklasimlari ise daha ulusal bir mahiyette oldugu icin
gerceklestirilmesi daha muhtemel ¢0ziim Onerileri arasindadir. Bu baglamda
ilkdgretimin yayginlastiriimast gerekliligi iizerinde duran Ulken, dénem itibariyle

bunun bile gergeklestirilemeyecegini belirtmektedir.

Yine iki bilim insaninin da iilke sorunlarinin ¢6ziimii noktasinda egitimi esas
¢ozlim araci olarak degerlendirmeleri, kendilerinden sonra gelen insanlar ve Milli
Egitim sistemi i¢inde egitime bakisa dair bir yonelim saglamasi acisindan 6nem arz
etmektedir. Bu baglamda devam eden donemlerde pek ¢ok bilim insani ve iilke
bazinda egitim politikalarina yon veren diisiinceler ortaya koyduklarini sdylemek
miimkiindiir. Ancak egitim sistemi i¢inde giinlimiizde bile siireklilik arz eden
degisim, gilincelleme vb. hususlar, bu alanda hélen istenilen noktaya gelinmedigini
gostermektedir. Goriisleri, tilkemiz egitim politikalarinda yer almasi1 zaman alsa da

egitimin millilik vasfiyla gerceklesmesini istemislerdir.
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