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Bu arastirma, aktarim alt edinci ¢er¢evesinde ceviri 0gretimi alan 6grencilerin ¢eviri
iretimleri ile kaygi arasindaki iligski olup olmadig1 degerlendirildikten sonra, klasik
miizik dinleyen 6grencilerin ¢eviri iiretimlerinde nitelik bakimindan bir degisiklik
olup olmadiginin incelemek amaciyla yapilmistir. Bu amagla, Kirikkale Universitesi
Fen — Edebiyat Fakiiltesi, Fransizca Miitercim ve Terclimanlik Anabilim Dalinda
ogretim goren 0grencilere ilk olarak sessiz ortamda c¢eviri yaptirildiktan sonra klasik
miizik esliginde ¢eviri yaptirilmistir. Bu iki uygulamadan elde edilen verilen SPSS

15.00 programinda analiz edilmis ve ANOVA, t-testi analizleri kullanilmistir.

Arastirma bulgularinda uygulama Oncesi kendini kaygili hisseden 6grencilerin
neredeyse tamaminin kendilerini miizikli uygulamadan sonra rahatlamis hissettikleri

gbzlemlenmistir.

Arastirmada elde edilen diger 6nemli bir sonucta, klasik miizik esliginde {iretilen
¢eviri iirlinlerinin sessiz ortamda tiiretilen iiriinlerden aktarim alt edincinin dort temel
kosulu olan dilbilgisel dogruluk, kullanilabilirlik, yerindelik ve erisilebilirlik

acisindan daha nitelikli olmalaridir.

Anahtar Kelimeler: Ceviri, Ceviribilim, Ceviri alt edingleri, Klasik miizik, Kaygi
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ABSTRACT

This research was conducted to examine first if there is a relationship between
translation productions of students who received translation education within the
framework of translation sub-acquisition and anxiety and secondly if there is a change
in the quality of translation productions of students listening to classical music during
the translation process. For this purpose, students who were trained at Kirikkale
University, Faculty of Science and Literature, Department of French Translation and
Interpretation, were first asked to translate a text in a silent environment, and then in
an environment where they were exposed to classical music. The Data obtained were

analyzed with the SPSS 15.00 program and ANOVA, t-test were also used.

In the research findings, it was observed that almost all of the students who felt

anxious before the first experiment felt relieved after the experiment with music.

Another important result obtained in the research is that translation products produced
with classical music are more qualified than products produced in silent environment
in terms of grammatical accuracy, usability, availability and accessibility, which are

the four basic conditions of translation sub-acquisition.

Keywords: Translation, Translation Studies, Translation Sub-Acquisition, Anxiety
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KISALTMALAR

SOCM : Sessiz Ortamda Cevrilen Metin

MECM: Miizik Esliginde Cevrilen Metin

DIAOBC: Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Cergevesi
KBF: Kisisel Bilgi Formu
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GIRIS

Ceviri gerek sozciik olarak gerekse de eylem olarak i¢ ice gegmis karmasik bir
kavramlar agini ifade eder. Nitekim, sozciik olarak ¢eviri, bir yandan belli bir iiriine
yonelik niteligi (¢eviri iiriin), 6te yandan bir eylemin adini (¢eviri eylemi) imler. Bu
karmagiklik yalnizca Tiirkgeye Ozgii degildir, Fransizcadaki traduction ve

Ingilizcedeki translation sdzciikleri de ayn1 ¢ok anlamliliga sahiptir.

Eylem olarak ele alindiginda girdi, ¢ikti, siire¢ ve ¢evirmene ek olarak okur, siparis
veren ve elestirmen gibi yine karmasik bir c¢oklu iliskiler kiimesi ile karsilagilir.
Kuskusuz bu bilesenlerin bir boliimii ¢eviri ile dogrudan iliski igerisinde iken bir
béliimii ise dolayli bir iliski igerisindedir. ilk dort bilesen (girdi, ¢ikt1, siire¢ ve

cevirmen) kuskusuz digerlerine gore ¢eviri ediminin kurucu bilesenlerindendir.

Ceviri bir eylem olarak insana 6zgii dil edincinin {izerinde yer alan bir edingtir. Clinkii
oziinde dil edinci, dil dis1 diinyanin nesne ve eylemlerinin dilsel gostergeler
aracilifiyla bir baska dizgeye aktarilmasi, diger bir deyisle olduklar1 seyden biitiiniiyle
farkl bir dizgeyle yeniden yaratilmasi, bir gostergeler agina ¢evrilmesidir. Diger bir
deyisle, insan, dil edinci veya yetisi sayesinde bir seyin yerine bir sey koyarak simgesel
bir diinya tasarlayabilme yetisinin bir sonucu olarak dili gelistirebilmistir. Dillerin
cesitliliginin bir sonucu olarak da bu diller arasinda benzerlik, kosutluk veya denklik
gibi kimi iligkiler kurarak dilsel gdsterge dizgeleri arasinda simgesel doniistiirme
islemleri, yani ¢eviri yapabilme becerisini gelistirmistir. Bu yontiyle ¢eviri edinci tipki
dil edinci gibi ickin, duragan, giiciil bir edinci ifade ederken, bu edincin harekete
gecirilmesi ile bir edime déniisiir. Insan tiiriiniin dilsel herhangi bir engeli olmayan
tiim bireylerinin sahip olabildigi bu genel eding, tek tek bireyler tarafindan harekete
gecirildiginde bireysel, devingen, somut ve gelistirilebilen niteligi ortaya g¢ikar.
Gorsellestirerek sunmak gerekirse, ¢eviri baghigi altinda bir yan1 edinci diger yani

edimi imleyen iki karsit, fakat birbirini i¢eren diizlemle karsilasiriz:



Sekil 1 : Cevirinin Diizlemleri

Her insan c¢eviri edincine sahip olmakla birlikte kimileri edim diizleminde ¢eviriyi
zevk ic¢in veya bireysel kullanim i¢in yaparken kimileri maddi kazang saglamak
amaciyla, diger bir deyisle, mesleki amaclarla yapar. Birincisine amator, ikincisine
profesyonel cevirmen dendigi bilinmektedir. Amatdér cevirmen ile profesyonel
cevirmen arasindaki fark yalnizca ceviri ediminin maddi karsilik bekleyerek ya da
beklemeden yapilmasiyla sinirh degildir. Ciinkii profesyonel ¢eviri edinci basta iki dil
edinci olmak tizere, metin, konu, aktarim, kiiltiir alt edinglerini de igeren bir dizi alt

edingte ileri diizeyde yetkinligi gerektirir.

Siralanan alt edingler arasinda siradiizensel bir iliski bulunmamakla birlikte, bunlardan
olmazsa olmaz nitelikteki ilk eding iki dil alt edincidir. Diger bir deyisle, ¢evirmen
aday1 en az iki dilde belli derecede yetkinlik diizeyine sahip olmak zorundadir.
Nitekim, yabanci dil 6greniminin ¢evirmen egitimi programlarinda énemli bir rol
oynadig1 yadsinamaz bir gergektir. Bu gercegin bir sonucu olarak, ¢cevirmen egitimi
verilen programlara kayit olan 6grencilerden, anadilleri kadar se¢gmis olduklar1 hedef

dilde de yiiksek seviyede bir yeterlilige sahip olmalar1 beklenmektedir.

Buna karsilik, {ilkemizde bu beklentinin, elinizdeki arastirma temelinde ele
alindiginda 6zellikle Fransizca egitim verilen programlarda karsilanmasi konusunda
sorunlar bulundugu bilinmektedir. Polat ve Ozavc1 Yapici (2020) farkl {iniversitelerde
farkli bolim ve smiflarda Fransizca 6grenmekte olan 201 &grenci ile yaptiklar: bir
aragtirmada, hazirlik biriminde bu dili 6grenen 6grencilerin lisans programinin birinci
smifina gectiklerinde C1 seviyesinde olmalar1 beklenirken en fazla B1 seviyesine

ulagtiklar1 saptamasinda bulunmakta, hazirlik siniflariin siire bakimindan beklenilen



seviyeye ulagsmada yeterli olmayacagindan, lisans programinin ilk iki yilinin yabanci
dilde C1 seviyesine ulasilmasini  hedefleyecek sekilde diizenlenmesini
onermektedirler. Benzer bir ¢alismada Li (2000), Hong Kong’da ¢eviri egitimi alan
ogrencilerin {iniversiteye baslamadan Cince ve Ingilizce dillerinde yeterli olduklari

konusundaki varsayimin dogru olmadigin1 belirtmistir.

Ceviri edimi, genel olarak “bir girdisi, bir ¢iktisi, bir de merkezi eyleyeni bulunan
diizenli iglemler dizisi” (Guideére, 2016: 16) olarak tanimlanir. Girdi ile kaynak metin,
cikt1 ile erek metin, diizenli islemler dizisi ile g¢eviri siireci, merkezi eyleyen ile
cevirmen belirtilmektedir. Merkezi eyleyen, ¢eviri siireci boyunca girdiden hareketle
ciktiyr olusturmaya, her ikisi arasinda olabildigince anlamsal ve bigemsel denklik
saglamaya calisir. Ceviri siireci bireysel ve zihinsel bir siireci ifade eder. Siirecte
merkezi eyleyenin, diger bir deyisle ¢evirmenin cinsiyeti, yasi, maddi olanaklari,
egitim diizeyi gibi etkenlerin yani sira 6z giiven, kaygi, duygusal zeka ve genel kaygi

diizeyi gibi birtakim ruhsal degiskenler devreye girer.

Cevirmen egitimi yukarida sunulan genel cercevede ele alindiginda, yabanci dil
Ogretimi ve ceviribilimin kuramsal g¢eviribilim alanina karsit konumda yer alan
uygulamali ceviribilimin kesisim noktasinda yer almaktadir. Gerek yabanci dil
ogretimi gerekse de cevirmen egitimi ¢ok sayida degiskenin farkli diizeylerde
etkiledigi siire¢lerdir. Yukarida ceviri siireci baglaminda siralanan bu degiskenlerden
bir boliimii ¢evirmen adayina bagl degiskenler (yas, cinsiyet, artalan bilgisi, 6zgiiven,

vb.) olup kaygi bunlar arasinda 6zel bir yere sahiptir.

Cilinkii ¢eviri siireci, sonunda ikinci veya tigiincii kisiler tarafindan basarili bulunmasi
beklenen bir siire¢ oldugundan, ¢evirmen adayr Ogrenciler yukarida siraladigimiz
etkenlerden 6zellikle kaygiya maruz kalir. Cevirmen egitimi alan 6grencilerde goriilen
bu kaygi durumunun genel olarak yabanci dil kaygisindan meydana geldigi

diisiinilmektedir.

Tiirk Dil Kurumu’nun Biiyiik Tiirk¢e Sozligii (2020) kaygiy “genellikle kotii bir sey
olacakmis diisiincesiyle ortaya ¢ikan ve sebebi bilinmeyen gerginlik duygusu” olarak
tanimlamaktadir. Brown (2000: 148) ise Spielberger’in (1983: 1) otonom sinir

sisteminin uyarilmast ile bagintili korku, hayal kirikligi, endise, huzursuzluk,



giivensizlik, kendinden siiphe veya endise gibi duygular olarak tanimladig: kayginin,
ikinci dil ediniminde énemli bir duygusal rol oynadigini belirtmektedir. MacIntyre’in
(1999) duruma 6zgii bir kaygi bigimi olarak siniflandirilan yabanci dil kaygist Horwitz
ve Cope (1986: 128) tarafindan dil 6grenme siirecinin benzersizliginden kaynaklanan
ve dil 6grenim sinifi ile iligkili kendine 6zgii algilar, inanglar, duygular ve davranislar

olarak tanimlanmaktadir.

Yabancit dil 6grenimi/6gretimi alaninda yabanci dil kaygist en ¢ok arastirilan
konulardan iken c¢evirmen adayr Ogrencilerin c¢eviri yaptiklart anlarda kaygi
hissettiklerini sikg¢a belirtmelerine ragmen, ¢evirmen egitiminde kaygi konusunda
yapilan arastirmalar sayica fazla degildir (Yan & Wang, 2012). Bu ¢aligmada yukarida
siralanan degiskenlerden ozellikle kaygiya ve kayginin g¢eviri siirecindeki etkisine
odaklanilmaktadir. Bu amagla, 6ncelikle ¢eviri edimini ve temel bilesenlerini inceleme
konusu yapan ceviribilim hakkinda genel bilgiler saglanmakta, arastirmaya iliskin
kuramsal gerceve ortaya konmaktadir. Bu ¢ercevede, ¢eviribilimin kuramsal bilgi ve
bulgularinin uygulama alani durumundaki uygulamali ¢eviribilim hakkinda bilgi
verilmekte, ¢evirmen egitimi siireci betimlenmektedir. Ayn1 kapsamda, ¢eviri edimi
sirasinda ¢evirmeni etkileyen degiskenler ile miizigin kayg tizerindeki etkisi {izerine

bilgiler verilmektedir.

Arastirmanin  ikinci asamasinda, Kirikale Universitesi Fransizca Miitercim ve
Terclimanlik Anabilim dalinda ¢eviri egitimi alan Ogrencilerinde var olan kaygi

durumu iizerinde klasik miizigin bir etkisi olup olmadig1 arastirilacaktir.

I. TEZIN KONUSU

Tiirkiye’de g¢evirmen egitimi Ozellikle Fransizca Tiirkge dil ciftinde bir yaniyla
yabanct dil Ogretimi, diger yaniyla c¢evirmenlik mesleginin yeterliliklerinin
kazandirilmasi siirecini igerir. Her iki alanda da ortam, arag, dgretmen, yontem ve
ogrenci kaynakli degiskenler 6nemli 6l¢iide rol oynar. Bu tezdeki genel konu ¢evirmen
egitimi siirecinde 6grenci kaynakli degiskenlerden olan kaygidir. Kayginin yoklugu,
diger bir deyisle kaygisizlik ile asir1 kayginin genel olarak 6grenim siirecinde olumsuz

etkileri oldugu bilinmektedir. Cevirmen egitimi siirecinde 6grenci iiretimleri dnemli



bir yer tutar. Ciinkli 6grenciler siklikla c¢eviri yapmak durumunda kalirlar ve bu
iretimleri de ¢esitli bi¢cimlerde degerlendirilir. Degerlendirme sirasinda 6grenci
iiretimleri iizerinde kayginin etkisi gogunlukla g6z 6niinde bulundurulmaz. Oysa kaygi
icsel ve digsal miidahalelerle azaltilabilen bir durumdur. Ornegin miizigin, kayginin
azaltilmasinda etkili oldugu bilinmektedir (Sendelbach, Halm, Doran, Miller, ve
Gaillard, 2006). Sonug olarak bu tezdeki ana konu ¢evirmen egitiminde kaygi ve kaygi
izerinde etkisi bilinen miizigin iliskisinin arastirilmasidir. Bu ydniiyle bu tezde ele
alinan konu asagida ayrintilandirilacak olan ¢eviribilim alaninin uygulamali

¢eviribilim alt alanina konumlanmaktadir.

II. TEZIN AMACI

Tezin Oncelikli amaci c¢evirmen egitimi gormekte olan Ogrencilerin geviri
iiretimlerindeki nitelik ile kaygi arasinda iliskinin arastirilmasidir. Bu ¢ergevede ilk
olarak tez kapsaminda ¢evirinin ve g¢eviri edincinin alan yazindaki g¢aligmalar
araciligiyla betimlenmesi amaglanmaktadir. Ardindan g¢eviri edincinin alt bilesenleri
hakkinda bilgi verildikten sonra aktarim alt edinci iizerine etki eden degiskenlerden
kaygi ele alinmaktadir. Aktarim alt edinci ¢er¢evesinde 0grenci iiretimleri ile kaygi
arasindaki iliski olup olmadig1 degerlendirildikten sonra, miizik dinleyen 6grencilerin
ceviri iretimlerinde nitelik bakimindan bir degisiklik olup olmadiginin arastirilmasi
tezin diger amaclarindandir. Calismadan elde edilecek verilerin ¢evirmen egitimi
stirecinde Ogrencilerin kaygilarin1 azaltmaya yonelik farkindalik yaratmasi ve
cevirmen egitimi programlarinda bu boyutun da géz 6niinde bulundurulmasina katk1

saglamas1 beklenmektedir.

III. TEZIN ONEMIi

Cevirmen egitimi siireci ¢ok boyutlu ve disiplinler arasi1 bir bir egitim 6gretim alanidir.
Siiregte rol oynayan degiskenlerin her birinin arastirilmasi egitim siirecinin zaman
icerisinde giincellenmesini ve iyilestirilmesini beraberinde getirecek sonuglarin elde
edilmesini saglayabilecektir. Bu cer¢evede kaygi ile miizigin Ogrencilerin ceviri

iiretimleri iizerindeki etkisinin aragtirilmasi O6nem tagimaktadir. Bu ii¢ konunun



arastirilmasi ile elde edilecek sonuglarin uluslararasi alanyazinda da dikkat ¢ekici

sonuglarinin olabilecegi diisiiniilmektedir.

IV. ARASTIRMA SORULARI VE VARSAYIMLARI

Calisma ile varsayim dogrulanmasi amaclanmamakla birlikte su sorularin yanitlari
aranmaktadir:

1. Cevirmen egitimi gérmekte olan dgrencilerin ¢eviri edimleri sirasindaki
kaygi durumlar1 nedir?

2. S0z konusu 6grencilerin ¢eviri liretimleri sirasinda miizige maruz
birakilmalari durumunda ¢eviri {irtinlerinde nitelik bakimindan farklilik olugsmakta

mudir?

V. YONTEM

Bu calismada “zenginlestirilmis desen” veya “karma aragtirma” tiirlerinden “tarama
arastirma” yontemi kullanilmaktadir. Toplumbilimleri alaninda “(...) arastirmacilar
nitel ve nicel verileri es zamanli olarak toplayarak nitel ve nicel verilerin birbirlerini
destekleyip desteklemedigini teyit ederler” (Glirbiiz & Sahin, 2014). Bu tiir
arastirmalar zenginlestirilmis desen olarak da adlandirilir. Nitel ve nicel verilerin
birlikte kullanilmasi nedeniyle “karma arastirma” adi da verilen bu arastirmalar

arasinda “tarama arastirmalar1” 6nemli bir yer tutar.

Tarama arastirmalarinda katilimcilarin belli bir konudaki goriisleri, diisiinceleri,
tutumlar1 vb. anket yoluyla elde edilen veriler araciligtyla belirlenmeye ¢aligilir. Buna
ek olarak, arastirma katilimeilarin iirettikleri belli dilsel tirtinlerin belli nitelikleri

bakimindan taranmasi da ayn1 ¢er¢evede degerlendirilir.



V1. VERI TOPLAMA VE COZUMLEME TEKNIKLERI

Arastirma kapsaminda veri toplamak amaciyla bilgilendirme ve veri kullanma onay
belgesi de igeren bir form hazirlanmistir. Formda bir numarali aragtirma sorusu
dogrultusunda katilimcilara iliskin kisisel bilgileri elde etmek iizere li¢ boliim ve alt1
(6) soru igeren Kisisel Bilgi Formu (KBF) hazirlanmistir (Ek 1). Formun ilk
boliimiinde katilimcilarin cinsiyet, yas, 6grenim gordiikleri iiniversite, boliim ve sinif

bilgilerine yonelik ¢coktan se¢meli yanitlar iceren maddeler yer almaktadir.

Ikinci boliimdeki ii¢ sorudan ilki katilimcilar duygu durumunu belirlemek iizere
sorulmustur. Soru ile katilimcilardan enerjik, sakin, gergin, kaygili ve diger
seceneklerinden birini isaretleyerek kaygi durumlari hakkinda bilgi vermeleri

istenmistir.

Ayni boliimdeki ikinci soru ile katilimeilara miizik egitimi alip almadiklar1 sorusu
yoneltilmis, diisiik, orta ve yiiksek segeneklerinden birini isaretlemeleri istenmistir. Bu
boliimiin son sorusu katilimcilarin miizik dinleme aligkanliklarini belirlemek iizere
tasarlanmistir. Katilimcilar soruya hi¢chir zaman, kitap okurken, édev yaparken ve
ceviri yaparken segeneklerinden birini isaretleyerek miizik dinleme aligkanliklari

hakkinda bilgi vermislerdir.

Arastirmanin ikinci sorusuna yanit elde etmek {izere katilimcilara Fransizcadan
Tiirkgeye c¢evirmeleri amaciyla iki metin verilmistir. Sessiz ortamda (SOCM) ve
miizik esliginde ¢evrilen (MECM) her iki metin de Fransiz yazar Alain Fournier’nin
Le Grand Meaulnes adli romandan alinmis kesitlerdir (EK 2, EK 3). Her iki metnin
giiclik bakimindan esitligini saglamak iizere genel sozciik sayis1 ve g¢eviri giicliigi
yaratabilecek soOzciik sayisinin birbirine yakin olmasma dikkat edilmistir. Bu
dogrultuda SOCM ve MECM sirastyla 143 ve 147 sozciik icermektedir. Le Grand
Meaulnes adl1 yapit yabanci dil olarak Fransizca 6gretimi amaciyla hazirlanmis olan
Alter Ego kitap dizisi yazarlarinca Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Cergevesi
(DIAOBC) tarafindan belirlenen alt: basamakli (A1, A2, B1, B2, C1, C2) dil diizeyleri

Olcegine gore C1 diizeyinde kabul edilmektedir. S6z konusu diizey katilimcilarin



yabanci dil olarak Fransizca diizeylerine uygun olarak kabul edilmistir. Bu uygunluk

iic alan uzmani tarafindan da onaylanmistir (EK 4).

Miizik esliginde ceviri etkinligi sirasinda katilimcilarin maruz kalacagi miizikal
uyaran olarak iinlii Alman besteci Ludwig van Beethoven’in besteledigi ve Friedrich
Gulda tarafindan icra edilmis Do-diyez minor 14. Piyano Sonat1 "Quasi una Fantasia"
ya da bilinen ismiyle Ayis181 Sonati’nin ilk kism1 olan Adagio sostenuto seg¢ilmistir.
Bu secimin yapilmasinda, eserin farkli akademik calismalarda da kullanilmis olmasi
(Erickson, 2006; Kaminski, 1993) ve alan uzmanlari' tarafindan da onaylanmasi
belirleyici olmustur. Miizik esliginde yapilan ceviri etkinligi siireci boyunca

katilimcilara sadece bu eser dinletilmistir.

S6z konusu veri toplama araglarina ek olarak, ikinci arastirma sorusuna yanit vermek
iizere, ceviri ¢caligmasindan hemen sonra katilimcilara 5 soruluk bir geriye doniik
sormaca uygulanmistir. Sormacanin ilk sorusu g¢evrilmek iizere verilen metinlerin
zorluk derecesine iliskin 6grenci goriislerini belirlemek iizere sorulmus, bu amagla
katilimcilardan ¢ok kolay, kolay, normal, zor ve ¢ok zor segeneklerinden birini
isaretlemeleri istenmistir. ikinci soru kapali uglu bir soru olup katilimcilara miizik
esliginde yapilan ¢eviri sirasinda duygu durumlarinda degisiklik olup olmadigi sorusu
yoneltilmistir. Bir sonraki soruya ise s6z konusu degisikligin neden kaynaklandigina

yonelik katilimer goriislerinin alinmasi amactyla yer verilmistir.

Sormacanin dordiincii sorusu ile miizik dinleyerek ve dinlemeksizin yapilan g¢eviri
etkinliklerinden hangisinde katilimcilarin kendilerini daha rahat hissettiklerinin yaniti
arastirllmistir. Aymi1 dogrultuda yer verilen besinci soruyla katilimcilarin ceviri
etkinligi sirasinda miizikten nasil etkilendiklerinin veya etkilenip etkilenmediklerinin

yanit1 aranmistir (EK 5).

Yukarida betimlenen tekniklerle toplanan nicel verilerden bir boliimii Microsoft
Excell tablolarma girilmek suretiyle siklik bakimindan ¢oéziimlenmistir. Elde edilen

nicel veriler sayesinde ¢eviri sirasinda ortaya ¢ikan kayginin azaltilmasinda ve geviri

! Kirikkale __(Jniversitesi, Giizel Sanatlar Fakiiltesi dekan vekili ve miizik bolimi gretim tiyesi Prof.
Dr. Oznur Oztosun Caydere, Dr. Ogretim Uyesi Akin Kumtepe ve Ogretim Gorevlisi Pelin Esmergiil.



ediminde verimliligin artmasinda miizigin etkisinin olup olmadigina yonelik veriler

elde edilmeye calisilmistir.

Miizik esliginde ve miiziksiz gevrilen metinlerin degerlendirilmesinde Colina (2009)
tarafindan gelistirilen 6lgme ve degerlendirme 6lgeginden esinlenmistir. S6zii edilen
Olcek ceviri tiriiniinii “hedef dil, islevsel ve metinsel yeterlilik, uzmanlik dis1 igerik
anlam1 ve terimbilim olmak iizere dort bileseni degerlendirmeyi amaclamaktadir”
(Cetiner, 2019: 70). Katilimcilarin tirettikleri her iki ¢eviri tirlinii, {i¢ nicel performans
degerlendirmesinden gegirilerek notlandirilmistir. Elli puan iizerinden degerlendirilen
birinci performans, katilimcilarin kaynak metni anlama, dogruluk ve dil diizeyini
olgmeyi hedeflemektedir. Otuz bes puan tizerinden degerlendirilen ikinci performans
ise dilbilgisi, bagdasiklik, bagmti ve metin diizeni gibi bilesenleri 6l¢gmeyi
amaglamistir. Son performans ise noktalama, yazim gibi dilbilgisel dogrulugu on bes
puan iizerinden degerlendirmek igin kullanilmistir. Toplam yiliz puan iizerinden
degerlendirilen bu veriler, SPSS 15.00 programindaki eslestirilmis 6rneklem t- testi

(Paired Sample t-Test) araciligi ile ¢oziimlenmistir.

Iki gdzlem kiimesi arasindaki ortalama farkin sifir olup olmadigini belirlemek igin
kullanilan istatistiksel bir prosediir olan eslestirilmis 6rneklem t- testinde, her bir
denek veya varlik iki kez 6l¢iiliir ve gdzlem ciftleri ile sonuglanir. Bu ¢aligmada ise
katilimicilarin SOCM ve MECM’den aldiklar1 puanlar arasindaki farka bakilmistir.
Son olarak katilimecilarin klasik miizigin duygu durumlar iizerinde yarattig1 etki ve
metin degerlendirmelerinden elde ettikleri puanlar arasindaki iligkiyi hesaplamak
amaciyla yine SPSS programi araciligiyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

uygulanmistir.

VII. ARASTIRMA EVRENI, ORNEKLEM VE SINIRLILIKLAR

Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM, 2019)’nin 2019 y1l1 verilerine gére,
Tiirkiye’de elli dort (54) devlet ve vakif liniversitesi miitercim ve tercimanlik egitimi
vermektedir. Bunlardan sadece dokuzu (9) Tiirk¢e Fransizca dil ciftinde egitim

vermektedir. Yine ayni verilere gore, sadece 2019 yilinda Fransizca miitercim ve



tercimanlik boliimlerine yerlestirilen 448 06grenci bu c¢aligmanin evrenini

olusturmaktadir.

Kirikkale Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Bat1 Dilleri ve Edebiyatlar Boliimii
Fransizca Miitercim ve Terclimanlik Anabilim Dali’nda ise birinci siniftan dordiincii
smifa kadar tim kademelerde toplam 351 6grenci aktif olarak egitim almaktadir. Bu
ogrencilerden 36’s1 rastgele drnekleme yoluyla se¢ilmis ve arastirmanin 6rneklemi bu
yolla belirlenmistir. Bu tercihin yapilmasindaki temel gerek¢e toplulugun kolay
ulagilabilir olmasi olmustur. Dolayisiyla, arastirmacinin da goérev yapmakta oldugu
Kirikkale Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Bat1 Dilleri ve Edebiyatlar Boliimii
Fransizca Miitercim ve Terciimanlik Anabilim Dali ikinci, iiglincii ve dordiincii
smiflarinda 6grenim goren ogrenciler goniillii olarak orneklem grubunda yer

almiglardir.

Orneklem toplulugu yirmi ile yirmi sekiz yaslar1 arasindaki otuz alt1 (36) 6grenciden
olusmaktadir. Bunlarin yirmi altis1 (26) kiz, onu (10) ise erkektir. Belirtilen siniflarda
Ogrenim goren biitlin dgrenciler arastirmaya katilmaya davet edilmis, fakat katilim
zorunlu kilinmamistir. 23 Mayis 2019 tarihinde gerceklesen ve yaklasik yiiz dakika
stiren aragtirma uygulamasinda katilimcilara veri kullanma onay formu ve KBF,

SOCM, MECM ve bir Geriye Doniik Sormaca verilmistir?.

VIII. GECERLILIK VE GUVENIRLIK

Akademik calismalarda kullanilan araglarda iki 6zelligin olmas1 beklenmektedir. Bu
ozelliklerin ilki gecerlilik digeri ise giivenirliktir. Ergin’e (1995: 125) gore “Her-

olgme araci1 gegerlik ve giivenirlik 6zelliginin her ikisini birden tagimalidir.”

Bu ¢aligmada, Colina tarafindan 2008 yilinda yayimlanan fakat 2009 yilinda revize
edilen ceviri aracindan esinlenerek Orneklemimizi olusturan Ogrencilerin ceviri

iriinleri degerlendirilmistir.

2 Bu calismanin sorunsuz bir sekilde gergeklesebilmesi adma Kirikkale Universitesi Etik kurulu
tarafindan gerekli biitlin onaylar alinmistir (Ek 6).
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Bu degerlendirme arac1 Van Rensburg, Snyman ve Lotz (2012) tarafindan Google
Translate, bir ¢eviri 0grencisi ve profesyonel bir ¢evirmen'in geviri iirlinlerinin

karsilastirildig1 bir ¢alismada kullanilmagtr.

Williams, 2013 yilinda ayni o6lgegi egitim alaninda kullanmistir. Arastirmaci,
Colina'nin iglevselci ¢eviri degerlendirme modeli ve Kuzey Amerika'da uygulanan
mesleki standartlarin  tanimlarina dayanarak, geleneksel nicel, hataya dayali
modellerin algilanan bazi eksikliklerini gidermek igin g¢eviri Ogrencilerin ¢eviri

iirlinlerini degerlendirmek adina "biitlinciil-bilesenli" bir model 6nermektedir.
Ceviri 0grencilerin makine cevirisi sonrast diizeltme islemlerine yonelik tutum ve

basarilarindaki  farklar1 inceleyen Cetiner (2019) de, 0&grencilerin ¢eviri

performanslarini degerlendirmek i¢in bu 6l¢egi kullanmustir.
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BIiRINCi BOLUM

CEVIRIi VE CEVIRIBILIM

1.1. CEVIRIDEN CEVIRIBILIME

Varolusundan bu yana, insanoglu iletisim kurabilmek icin ¢esitli kanallar1 kullanmis
fakat bagvurdugu baslica iletisim araci sesler olmustur. Say (2015: 17), insanoglunun,
bir ses evreninin i¢ine dogdugunu, bu ses evreniyle i¢ ice yasadigini ve algiladigi
seslerle siirekli etkilesim i¢inde bulundugunu belirtmistir. Bu etkilesim 1s18inda,
kabiliyetlerini hayal gii¢leri ile harmanlayarak algiladiklar1 ve taklit ettigi sesleri
kendine 6zgii sekillerde bir araya getirerek dilleri gelistirmistir. Bu dillerin ¢esitliligi
var olmanin, sosyal uyum icinde bulunmanin ve bunu hissedebilmenin en temel
gereksinimi olan iletigimi siirdiirebilmek i¢in ¢eviri etkinligini zorunlu kilmistir.
Nitekim Eruz (2010: 31), cevirinin diinyanin ilk ugraslarindan biri oldugunu

(1113

belirtmektedir. Tiirk Dil Kurumu’nun Biiytik Tiirk¢e Sozliigiinde ¢eviri ““(b)ir yapitin,
bir dilden bagka bir dile aktarilmas1’” veya “bir dilden bir baska dile aktarilan yapit™’
bi¢ciminde tanimlanmaktadir (2019). Bu tanimlardan ilkine gore ¢eviri, iki farkl dil
arasinda gergeklesen bir eylem iken ikinci tanima gore bir iiriin olarak nitelenmektedir.
Roman Jakobson ise “On Linguistic Aspects of Translation” (1959: 233) baglikli
makalesinde cevirinin sadece iki dille sinirlt kalmadigini, {i¢ ¢esit ¢eviri tiiriiniin var
oldugunu belirtmistir:

- Diligi ¢eviri ya da ifadeyi yeniden olusturmak, bir gostergenin ayni dilden
baska bir gosterge ile ifade edilmesi. Asagidaki 2 6rnek (1 ve 2) aym diizgii
(Fransizca) igerisinde birbirlerinin ¢evirileri olarak degerlendirilebilir:

(1) Cette mesure vous permet d’améliorer la performance de votre appareil .

(2) Vous pouvez améliorer la performance de votre appareil grace a cette

mesure
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- Dillerarasi ¢eviri ya da gercek anlamda ¢eviri, bir gostergenin farkli bir dilde
ifade edilmesi. Ornegin Fransizca ve Tiirkge gibi iki dogal dil arasinda
gerceklesen ceviri edimi bu tiirden bir edimdir:

(1) Cette mesure vous permet d’améliorer la performance de votre appareil.
(2) Bu 6nlem cihazinizin performansini artirmanizi saglar.

- Gostergelerarasi ¢eviri ya da doniistiirme, bir gostergenin farkli bir gosterge

araciligi ile ifade edilmesi. Asagidaki 6rneklerde gorsel gostergeler ile bunlarin

dilsel gosterge karsiliklar1 birlikte sunulmaktadir:

£ A L

DARALAN KAPLAMA

(T-1a) SAGA TEHLIKELI VIRAJ (T-1b) SOLA TEHLIKELI VIRAJ (T-2a) SAGA TEHLIKELI
DEVAMLI VIRAJLAR
(T-3a) TEHLIKELI EGIM (inis) (T-3b) TEHLIKELI EGIM (Cikis) (T-4a) HER IKI TARAFTAN

Sekil 2: Gostergelerarasi Ceviri Ornegi

Bu tanimlara ek olarak ceviri, herhangi bir dilde diizgiilenmis bir ifadeyi kaynak bir
dilden hedef bir dile aktarmak olarak bilinse de diislerimizi, fikirlerimizi, hislerimizi
dile getirmek de bir ¢eviri etkinligidir. Diger bir deyisle, dilsel gostergeler araciligiyla
gerceklestirilen iletisim de aslinda bir g¢eviri etkinliginin sonucudur. Bu agidan
degerlendirildiginde, insanin dil dizgesini gelistirebilmesi ceviri edincine sahip

olmasinin bir sonucudur.

Insanlarin giinliik yasamlarinda, Kkiiltiirleraras1 iletisimlerinde her daim ihtiyag
duyduklar1 orf, adet, deger Olgiilerinin karsilikli aktarimi da ¢eviri araciliiyla
gerceklesmektedir. Nitekim Aksit Goktiirk (1994: 15), “Ceviri: Dillerin Dili” adli
caligmasinda ¢evirinin sadece dilbilimsel bir islem olmadigini, farkli topluluklarin,
milletlerin bircok degisik alandaki bilgilerini birbirleriyle paylastigi bir yontem

oldugunu ifade etmektedir.

Cevirinin en dikkat ¢eken 6zelligi ise bir¢ok yonii ve ¢esidi olan bir etkinlik olmasidir.
Dolayistyla, smiflandirilmast da o denli giigliik yaratan bir etkinliktir. Ornegin kim

tarafindan icra edildigi agisindan bakildiginda, profesyonel ya da amator olabilirken
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ne sekilde erek aliciya aktarildigina deginildiginde sozlii, gostergesel veya yazili
olabilir. Bunlarin yani sira, geviri {irliniiniin talep edilme nedenine gore dzel/ ya da
resmi; ¢evirilecek metninin tiiriine gore teknik, edebi, vb. ¢eviri olabilirken, ¢evirinin
zamanla iliskisine dayali olarak eszamanli ve ardil ¢eviri gibi ¢ok sayida siniflandirma

Onerisinden bahsedilebilir.

Ceviri siireci bir ¢evirmen, bir girdi, bir siire¢ ve bir ¢ikt1 ile sinirlt gibi goriinse de

aslinda daha fazla bilesen iceren bir alandir:

Sekil 3: Ceviri Siirecinin I¢ ve Dis Bilesenleri

Ceviriyi

talep eden

Ceviribilim, geviri siirecinin tiim bilesenleri ¢eviri ici ve ¢eviri disi olmak lizere
ayirarak ele almaktadir. Ceviriyi talep eden, okur, geviri elestirmeni, ¢eviri biirosu,
ceviri piyasasi vb. kavramlar c¢eviri kurami agisindan ceviri dis1 bilesenler iken
bireysel bir uygulama olan c¢eviri ediminin girdi, ¢evirmen, siire¢ ve ¢iktr gibi

bilesenler ise ¢eviri i¢i bilesenlerdir.

1.2. CEVIRIBILIM CALISMA ALANI VE SINIRLARI

Insanlik tarihi kadar eski bir tarihe sahip olsa da ¢eviri, 1950 yillarinda uygulamali

dilbilimin bir dali olarak arastirllmaya baslanmistir. 1970’11 yillarda, dilbilimsel
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yaklagimlar ceviri olgusunu agiklamak i¢in yetersiz kalinca, g¢eviri bu alandan

koparilarak yeni ve 6zerk bir bilim alani olarak tanimlanmistir.

Ceviribilimin aragtirma alanlar1 ve sinirlart ilk defa 1972 yilinda James S. Holmes
tarafindan “The Name and Nature of Translation Studies” (1972-1988: 66-80) adli
makalede belirlenmistir. Holmes bu makalesinde ¢eviribilim arastirmalarinda
gozlemlenen kuramsal, betimleyici ve uygulamali olmak iizere {i¢ ana yonelim

arasinda ayrim yapmaktadir.

Kuramsal ¢eviribilim ¢eviriye iliskin temel kavram ve ilkeleri inceleme konusu yapar.
Buna karsilik, uygulamali ceviribilim bu incelemelerden elde edilen verilerin
cevirmen egitimi, g¢eviriye yardimci araglar gelistirilme ve ceviri elestirisi gibi
uygulama alanlarinda kullanilmasi ile ilgilenir. Betimleyici ceviribilim ise ¢eviri
iriiniiniin  kendisine odaklanmaktadir. Nitekim, bu {li¢ yonelim kendi aralarinda
bagimsiz birer alan olarak isimlendirilseler de cevirinin dogasi geregi birbirlerini

etkilerler ve i¢ icedirler.

Ce¥iribili
2
Salt Uygutam
~ 2
—~ . LC?’V‘iIi
Kuramsal Befimleyi Egitim-
~ &L Ogreﬁ'mi
Oran | Cowvirilye
Genel Kismi dru 1 Yardimc1
NG ~ Qdakh Ataetar
—Aractile —5lev  [—€Ceviri
nicl Qdakl Politikasi

—ATan ile Stirce €eviti
nicl Qdakl Elegtipisi

—Bifimile
nith

. Metin

Tiiri Ile

Sl

—Z4aman

Ile Suprls

—Sofunile

nicli

Sekil 4: James Holmes’un Ceviri Arastirmalar1 Cizelgesi
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1.2.1. Kuramsal Ceviri Arastirmalari

Kuramsal ¢eviri arastirmalarinin amaci, c¢eviri ediminin ne oldugunu, gelecekte ne
olacagini, ¢eviri Urilinii, islev ve siire¢ gibi biitiin bilesenleri agiklayip bu konularda
kapsayict modeller ve kuramlar gelistirmektir. Ceviri aragtirmacilari bunu yapabilmek
icin asagida ele alinacak olan iiriin, islev ve siire¢ odakli betimleyici ceviri
aragtirmalarinin sonuglarini ve ¢eviri ile dogrudan ya da dolayl sekilde bagmtili bilim

dallarinin bilgilerini birlestirerek ¢eviri kavram ve kuramlarini belirlerler.

Holmes kuramsal arastirmalar1 genel ve kismi olarak ayirmaktadir. Genel olarak
tanimladig1 ¢aligmalar her tiir ¢eviriyi kapsayan veya betimleyen kuramlar iken kismi
olarak ifade ettigi arastirmalar1 araci, alan, birim, metin tiirii, zaman ve sorun ile

siirlandirdig alt1 alt-alana ayirmaktadir:

Arac ile sinirh arastirmalar ¢evirinin kim tarafindan yapilmasi gerektigi sorusuyla
ilgilenir. Ozellikle son yillarda gelisen bilgisayar destekli ceviri, zdevimli geviri
uygulamalarinin etkisiyle gevirinin makine tarafindan mi1 yoksa insan tarafindan mi1
yapilmas1 gerektigi sorusu onem kazanmistir. Ayni ¢ercevede ¢evirinin tek basina
insan tarafindan m1 yoksa makine yardimiyla m1 yapilmas: gerektigi gibi sorular

aracty1 konu olarak alan arastirmalardir.

Alan ile smirl arastirmalar dncelikle belli bir dil ¢ifti (Tiirkce-Fransizca, Ispanyolca-
Fransizca vb.), dil grubu (Ural-Altay, Hint-Avrupa vb.) veya ayni dil grubunda
bulunan dil ¢iftleri (Tiirkiye Tiirkcesi ve Kazak Tiirkgesi vb.) arasindaki geviri
etkinligine odaklanmaktadir. ikinci olarak, bir kiiltiir (Tiirk kiiltiirii vb.), bir kiiltiir ¢ifti
(Tiirk-Fransiz kiiltiirleri vb.), kiiltlir grubu veya ayni kiiltiir grubunda bulunan kiiltiir

ciftleri arasinda gerceklesen ceviri etkinligine odaklanan iki grupta toplanmaktadir.
Dil ile sinirh aragtirmalar ile karsilagtirmali dilbilim ve bigembilim arasinda yakin bir

iligki bulunmaktadir. Diger bir deyisle, iki dil dizgesini karsilastirirken karsilagtirmali

dilbilim ve bigembilimin kavramlari ile yontemlerine bagvurulabilmektedir.
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Birim ile sinirli kuramlar sdylemi ve metni birlikte ele alirlar. Birim kavrami ile
dildeki ve gevirideki sdzciik, 6bek, tiimce ve metin kavramlari kast edilmektedir. Bazi
arastirmalar kii¢iik dilsel birim veya diizeylerle sinirli kalirlar, diger bir deyisle,
yalmzca sdzciik veya obegi incelerler. Ozellikle gegmisteki ceviri ¢aligmalarinin,
sozciik ve soz Obegi diizeyinde sinirli kaldigi anlagilmaktadir. Nitekim, sozctigi
sOzcligline, tiimcesi tlimcesine... ceviri gibi ifadeler bunu gostermektedir. Son
donemlerde dilbilim kaynakli kuramlar tiimceyi en biiyiik birim olarak ele alip buna
iligkin ¢eviri sorunlarini inceler. Buna karsilik, ayn1 kuramlar birim olarak metni

dikkate almaz.

Metin veya sOylem tiirii ile sinirh arastirmalar dilsel iletilerin herhangi bir tiirii ile
bagintili ¢eviri sorunlarna ¢6ziim ararken ¢esitli metin tiirlerine ydnelik kuram
gelistirmeyi amaglayan girisimlere odaklanirlar. Cevirmenler uzun siire Incil ve diger

Kutsal Kitaplarin ¢gevrilmesiyle ortaya ¢ikan sorunlara ¢éziim aramislardir.

Zaman ile sinirh arastirmalar ¢cagdas ya da gilincel metinler ¢evirisine odaklanan ve

eski donem metinler ile ilgilenen iki gruba ayrilirlar.

Sorun ile smirhh arastirmalar ise g¢eviri etkinliginde karsilagilan sorunlari
(cevrilebilirlik, cevrilemezlik, vb.) arastirarak buna yonelik kuramlar gelistirmeyi

amaglarlar.

1.2.2. Betimleyici Ceviri Arastirmalar:

Betimleyici ¢eviri aragtirmalari ise “[...], kismi alanda yapilan aragtirmalarin temelini
olusturur” (Yazici, 2010: 10). Holmes betimleyici ceviri alanini ii¢ alt-alan olarak

ayirmistir:

Uriin odakh ceviri arastirmalar1 var olan geviri metinlerinin betimlenmesine
odaklanir. Erek dil veya dillerde ortaya ¢ikan {iriiniin artzamanli veya eszamanli olarak
incelenmesi hedeflenmektedir. Bir metnin tarihsel siirecteki farkli ¢evirileri ile cagdas

cevirilerinin bircok acidan betimlenmesi iiriin odakli arastirmalara 6rnek olarak
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verilebilir. Ceviri tarthi arastirmalar1 bu c¢alismalardan O6nemli  odlgiide

yararlanmaktadir.

Islev odakli ceviri arastirmalari, adindan da anlasilacagi iizere geviride ortaya gikan
iiriinii bir metin olarak betimlemekten ¢ok, bu {iriiniin erek toplumun sosyo-Kkiiltiirel
ortaminda nasil bir islevi yerine getirdigini konu edinir. Ornegin, neyin, nerede, ne
zaman, ne amagla ¢evrildigi ve bu iiriiniin ne tiir etkiler yaptig ile ilgilenen ¢alismalar,

islev odakli arastirmalardir.

Siire¢ odakh ceviri arastirmalar ise ¢eviri edimi esnasinda ¢evirmenin karar alma
slirecini arastirir ve bu silire¢ esnasinda beyninde gergeklesen islemleri betimlemeyi
amagclar. Bu tiir aragtirmalar geviri psikolojisi veya psiko-ceviri arastirmasi olarak da

adlandirilmaktadir.

1.2.3. Uygulamah Ceviri Arastirmalari

Ceviribilimin salt iki ana yonelimi olan kuramsal ve betimleyici ¢eviri aragtirmalarinin
yani sira, bir de kendi igerisinde dort alt-alana ayrilan uygulamali g¢eviri alam
bulunmaktadir. Bunlardan “Birgok bilim dalinda oldugu gibi ¢eviribilimde de bu bilim
dalinin sinirlariin digina uzanan uygulamalardan soz edilince ilk akla gelen 6gretim

olur” (Holmes J. , 2012, s. 116).

Ceviri egitim-6gretimi kendi igerisinde iki yonelime sahiptir. Bunlardan ilki ¢evirinin
asirlardir yabanci dil egitim §gretim programlarinda basvurulan bir 6gretim teknigi
veya bir Ol¢me-degerlendirme yontemi olmasint arastirirken ikinci yonelim
profesyonel c¢evirmen yetistirmede kullanilabilecek teknik ve yontemlerim

gelistirilmesini konu edinir.
Ceviriye yardime araglar alani, adindan da anlasilacagi iizere, ¢evirmenlere ceviri

esnasinda sozliik, terimce, ceviri bellegi gibi dilbilgisel destek saglayacak ara¢ ve

yazilimlarin gelistirilmesi konulari ile ilgilenir ve ¢eviri egitimi ile dogrudan iliskilidir.
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Ceviri politikasi alani, ¢eviri ile bagintili gevirmen, ¢eviri iiriinii ve geviri siireci gibi
bilesenlerin toplum i¢indeki roliiniin tanimlanmasi ve belirli bir toplumun kiiltiirel
ortaminda hangi eserlerin ¢evrilmesi gerektigini aragtirmasinin yani sira ¢evirmenin
sosyo-ekonomik konumunun ne durumda oldugu veya nasil diizenlemeler yapilarak

daha iyi bir diizeye getirilebilecegi konulari ile ilgilenir.

Ceviri elestirisi ise, ¢eviri Urlinlerinin niteliginin ytikseltilmesi amaciyla elestiri
yontemleri gelistirilmesini amaglar. Ceviri lirlinlerinin daha dizgesel ve bilingli olarak

yorumlanmasini ve degerlendirilmesini konu edinen alandir.

Cevirmen egitimi ve ¢eviri 6gretiminin en temel hedeflerinden biri ¢evirmen adayinin
ceviri edincinin gelistirilmesidir. Ceviri edinci insanda igkin olarak bulunmaktadir.
Fakat belli ¢eviri yontem, teknik ve stratejilerinin yani sira ¢eviriye 6zgii kavramlarin
cevirmen adayina 6gretilmesi bu dalin amaglari arasindadir. Cetinkaya’nin da belirttigi
gibi “(¢)evirmenin ¢eviri yapmasini miimkiin kilan, ¢eviri siirecinden gecgerek, islevsel
bir iirlin ortaya koyabilmesini saglayan bilesenlerden biri de ceviri edincidir”

(Cetinkaya, 2015: 62).

1.3. CEVIRI EDINCI

Ceviri, olagan kosullarda iki dilli bir insanin 6zel bir egitim almadan, gerektiginde ve
kendiliginden, herhangi bir sekilde yapabildigi bir etkinlik olarak tartigmasiz dil
edincinin bir pargasidir. Bir baska deyisle, tipki yalnizca maruz kalinarak edinilen dil
ediniminin (anadili) gibi ¢eviri eylemi de kendiliginden edinilen bir beceridir. Bununla
birlikte bunun boyle gerceklesiyor olmasi ¢eviri edincinin egitim gerektirmeyen bir
eding oldugu anlamina gelmez. Nasil ki anadilini edinen kisi, edinmis oldugu dilin
dilbilgisi, dort temel beceri (dinleme, okuma, konusma ve yazma) gibi konularinda
yeni nitelikler edindiren ve var olan becerilerini gelistiren bir egitim aldiginda, daha
nitelikli bir iiriin ortaya koyabiliyorsa, iki dilli bir kisi de geviri edincine iliskin
farkindalik gelistiren ve yeni beceriler edindiren bir egitimden gectiginde,
iiretimlerinin daha islevsel olmasi beklenmektedir. Nitekim Brian Harris(1973: 137),
“La traductologie, la traduction naturelle, la traduction automatique et la

semantique” adli ¢alismasinda, dogal c¢eviri edinci ile profesyonel ¢eviri edincini
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birbirinden ayirmakta ve bunu giinlik konusma dili ile edebi bir metin yazma
arasindaki farka benzetmektedir. Ceviri edincinin arastirilmasi, yani 6zel nitelikler
kazandirma hedefli bir egitimin sonucu olan ¢eviri edinci 1980’li yillardan itibaren
arastirilmaya baslansa da 1990’lii yillarda ceviribilim c¢alismalarinin 6ne ¢ikan
alanlarindan olmustur (Albir, 2015, s. 258). Ceviri edincine yonelik farkli perspektif
ve yaklasimlarla yapilan bir¢ok model olusturulsa da bunlardan sadece bazilari bu

modelleri gecerli kilacak deneysel ¢alismalara da yonelmistir.

Yakin dénem ¢alismalarindan birinde Eser, Ceviri Edinci Modelleri’ni topluca
sundugu tabloda ¢eviri edincini bir iist eding olarak sunmakta, Neubert, 2000; Schiffner,
2000; Yazici, 2007; PACTE, 2011 gibi arastirmaci ve aragtirmaci gruplarmin
degerlendirmelerinden hareketle belirledigi alt1 temel alt edingten s6z etmektedir. Bunlar,
iki dillilik alt-edinci, kiiltiir alt edinci, konu alt edinci, metin alt edinci, aktarim alt edinci
ve arastirma alt edincidir (Eser, 2015, s. 81°den aktaran Polat ve Ozavci Yapici, 2020:

176)

iki Dil Alt Edinci geviri edincinin temel bilesenidir. Iki dilde iletisim kurabilmek igin
gerekli edimbilimsel, dilbilimsel, toplum-dilbilgisel, metinsel ve sozciiksel bilgileri
iceren edingtir. Bir ¢evirmen dillerin yasayan varliklar gibi degisime ugradigini
bildiginden, ozellikle yabanci dilde eksiklerinin farkinda olup her zaman kendini

gelistirmesi gerektigini bilmesidir.

Kiiltiir Alt Edinci farkli kiiltiirlerin 6zelliklerine dair bilgileri dogru bir sekilde
kullanabilme becerisidir. Cevirmenin yabanci dilde yabanci bir kiiltiir i¢in tiretilmis
bir metni ya da sdylemi anadile dogru yaptig1 ¢evirilerinde dil kullanima, adet, gelenek

ve gorenek bilgisi ile kendi kiiltiiriine eksiksiz yerlestirebilme becerisidir.

Aktarim Alt Edinci kaynak dilde anladigini erek dile eksiksiz aktarabilme becerisidir.
Bu alt eding ¢evirmenin metin anlama, ceviri stratejilerini bilip en uygununu
uygulama, bu seciminin nedenini agiklayabilme, yaraticilik gibi becerilerini

kapsamaktadir.

Konu Alt Edinci kaynak dilde ifade edilmis bir metnin ya da sdylemin konusu

hakkinda genel bir bilgiye sahip olmaktan olusan edingtir. Ornegin, hukuk, tip, felsefe
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gibi kendine has bir sdylem bicimi, yine kendine 6zgii bir terimcesi olan ¢ok genis ve
giinliik dilde anlasilmas1 her zaman kolay olmayan alanlarda ¢eviri yapmak uzmanlik
bilgileri gerektirir. Bir cevirmenin bu gibi alanlarin her birinde uzman olmasi1 miimkiin

olmadigindan, sectigi bir veya birkac 6zel alanda uzmanlasmayi tercih edebilmektedir.

Arastirma Alt Edinci ceviriye yardimci basili sozliikler, ansiklopediler gibi
geleneksel ve ceviri yazilimlari, ¢eviri bellekleri ve arama motorlar1 gibi elektronik
kaynaklar1 kullanabilme ve arastirma yapabilme kabiliyetidir. Cevirmenin uzmanlik
alan1 olmayan alanlarda ¢eviri yapmasi istendiginde farkli digsal kaynaklara bagvurup,

dilsel ve konusal bilgileri harmanlayarak en kaliteli iiriiniinii vermesi beklenmektedir.
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IKiNCi BOLUM

CEVIRiI EDiMIi, KAYGI VE MUZIK ILiSKiSi

2.1. CEVIRI VE KAYGI

Son yillarda yabanci dil kaygisi lizerinde bir¢ok arastirma yapilmistir. Fakat kayginin
ceviri edimi iizerine olan etkisini arastiran ¢calismalarin sayisi fazla degildir. Var olan
caligmalar ise (Yan ve Wang 2012; Chiang 2009; Olanezhad 2015; Ravakhah ve
digerleri 2015) genellikle geviri lirtiniinde olumsuz etkiye yol agan degiskenin yabanci

dil kaygisi oldugunu ileri stirmektedirler.

Nitekim, Yan ve Wang’1n (2012) Hong Kong Sehir Universitesinde Ingilizce ve Cince
dil ciftinde miitercim-terclimanlik egitimi alan 50 son smif ¢eviri O0grencisi ile
gerceklestirdigi arastirmanin {i¢ sorusu bulunmaktadir: 1) Ogrencilerin ikinci dilde
yazma kaygi diizeyi ile geviri performanslartyla nasil iliskilidir? 2) Ogrencilerin dil
yetenekleri ikinci dilde yazma kaygisi ve ¢eviri performanslartyla nasil iligkilidir? 3)
Ceviri derslerinde ikinci dilde yazma kaygisini tetikleyen etkenler nelerdir? Tarama
arastirmasi seklinde gergeklestirilen arastirmanin sonuglari ikinci dilde yazma kaygist,
ceviri edimi ve dil becerisi arasinda anlamli bir iliski oldugunu gdstermektedir.
Cinceden Ingilizceye yapilan yazili geviri sinavlarinda yabanci dilde yazma kaygisinin
¢eviri iiriinii iizerinde olumsuz bir etkiye sahip oldugu, Ingilizce yetkinlik diizeyi ne
kadar yiiksekse Cinceden Ingilizceye yapilan yazili geviri smavlarinin da puani daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Arastirmada ayrica, olumsuz degerlendirme, iletisim ve

smav kaygisi ise ikinci dilde kaygiy1 tetikleyen diger etkenler olarak ortaya ¢ikmaistir.

2009 yilinda yayinladigi makalesinde Chiang, ingilizce ve Cince dil giftinde
miitercim-terclimanlik alaninda egitim goéren 327 Tayvanl lisans 6grencisinin kaygi
diizeylerini Yabanci Dil Siifi Kaygisi Olgegini kullanarak 6lgmiistiir. Calisma
sonuclarina gore, bu oOgrencilerin Amerika Birlesik Devletleri'nde Ispanyolca,

Fransizca ve Japonca 0grenen Ogrencilere (Horwitz 1986; Philips 1990; Aida 1994;
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Palacios 1998; Saito, Garza et al. 1999; Tallon, 2006) Cinli, Japon ve Tayvanh
Ingilizce 6grenen dgrencilere gore (Zhang 2001; Matsuda and Gobel 2004; Cheng
1998) daha az kaygili olduklarin1 fakat yine ABD’de Arapca ve Rusca Ogrenen
ogrencilere gore (Elkhafaifi 2005; Saito, Garza, et al. 1999) daha kaygili olduklar1 bu
caligmada belirlenmistir (Chiang, 2009).

Iran Islami Azad Universitesi'nde yapilan baska bir arastirmada ise Ingilizce
miitercim-terclimanlik, edebiyat ve 0gretmenlik boliimlerinde egitim alan ikinci ve
ticlincii sinif 6grencilerinin yazma kaygisi diizeyleri arastirilmis ve sonug olarak ¢eviri
egitimi alan Ogrencilerin diger boliimde okuyanlara kiyasla daha kaygili olduklar

gozlemlenmistir (Olanezhad, 2015).

Ote yandan Ravakhah ve digerleri (2015) tarafindan ise yine iran’da bulunan &zel
Islami Azad Universitesi’nin Isfahan Kampiisii ve 6zel Sheikhbahai Universitesi’nde
Ingilizce miitercim-terciimanlik egitimi alan 40 yiiksek lisans dgrencisi ile yaptiklar:
arastirmada kayginin ¢eviri rlinlinlin  kalitesi iizerinde etkisi olmadig1
gozlemlenmistir. Diger taraftan, arastirma sonuglar1 yiiksek derecede kaygili olan
ogrencilerin kaygi diizeyi diisilk Ogrencilere gore daha fazla zamana ihtiyag
duyduklarimi gostermistir. Diger bir deyisle, 6grencinin kaygi diizeyi yiiksekse, ¢eviri

icin verilen siire kendisine yetersiz gelmektedir.

2.2. MUZIiGIN INSANLAR UZERINE ETKISi

Tipki dil yetisi gibi insanlar1 diger varliklardan ayiran en temel 6zelliklerden biri de
miiziktir. Miizigin insanoglu ve hayvanlar {zerindeki etkisi konusunda yapilan
caligmalar c¢ok eskilere dayanir. Tarih oncesi ve tarih boyunca miizigin sihirli,
hastaliklar1 sagaltan, dogay1 degistiren bir gli¢ olduguna inanmilmistir. Yunan
mitolojisinde, ozan Orpheus’un lirini ¢aldig1 anda en azgin akar sularin durdugu, vahsi
hayvanlarin bile evcilleserek ona itaat ettigi anlatilir. Bundan 6tiirti Eflatun, Rousseau,
Hegel ve Adorno gibi bir¢ok diisiiniir miizigin insan hayatindaki 6nemi iizerine fikirler
ortaya koymuslardir. Nitekim “Platon (1.0. 347)’a gére, tanrilar miizigi insanlara sirf

eglence, zevkusefa icin degil; ayrica hissettikleri siddetli 1stiraplar1 dindirmek ve
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kalplerin heyecanini teskin ve tadil etmek i¢in ihsan etmislerdir” (Aktaran Cagil, 2013:
5).

Hayatimizin her alaninda bulunabilen miizik, varolustan bu yana tedavi amach da
kullanilmistir. Miizik terapisi bir hastaligin tedavisi sirasinda insanin bedensel, ruhsal
ve duygusal biitiinlesmesini kolaylastiran denetimli bir miizik kullanimi olarak
tanimlanabilir. Oliver Sacks’a (2019: 255) gore “miizigin giicli bin yildir biliniyor olsa
da, miizik terapi resmen 1940’11 yillarda basladi”. Lecourt (2005) ise 1950’11 yillarin,
yeni kayit tekniklerinin gelistirilmesi ve Amerika Birlesik Devletleri’nde ilk miizik
terapi derneginin kurulmasi nedeniyle, bu alandaki doniim noktasi oldugunu

belirtmektedir.

Miizigin insanlar ve hayvanlar iizerine olan etkisini, 6zellikle de tip alaninda arastiran
caligmalarin goriiniirligii son yillarda artmistir. Miizigin zihinde yarattig1 etkilere
yonelik yapilan bir ¢calisma 6rnegi olarak, 1993 yilinda Rauscher ve arkadaslarinin
miizik dinlemenin genel olarak bilissel islevi, 6zellikle mekansal-zamansal akil
yiirlitmeyi nasil etkiledigini arastirdig1 Music and spatial task performance (1993) adli
calismas1 dikkat cekicidir. Denek olarak kullandiklar1 Kaliforniya Universitesi’nde
psikoloji 6grenimi goren otuz alti 6grenciyi ili¢ gruba ayiran arastirmacilar, birinci
grupta bulunan 6grencilere on dakika boyunca Mozart’in iki piyano i¢in sonatini,
ikinci gruba rahatlatici bir miizik dinletmis, ardindan standart bir 1Q testi
uygulamislardir. Ugiincu grup ise bu testi 10 dakika sessiz bir ortamda kaldiktan sonra
yapmiglardir. Mozart dinleyen grubun diger gruplara oranla ortalama 8-9 puan daha

fazla puan elde ettikleri kanitlanmistir.

Miizigin dogrudan saglik iizerine etkisini arastirmaya yonelik ¢aligsmalarin sayis1 da
oldukca fazladir. Bunlar arasinda Chuang ve arkadaglarinin 2010 yilinda yaptigi
caligma oldukga dikkat ¢ekicidir: Otuz ile altmis yedi yaslar arasinda en az alt1 aydir
kanser tedavisi goren 23 hastadan 5 dakika boyunca kalp atislarini ve nefeslerini
stabilize etmeleri i¢in oturup dinlenmeleri istenerek bu siire zarfinda
elektrokardiyograma baglanan hastalarin yorgunluk, rahatlik ve gevseme dereceleri
Ol¢iilmiistlir. Daha sonra bu hastalara iki saat boyunca sarki sdylemek ve dinlemek,
fliit calmak ve terapistin elektrikli klavye ile eslik ettigi Grandfather's clock adli

sarkinin bes ana notasini fliit ile ¢almaktan olusan iki saatlik miizik terapisi
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uygulanmistir. Bu terapiden sonra elektrokardiyagram verileri tekrar toplanan kanser
hastalarinda miizik terapinin gevseme ve rahatlama hislerini artirdigi, yorgunlugu ise

onemli dl¢iide azalttig1 gozlemlenmistir (Chuang, Han, Li, ve Young, 2010).

2.3. MUZIK VE YABANCI DiL. OGRENIMINDEKI ETKISi

Iletisim kurmak var olmanin, sosyal uyum iginde bulunmanm ve bunu
hissedebilmenin en temel gereksinimidir. Insanoglu iletisim kurabilmek i¢in dilin yan
sira miizigi de kullanmistir. “Dil ve miizigin, duygu diislince ve isteklerin belirli
kurallardan yararlanip ¢evreye aktarilmasini saglayan bir iletisim aract olarak benzer
amaca hizmet ettigi bilinmektedir” (Oztosun Caydere, 2006: 131-132). Bu
benzerliklerin yani sira, miizik ve dilin insan beyninin ayni bolgelerinde islendigini
bilmek sasirtici bir bilgi degildir (Patel, 2003). Noropsikologlar beynin dili islemekle
sorumlu olan sol alt frontal korteksin pars orbitalis bolgesi (Brodmann Bolgesi 47)
benzer sekilde miizikal uyaranlar1 da organize ettigini belirlemislerdir (Levitin ve

Menon, 2003).

Miizikle terapinin dgrencilerin ders, 6grenme, sinav gibi durumlarda kaygi diizeyleri
iizerine olan etkileri de pek ¢ok bilimsel ¢aligmanin arastirma konusu olmustur (Zhang
ve Qin, 2020 ; Lilley, Oberle, ve Thompson Jr, 2014; Aydogan ve Giirsoy, 2007;
Sezer, 2009). Hatta Bartle (1962) ve Richards (1969) gibi arastirmacilar tarafindan
yiiriitiilen ¢caligmalarin tarihlerine bakildiginda, yabanci dil 6gretimi siniflarinda miizik

ve sarkiya bagvurulmasinin hi¢ de yeni bir uygulama olmadig anlagilmaktadir.

Miizigin yabanci ya da ikinci dilde algilama ve iiretim becerisi ilizerine etkisini
aragtiran Sleve ve Miyake 11 yasina kadar Ingilizce egitimi almamis 19 ve 52 yas
araliginda bulunan anadili Japonca olan 50 katilimei ile bir ¢aligma yiiriitmiislerdir. Bu
caligmada, miizigin gorece ileri yasta Ingilizce 6grenimi ile bir baglantis1 oldugu
ortaya konmustur. Katilimcilara alic1 ve tiretken ses bilgisi, sozdizimi, sozciik bilgisi,
miizik yetenegi gibi konularda ¢ok sayida farkli test uygulanmaistir. Bu uygulamalarin
sonucunda miizik yeteneginin alic1 ve liretken ses bilgisi iizerinde etkili bir degisken

roliinde oldugu ortaya ¢ikmis ve arastirmacilara gore, “ [...] miizikal uyaranlari
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¢Oziimleme, ayirt etme ve hatirlama becerileri gelismis olan bireyler, L2 [ikinci dil®]
seslerini dogru bir sekilde algilama ve iiretme konusunda diger insanlardan daha

basaril1” oldugu ortaya koyulmustur (2006: 679).

Modiri tarafindan yapilan benzer bir arastirmada, miizik esliginde yiiriitiilen egitimin,
5 yas grubundaki ¢ocuklarda bilginin bellege daha kolay kaydolmasina yardim edip
etmedigi sorusuna cevap aranmigtir. Deneysel yontemin kullanildigi ¢aligmaya, 5-6
yas araliginda bulunan biri deney, digeri denetim grubu olmak iizere toplamda 30
ogrenci katilmistir. 12 hafta boyunca, haftada 2 saat boyunca deney grubuna, Ingilizce
sozciik ve tiimcelerden olusan cocuk sarkilari esliginde etkin Ogrenme teknigi
uygulanmistir. Etkin 6grenme teknigi bireyin edilgin bir alict degil, etkin bir sorun

¢ozlicii olarak goriildiigii ve 6gretim ortaminin buna gore tasarlandigi bir yaklagimdir.

Denetim grubunda ise ezbere dayali geleneksel 6gretim yontemi uygulanmaya devam
edilmistir. Sonug olarak, okul dncesinde miizik ile yapilan yabanci dil 6gretiminin
diger ezbere dayali geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu, 6grencilerin
Ingilizce sozciikleri ve tiimceleri belleklerinde daha iyi amimsadiklar1 bu ¢alismada
ortaya konmustur (2010). Arastirmada elde edilen 6grenme c¢iktilarina iliskin verim
artiginin yalnizca etkin 6grenme yaklasimindan degil, ayni zamanda miizigin bellekle

iliskisinden kaynaklandig1 arastirma bulgularindan biridir.

Yabanci dil olarak Fransizca 6gretimi alanindan bir 6rnek vermek gerekirse, Ziihre
Yilmaz Giingdr’iin “Yabanct Dil Ogretiminde Sarkilarin Kullanimi: Fransiz Dili
Egitimi Boliimii Ogrencileriyle Bir Uygulama” baslikli makalesi verilebilir. Giingér,
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Fransiz Dili ve Egitimi Boliimii 2. sinifta
ogrenim goren ve anadili Tiirkge olan 19 6grenci ile gergeklestirdigi caligmada,
Fransizca derslerinde sarkilarin kullanilmasinin yabanci dil 6grenimine katkilarinm
arastirmistir. Bunun i¢in Ogrencilere yabanct dil Ogretiminde sarkilarin
kullanilmasmin ogrencilerin dil 6grenimine ne gibi katkilar1 oldugu sorusu
yoneltilmistir. Daha sonra bu 0Ogrencilerden 12 hafta boyunca, Fransizca sarki
kullanilan derslerin sonunda diiriist yansitict giinliikk tutmalart istenmistir. Bu

giinliikler belge incelemesi yoOntemi g¢ercevesinde siklik ve ylizde ¢dzlimlemesi

3 Bizim eklememiz.

26



teknikleri kullanilarak incelenmistir. Elde edilen veriler katilimeilarin ¢gogunun sarki
dinlemenin  sdzciik dagarciklarimin  gelismesine  katki  yaptigi, Fransizca
sOyleyislerinde diizelme oldugu ve dilbilgisi 6grenimine katkida bulundugu yoniinde
diistincelere sahip olduklarin1 gdstermistir. Bundan bagka, katilimcilarin ayni
etkinligin “[...] yabanci dil 6greniminde kazanilmasi en zor becerilerden biri olan
dinleme anlama becerisini gelistirdigi, ceviri yapma ve ezber yetenegini gelistirdigi

konusunda da hemfikir olduklar1 gériilmektedir” (2014: 150).

2.4. Miizigin Ceviri Uzerine Etkileri

Ceviri ve miizik dendiginde akla ilk gelen ¢eviri siirecindeki bir girdi tiirii olarak sark1
sOzlerinin ¢evirisi olmaktadir. Nitekim bu alanda yapilan calismalarin sayist da
oldukea fazladir (Franzon, 2008 ; Susam-Sarajeva, 2008; Liu ve Xie, 2011; Jiménez,
2017). Fakat miizigin ceviri siireci ve ¢eviri lirlinii lizerine etkileri hakkinda yapilan

arastrimalar sayica daha azdir.

Iran Islami Azad Universitesi’nde yapilan bir calismada, Mozart eserlerine maruz
kalma ya da kalmamanin 6grencilerin ¢eviri edimleri iizerinde bir etkisi olup olmadig1
arastirilmistir. Miitercim-Terciimanlik béliimiinde Farsca-Ingilizce ¢evirmen egitimi
gormekte olan 90 dgrenci ile gerceklestirilen arastirmada, 6grencilere Ingilizceden
Farscaya ¢evirmeleri icin iki metin verilmistir. ilk metin sessiz bir simf ortaminda
cevrilmistir. Ikinci metin ise Mozart eserleri esliginde ¢evrilmistir. Veriler
cozlimlendiginde, ¢eviri iirliniiniin niteliginde kayda deger bir farklilik bulunmamuas,
fakat Ogrencilerin biiyiikk bir ¢ogunlugu (% 75) bu tarz miizigin ¢eviri sirasinda
kendilerini rahatlattigini ve g¢eviri edimine odaklanmalarmi kolaylastirdigini

belirtmislerdir (Karimnia ve Lari Nastaran, 2012).

Ispanya Murcia Universitesi’nde miitercim-terciimanlik ikinci sinifta 6grenim
gormekte olan 44 ogrenci ile yapilan diger bir aragtirma da ise iki sorunun cevabi
aranmistir: 1) Arka fon miizigi ile yapilan g¢evirilerin kalitesi miiziksiz yapilan
cevirilerden daha iyi midir? 2) Arka fon miizigi, miiziksiz yapilan ¢evirilerden daha
yaratici Uiriinler vermeye yardimer olmakta midir? Arastirma boyunca, katilimeilar ilk

olarak iki gruba aymrilmustir. Ilk grup mutluluu yansitan bir metni yine mutluluk
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duygusunu gegiren bir fon miizigi ile ¢evirmistir. Ikinci grup ise bu metni sessiz bir
ortamda ¢evirmistir. Daha sonra ilk grup sessiz bir ortamda hiiziinlii bir metni
cevirirken, ikinci grup hiiziinlii bir fon miizigi esliginde bu hiizlinlii metni ¢evirmistir.
Katilimcilara arastirma esnasinda kisisel bilgileri, duygu durumlar1 ve miizik egitim
diizeyleri hakkinda bilgi edinmek iizere bir sormaca uygulanmistir. Katilimeilarin
duygu durumlar1 ¢ogunlukla yansiz olarak belirlenmistir. Miizik egitim diizeyleri ise
her iki grupta %18 oraninda yiiksek, A grubunda %41 ve B grubunda %23 oraninda
orta iken A grubunda %41 ve B grubunda %59 oraninda ise diisiik ¢ikmistir. Bu
cevirileri yaparken Ogrencilere istedikleri kaynaklara internet araciligi ile erisme
olanagi sunulmustir. Bulgular birinci soruya cevap olarak, mutlulugu yansitan bir
metni yine mutluluk duygusunu geciren bir fon miizigi ile ¢eviren grubun miiziksiz
ceviren gruba gore daha nitelikli ¢eviri iirlinii ortaya koydugunu gostermektedir. Fakat
hiizinlii metni sessiz ortamda g¢eviren grubun ceviri niteliginin hiizlinli bir fon ile
cevirenlere gore daha yiiksek oldugu da bulgular arasindadir. Ikinci soru igin bulgular
neseli miizigin yaraticilik lizerine kayda deger higbir etkisi olmadigi, fakat hiiziinlii
fon miiziginin yaraticiligi 6nemli 6l¢iide olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Bu
deneysel uygulamadan sonra ise katilimci 6grencilerden geriye doniik bir sormaca
doldurulmalar1 istenmistir. Sormacada 6grencilerin geviri metinlerinin benzesligi ve
miiziklerim duygu durumlar {izerinde etkileri hakkinda bilgi edinmek amaciyla besli
likert tipi bir 6l¢ek kullanilmistir. Bu anketin sonucuna gore ise genel olarak miizigin
rahatlama ve gevsemelerini sagladigi, fakat hiiziinli miizigim duygu durumlarim

degistirdigi ortaya ¢cikmistir (Naranjo Sanchez, 2018).
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UCUNCU BOLUM

ARASTIRMA SONUCLARI

3.1 VERILERIN COZUMLENMESI

3.1.1. Ornekleme iliskin Bilgiler

Daha once de belirtildigi gibi arastirmaya toplam 36 6grenci katilmis olup bunlarin
28’1 kiz, 10’u erkektir. Yas ortalamasi 23 olan 6rneklem grubunun % 25’inin (9) 2.
Sinif, % 11”’inin (4) 3. Sinifta, % 64’iiniin (23) ise 4. Smifta 6grenim gordigi

belirlenmistir.

Tablo 1: Orneklem Grubunun Cinsiyet, Yas ve Ogrenim Gérdiikleri Siif
Dagilimlari

KIZ S % | ERKEK S %
Dagilim 26 % 72 10 % 28
Ikinci Simf 8 % 30 1 % 10
Uciincii stmf 2 % 8 2 % 20
Doérdiincii sitmif 16 % 62 7 % 70
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3.1.2. Orneklem Grubunun Kaygi Durumu

Orneklem grubunun kaygi durumuna iliskin sorulan soruya verdigi yanitlar
incelendiginde Onemli bir boliimiiniin kaygili oldugu goriilmektedir. Nitekim
katilimcilarin % 36’1 (13) kendini kaygili, % 22°si (8) sakin, % 14’1 (5) gergin, % 11’1
(4) enerjik hissettigini belirtmistir. Katilimeilarin % 17’lik (6) bir boliimii ise farkl

duygu durumu igerisinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 2 : Orneklem Grubunun Kaygi Durumuna Iliskin Veriler

KIZ S % | ERKEK S %
Enerjik 3 % 12 1 % 10
Sakin 6 % 23 2 % 20
Gergin 4 % 15 1 % 10
Kaygih 9 % 35 4 % 40
Diger 4 % 15 2 % 20

4.1.3. Orneklem Grubunun Miizik Egitimi ve Miizik Dinleme Aliskanhklar

Orneklemin miizik egitimine iliskin veriler biiyiik bir béliimiiniin diisiik (% 78, 27),
bir boliimiiniin orta (% 22, 9) diizeyde miizik egitimi aldigin1 gostermektedir. Hicbir
ogrencinin yiiksek diizeyde miizik egitimi almadigi da yine bu verilerden

anlagilmaktadir.
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Tablo 3: Orneklemin Miizik Egitimine Iligkin Veriler

KIZ S % | ERKEK S %
Diisiik 19 % 73 8 % 80
Orta 7 % 27 2 % 20
Yiiksek 0 % 0 0 % 0

Miizik dinleme aliskanliklarini belirlemek iizere sorulmus olan soruya veriler
yanitlardan elde edilen ortalamalar Ggrencilerin % 25’inin  biligsel edim
gerceklestirdikleri sirada hi¢bir zaman miizik dinlemediklerini gdstermektedir. Buna
karsilik, 6grencilerin % 75’1 ise ya kitap okurken ya 6dev yaparken ya da ceviri

yaparken miizik dinlediklerini belirtmektedir.

Tablo 4: Orneklemin Miizik Dinleme Aliskanliklar liskin Veriler

KIZ S % | ERKEK S %
Hi¢cbir zaman 4 % 15 5 % 50
Kitap okurken 7 % 27 0 % 0
Odev yaparken 14 % 54 4 % 40
Ceviri yaparken 14 % 54 2 % 20

3.1.4. Geriye Doniik Sormaca Verileri

Katilimecilara SOCM ve MECM uygulamasinin ardindan, veri kullanim izni ve bes
soru igeren Geriye Doniik Sormaca verilmistir. Sormaca ile katilimcilarin SOCM ve
MECM’nin zorluk diizeyi ile miizik uyarani hakkindaki goriisleri elde edilmeye

caligilmistir.
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Veriler incelendiginde 6rneklemimizi olusturan kizlarin yarisinin (% 50), erkeklerin
ise % 20’sinin (2) metinlerin zorluk derecelerini normal olarak degerlendirdikleri
goriilmiistiir. Ote yandan erkek dgrencilerin % 60’1 (6), kiz dgrencilerin ise %38’ (10)
ise metinleri zor olarak nitelendirmislerdir. Ogrencilerin %11°i (4) ise metinleri ¢ok

zor bulduklarimi belirttikleri goriilmektedir.

Tablo 5 : Orneklemin Metinlerin Zorluk Derecesine Iliskin Goriisleri

KIZ S % | ERKEK S %
Cok kolay 0 %0 0 %0
Kolay 1 % 4 0 %0
Normal 13 % 50 2 % 20
Zor 10 % 38 6 % 60
Cok zor 2 % 8 2 % 20

Asagida sunulan Tablo 6 daki veriler incelendiginde d6rneklemimizi olusturan kizlarin
cok biiyiik bir boliimiiniin (% 92) SOCM ve MECM uygulamasi sonrasinda duygu
durumlarinda bir degisiklik yasadiklar1 goriilmektedir. Diger taraftan erkeklerin
katilmecilarin  yarist duygu durumu degisikligi yasadigim1 diger yarisinin ise

yasamadig1 anlasilmaktadir.

Tablo 6: Orneklemin SOCM ve MECM Sonrasinda Duygu Durumu Degisikliklerine
Iliskin Veriler

KIZ S % | ERKEK S %
Evet 24 % 92 5 % 50
Hayir 2 % 8 5 % 50

Tablo 7 incelendiginde SOCM ve MECM sonrasinda duygu durumu degisikligi
yasayan kiz 6grencilerin, bu degisiklige sebep olarak % 67 (16) oraninda klasik miizigi
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isaretlemiglerdir. % 4’lik (1) bir grup duygu durumundaki degisikligin sebebini
metnin igerigi olarak gosterirken, % 25°lik (6) bir grupsa hem miizigi hem metnin
icerigini sebep olarak gostermistir. % 4’liikk (1) kiiglik bir grup da farkli bir sebep
isaretlemistir. Kiz 6grencilerin duygu durumundaki degisikligi biiylik oranda klasik
miizige baglamis olmalar1 not edilmesi gereken bir bulgu olarak dikkat cekmektedir.
% 25°1ik (6) bir grubun da hem miizigi hem metnin i¢erigini duygu degisikligine sebep
olarak belirlemis olmas1 da eklendiginde klasik miizigin etkisine iliskin dikkat ¢ekici

bir bulgu ile kars1 karsiya olundugu diistiniilmektedir.

Erkek 6grencilerin verileri incelendiginde, % 67°lik (4) bir grubun bu durumu klasik
miizige, diger %33’lik kesimin ise hem miizie hem metnin igerigine bagladig
gorlilmektedir. Erkek 6grencilerden yalnizca birinin duygu durumunda higbir sekilde
degisiklik olmadigin1 belirtmesine ragmen, degisiklik sebebi isaretlemis olmasi bu

verilerde hata olabilecegini diisindiirmektedir.

Tablo 7: Orneklemin Duygu Durumu Degisikliginin Sebebine Iliskin Veriler

KIZ S % | ERKEK S %
Klasik miizik 16 % 67 4 % 67
Metnin icerigi 1 % 4 0 %0
Hem miizik hem 6 % 25 2 % 33
metnin icerigi
Diger 1 % 4 0 %0

Geriye doniik sormacada katilimcilarin hangi uygulama sirasinda kendilerini daha
rahat hissettiklerine iliskin soruyla elde edilen veriler incelendiginde drneklemimizi
olusturan 6grencilerin % 91’inin (29) MECM uygulamasinda daha rahat hissettikleri
goriilmektedir. Diger bir deyisle, katilimcilarin biiyiik bir boliimii miizik esliginde

ceviri edimi gerceklestirdiklerinde kendilerini daha rahat hissettiklerini belirtmislerdir.
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Tablo 8: Orneklemin Hangi Uygulamada Daha Rahat Hissettiklerine Iliskin Veriler

KIZ S % | ERKEK S %
SOCM 4 % 15 3 % 30
MECM 22 % 85 7 % 70

Tablo 9°da sunulan veriler incelendiginde 6rneklemimizi olusturan 6grencilerin %
72’sinin (26) miizigin rahatlatic1 bir etki yarttigini belirttigi anlagilmaktadir. Yine bu

verilerden bir erkek 6grencinin bu soruya yanit vermedigi de goriilmektedir.

Tablo 9: Miizigin Orneklem Uzerinde Etkisine iliskin Veriler

KIZ S % | ERKEK S %
Daha 3 % 12 1 % 11
gergin/kaygih
Rahatlama 21 % 81 5 % 56
Hicbir sekilde 2 % 8 3 % 33
Etkilememe
3.2. BULGULAR

Kirikkale Universitesi Fransizca Miitercim ve Terciimanlik Béliimiinde 6grenim géren
ikinci, Uglincli ve dordiincii sinif 6grencilerin ¢eviri edimleri sirasindaki kaygi
durumlar1 ve s6z konusu o6grencilerin klasik miizik esliginde {rettikleri ceviri
iiriinlerinde nitelik bakimindan farklilik olup olmadigimna iliskin elde edilen veriler

tablolar aracilig1 ile yukaridaki gibi sunulmustur.

Verilere iligkin degerlendirme sonucunda ¢eviri edimi, kaygi ve miizik iliskisine
iliskin birgok bulguya ulasilmistir. Bu bulgulardan ilki, bir Onceki paragraftaki
bulunan tablolardan anlagilacagi lizere, 6rneklemimizi olusturan kiz 6grencilerin %
27’sinin, erkek 6grencilerinse % 30’unun iki uygulama dncesinde kaygili olduklarinin

belirlenmesidir.
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Ikinci bulgu, Tablo 10°dan de anlasilacag: iizere, dgrencilerin iki metin arasindaki

puan farki cinsiyet, yas veya sinif farkliliklarina dayandirilamayacagidir. Nitekim iki

metinden de en yiiksek notu alan 6grencinin beklenenin aksine ikinci siifta okuyor

olmasidir.

Tablo 10: Orneklemi olusturan dgrencilerin SOCM ve MECM'den aldiklar1 notlara

iligkin veriler

Cinsiyet Sinif SOCM MECM

1 Kiz 4 53 60
2 Kiz 4 40 58
3 Kiz 2 78 81
4 Kiz 4 39 43
5 Kiz 4 23 50
6 Kiz 2 65 69
7 Kiz 2 94 96
8 Kiz 2 45 52
9 Kiz 3 65 70
10 Kiz 2 43 58
11 Kiz 4 44 57
12 Kiz 4 49 68
13 Kiz 4 38 51
14 Kiz 4 38 61
15 Erkek 4 47 58
16 Kiz 4 67 76
17 Kiz 4 36 55
18 Kiz 4 59 67
19 Kiz 4 64 78
20 Kiz 2 53 49
21 Erkek 2 56 79
22 Kiz 2 0 55
23 Kiz 3 41 47
24 Kiz 4 53 37
25 Kiz 4 38 54
26 Kiz 4 82 88
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27 Erkek 4 29 49
28 Erkek 4 27 32
29 Kiz 2 32 55
30 Kiz 4 46 50
31 Erkek 3 44 48
32 Erkek 3 46 51
33 Erkek 4 39 38
34 Erkek 4 41 42
35 Erkek 4 47 56
36 Erkek 4 5 12

Katilimcilarin SOCM ve MECM performanslarina iliskin ti¢lincii bulgu, asagida

verilen eslestirilmis Orneklem t- testinin sonuglarini gosteren Tablo 11°den da

anlasilacag1 iizere, katilimcilarin P<.001 degerinde olduk¢a anlamli bir farkla

MECM’de daha yiiksek not aldiklarinin belirlenmesidir. Diger bir deyisle, miizik

esliginde gerceklestirilen g¢eviri {liriiniin niteligi sessiz bir ortamda gerceklestirilene

oranla daha yiiksek olarak belirlenmistir.

Tablo 11: Miiziksiz ve Miizikli Olarak Yapilan Ceviri Degerlendirmelerine Y 6nelik

Paired Sample T-Testi Sonuglari

Eslestirilmis Omeklem Istatistikleri

Ll

Eslestirilmis Omeklem Korelasyonu

f Pair 1

Ortalama

Miiziksiz |

| Miiziksiz & Miizikli |

| Standart | Standart

Sapma Sapma
| | Ortalamas: |
36 18,671 3,112
36 | 16,269 | 2,712 |

; Korelasyon Anlamhihik
36 | ,789 | ,000 |
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Eglestirilmis Orneklem Test

| et Farkla |t [tk | Ak |
Ortalama | Standart Standart { Derecesi yonld)
sapma sapma
ortalamasi
Pair1 - Muzikl-Muziksiz | -10,667 11,586 1,931 14,587 6,747 5,524 35 000 |

Arastirma sonuglarindan elde edilen dordiincii bulgu ise klasik miizigin duygu
durumlarn iizerinde yarattig1 etki ile elde etdilen puanlar arasindaki iligkinin, yine
asagida verilen ve tek yonlii varyans analizinin sonuglarindan olusan Tablo 12’den

anlasilacagi lizere, anlamli bir fark olmamasidir.

Tablo 12: Klasik Miizigin Duygu Durumlar1 Uzerinde Yarattig1 Etkisi Ve Elde
Ettikleri Puanlar Arasindaki Iliskiye Yonelik ANOVA Sonuglari

Niteleyiciler

Milzikli
N | Ortalama Standart Standart | %95 Ortalama Giiven Aralifn | Minimum Maksimum Bilegenler
sapma sapma Alt Simir Ust Simr Aras1 Varyans
ortalamasi
Etkilemedi 6 | 49,50 4,848 44,41 54,59 42 57
Rahatlama 26 | 57,27 17,983 50,01 64,53 12 96
Daha gergin/Kaygilt 4 | 66,00 11,518 47,67 8433 56 81
Toplam 36 | 56,94 16,269 51,44 62,45 12 96
Model - Sabit etkiler 16,144 51,47 62,42
Rastgele etkiler | 41,86 172,03 | | 9,002
ANOVA
Miizikli
[ [ Kareler Toplam: [ Fark [ Kareler Ortalamas [F [ Anlamlihk
Gruplar Aras 663,274 2 331,637 1,272 294
Gruplarigi 8600,615 33 260,625
| Toplam | 9263889 135
3.3. TARTISMA

Bu calisma ile elde edilen veriler incelendiginde tartisilmasi gereken bulgular
belirlenmistir. Bu bulgulardan ilki 46,28 ve 56,94 ortalamalariyla SOCM ve
MECM’den aldiklar1 notlar arasinda olduk¢a anlamli bir fark oldugunu ortaya
koymustur. Bu durum Naranjo Sdnchez’in (2018) ulastig1 sonuclarla kismen benzerlik
gostermektedir. Katilimcilarin klasik miizik esliginde ortaya koyduklari ceviri

driinlerinin daha nitelikli olmasi, kendi beyanlarina bakilarak bu secili miizigin
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katilmecilarin  %72’sinde rahatlamaya sebep olmasma dayandirilabilir. Cilinki

SOCM’deki ortalama daha diisiik oldugu belirtilebilir.

Buna ek olarak, katilimcilarin biiyiik bir oran1t MECM siirecinde kendilerini daha rahat
hissettiklerini ifade etmislerdir. Nitekim, yukarida sunulan veriler incelendiginde,
SOCM oncesi kendini kaygili hisseden 13 6grencinin % 92’si (12) MECM sonrast
kendini rahatlamis hissettigi anlasilmakatadir. Bu rahatlamay1 s6z konusu 6grencilerin
% 77’s1 (10) klasik miizige baglarken, geriye kalan % 23’ii (3) hem metnin igerigine
hem klasik miizige baglamistir. Bununla birlikte, her iki uygulamada da geviriye
yardimc1 araglarin kullanilmasina izin verilmis olsa da, MECM esnasinda 6grencilerin
irettikleri ceviriler, aktarim edincinin dort temel kosulu olan dilbilgisel dogruluk,
kullanilabilirlik, yerindelik ve erisilebilirlik agisindan daha nitelikli olduklar
gdzlemlenmistir. Ornegin, SOCM igerisinde bulunan “Malgré le froid de la porte
battante, les cris des balayeurs et leurs seaux d’eau ...” tlimcesi 1 numarali 6grenci
tarafindan “Soguga ragmen kendiliginden kapanan kapi, bagiran ¢op¢ii ve onun kova
dolusu suyu, ...”, 14 numarali 6grenci tarafindan ise “Hava soguk olmasina ragmen,
temizlik iscileri ve bir kova dolusu su vard, ...” seklinde cevrilmistir. Bu iki 6rnek
SOCM esnasinda Ogrencilerin 6zellikle dilbilgisel dogruluk, kullanilabilirlik ve
yerindelik kosullarimi yerine getirmekte giicliik ¢ektigini gostermektedir. MECM
esnasinda ise bu giicligiin azaldig1r gozlemlenmistir. Yine 6rnek vermek gerekirse,
MECM igerisinde bulunan “... je la regardais allumer son feu dans I’étroite cuisine ou
vacillait la flamme d’une bougie” tiimcesi 3 numaral1 6grenci tarafindan “... bir mum
alevinin titredigi dar mutfaktaki ategini yakmasini izlerdim” 7 numarali 6grenci
tarafindan ise “... bir mum alevinin titrestigi dar mutfakta atesi yakmasini izliyordum”
seklinde gevrilmistir. Yine bu 6rnekler MECM esnasinda yapilan ¢evirilerin dilbilgisel
dogruluk, kullanilabilirlik, yerindelik ve erisilebilirlik acisindan daha nitelikli

olduklarini gostermektedir.

Ote yandan ii¢ 6grenci, metinleri kendi diizeylerine gére “cok zor” bulduklarini, klasik
miizigin kendilerini daha kaygili ve gergin hissetmelerine neden oldugunu veya hig
etkilemedigini belirtmislerdir. Yine s6z konusu bu ii¢ 6grenci, iki deneyden SOCM
sirasinda kendilerini daha rahat hissettiklerini ifade etmelerine ragmen MECM’den

daha ytiiksek not aldiklar1 gézlemlenmistir. Bununla beraber, yine ii¢ farkli 6grenci
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MECM esnasinda klasik miizik sayesinde daha rahat hissettiklerini belirtmelerine

ragmen daha niteliksiz iirlinler ortaya koyduklar1 da gézlemlenmistir.

Ikinci bulgu ise klasik miizigin katihmecilarin duygu durumlari iizerinde yarattig: etki
ve ilgililerin elde ettikleri puanlar arasindaki iliski arasinda anlaml bir fark olmamasi
dikkate deger diger bir bulgudur. Bu verinin alt1 6grencinin iki deney arasinda hicbir
duygu degisimi yasamadiklarini ifade etmelerine ragmen diger soruda miizigin
kendilerini  daha  kaygili/daha  gergin  hissetmelerine  sebep  oldugunu
isaretlemelerinden  kaynaklandigi  distiniilmektedir.  Nitekim, katilimeilarin
birbirleriyle ¢elisen ifadeleri dogru veri toplanmasina engel olusturabilmektedir. Diger
yandan, hissedilen bir duyguyu belirtmek bazi insanlar insanlar icin algilanmasi,
yorumlanmasi zor ve yaniltici olabilen bir durum oldugundan toplanan bu verilerde

hata pay1 bulunmas1 ka¢inilmaz bir gercektir.

3.4. SONUC VE ONERILER

Daha 6nce yapilan arastirmalar, klasik miizigin insanlar tizerinde genellikle olumlu bir
etkiye sebep olan bir uyaran oldugunu ortaya koymustur. Bu c¢aligmalara dayanilarak
yapilan bu calisma ile ilk olarak ¢evirmen egitimi géormekte olan d6grencilerin ¢eviri
edimleri sirasindaki kaygi durumlart ve s6z konusu Ogrencilerin geviri iiretimleri
sirasinda miizige maruz birakilmalart durumunda c¢eviri T{riinlerinde nitelik

bakimindan ne denli bir farklilik sagladigi hakkinda bilgi elde edilmeye calisilmigtir.

Yukarida sunulan verilerden hareketle ilk aragtirma sorumuzun yaniti olarak
orneklemi olusturan G6grencilerin azimsanmayacak bir bolimiintiin (%35) kaygili
oldugu anlasilmaktadir. Kaygi durumunun ¢eviri edimi tizerindeki etkisinin kabul
edilebilir bir diizeye indirgenmesi amaciyla dgretmen duyarliliginin gelistirilmesi,
ortam ve araglarda bu dogrultuda diizenlemeler yapilmasi bu aragtirma cergevesinde

ortaya konabilecek ilk 6neri olabilir.

Ote yandan, bu ¢aligmada 6grencilerin duygu durumlari kendi ifadelerine bagl olarak
ele alinmistir. Bundan sonra yapilabilecek caligmalarda daha kesin veriler elde

edilebilmesi igin yabanci dil dgrencilerinin kaygi durumunun Ol¢iilmesi amaciyla
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Horwitz, Horwitz ve Cope (1986) tarafindan gelistirilen ve Aydin ve digerleri (2016)
tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan Yabanc: Dil Simf Kaygisi Olcegi gibi bircok
caligmanin arastirma konusu olan veya psikoloji alanindan da destek alinarak Mayer
ve Gaschke (1988) tarafindan gelistirilen The Brief Mood Introspection Scale (BMIS)
yada Tiirkge ismi ile Kisa Duygudurum Ice-Bakis Olcegi gibi dlgeklerin kullanilmasi
onerilebilir. Yine bu baglamda, ileride yapilacak olan calismalarda katilimecilarin
gecmiste veya uygulamanin yapildigi dénemde psikolojik bir rahatsizlik yasayip
yasamadiklar1 arastirilabilir. Elde edilen verilerin 1s18inda, ikinci arastirma sorusuna
olumlu yanit verilebilecegini gdstermektedir. Ciinkii Orneklemimizi olusturan
ogrencilerin MECM sirasinda, miizigin etkisiyle kendilerini daha rahat hissettikleri,
buna bagli olarak da daha yiiksek not aldiklar1 sdylenebilir. Ote yandan, ¢eviri edimi
sirasinda devreye giren degisken sayisinin ¢ok fazla olmasi nedeniyle, ortaya ¢ikan
verim artisinin yalnizca tek bir degiskenle agiklanmasinin miimkiin olmadig:
diisiiniilmektedir. Diger degiskenlerle birlikte, daha genis katiliml1 bir arastirmanin bu

konuda daha kesin sonuclar verebilecegi diisiiniilmektedir.

Bu sorulara ek olarak 6grencilerin yapilan ANOVA testi sonuglarina dayanilarak,
klasik miizigin 6grencilerin duygu durumlar {izerinde yarattig1 etki ve elde ettikleri
puanlar arasinda arasinda anlamli bir iliski olmadigi goriilmistiir. Bu sonug,
ogrencilerin birbiriyle ¢elisen veriler saglamis olmasina, katilimci sayisinin azligina,
farkli siniftan katilimcilara ayni metinlerin sunulmasi gibi etkenlere de baglanabilir.
Bu konuyu ele almak isteyen diger arastirmacilarin katilimei sayisini yiiksek tutmasi,
katilimcilarin cinsiyetleri arasindaki say1 farkinin esit tutulmasi, farkli seviyelerde,
farkli dil gruplarinda, farkli miizik tiirlerinde, farkli metin tiirlerinde yogunlasmasi,
gelecekte yapilacak calismalarda daha etkili sonuglar elde edebilmek igin yararl

olabilecegi diislinlilmektedir.

Sonug olarak miizigin ¢evirmen egitimi almakta olan 6grenciler iizerinde olumlu etki
yarattig1 gozlemlenmistir. Cevirmen egitimi alan 6grencileri, donemsel bile olsa, yazili
ceviri yapilan derslerde miizige maruz birakmak 6grencilerin biligsel ve duygusal
etkilesimini tesvik edebilecegi soylenebilir. Ogrencilerin farkli cografya, farkli
kiiltiirel yapilardan geldikleri géz 6niinde bulundurulursa, bu tiir ¢calismalar1 sadece
klasik miizik esliginde degil de farkli miizik tiirleri ile de uygulanmasi daha farkl

sonuglar verecegi de sdylenebilir.
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EKLER

EK 1 —Kigsisel Bilgi Formu

Degerli katilimcei,
Yiiriitmekte oldugum Klasik Miizigin Fransizca Miitercim-Terciimanlik Ogrencilerinin  Ceviri
Stirecindeki Etkilerinin arastirilacagi  bilimsel arasgtirma icin asagidaki bilgilere gereksinim
duyulmaktadir. Kisisel bilgileriniz arastirma disinda higbir yerde kullanilmayacaktir. Bilgilerinizin
dogru olmasi arastirma sonuglarmin gegerliligi ve giivenilirligi i¢in 6énemli oldugundan, durumunuzu
en dogru sekilde yansitan segenegi isaretleyeceginizden eminiz. ilginiz ve katithminiz icin simdiden
tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Arastirma Gorevlisi Giil Ozavel Yapici

Veri Kullanma Onay Belgesi

Asagidaki bilgilerin belirtilen arastirmada kullaniimasina ...

[zin veriyorum [ Izin vermiyorum [

Bilgi Formu

Uygulama Tarihi : ... A /e

Kisisel Bilgiler

Cinsiyetiniz : Kiz ] Erkek [

Yasiniz

Universiteniz

Boliimiiniiz

Sinifiniz : 2. smif [J 3. smuf [} 4. sinif [
Duygu Durumu

1. Duygu durumunuza en yakin segcenegi isaretleyiniz:

[ Enerjik [1 Sakin [ Gergin []Kaygili [] Bunlarin disinda farkli duygu durumuna sahip iseniz ifade

ediniz: ......

2. Miizikal egitim seviyenize en uygun se¢enegi isaretleyiniz:

[ Diistik: Sadece ilkokul ve lisede aldigim temel egitim.

[J Orta: amator olarak bir enstriiman ¢alabiliyorum.
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[ Yiiksek: profesyonel miizik egitimi aldim (giizel sanatlar lisesi/ konservatuar) / Profesyonelce bir
calg1 calabiliyorum.
3. Asagidakilerden hangi bilissel is esnasinda arka plan miizigi dinliyorsunuz?

U Higbir zaman [ Kitap okurken [ Odev yaparken [] Ceviri yaparken
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EK 2 - SOCM

Asagidaki metni Fransizcadan Tiirkceye geviriniz.

De¢s qu’il fut pensionnaire chez nous, ¢’est-a-dire dés les premiers jours de décembre,
I’école cessa d’étre désertée le soir, apres quatre heures. Malgré le froid de la porte
battante, les cris des balayeurs et leurs seaux d’eau, il y avait toujours, apres le cours,
dans la classe, une vingtaine de grands ¢éléves, tant de la campagne que du bourg,
serrés autour de Meaulnes. Et ¢’étaient de longues discussions, des disputes
interminables, au milieu desquelles je me glissais avec inquiétude et plaisir.
Meaulnes ne disait rien ; mais ¢’était pour lui qu’a chaque instant I’un des plus
bavards s’avangait au milieu du groupe, et, prenant a témoin tour a tour chacun de
ses compagnons, qui I’approuvaient bruyamment, racontait quelque longue histoire
de maraude, que tous les autres suivaient, le bec ouvert, en riant silencieusement.
Assis sur un pupitre, en balangant les jambes, Meaulnes réfléchissait.
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EK 3 - MECM

Asagidaki metni Fransizcadan Tiirkceye geviriniz.

Lorsqu’il faisait noir, que les chiens de la ferme voisine commengaient a hurler et
que le carreau de notre petite cuisine s’illuminait, je rentrais enfin. Ma meére avait
commencé de préparer le repas. Je montais trois marches de I’escalier du grenier ; je
m’asseyais sans rien dire et, la téte appuyée aux barreaux froids de la rampe, je la
regardais allumer son feu dans I’étroite cuisine ou vacillait la flamme d’une bougie.
Mais quelqu’un est venu qui m’a enlevé a tous ces plaisirs d’enfant paisible.
Quelqu’un a soufflé la bougie qui éclairait pour moi le doux visage maternel penché
sur le repas du soir. Quelqu’un a éteint la lampe autour de laquelle nous étions une
famille heureuse, a la nuit, lorsque mon pére avait accroché les volets de bois aux
portes vitrées. Et celui-1a, ce fut Augustin Meaulnes, que les autres éleves appelerent
bientot le grand Meaulnes.

EK 4 — Uygunluk Formlar1
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EK 5 — Geriye Doniik Anket

Geriye Doniik Anket

Asagidaki bilgilerin belirtilen aragtirmada kullanilmasina ...

Izin veriyorum [] Izin vermiyorum []

1. Ceviri metinlerinin zorluk derecesini belirtiniz.

[] GCok kolay [] Kolay ] Normal [] zor [] Gok zor

2. Muzikli geviri esnasinda duygu durumunuzda bir degisiklik oldu mu?

L] Bvet [] Hayir

3. Evetise, bu degisiklige hangi etken sebep oldu?
[ ] Klasik miizik L] Metnin icerigi [ ] Hem miizik hem metnin
icerigi

[] Diger:......... (yaziniz)

4. Ceviri yaparken kendinizi hangi deneyde daha rahat hissettiniz?

[] Deney 1 (miiziksiz) [] Deney 2 (miizikli)

5. Ceviri esnasinda muzik sizi ne sekilde etkiledi?
[ ] Daha gergin/kaygili olmama sebep oldu.
[ | Rahatlamama sebep oldu.

|| Higbir sekilde etkilemedi.
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EK 6 — Etik Kurul Onay Belgesi

T.C.
KIRIKKALE UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ARASTIRMALARI
ETIK KURULU TOPLANTISI
KARAR TARiHI :08/05/2019
OTURUMNO 104
TOPLANTI SAATI £12:00

Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu, Kurul Bagkam Prof. Dr. Mustafa OZEN
baskanliginda giindemdeki maddeleri goriigmek iizere toplanarak asagidaki kararlari almigtir.

GUNDEM ~ 3- Kirikkale Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Mitercim-Terciimanlik Bolimii Ogretim
Uyesi Dr. Duran ICEL’ in damismani oldugu Giil OZAVCI YAPICI tarafindan yapilan proje bagvurusunun
goriisiilmesi.

KARAR 3- Kirikkale Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Miitercim-Terctimanlik Bolimii Ogretim Uyesi Dr.
Duran ICEL’ in danigmani oldugu Giil OZAVCI YAPICI tarafindan yapilan “Klasik Miizigin Cevirmen
Kaygisi Uzerindeki Etkileri: Kirikkale Universitesi Fransizca Miitercim-Terciimanhk Ogrencileri
Ornegi” isimli proje incelenmis olup, Kirikkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik
Kurulu Yonergesinde belirtilmis olan Etik ilkelere uygun olduguna karar verildi.
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