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OZET

Bu arastirmada, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin iistbiligsel farkindalik
diizeyleri ile yaratici okuma, elestirel diistinme ve okudugunu anlama becerilerinin
cesitli degiskenler acisindan incelenmesi; tstbiligsel farkindalik diizeyi ile yaratici
okuma, elestirel diisinme ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi
belirlemek amaglanmistir. Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmanin 6rneklemi, Kirikkale il merkezindeki bes resmi ilkokulun dordiincii
siifina devam eden ve arastirmaya goniillii olarak katilan 219 kiz 190 erkek olmak
tizere 409 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Kigisel
Bilgi Formu, Bilgilendirici Metinlerde Okudugunu Anlama Testi, Oykiileyici Metne
Yonelik Okudugunu Anlama Testi, Elestirel Diisiinme Becerisi Testi, Yaratict Okuma
Siirecini Degerlendirme Olgegi ile Cocuklar Icin Ust Bilissel Farkindalik Olcegi A
Formu kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde bilgisayar destekli
bir istatistik programindan yararlanilmistir. Arastirma sonucunda &grencilerin
Oykiileyici ve bilgilendirici metin anlama becerileri ile yaratici okuma ve elestirel
diisiinme becerilerinin orta; istbiligsel farkindaliklarinin yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Okudugunu anlama ile elestirel diistinme becerilerinin cinsiyet ve bir
aylik siirede okunan kitap sayisina; yaratict okuma becerisinin ise bir aylik siirede
okunan kitap sayisina gore anlaml diizeyde farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Ayrica
bilgilendirici metinlere yonelik anlama, Oykiileyici metinlere yonelik anlama ve
elestirel diistinme becerileri arasinda anlamli, pozitif yonlii ve orta diizeyde;
ustbiligsel farkindalik ile diger beceriler arasinda anlamli, pozitif yonli ve zayif
diizeyde bir iliski oldugu; yaratict okuma becerisi ile bilgilendirici-Oykiileyici
metinlere yonelik okudugunu anlama ve elestirel diisiinme becerileri arasinda iliski
olmadig1 tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara dayanilarak Sinif
ogretmenlerinin; Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in
okuma stratejilerinin kullanimina yonelik etkinliklere daha fazla zaman ayirmalart;
Ogrencilerin yaratici okuma ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in sinif i¢i
etkinliklerde bu becerileri kullanmay1 gerektiren yontem ve tekniklere daha fazla yer
vermeleri; okudugunu anlama ve elestirel diisiinme becerileri ile {stbiligsel
farkindalik arasindaki anlamli iligkiyi dikkate alarak derslerde bu becerilerin birlikte

gelistirilmesine yonelik etkinliklere yer vermeleri 6nerilmistir.

Anahtar kelimeler: Ilkokul o6grencileri, yaratict okuma, elestirel diisiinme,
okudugunu anlama, tstbilissel farkindalik



ABSTRACT

In this research, it is aimed to investigate elementary fourth graders’
metacognitive awareness levels and creative reading, critical thinking and reading
comprehension skills in terms of several variables. Accordingly, it is also aimed to
reveal the relationship between metacognitive awareness level and creative reading,
critical thinking and reading comprehension skills. Correlational survey model is
used in the research. The research sample consists of totally 409 students, 219
females and 190 males, studying at the fourth grades of five public elementary
schools located in the city center of Kirikkale and participating voluntarily in the
research. As data collection tool, Personal Information Form, Test for Reading
Comprehension in Informational Texts, Reading Comprehension Test for Narrative
Text, Critical Thinking Skill Test, Evaluation Scale for Creative Reading Process and
Form A of Metacognitive Awareness Scale for Children were used in the research.
For the analysis of data obtained from the research, a computer-aided statistical
package was benefitted. As a result of the research, the students’ reading
comprehension skills in narrative and informational texts and creative reading and
critical thinking skills were determined to be mid-level and their metacognitive
awareness levels was found to be high. Reading comprehension and critical thinking
skills differed according to student gender and the number of books read in a month.
Creative reading skill differed significantly according to the number of books read in
a month. Furthermore, a positive and mid-level of significant relationship was
determined between reading comprehension skill for informational texts and reading
comprehension skill and critical thinking skill for narrative texts. A positive and low
level of significant relationship was found between metacognitive awareness level
and other skills. 1t was also determined that there was no significant relationship
between creative reading skill and reading comprehension and critical thinking skills
for informational-narrative texts. Based on the results obtained from the research,
elementary school teachers were suggested to allocate more time to the activities for
the use of reading strategies in order to enhance students’ reading comprehension
skills, to include the methods and techniques that require using these skills more in
in-class activities in order to improve students’ creative reading and critical thinking
skills, and to include the activities for developing these skills simultaneously in
lessons by taking the significant relationship between reading comprehension and
critical thinking skills and metacognitive awareness into account.

Keywords: Elementary school students, creative reading, critical thinking, reading
comprehension, metacognitive awareness.
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BOLUM I
GIRIS
Bu boliimde aragtirmanin; problem durumu, amaci ve dnemi, sayiltilart ile

sinirliliklari tizerinde durulmustur.
1.1. Problem Durumu

Glinlimiizde yasanan hizli degisimlere paralel bir sekilde nitelikli insandan
beklenenler de degisime ugramustir. Artik bireylerden, bagimsiz is yapabilme,
elestirel ve yaratict diisiinme, teknoloji okuryazari olma gibi yeteneklere sahip
olmalart beklenmektedir. Bununla birlikte kendini siirekli giincelleyen, degisime
ayak uyduran bir yapiya sahip olma da istenen 6zellikler arasindadir. Toplumun
beklentilerine uygun sekilde nitelikli insan giiciinii yetistirmekse ancak bireylere

verilecek dogru egitim yoluyla miimkiin olacaktir.

Okul yasami boyunca 6grencilere bir¢ok bilgi ve becerinin kazandirilmasi
amaglanmaktadir. Ancak bu becerilerden bir kismi hem giinliik yagsamda hem de okul
yasaminda daha sik kullanilmakta ve diger konu alanlarmi da kapsadigi icin
digerlerinden o©ne ¢ikmaktadir. Bu temel becerilerin basinda dil becerileri
gelmektedir. Dil becerilerinden biri olan okuma, yazilarin zihinsel kavramlara
cevrildigi, anlamlandirildig1 ve beyinde yapilandirildigi zihin gelisimine en biiyiik
katkiy1 saglayan 6grenme alanidir. (Giines, 2007, s.117). Bilgiye ulagsmak ic¢in ¢ok
farkli yollar olsa da siiphesiz bu konuda en sik bagvurulan yol okumadir. Bu nedenle
yas dlzeyinden, yaptifi meslekten, bulundugu ortamdan bagimsiz olarak
insanoglunun her zaman ihtiyag¢ duyacagi becerilerin basinda okuma becerisi
gelmektedir. Ancak uluslararasi smavlardaki (PIRLS, PISA) sonuglar dikkate
alindiginda, iist diizey diisiinmenin ve 6grenmenin temeli olan okudugunu anlama
becerisi bakimindan iilke olarak istenen diizeyde olmadigimiz goriilmektedir.
Ornegin Tiirkiye, PISA 2009, 2012, 2015 ve 2018 yillarinda yapilan sinavlarin
tamaminda okuma becerileri alaninda OECD iilkeleri ortalamasinin altinda bir puan

almistir (MEB, 2018; MEB, 2016).

Okuma, hazirliklar1 hayata ilk géz agilan andan itibaren baslayan, ilkokulun
ilk kademesinde tanigilan ve hayat boyu devam eden bir siirectir. Alan yazin
incelendiginde okumanin bir¢ok arastirmaci tarafindan gesitli tanimlarinin yapildigi

goriilmektedir. Unalan (2006, s.62) okumayi; “kelimeleri, ciimleleri, noktalama

1



isaretleriyle, bir yaziy1 biitiin olarak gérme, algilama ve kavrama siireci” olarak
tanmimlarken, Giines’e (2012, s.2) gore okuma “gdérme, algilama, seslendirme,
anlama, zihinde yapilandirma gibi g6z ve beynin c¢esitli islevlerinden olusan

karmasik bir siirectir.”

Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelendiginde programim o6zel amaglari

arasinda okuma ile ilgili olanlar su sekilde ifade edilmistir (MEB, 2019, s.8):

e Tiirkce dersinin temel Ogrenme alanlar1 olan dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi.

e Yaptigi okumalardan, dinlediginden/izlediginden yola ¢ikarak,
mevcut soz varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine erismeleri;
duygu, diislince ve hayal diinyalarini1 zenginlestirerek gelistirmelerinin
saglanmasi.

e Okuma ve yazma yaparken bunu severek yapmalari, bu alanlarda
aligkanlik kazanmalari.

e Okudugunu anlayarak elestirel bir bakis acgis1 takinmasi ve
anladiklarin1 bu bakis agisiyla degerlendirme ve sorgulamalarinin

saglanmasi.

Yukarida verilen maddeler incelendiginde; okuma ve okudugunu anlama
becerileri gelismis, okumayr severek yapan, okuma aliskanlifi kazanmis ve
okuduklarin1 elestirel bir bakis acisiyla sorgulaylp degerlendiren bireyler
yetistirilmesinin amaclandigr goriilmektedir. Bu hedeflere ulagilmasinda sinif

Ogretmeni bagsta olmak {izere tiim 6gretmenlere onemli gorevler diigmektedir.

Okuma, yasam boyu devam eden bir siiregtir ve bir¢ok akademik becerinin de
temelini olusturmaktadir. Bu nedenle okuma, sadece okula yeni baslayan ¢ocuklara
kazandirilmas1 gereken bir beceri olarak diisiiniilmemelidir. Bireye, basarili bir
okuyucu olmasi i¢in okuma becerilerinin kazandirilmasi gerekir (Akbey, 2016, s.3).
Bu becerilerin basinda akici ve prozodik okuma becerileri gelmektedir. Ciinki

bireyin okudugunu anlamasi ancak metni belirli bir hizda okumasi ile gergeklesebilir.



Birey okudugunu anladiginda, okuduklarindan ¢ikarimlar yaparak bunlar
hakkinda degerlendirmeler yapabilirler. Iyi okuyucu yazarin vermek istedigi mesaji
dogru bir sekilde belirler ve bu mesajin dogrulugunu sorgular. Bu noktada bireyin
yaratict okuma yapmasi ve elestirel diisiinme becerisine sahip olmasi &nem

kazanmaktadir.

Yaratict okuma, kisaca okunan metni farkli boyutlariyla degerlendirme, metni
yeniden insa etme olarak tanimlanabilir. Bireye basta yaraticilik olmak iizere;
anlama, sorgulama, olaylar arasinda iligki kurma, gibi becerilerin yaninda duygu ve
diisiincelerini etkili bir sekilde ifade etme, etkili iletisim kurma gibi becerileri de

kazandirir.

Okuma eylemini tekdiize olmaktan ¢ikararak eglenceli hale getiren yaratici
okuma siirecinde; hayal giicli, yaraticilik, elestirel diistinme gibi becerilerin aktif
olarak kullanilmasi esastir. Bu oOzellikleriyle yaratici okumanin &grencilerin st
diizey biligsel becerilerinin gelisimine 6nemli katkist oldugu diisiiniilmektedir(

Kasap, 2019, s.5).

Yaratici okuma siirecinde elestirel degerlendirmeler 6nemli bir yer tutar.
Ciinkii birey okudugu metinde gegen olaylari, yer alan bir diislinceyi ve yazari
siirekli sorgulama, kendine gore anlamlandirma hali igerisindedir. Tiirkce Dersi
Ogretim Programmin (2019) 6zel amaglan icinde yer alan “okuduklarimi anlayarak
elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin saglanmasi”
maddesi ile Ogrencilerin okuma ortamlarinda elestirel diisiinme becerilerini
kullanilmasi, &grencilerin - okuduklart metni  sorgulamalart ve anladiklarini

degerlendirmeleri amaglanmaktadir.

Giincel 6gretim programlarinin genel hedeflerinden biri de Ogrencilere
elestirel diistinme becerisi kazandirilmasidir. Seferoglu ve Akbiyik’a (2006) gore
elestirel diisiinmenin akademik bagaritya olumlu etkileri yapilan arastirmalarla
desteklendigi halde, Tirkiye’de -elestirel diistinme ile ilgili durumun hem
Ogretmenler hem de ders Kkitaplart agisindan pek de i¢ agict olmadigi
diistiniilmektedir. Diger becerilerde oldugu gibi bu becerinin kazandirilmasinda da

ilkokul donemi 6nemlidir.

Elestirel diistinme becerisi ile birlikte 6grencilerin kendi 6grenme ve diisiince

siireglerinin farkinda olmasi ve bu siiregleri kontrol etmesi de dnemlidir. Ogrencilerin



diisiinme ve 0grenme siireglerinde kendi 6grenme ve diisiinme siireglerini kontrol
etmesinin, yonetebilmesinin; siireci farkinda olarak izlemesinin nitelikli 6grenmelere
ve list diizey diistinme becerilerine katki getirecegi diistiniilmektedir (Duman, 2013,

s.2).

Bireylerde 6z denetim, kendi 6grenme siireglerini yonetme ve degerlendirme
gibi beceriler iistbilis becerilerini olusturmaktadir. Ozsoy’a (2007) gére iistbilis
becerileri; kendi 6grenme siirecinin farkinda olma, planlamalar yapma ve bu siireci
izleyerek degerlendirme, cesitli stratejiler kullanma, bilgilerin veya stratejilerin
dogrulugunu test etme, gerektiginde bu stratejileri degistirme gibi yeteneklere sahip
olmayr da yaninda getirmektedir. Bu yetenekler birey igin siiphesiz kritik 6nem
tasimaktadir. Katranci’ya (2012, s.3) gore bireyin bu yetenekleri elde edebilmesi ve
etkili bir sekilde kullanabilmesi icin kendi bilissel siirecinin farkina varmasi
gereklidir. Bu farkindaligin anlamli olmasi ve birey tarafindan etkin bir sekilde

kullanilabilmesi i¢in listbilissel becerilere yonelik egitim verilmesi gerekir.

Bilgi lireten toplumlarda bireylerden; okunulan metni sadece anlamalari
yerine metni once anlamalar1 daha sonra listbiligsel becerileri kullanarak metinle
etkilesime ge¢meleri beklenmektedir. Bu kapsamda yaratict okuma uygulamalar
ozel bir dneme sahiptir (Yurdakal, 2018, s.29). Ustbilissel beceriler arasinda yer alan
yaratict okuma becerisinde birey kendi 6grenme siirecinin farkindadir, bu siireci
kendi kontrolii ile takip eder ve bir dizi 6grenme stratejisi kullanir (Isiksalan. 2018,

5.276).

Yukarida verilenler birlikte degerlendirildiginde okudugunu anlama, yaratici
okuma, elestirel diisiinme ve {istbilis becerilerinin birbiri ile iliskili oldugu ifade
edilebilir. Farkli bir ifade ile yaratici okuma ve elestirel diisiinme becerileri ile
iistbiligsel farkindaligin okudugunu anlama becerisi iizerinde etkili oldugu

belirtilebilir.
1.2. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Ilkokul dgrencilerinin okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmek
sliphesiz kritik 6nem tasimaktadir. Tiirkge dersi 0gretim programi 6zel amaglar
icerisinde yer alan; okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligim
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal

diinyalarin1 gelistirmelerinin saglanmasi1 (MEB, 2019, s.8) amaci dogrultusunda,



okudugunu anlayan, hayal giicii gelismis, yaratici ve elestirel diisiinen, 6z giiveni
yiiksek, bireyler yetistirmek giinlimiizde daha da énem kazanmistir. Bu baglamda
yaratict okuma stratejisinin  bireylerin, hayal giicinii etkin kullanmasina,
yaraticiliklarinin gelismesine, olaylara elestirel bir bakis acgisiyla bakabilmelerine

katk1 sagladig: ifade edilebilir.

Yaraticilik ve yaratici diisiinme her ne kadar birbiriyle karistirilsa da
yaraticilik daha kapsayict bir kavramdir. Yaraticilik her bireyde, ¢ocukta dogustan
var olan bir beceridir. Kiigiik yaslarda bu beceriyi ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek
icin uygun yontemlerin ve tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir. Yaratici bireyler;
goriis, deneyim ve duygularini akranlarindan farkli bir sekilde ifade ederken, yeni
tirtin ve Ozgiin fikirler ortaya koyma yetenegine sahiptirler. Yaraticiligin okumayla
birlestigi yaratict okuma etkinlikleri 6zellikle gocuklarin okuma ortamlarinda da
yaratici olmasini amaglayarak, bireylerin yaraticiliklarina pozitif katkida bulundugu
diistiniilmektedir. Dolayisiyla yaratict okuma etkinlikleriyle 6grencilerin okuma ve

okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi 6nemlidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin 6zel amaglarinda (MEB, 2019, s.8) yer
alan ‘‘okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi’’> maddesi ile, 6grencilere okuma ile yeni tanistiklari
ilkokul birinci kademeden itibaren okudugunu anlama, sorgulama ve elestirel
diistinme becerileri kazandirilmasinin  kritik bir onem tasidigi goriilmektedir.
Seferoglu ve Akbiyik’a (2006, s.193) gore elestirel diisiinme becerilerini kazanmis
ve bu becerileri yeterli diizeyde kazanamamis G&grenciler arasinda bilgiyi se¢me,
orgiitleme ve kullanma davranislar1 agisindan ciddi farkliliklar bulunmaktadir. Alan
yazin incelendiginde elestirel diislinme becerilerine sahip ve bu becerileri kullanan
ogrencilerin daha etkili bigimde 6grendiklerini ortaya koyan calismalar (Ar1, 2020;
Karadiiz, 2010) oldugu goriilmektedir. Tiirkge dersi 6grenme alanlar1 olan; dinleme,
konusma, okuma ve yazma gibi temel dil becerilerine ait kazanimlarin etkili bir
sekilde kazandirilmasi i¢in O0grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek
gerekir. (Karadiiz, 2010, s.1566). Bu nedenle oOgrencilerin elestirel diisiinme

becerilerine sahip olmalar1 ve bu becerileri aktif bir sekilde kullanmalar1 6nemlidir.

Bireyin kendi Ogrenme siirecini olusturmasi, kontrol etmesi ve
degerlendirmesi ayrica tiim bu siirecin farkinda olmasi {istbilis kavramiyla

aciklanmaktadir. Ustbilis, en kisa tanimiyla kisinin kendi diisinme siireglerinin
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farkinda olmasi ve bu siiregleri kontrol edebilmesidir (Ozsoy, 2008). Okuma
stirecinin basarili bir sekilde sonuglanmasinda da iistbiligsel beceriler 6nemli bir yer

tutmaktadir.

Alanyazinda tistbiligsel strateji kullaniminin okudugunu anlama becerisi
tizerindeki etkisini arastiran ¢aligmalar (Altunkaya ve Siiliik¢ii, 2018; Rasmussen ve
Ince, 2017; Melanlioglu, 2014; Bozkurt ve Memis, 2013; Baydik, 2011; Cakiroglu ve
Ataman, 2008), elestirel diisiinme becerisinin okudugunu anlama becerisi {izerindeki
etkilerini inceleyen ¢alismalar (Ari, 2020; Kiran, 2019; Ocak ve Kalender, 2017;
Saysal Araz, 2013; Karadiiz,2010; Rudd vd. 2000), yaratict okuma becerisini konu
alan arastirmalar (Yurdakal ve Kirmizi, 2020; Han;2020; Yurdakal, 2018; Kasap,
2019; Aytan, 2016; Aytan, 2014; Hizir, 2014; Uzun, Bozkurt ve Erdogan, 2011;
Uzun, 2009) yer aldig1 goriilmistiir. Ancak okudugunu anlama, yaratici okuma ve
elestirel diisiinme becerileri ile iistbiligsel farkindalig: birlikte ele alan bir aragtirmaya
ulagilamamistir. Bu nedenle arastirmadan elde edilecek sonuglarin alanyazina katki

saglayacag diistintilmektedir.

Yaratict okuma Ve elestirel diisinme becerileri ile tstbiligsel farkindaligin,
okudugunu anlama becerisi tizerindeki etkileri géz oniinde bulundurularak bu
arastirmada; ilkokul dordiincii smif ogrencilerinin okudugunu anlama, yaratici
okuma ve elestirel diisiinme becerileri ile istbilissel farkindaliklarinin c¢esitli
degiskenler acisindan incelenmesi; okudugunu anlama, yaratict okuma ve elestirel
disinme becerileri ile ustbilissel farkindalik arasindaki iliskinin belirlenmesi
amaclanmigstir. Arastirmanin bu genel amaci dogrultusunda su sorulara cevap

aranmistir:

1. Ilkokul dérdiincii simif dgrencilerinin okudugunu anlama becerileri

hangi diizeydedir?

2. 1lkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri;
a) Cinsiyete,
b) Anne-baba 6grenim durumuna,

c) Aylik okunan kitap sayisina gore anlamli farklilik gostermekte

midir?



3. llkokul dérdiincii simf dgrencilerinin yaratict okuma becerileri hangi

diizeydedir?
4. Tlkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin yaratict okuma becerileri;
a) Cinsiyete,
b) Anne-baba 6grenim durumuna,
c) Aylik okunan kitap sayisina gore anlamli farklilik gostermekte
midir?
5. Ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri
hangi diizeydedir?
6. Ilkokul dérdiincii siif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri;
a) Cinsiyete,
b) Anne-baba 6grenim durumuna,
€) Aylik okunan kitap sayisina gore anlamli farklilik gostermekte
midir?
7. llkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin {istbiligsel farkindaliklart hangi
diizeydedir?
8. Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin iistbilissel farkindaliklari;
d) Cinsiyete,
e) Anne-baba 6grenim durumuna,
f) Aylik okunan kitap sayisina gore anlamli farklilik gdstermekte
midir?
9. Okudugunu anlama, yaratict okuma ve elestirel diisiinme becerileri ile
iistbilissel farkindalik arasinda iliski var midir?
1.3. Sayiltilar

Bu arastirmada;

1. Ogrencilerin arastirma sirasinda kullanilan veri toplama araglarmni

samimiyetle yanitladiklari,



2. Arastirmada kullanilan olgeklerin Ogrencilerin; okudugunu anlama,
yaratici okuma, elestirel diisinme ve dstbiligsel farkindalik becerilerini

Olemek i¢in yeterli oldugu varsayilmistir.
1.4. Smirhhiklar
Aragtirma,;

1. 2018-2019 egitim Ogretim yili Kasim-Nisan aylarinda Kirikkale ili
merkezinde bulunan devlet okullarinin dérdiincii sinifinda 6grenim goren 409
ilkokul dordiincii sinif 6grencisiyle,

2. Veri toplama amaciyla kullanilan “Kisisel Bilgi Formu”,
“Bilgilendirici Metinlerde Okudugunu Anlama Testi”, “Oykiileyici Metne
Yonelik Okudugunu Anlama Testi”, “Yaratict Okuma Siirecini
Degerlendirme Olgegi”, “Elestirel Diisiinme Becerisi Testi”, “Cocuklar I¢in
Ust Biligsel Farkindalik Olgegi A Formu”, isimli &lgeklerden elde edilen

verilerle sinirlidir.



BOLUM Il
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde okuma ve okudugunu anlama, yaratict okuma, elestirel diisiinme

ve lstbilis kavramlari ele alinmastir.
2.1. Okuma ve Okudugunu Anlama

Insanoglu diinyaya geldigi ilk andan itibaren ¢evresinde olan olaylar1 anlama,
yorumlama ve ¢dziimleme cabasi icerisinde olmustur. Ik ¢aglardan itibaren okuma,
insanlar i¢in bilgiye ulasma ve olaylar1 zihninde anlamlandirma konusunda rehber
olmustur. Gorsel olarak baglayan okuma siireci, yazinin bulunmasiyla farkli
boyutlara tasmmustir. Onceleri magaralara yapilan resim ve motiflerle iletisim
kurmaya c¢alisan insanoglu, yazinin bulunmasiyla birlikte okumaya, anlamaya ve
kendisini daha iyi ifade etmeye ¢alismis, bu sayede daha iyi iletisim kurmus, mevecut
bilgi ve deneyimlerinin gelecek nesillere aktarilmasinda biiyiik rol oynamuistir.

Bilgiye ulasmada kullanilan en biiyiikk anahtar okumadir. Alanyazinda
okumaya yonelik birgok tanim yer almaktadir. Bu tanmimlardan bazilar1 asagida

verilmistir.

Dil becerilerinden biri olan okuma, yazar ve okur arasinda temelde var olan

bir miizakere siirecidir (Haerazi ve Irawan, 2020, s.63).

On bilgilerden faydalanilan, yazar ve okuyucu arasinda gergeklesen etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda diizenli bir ortamda

gerceklestirilen anlam kurma siirecidir (Akyol, 2016).

Bes duyu organinin cesitli hareketlerinden ve zihnin anlami kavrama

cabasindan meydana gelen karmasik bir faaliyettir (Aytas, 2005, s.462).

Insanoglunun bilgi kapasitesini artiran, diisiince ve inanglarma sekil veren,

ona kisilik kazandiran etkin bir siiregtir (Epgacan, 2009, s.207).

Yalnizca sozciiklerin ifade edildigi bir kodu ¢6zmek degil, dile dokiilmiis
diisiinceleri ¢oziimleme, yorumlama ve birlestirmeyi gerektiren iist diizey biligsel bir

stirectir (Basoglu, Dilidiizgiin, Edizer ve Karagoz, 2019, 5.166).



Okuma; sadece yazilar1 kesfetme, anlama ve zihinde yapilandirma isi degil,
okuyucunun 6n bilgileriyle yazinin anlam bulmasi ve yeni anlamlar olusturma

stirecidir (Gtines, 2016, s.2).

Okumaya yonelik tanimlar incelendiginde yazar ve okur arasindaki
etkilesime, sadece kod ¢6zme igslemi olmadigina, zihinsel bir siire¢ gerektigine ve

bireyin bilgi birikimine katki sagladigina vurgu yapildig1 goriilmektedir.

Okuma gegmisten bugiine insanoglu i¢in daha énemli hale gelmistir. Iginde
bulundugumuz donemde okuma; konum bulmak i¢in harita kullanimindan,
tabelalarin gosterdigi yonleri algilamaya, gelisen bilgi ortamina erigmede internet
kullannmindan farkli konulardaki grafik ve sekilleri ¢éziimlemeye, ge¢misle bag
kurmak i¢in tarih kitaplarini karistirmaktan serbest zaman etkinligi olarak bir roman1
anlamaya kadar hemen her alanda bir zorunluluga dontismiistiir (Bayat ve Cetinkaya,

2018, s. 936).

Cocuklarin akademik basarisi agisindan en kritik becerilerden birisi olan
okuma becerisi ilkokul birinci siniftan itibaren kazandirilmaya bagslanir. Okuma
becerisi, bireylerin okul hayati boyunca akademik basarisini etkiledigi gibi giinliik
hayatta da ihtiyag duydugu en temel becerilerden biridir (Harrison, 2012, s. 41).
Okuma ve okudugunu anlama becerilerinin, Ogrencilerin akademik basarilarina
oldugu kadar sosyal hayatlarina da dogrudan etki ettigi sdylenebilir. Okuma becerisi
yetersiz olan dgrenciler hem derslerinde hem de okul ortaminda 6nemli problemlerle
karsilagsmaktadir. Temizkan (2007, s.21) iyi bir okuma egitiminin ogrencilere

saglayacagi faydalar su sekilde siralamstir:

e Ders kitaplarinin daha kolay okunmasi ve anlasilmasinda yardim eder.

e Kaynak kitaplardan daha iyi faydalanabilmeyi saglar.

e FElestirme ve degerlendirme becerilerinin aligkanlifa doniligmesini
saglar.

o Kelime dagarcigini zenginlestirir.

e Yazili ve sozlii anlatim giiciinii gelistirir.

e Dil bilgisi kurallarin1 daha iyi kavramaya yardim eder.

e Yazim ve noktalama kurallarinin dogru kullanilmasina yardimci olur.

Birey okuma siirecinde gozleri vasitasiyla bilgileri alip, c¢esitli zihinsel

stireclerden gegirerek anlamakta ve ©n bilgileriyle harmanlayarak zihnine
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yerlestirmektedir. Bu siire¢ Ogrencilere sinirsiz 6grenmenin kapilarimi agmaktadir.
Ogrenmek i¢in okumada dikkat edilmesi gereken temel ilkeler ve beceriler asagida

siralanmistir (Gtiines, 2017, s.16 ). Okuma:

. Ogrenilen ve gelisen bir beceridir,

. Anlam kurma ve hedefleri gerceklestirme aracidir,

. Zihinde bilgi isleme aktivitesidir,

. Kendine has kurallarla iletisim diinyasina agilma aracidir,

. Dil, zihinsel, duygusal ve sosyal becerileri gelistirme aracidir,
. Sinirsiz 6grenme ve gelisme aracidir.

Okuma becerisine yonelik calismalarda okumadaki temel amacin anlama
oldugu ve okuma siirecinin basarili olmas1 i¢in ¢éziimleme yapmanin yant sira dogru
sekilde anlamlandirmanin yapilmasi gerektigi belirtilmektedir. Aksi halde basarili bir
okuma siirecinden s6z etmek miimkiin degildir (Tunmer, 2008; Caravolas, Hulme ve
Snowling, 2001; Torgesen, Wagner ve Rashotte, 1997). Okudugunu anlama,
okuyucunun 6n bilgilerini ve konu hakkindaki deneyimlerini metnin igerigi ile
biitiinlestirmesi yoluyla es zamanli olarak metinle etkilesim kurma metinden anlam
olusturma siirecidir (Pardo, 2004; Snow, 2002). Anlaml1 bir okumanin ger¢ceklesmesi

icin su prensiplere dikkat edilmelidir (Akyol, 2016, s.4-5):

e Okuma, bir anlam kurma stirecidir.

e Okuma, akict olmalidir.

e Okuma, stratejik ve bir amaca yonelik olmalidur.
e Cocuklar, okuma konusunda giidiilenmelidir.

e Okuma, aliskanlik haline doniismeli ve yasam boyu devam etmelidir.

Okumanin asil ve en 6nemli amaci okunandan anlam ¢ikarmak oldugu icin
ogrencilerin ilkokulda Ogrenmeye basladiklart okuma becerisinin yani sira
okudugunu anlama becerilerinin de gelistirilmesi hedeflenmektedir. Okuma

slirecinde anlamay etkileyen 6nemli unsurlar sunlardir (Tompkins, 2006, s. 223):

e Kelime tanima,
e On bilgileri okuma ortamina getirme,

e Metnin yapisini ve dnemli kisimlarini inceleme,
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e Metin tiirlinii tanima,

e Okuma motivasyonu,

e Akici okuma,

e Onemli bilgileri fark edebilme,
e Zihinsel imajlar olusturma

e Metni degerlendirme

Smith ve Dechant’a goére (1961; Akt: Bozpolat, 2012, s.35), okudugunu

anlama becerisi su dgelerden olugsmaktadir:

1. Sembollerle -yani yazi ile- bunlarin anlamlar1 arasinda iligki kurabilme;

kelimelere, metnin biitiiniine uygun anlamlar verebilme,

2. Deyimlerin, cimlelerin, paragraflarin ve metnin biitiinliniin tasidigi anlamu,
parcadan biitiine dogru hiyerarsik bir sekilde anlama; gerektiginde parcalarla biitiin

arasinda iliski kurabilme,

3. Okudugunu degerlendirebilme, yazarin amacini ve duygu durumunu

anlama,
4. Okunan parcadaki fikir ile 6n bilgiler arasinda iliski kurabilme.

Iyi seviyede bir anlama igin okuma etkinligi onemli bir yer tutmaktadir.
Ogrencilerin okudugunu anlamada yetersiz kalmalarmin en énemli nedeni, okuma
etkinliklerinin ve stratejilerinin ¢esitlendirilmemesi ve c¢ogu Ogretmenin hala
geleneksel yontemleri kullanma egilimi olarak belirtilebilir (Adanan, Adanan,
Herawan, 2020, s.75). Okuma stratejileri anlam olusturmak igin uygulanan bir
calisma veya c¢alisma serisidir. Okuma stratejilerini kullanmaktaki en 6nemli amag
okuma potansiyelini en st diizeye ¢ikarmaktir (Temizkan, 2008, s.134). Afflerbach,
Pearson ve Paris’e (2008, s.365) gore ise okuma stratejileri, okuma sirasinda

anlamay1 kolaylastirmak i¢in kullanilan amagl davraniglardir.

Alanyazinda okuma stratejileri ¢cogunlukla okuma oncesi, okuma siras1 ve
okuma sonrasinda kullanilabilecek stratejiler olarak simniflandiriimaktadir. Akyol

(2016, s.35) bu stratejileri su sekilde siralamigtir:

1. Okuma oncesinde yapilabilecekler
a) Goz gezdirme

b) Okuma igin hedef olusturma
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c¢) Okuyacag1 metinle ilgili 6n bilgileri hatirlama
d) Okuyacag1 metnin basligindan, resimlerinden yola ¢ikarak metnin
konusuna iliskin tahminler yapma
2. Okuma sirasinda yapilabilecekler
a) Akici bir sekilde okuma
b) Anlamay1 kontrol etme
¢) Yardimer stratejileri kullanma
3. Okuma sonrasinda yapilabilecekler
a) Okunanlar1 6zetleme

b) Okunanlar1 degerlendirme, yargiya ulagma

Blachowicz ve Ogle’da (2008, s.33-34) okuma stratejilerini; okuma
oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda kullanilan stratejiler olarak

simiflandirmiglar ve bu stratejileri su sekilde siralamislardir:
1. Okuma o6ncesinde kullanilan stratejiler:

- Metinle ilgili resimlere, grafiklere ve diger alanlar1 (boliim basliklari, 6zetler

vb.) inceleyerek on bilgileri harekete gegirme.
- Okuma materyalinin konusuna ve igerigine yonelik tahminde bulunma.
- Metne yonelik sorular sorma.
- Tahminler ve sorulardan yararlanarak uygun bir strateji belirleme.
2. Okuma sirasinda kullanilan stratejiler:
- Kendine sorular sorarak anlama siirecini kontrol etme.
- On bilgileri ile metindeki bilgileri iliskilendirme.

- Metinde 6nemli olan boliimleri belirleme ve anlagilmayan boliimlerde tekrar

okuma gibi diizeltme stratejileri kullanma.

- Metinin devamina yonelik tahminlerde bulunmaya, sorular sormaya ve bu

sorular1 cevaplamaya devam etme.
3. Okuma sonrasinda kullanilan stratejiler:

- Yazarin amacint ve bakis agisini, metnin ana fikrini belirleme; metni

Ozetleme.

- Sorulara elestirel ya da yaratic1 cevaplar verme.
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- Gerektiginde farkli kaynaklardan yararlanarak metinler arasi baglanti

kurma.
- Sorular sorarak okuma amacina ulasma durumunu degerlendirme.

Okudugunu anlama stratejileri okuyucunun, okumanin her aninda metinle
etkilesimde olmasini saglayan bilingli ve sistematik olarak hazirlanmig bir okuma
planidir. Bu plan dahilinde okuyucunun; okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma
sonras1 slireglerde aktif olmasi, okudugu metni tam anlamiyla anlamasi ve
yorumlamasi amaglanmaktadir. Bireyin okudugunu anlamasina yardimci olacak
okudugunu anlama stratejilerinin islevsel olarak kullanimi énemlidir. Unalan (2006,
s.63) okuma etkinliklerinin amacma uygun olarak gerceklestirildiginde bireylere

saglayacagi faydalar su sekilde siralamistir:

e Hizli, dogru ve anlamli okuyabilme.

e Okudugunu dogru ve ¢abuk anlayabilme.

e S0z varliginin zenginlestirme.

e Yazili ve sozlii anlatim giicilinii gelistirme.

e Kitap okumanin bilgi edinmede en dnemli yollardan birisi oldugunu
kavrama.

e Okumayr zevkli bir aliskanlia donistiirerek zamanini 1yi
degerlendirme.

e Diinyaya ve hayata kitaplar yoluyla acilabilme.

e Yeni deneyimler kazanma.

e Seviyesine uygun kitaplar segebilme.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirirken asagidaki noktalara

dikkat edilmelidir (Epgacan, 2009, s.214):

1- Okuma aktif bir siirectir. Bu siiregte okuyucu onceki bilgileri ve
deneyimleriyle metindeki bilgileri harmanlayarak 6zgiin yorumlamalar yapar ve yeni

anlamlara ulagir.

2- Iyi okuyucular, okuduklar1 zaman 6nceki bilgilerle iliskilendirme, metnin
ana dislincesini ortaya ¢ikarma, sorgulama, yapilandirici zihinsel semboller

kullanma, 6zetleme gibi birkag diisiinme stratejisini iligskilendirerek kullanirlar.
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3- Ogrencilere okudugunu anlama stratejilerini gretmenin en iyi yolu, onlari
Ogrencilere genis bir zaman diliminde teker teker dgretmektir. Bu siirecte her bir
strateji 6rnegi i¢in zengin bir ¢esitlilikte metinler kullanmali, ardindan 6grenciler her

bir strateji ile ilgili uygulamalar1 yine zengin metin 6rnekleriyle gerceklestirmelidir.

4- Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmenin énemli bir adim1

da 6gretmenlerin bu stratejileri uzmanlikla kullanabilmesidir.

5- Okudugunu anlama stratejileri, 6grenciler milkemmel edebiyat 6rnekleriyle

karsilastirilarak ise kosulmalidir.

Okunan metnin hayal giicii kullanilarak, yaratict bir tavirla yeniden inga
edilmesi stiphesiz kalict anlama agisindan 6nemlidir. Russel’a (1961) gore okuma
birbiriyle iliskili dort diizeyde yapilmaktadir. Bunlar; metinde gecen anahtar
kelimelerden yola cikarak kelimelerin ¢agristirdigi bilgileri hatirlama, ayrintili bir
sekilde okumaya gerek olup olmadigina karar vermek igin metin iizerinde hizli bir
sekilde goz gezdirme, metni tam olarak anlamak i¢in okuma ve yaratici okumadir.
Iyi okuyucular, okuma siirecinde yaratic1 ve elestirel diisiinme becerileri ile hayal
giiclinden yararlanilmaktadirlar. Okuyucunun bu becerilerden yararlanarak okumasi,

yaratici okuma kapsaminda degerlendirilmektedir.
2.2. Yaratict Okuma

Yaratici okuma, yaraticilik ve okuma kavramlarinin bir araya gelmesiyle
olusan bir okuma tiiriidiir. Yaratict okuma temelde yaraticilikla bagslar. Giinliik
hayatta karsilagilan problemlerin ¢6zlimiinde, karmasik durumlarin {stesinden
gelmede, yeni ve yararhi fikirler iiretmede bir ¢ikis yolu olabilecek yaraticiligs;
bazilar1 bir iglem olarak goriirken, bazilari ise siirecin sonunda edinilen {irin olarak

gormektedir.

Yaratici diigiinme ile yaraticilik kavramlari birbirleriyle ayni anlama gelmese
de siirekli birbirleri yerine kullanilmaktadir. Yaratici diistinme zihinsel bir siire¢
olarak goriiliirken, yaraticilik zihinsel siireclerin yaninda ortaya bir iiriin koymak
olarak ifade edilebilir. Kisaca yaraticilik, yaratici diisiinmeye gore daha kapsayici bir
kavramdir (Yurdakal, 2018, s.71).Yaraticilik kavrami iizerinde bilim insanlarinca
tizerinde durulan ortak nokta, yaraticiligin yeni ve farkli bir sey yapmak oldugu veya
gbzlenebilen bir iirline bagl olarak yaraticiligin degerlendirilebilecegi seklindedir

(Erdogdu, 2006, s.95). Yaraticilik; bilissel olarak gerceklesen, sonucunda yeni ve
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kullanigh olan bir yaratim sunan igsel bir siirectir (Uzun, 2009, s.12). Yaraticilik;
0zglin, yeni ve beceriye dayali bir iiriin olarak veya heniiz iiriine doniismemis,
kendine has bir problem ¢6zme siirecini igeren; bireyin zeka unsurlarini da 6zgiin ve

tiretime doniik kullandig1 bir bilissel yetenektir (Aslan, 2016, s.20).

Sonmez (1993, $.146) yaraticiligl; hem bir siireg, hem de bu siirecin sonunda
ortaya Ozgiin bir iirlin koyma olarak tanimlamis; siire¢ kismimnin, akil ylriitme
yollariyla islem basamaklarimi igerdigini belirtmistir. Russel’a (1961) gore akil
yiiriitme yetenegi yaklasik olarak iic yasinda baslar, deneyim ve dil becerileri ile

stirekli gelisir. Bu sebeple ilkokulun her seviyesinde yaratict okuma miimkiindiir.

Yaratict okuma bireylerin okuma siirecine etkin olarak katilmalarini
gerektiren ve okuma siirecinde yaraticilik, hayal giicii, elestirel diisinme gibi
becerilerini kullanmalarin1 saglayan bir okuma yaklasimidir (Kirmizi ve Kasap,
2017). Yaratic1 okuma; yazili, gorsel veya isitsel bir okuma {irliniiniin yeniden ortaya
konmasi, yeni bakis acilariyla degerlendirilmesi veya diislenenlerin okunan iiriinde
bigimlenmesidir (Aytan, 2016a, s.300). Kisaca yaratici okuma; bireyin, farkli bir
bakis acisiyla, metni sorgulamasi, kendi i¢inde anlamlandirmasi ve yeniden insa

etmesi olarak tanimlanabilir.

Her okuma kendi i¢inde yaraticidir. Ciinkii okuyucu, okuma siirecinde —
ozellikle hikaye edici metinlerde- zihinsel imajlar yoluyla metne kendinden bir seyler
katar (Luchetta, 2018, 5.386). Yaratici okuma, okuyucu i¢in yeni olan kavramlarin
olusturdugu metinler iizerinden gergeklesme isidir ve okuyucunun bir metni
okumasi, anlamlandirmasi i¢in yaratict bir anlayis sergilemesi gerekmektedir
(Moorman ve Ram, 1994, s.2). Torrance’a (1965) gore bir birey yaratici okuma
yaptiginda, okudugu metindeki sorunlara ve olasiliklara duyarlidir. Eksik bilgiler,
¢oziilmemis sorunlar, yetersiz unsurlar ve odagmin disindaki seyler onun dikkatini
ceker. Okuyucu bu eksiklikleri tamamlamak icin yaratict diisiinme becerisini
kullanarak olaylar arasinda yeni iligkiler kurar, hipotezler gelistirir ve alakasiz

bilgileri saf dig1 birakarak okudugu metni tutarl bir biitiin haline getirir.

Uzun (2009, s.17-18), okuma ve yaratict okumanin gelisimini su sekilde

acgiklamaktadir:

e Diiz anlamsal kavrama: Metnin disina ¢ikmadan metin igi sorulara

yonelik basaril bir sekilde cevap vermeyi saglayan kavrama.
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e Anlamsal Cikarim: Diiz anlam seviyesine kavramsal bilginin
eklendigini ifade eden kavrama.

e Gonderim: Metindeki gegen adillarin ve diger gonderim unsurlarinin
gondergelerini belirleme.

e Metinsel (senaryoya bagli) Cikarim: Metinde gegen olay ve durumlar
ile kaynagimi Kisisel tecriibelerden alan zihindeki emsal senaryolart
iligkilendirerek derin metni olusturacak bir timevarim yapma.

e Metinsel (senoryaya bagli) Kavrama: Metinde yer alan olay ve
durumlan biitiinciil olarak anlama ve neden sonug iliskilerini fark
etme

e Biitlinlestirme: Metnin biitiinciil anlaminin kisisel tecriibelerle nasil
iliski kurdugunu fark etme, bu anlami ileride meydana gelebilecek
emsal olaylarla ilgili deneyimler i¢in kullanabilme.

e Tarihsel Gonderim: Gerekli hallerde metnin gerektirdigi kisisellesmis

artalan bilgilerini okuma siirecinde kullanma.

Uzun (2009, s.18) yukarida siralanan okuma ¢iktilar1 ile okumay1
siradanliktan ¢ikarip; alisilmamis, yeni, yani yaratict olmaya tasidigi, ayrica
biitiinlestirme ve tarihsel gonderim ¢iktilarinin yiiksek kavrama diizeyleri olup

yaratict okuma i¢in belirleyici bir role sahip oldugunu ifade etmektedir.

Yaratict okuma dort beceri icerir. ilk beceri metinden almman derslerin
sonuglandirilmasini, metne yonelik sorular sormay1 ve metnin amacint belirlemeyi
icerir. Ikinci beceri esnekliktir. Bu beceri baslik icin oneriler yazmayi, belirli bir
konuda goriis bildirmeyi ve bir olaym nedenlerini diisiinmeyi kapsamaktadir. Ugiincii
beceri 6zgiinliiktiir. Ozgiinliik; belirli bir paragrafi metnin genelinden yola ¢ikarak
aciklamayi, metni 6zetlemeyi, metnin sonunu tahmin etmeyi ve metne yeni bir son
onermeyi ihtiva etmektedir. Dordiincli beceri detay okuryazarligidir. Bu beceri ise
metnin ayrintilarini belirlemeyi, metne yeni bir son olusturmayi, metne yeni fikirler

eklemeyi kapsamaktadir (Qudah, Baniabderlrahman, Sa’di, 2020, s.12).

Ogrencilerin yaratict okuma becerilerinin gelistirilmesi igin yapilmasi

gerekenler sunlardir (Smith, 1974, s.55):

e Ogrenciye, metinde bulunmayanlarla ilgili (metin dis1) sorular

sorulmalidir.
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Okuyucunun metin hakkindaki goriislerini agiklamasi saglanmalidir.
Okuyucunun metinde gecen olaylari dogru ya da yanlis olarak
yargilamadan fikir yiiritmesi saglanmalidir.

Okuyucunun metne eklemeler yapmasi saglanmalidir.

Yaratic1 okumayr gelistirmek icin uygun yontemlerden biri de kesif

yontemidir. Bu yontemin yaninda, yaratict okuma becerisi gelisiminde baz1 teknikler

ve aracglar da kullanighh olmaktadir. Yaratict okuma becerisini gelistirmek icin

kullanilabilecek teknikler sunlardir (Smith, 1965, s.282):

“Bu fikri farkli bir duruma uyarlayabilir miyiz?” sorusunu sorarak
yazarin fikrini genigletme.

“Bu fikri bagka bir duruma uyarlamak i¢in ne ekleyebiliriz?” sorusunu
sorarak mevcut fikre farkl fikirler ekleme.

Ogrencilerden bitmemis bir hikAyeyi tamamlamalarini isteme.
Ogrencilerden  yazarm  tartist@  problemlerden  bazilarm
listelemelerini isteme.

Ogrencilerden birbiriyle ilgisiz iki farkli secim arasindaki
benzerlikleri bulmalarini isteme.

Ogrencilerden olay ya da olaylarin iki benzer tanmimi arasindaki
farkliliklar1 bulmalarini isteme.

Ogrencilerden yazarin tartistigi konuyla ilgili yazardan farkli olarak
oOnerilerini ortaya koymalarini isteme.

Ogrencilerden sosyal problemlere yazarin onerdiklerinden farkli
¢oziim yollar1 6nermelerini isteme.

Ogrencilerden yazarmkinden farkli sonuglar dnermelerini isteme.
Ogrencilerden eksik bir siire bir siire dize eklemelerini isteme.
Ogrencilerden bir oyundaki veya romandaki karakterleri tanimlamak

icin metaforlar gelistirmelerini isteme.

Birey yaratict okuma siirecinde siklikla elestirel diisiinme becerisini de

kullanmaktadir. Ornegin bir fikrin farkli bir duruma uyarlanmasinda ya da yazarin

metindeki Onerilerinden farkli Oneriler ortaya konulmasinda elestirel diisiinme

becerisi devreye girmektedir. Bu yonleriyle yaratict okuma becerisinin etkili bir
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sekilde kullanilabilmesi icin elestirel diistinme becerisinin de gelismis olmasi

gerekmektedir.
2.3. Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinmenin temelinde elestiri kavrami bulunmaktadir. Elestiri,
etimolojik olarak Yunanca “critic” ya da “kritike” sozciiklerinden gelen ve Latinceye
“criticus” olarak aktarilan ve sonra, giderek diger dillerde ‘“yargilama sanat1”
anlaminda kullanilan bir kavramdir (Sensekerci ve Bilgin, 2008, s.21). Tirk Dil

Kurumu “elestiri” kelimesini;

1. (isim) Bir insani, bir eseri, bir konuyu dogru ve yanlis yanlarini1 bulup

gostermek amaciyla inceleme isi, tenkit

2. (edebiyat) Bir edebiyat veya sanat eserini her yoniiyle degerlendirerek

anlasilmasini saglamak amaciyla yazilan yazi tiirii, tenkit, kritik

3. (felsefe) Ozellikle bilginin temellerini ve dogruluk durumunu

inceleme, sinama, yargilama

olarak iic anlamda tanimlamaktadir (TDK, 2019). Isim anlaminda goriildiigii {izere
elestiri; bir insani, bir eseri, bir konuyu olumlu ve olumsuz taraflariyla degerlendirme
isidir. Akil yiriiterek, analiz ve degerlendirme yapmak elestirel diisiinmenin temelini

olusturur.

Baslangict  Antik  Yunan filozoflarindan Sokrates’e kadar dayandig:
diistiniilen elestirel diisiinme; saplantisiz, objektif ve derin diisiinme anlamina
geldiginden distinmenin en gelismis ve ileri bi¢imi olarak ifade edilebilir
(Fettahlioglu ve Kaleci, 2015). Elestirel diisiinme iistbilissel bir beceridir. iddialarmn
dogru ve yanlisliklarinin degerlendirilmesinde uygulanabilir. Elestirel diisiinme iig
bilesenden olusur: Mantiksal yanlislarin en aza indirilmesi, biligsel Onyargilarin en

aza indirilmesi ve olasiliga dayali epistemoloji (Kovic, 2016, s.16).

Henderson’a (1973, Akt. Karadiiz, 2010) gore elestirel diisiinme bir siiregtir.

Bu siire¢ bazi temel beceriler igerir. Bu beceriler:

1. Tanmmmlama: Problem olarak algilanan durum tanimlanur.
2. Hipotez (Denence) Kurma: Probleme yonelik hipotezler kurulur.
3. Bilgi Toplama: Gereksinim duyulan bilgiler belirlenir, toplanir ve

uygun olanlar ayiklanir.
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7.

Yorumlama ve Genelleme: Mevcut bilgiler karsilastirilarak
yorumlanip genellemeler yapilmasi amaglanir.

AKil Yiiriitme: Mantiksal hatalar sebep-sonug ¢ergevesinde incelenir;
gereksinim duyulan yerlerde ek bilgiler sunulur.

Degerlendirme:  Olgiitler  belirlenerek,  verilerin  uygunlugu
degerlendirilir ve yargilara ulagilir.

Uygulama: Tiimevarim yolu ile temin edilen yargilar uygulanir.

Paul’a gore (2018, s. 418) elestirel diistinme bakimindan bireyler ikiye ayrilir;

zayif (dar), giiclii (genis). Elestirel diisiinme becerisi bakimindan zayif olarak

nitelendirilen insanlarin genel ozellikleri; karsit goriisleri 6Gnemsememe, var olan

kanitlar1 kiigimseme, inkar ve reddetmedir. Elestirel diisiinme becerileri giiglii

olanlar ise bir olayin art1 ve eksi yonlerini diisiiniip kanitlar sunan, alternatif goriisleri

onemseyip inceleyen, anlagsmazlik durumlarinda ortak bir zemin arayan bireylerdir.

Ennis (2011; Akt. Korkmaz, 2018) elestirel diistinen kisilerin; dogruyu arama

cabasi i¢inde oldugunu, duygu ve diisiincelerini agik ve diiriist bir sekilde ifade

ettigini; acgiklama, aragtirma, mantikli sonuglar ¢ikarma gibi 6zelliklerinin yaninda

asagida siralanan bazi 6zelliklere de sahip olduklarini ifade etmektedir. Bu 6zellikler

sunlardir:

Kaynak bilgilerin giivenilirligini degerlendirir.

Acik fikirlidir ve alternatif fikirlere 6nem verir.

Konu hakkinda bilgi sahibi olma istegi tasir.

Uygun ve etkili sorular sorar.

Bir yargimmin nedenlerini, varsayimlarini, kanitlarini sonuca olan
etkileri agisindan degerlendirir.

Dogrularin muhakemesini yaparken adil bir sekilde davranir.
Hipotezleri makul bir sekilde formiile eder.

Deneyimlerinden ¢ikarimlar yaparak gelecege yonelik planlama
yapar.

S6z hakki elde ettiginde sonuglart dikkatli bir sekilde ortaya koyar

Nickerson (1987; akt. Schafersman, 2001, s.4) ise elestirel diisiinme

becerisine sahip bir bireyde olmasi gereken diistinme Ozelliklerini su sekilde

siralamustir:
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e Kanitlan tarafsiz bir sekilde ustaca kullanir.

¢ Diisiinceleri organize eder ve tutarli bir sekilde ifade eder.

e Giivenilir ve glivenilir olmayan kaynaklarin farkina varir.

e Bir yargida bulunmadan 6nce yeterli kanit yoksa yargida bulunmay1
erteler.

e Objektif ve ayrintili gdzlemler yapar.

e Ogrenme siireglerini bagimsiz bir sekilde yonetir.

e Tartismalarin bilimsel siirece uygun yiirttiir.

e Kaynaklarin giivenilirligini sorgular.

e Acik ve net sorular sorar.

e Uygun hipotezler kurar.

Elestirel diisiinme siirecinin i¢erdigi beceriler arasinda: kanitlanmis gercekler
ve One siiriilen iddialar arasindaki tutarsizligi saptayabilme, elde edilen bilgilerin
kaynaklarin giivenirliklerini sorgulama, ilgisiz bilgilerle kanitlar1 birbirinden ayirma,
Onyargi ve biligsel yanlislar1 fark etme, tutarsiz ifadelerin farkina varma, keskin soru
sorabilme, sozlii ve yazili dili etkin kullanabilme, istbilis becerilerini kullanabilme
vb. vardir. Bu beceriler, elestirel diisiinme egitiminde temel sayilabilecek beceriler
olarak goriilmektedir (Kokdemir, 2000).

Smiflarinda  elestirel diisiinme becerisini  destekleyen ogretmenler,
ogrencilerin biligsel gelisimlerini ve elestirel diisiinmeye yonelik olan olumlu tutumu
artirmaktadirlar.  Derslerde  elestirel  diisinme becerileri  diizenli  olarak
kullanildiginda, O6grencilerin  elestirel diislinme siirecine katilmalar1  artma
egilimindedir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006, s.198). Elestirel diislinme Ogretiminin
ders i¢i ve ders dig1 ortamlarda, tek bir yonteme bagli kalmayip farkli yontemlerle bu
Ogretimin yapilmasi, konu alanlaryla iliskilendirilmesi 6nemlidir. Bu baglamda agik
uclu sorularin, sebep sonug iliskilerine yonelik incelemelerin, kii¢iik ve bliyiik grup

tartismalarinin elestirel diistinme egitiminde 6nemli bir yeri oldugu diistiniilmektedir.

Giindogdu’ya (2009, s.67-69) gore dgrenci merkezli bir 6gretim, geleneksel
egitim-ogretime kiyasla elestirel diisinme 6gretimi agisindan daha uygundur. Ancak
boyle bir egitimde dahi elestirel diisiinme 6gretimi ile ilgili baz1 yanilgilardan

bahsedilebilir. Bu yanilgilar sdyle siralanabilir:
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e Ogrenciye ogrenmeyi Ogrenme becerisi kazandirmanin, elestirel
diistinmeyi 6gretmekle ayni seyi ifade ettigini diisiinme.

e Ogrencileri bir konu, kavram veya olay hakkinda derinlemesine
diistinmeye sevk etmenin elestirel diislinmeyi Ogretmek ile aym
oldugunu diisiinme.

e Elestirel diistiinme kavramini aciklamanin ve ogretmenin, elestirel
diistinmeyi 0gretmekle ayni oldugunu sanma.

e Ogretmen merkezli gergeklestirilen elestirel diisiinmenin zorunlu
olarak elestirel diisiinme 6grenimiyle sonuglanacagini zannetme.

o Ogrenciye, elestirel diisiinme becerilerinin ve pratiginin dgretilmis
olmasinin, beraberinde elestirel diislinmenin 6grencinin yasaminda
islevsel hale gelecegini diisiinme.

e Mantiksal diistinmeyi Ogretmenin, elestirel diisiinmeyi o6gretmekle

ayni seyler oldugunu sanma.

Elestirel diistinme Ogretimi ile ilgili yukarida siralanan yanilgilar
incelendiginde; yanilgilarin genelde elestirel diisiinme egitiminin yanlis anlasilmast,
Ogretmenlerin O0grencileri elestirel diisiinmeye yonlendirmemesi gibi sebeplerden
kaynaklandi§1  soylenebilir. Ogretmenler derslerinde  &grencilerini  elestirel
diisinmeye yonlendirecek etkinliklere daha fazla zaman ayirdiginda 6grencilerin

elestirel diisiinme becerilerine pozitif bir katki saglayacaklar1 diistiniilmektedir.

Bir Ogretmenin elestirel diislinme Ogretimi sirasinda yukarida siralanan
stratejileri dikkate almasi Onemlidir. Ayrica elestirel diislinme becerisi 0gretimi

asagida siralanan etkinlikler sirasinda yapilabilir (Schafersman, 2001, s.7):

1. Dersler: Ders sirasinda dogrudan elestirel diisiinme ilkeleri
ogrencilere Ogretilebilir ama bu gerekli degildir. Dersin konusuna
bagli olarak 6grenciler elestirel diislinmeye tesvik edilebilir. Derste
Ogretilen bilgilerin sorgulanmasi, analizi ve yeni bir durumda
kullanilmasi elestirel diisiinmenin gelisimi igin 6nemlidir.

2. Laboratuvarlar: Ogrenciler fen bilimleri derslerinde laboratuvarlar
ile tanigirlar ve bu ortam elestirel diisiinme pratigi i¢in bir firsattir.
Cinki bilimsel yontemi 6grenirlerken analiz ve sentez gibi becerileri

kullanarak neden sonug iligkilerini sik sik sorgulayabilirler.
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3. Ev odevi: Odev hem geleneksel okuma &devi hem de 6zel yazili
problem setleri veya elestirel diisiinceyi gelistirmek i¢in 6zel sorular
hazirlanarak yapilabilir. Odev, elestirel diisiinmeyi tesvik etmek igin
birgok firsat sunar.

4. Sayisal ahstirmalar: Matematiksel alistirmalar ve nicel kelime
problemlerini 0gretme, giinlik yasamda kullanilabilecek problem
¢ozme becerilerine katki saglayarak elestirel diisiinmeyi gelistirir.

5. Donem ddevleri: Elestirel diislinmeyi 6gretmenin en iyi yolu
Ogrencilerin yazi yazmasini saglamaktir. Yazma ile Ogrenciler
diisiincelerini  organize ederek ikna edici bir sekilde kagida
aktarabilirler. Iyi bir yazma iiriinii, iyi bir elestirel diisiincenin &ziidiir.

6. Smnavlar: Ezberden ziyade elestirel diisiinmeyi tesvik eden sinav
sorular1 tasarlanabilir. Boylece Ogrencilerin elestirel diistinmelerine

olanak saglanmuis olur.

Ogrencilere elestirel diisiinme becerisini kazandirmak igin ilk olarak biitiin
bilgilerin sorgulanabilecegini Ogretmek gerekmektedir. Bu sebeple Ogrenciye
kazandirilmas: gereken ilk sey mutlak bilginin olmadigidir. Ogretim siirecinin biitiin
asamalarinda 6grenci aktif olmalidir. Ogrenci, bilgileri alan konumunda degil bilgiyi
olusturan olmalidir. Boylece elestirel diisiinme becerisi kazanmanin yaninda bu
beceriyi giinliikk hayata aktarip kullanabilir. Bununla birlikte 6grenciyi diisinmeye,
sorgulamaya sevk edecek iistbilissel becerilerini kullanmasini gerektirecek etkinlikler

yapilmasi elestirel diisiinme becerisi agisindan énemlidir (Hocaoglu, 2020, s.20-21).
2.4, Ustbilis

Ulkemizdeki calismalara bakildiginda iistbilisle ilgili Ingilizce terimler igin
kullanilan Tiirkge terimlerde goriis birligi saglanamadig: goriilmektedir. Ingilizcede
“metacognition” seklinde ifade edilen kavramin Tiirk¢e’ de yiiriitiicii bilis, bilis tisti,
bilis oOtesi, ileri bilis, bilis bilgisi, istbilis gibi kavramlarla ifade edildigi
goriilmektedir (Katranci, 2012, s.36). Ancak {istbilis teriminin digerlerine gére daha

fazla kullanildig: belirlendiginden bu terimin kullanilmas1 benimsenmistir.

Alan yazinda istbilis kavrami cesitli sekillerde tanimlanmistir. Dafik ve
arkadaglarina (2019, s. 594) gore iistbilis, kontroliin kontroliinii i¢eren en iist diizey

bilgi anlamina gelir. Duman (2013) ise iistbilisi “Kisinin biligsel siireclerini
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planlama, izleme, diizenleme, kontrol etme, yonetme, degerlendirme ve yansitmalar
araciligiyla tecriibe etmesi; nasil diisiindiigiin ve 6grendiginin farkinda olmasidir.”
seklinde tanimlamaktadir. Katranci’ya (2012, s.37) gore ustbilis “bireyin kendi
diistinme siirecinin farkinda olmasi ve bu siirecleri izleyerek kontrol etmesi,
diizenlemesi, degerlendirmesidir. Adler’e (2001, s. 52) gore ise istbilis diisiinme

hakkinda diistiinmedir.

Ustbilis basarili dgrenme icin gereklidir. Ciinkii {istbilis, bireylerin kendi
biligsel becerilerini daha iyi yonetebilmelerine ve yeni biligsel beceriler
yapilandirarak diizeltilebilecek zayifliklarini belirlemelerine olanak saglar (Duman,
2013). Bu noktada, “kendi kendine oOgrenme” Ozelligi/yeterligini kazandirdigi
inanciyla da, iistbilis kavrami 6n plana ¢ikmustir. Ustbilis kavrammin dgrenme
siirecinde bu denli 6n plana ¢ikmasinin nedeni, bu yetinin bireye kendi kendine
O0grenme becerisi kazandirmada etkili oldugu seklindeki varsayimdir (Akpunar,

2011).

Alan yazm incelendiginde iistbilisin siniflandirilmasinda cesitli modellere
rastlanmaktadir. Ustbilisin, iistbilissel bilgi ve iistbilissel kontrol/diizenleme olarak
iki ana boliimde ele alindig1 goériilmektedir. Melanlioglu’na (2011, s.67) gore, bu

smiflama su sekildedir:

Tablo 1. Ustbilisin Yapisi

Ustbilis
Ustbilissel Bilgi Ustbilissel Kontrol
Yordam Bilgisi Tahmin
Bildirimsel Bilgi Planlama
Duruma Bagh Bilgi Izleme
Degerlendirme

Tablo 1 incelendiginde istbilisin, istbiligsel bilgi ve iistbiligsel
kontrol/diizenleme olarak iki béliimden olustugu goriilmektedir. Ustbilissel bilginin;
yordam bilgisi, bildirimsel bilgi ve duruma bagli bilgi olmak iizere ii¢ alt
basamaktan; iistbiligsel kontroliin ise tahmin, planlama, izleme ve degerlendirme

asamalarindan olustugu goriilmektedir.

Ustbilissel bilgi, bilissel islemlerin sonuglarmi ve siireclerini etkileyen

etmenler veya degiskenlerle ilgili bireyin sahip oldugu bilgi ve inanglar olarak
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tamimlanabilir (Flavell, 1979, s.907). Ustbilissel bilginin 3 asamasi vardir. Bu
asamalardan biri olan yordam bilgisi asamasi bireyin bir isi nasil yapacagini bilmesi
seklinde aciklanabilir. Bildirimsel bilgi asamasi ise bireyin sahip oldugu yeterlilikler
hakkindaki bilgisidir. Duruma bagli bilgi asamasi; bireyin, yordam bilgisi ve
bildirimsel bilginin her ikisine birden sahip olmasini da beraberinde getirir. Bu
asamada birey karsilastig1 bir durumda hangi bilgiyi islevsel olarak kullanabilecegini

bilmesi; baska bir deyisle hangi durumda ne yapacagini bilmesini gerektirir. (Ozsoy,
2008, s.717-718)

Karakelle ve Sarag¢’a gore (2007, s.88-89) distbilissel bilgi, diisiinme ve
O0grenmeyi diizenlemek icin kullanildigindan; bu da bize bilisin diizenlenmesi
boyutunu vermektedir. Bilisin diizenlenmesi i¢in ii¢ temel beceriye ihtiyag vardir:
planlama, izleme ve degerlendirme. Bu boyut vasitasiyla birey kendi 6grenme ve
hafiza siireclerini kontrol edebilir. Planlama asamasi etkili bir performans gostermek
icin uygun strateji segimini igerir. Izleme asamasi1 dgrencinin anlama ve gdstermesi
gereken performans konusundaki farkindaligi ile ilgilidir Degerlendirme asamasi ise

Ogrencinin kendisini ve ortaya ¢ikan iirlinli degerlendirmesidir.

Birey kendine soracag sorular yardimiyla bilissel siirecini kontrol edebilir ve
diizenleyebilir. Bireyin planlama, izleme ve degerlendirme asamalarinda kendine

soracagi sorulardan ornekler Tablo 2’de verilmistir (Schraw, 1998, s. 121).

Tablo 2. Ustbilissel Kontrol Listesi

Asamalar Sorular

1. Gorevin dogasi nedir?
2. Amacim nedir?
Planlama o . o
3. Ne tiir bilgi ve stratejilere ihtiyacim var?

4. Ne kadar zamana ve hangi kaynaklara ihtiyacim olacak?

1. Ne yaptigimla ilgili net bir bilgim var m1?
. 2. Gorev mantikli mi1?
Izleme )
3. Hedeflerime ulagiyor muyum?

4. Degisiklik yapmam gerekir mi?

1. Hedefime ulastim mi1?
2. Ne ise yarad1?
Degerlendirme
3. Ne ise yaramad1?

4. Bir dahaki sefere isleri farkli sekilde yapabilir miyim?
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Ustbiligsel kontrol stratejilerini kullanarak kendi ogrenme siireclerini
denetleyen bir birey, hedefledigi amaca en uygun yoldan ve en kisa siirede ulasabilir.
Ciinkii tstbiligsel kontrol stratejileri ile birey kendi 6grenme siirecini siirekli
izleyecek, degerlendirecek ve gerekli gordiigli zaman kullandigi stratejileri
degistirebilecektir (Katranci ve Yangin, 2013, 5.737).

Okullarda okuma becerilerini yerine getiren ancak okudugu metni tam olarak
hatirlayamayan 6grenciler bulunmaktadir. Bu durum 6grencilerin, zihinsel stireglerini
tamamlayamamasi1 ve tstbilis becerilerinin eksikliginden kaynaklanmaktadir. Bu
nedenle 6gretmenlerin, 6grencilerine istbilis stratejilerini 6gretmesi ve dgrencilerin,
okuma ve okudugunu kavramada tistbilis agisindan bagimsiz hareket edebilecek hale

gelmelerinin saglanmasi gerekmektedir (Melanlioglu 2014, s. 109-110).

Arastirmalar {istbilis stratejilerinin dogrudan 6gretim yoluyla 6grencilere
kazandirilmasinin etkili oldugunu gostermektedir. Dogrudan 6gretim modelinde
ogretmenler Ogrencilere stratejileri neden ve ne zaman kullanmalar1 gerektigini,
hangi stratejileri kullanmalar1 gerektigini ve bunlar1 nasil kullanacaklarini agiklar. Bu
asamada Ogretmen, Ogrencilere model olarak sesli diisiinme teknigini kullanir.
Ustbilissel stratejilerin dgretimi, 6grencilerin bu stratejileri bagimsiz bir sekilde
kullanma becerisi kazanana kadar devam eder. Ustbilissel stratejilerin dgretiminde
isbirlikli 6grenme yontemi de kullanilabilir. Bu siirecte iyi okuyucular ile zayif
okuyucular eslestirilerek, zayif okuyucularin bu stratejileri 6grenmeleri saglanabilir

(Adler, 2001, s. 56-57)
2.5. Tigili Arastirmalar
2.5.1. Okudugunu Anlama Becerisine Yonelik Arastirmalar

Ergen vd. (2020), “Zihinsel imaj olusturmaya dayali 6gretimin okudugunu
anlama becerisine etkisi” isimli calismalarinda okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde zihinsel imaj olusturma uygulamasinin etkisini tespit etmeyi
amaclamiglardir.  Arastirmanin  ¢alisma grubunu Bayburt ilinde yer alan
sosyoekonomik acidan orta diizeyde nitelendirilen iki farkli devlet okulunda 6grenim
goren 38 iiclincii smif (17 kiz 21 erkek) Ogrencisi yer almaktadir. Arastirmanin
amacima uygun verilerin toplanilmasi i¢in arastirmacilar tarafindan gelistirilen
okudugunu anlama testleri kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore, zihinsel imaj

olusturmaya dayal1 6gretim goren ve gormeyen ilkokul tigiincii sinif 6grencilerinin
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hem 0&ykiileyici hem de bilgilendirici metin son test puanlari arasinda anlamli bir
farkin olmadig belirlenmistir. Literatiirdeki ¢ogu arastirma zihinsel imaj
olusturmanin okudugunu anlamaya olumlu katkis1 vurgulanirken mevcut ¢alismanin
sonuglarma bakildiginda anlamli bir katkinin goriilmemesi dikkat cekicidir.
Arastirmacilara gore ise bu durumunun sebeplerinden birisinin derslerde genellikle

“ciz-konus-¢iz tekniginin” kullanilmasindan kaynaklanabilecegini belirtmislerdir.

Katranc1 ve Kusdemir (2016) yaptiklar1 “Okumada Kaygi ve Anlama: Ana
Fikri Bulamiyorum Ogretmenim!” isimli ¢alismada ilkokul dordiincii smf
ogrencilerinin okudugunu anlama ve ana fikir bulma becerileri ile okuma kaygilar
arasindaki iligkiyi incelemistir. Calismada iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu 211 dordiincii simif 6grencisinden olusmaktadir.
Verilerin toplanmasinda Kisisel Bilgi Formu, Okudugunu Anlama Testi ve Okuma
Kaygis1 Olgegi kullamilmustir. Verilerden elde edilen bulgular incelendiginde
arastirmanin 6rnekleminde yer alan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama puani orta, okuma kaygis1 puani ise diisiik diizey olarak belirlenmistir.
Arastirmada; okudugunu anlama puanlari cinsiyete gore anlamli farklilik
gostermedigi, okuma kaygis1 ile cinsiyet degiskeni karsilastirildiginda erkek
ogrencilerin okuma kaygilarinin kiz ogrencilere gore daha yiiksek oldugu,
kiitliphane {iyeligi durumuna gore okudugunu anlama testinden alinan puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Arastirmada ayrica
calisma grubunda yer alan ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin hikaye edici ve
bilgilendirici metinlerin ana fikrini bulma konusunda yetersiz oldugu, 6grencilerin
biiyiikk bir kismmin ana fikri hi¢ yazmadiklar1 veya yanlis/eksik yazdiklar1 tespit
edilmistir. Arastirmada uygulama ve yeni arastirmalara yonelik Onerilerde

bulunulmustur.

Ciftei ve Temizyiirek (2008) yaptiklar caligmada, ilkdgretim besinci simif
Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin 6l¢tilmesi hedeflenmistir. Bu amagla
Tiirkge Ogretimi Programi’ndaki bulunan okudugunu anlamayla ilgili kazanimlara
biitlin bir sekilde, sosyoekonomik durumlarina ve cinsiyetlerine goére ulasma
seviyeleri incelenmistir. Arastirmanin Orneklemini Ankara ilinde yer alan dort
ilkogretim okulunda okuyan ii¢ yiiz 6grenci olusturmaktadir. Calismada, 6grencilerin
kazanimlara ulagsma seviyelerinin degerlendirilmesi i¢in programda bulunan

okudugunu anlamayla ilgili kazanimlar 34 ile simurli tutulup, her bir kazanimin
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dlgiilmesi igin dorder soru hazirlanmistir. Olgegin giivenirlik ve gecerlilik ¢alismalari
yapilmasinin ardindan kazanimlara iliskin soru sayisi bir azaltilarak ti¢e diisiiriilmiis
ve Olgek 102 soruyla smirlandirilmistir. Arastirma sonunda elde edilen sonuglara
bakildiginda sosyoekonomik diizey bakimindan basar1 siralamasi sirasiyla iist, orta
ve alt sosyoekonomik diizey seklinde belirlenmistir. Ayrica cinsiyete gore yapilan
degerlendirmede kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha basarili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Basaran (2013), “Okudugunu anlamanin bir gostergesi olarak akici okuma”
isimli calismasinda 4. smif Ogrencilerinin akici okuma durumlar ile okudugunu
anlamalar1 arasindaki iligkiyi belirlemek amaglamigtir. Calismada, nicel arastirma
desenlerinden iligskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin  6rneklemini
Kiitahya ili merkezinde 6grenim goren 90 dordiincii sinif (52 kiz 38 erkek) 6grencisi
olusturmaktadir. lk olarak arastrmanin 6rnekleminde bulunan dgrencilerin okuma
diizeylerinin Ol¢lilmesi amaciyla hazirlanan bosluk doldurmali, hatirlamayi1 6lgen
kisa cevapli, hem yiizeysel hem de derinlemesine anlam kurma becerilerini
gerektiren coktan se¢meli ve derinlemesine anlam kurma becerisini 6l¢en acik uclu
sorularin bulundugu dort ayri test uygulanmustir. ikinci asamada ise dgrencilere 409
kelimeden olusan hikdye edici metin sesli olarak okutulmus; okuma esnasinda
ogrencilerin sesleri kaydedilmis ve bu kayitlardan yararlanilarak Ogrencilerin bir
dakikada okuduklari sozciik sayisi, okurken yaptiklari yanliglar ve prozodileri
belirlenmistir. Elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak, akici okuma
becerileri ile okudugu anlama arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in korelasyon; akici
okuma becerilerinin anlamay1 yordama giiciinii belirlemek i¢in regresyon analizleri
yapilmustir. Yapilan ¢alismanin sonucunda, akict okumanin okudugunu anlamanin
bir gostergesi oldugu, prozodinin diger akic1 okuma becerilerine gére derinlemesine
anlam kurmayi daha iyi yordadigi; dogru okuma becerisinin ise yiizeysel anlam
kurmay1 daha 1yi yordadigi ve sesli okumada, okuma hizi ile anlama arasindaki

iliskinin ¢ok zay1f oldugu sonucuna ulagilmistir.

Akyol (2014), “Yapilandirilmis akici okuma yonteminin iiglincli sinif
ogrencilerinin akict okuma ile okudugunu anlama becerilerine etkisi” isimli yari
deneysel olarak gerceklestirdigi arastirmasinda yapilandirilmis akici okuma
yonteminin normal siniflarda 6grenim goren ilkokul ii¢lincii sinif 6grencilerinin akici

okuma ile okudugunu anlama becerileri {izerindeki etkisini belirlemeyi amaclamistir.
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Arastirmanin ¢aligma grubunu 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Adana ili Yiregir
ilce merkezinde bir ilkokulda Ogrenim goren iclincii smf Ogrencileri
olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde kolayda ornekleme yoluna
gidilen arastirmada, yar1 deneysel modellerden esitlenmemis Ontest-son test kontrol
gruplu desen kullanilmistir. Deney grubu 28, kontrol grubu ise 30 &grenci olarak
belirlenmistir. Ogrencilerin prozodik okuma becerileri “prozodik okuma o6lcedi”
kullanilarak 6l¢lilmiistiir. Anlama becerilerinin 6l¢iilmesinde ise agik ug¢lu sorular
kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore yapilandirilmis okuma
calismalarinin 6grencilerin dogru okuma, prozodik okuma ve okudugunu anlama

becerilerini gelistirmede etkili bir yontem oldugu goriilmiistiir.

Celenk (2003) tarafindan yapilan “Okul aile igbirligi ile okudugunu anlama
becerisi arasindaki iliski” isimli ¢alismada, okul aile is birliginin ilk6gretim birinci
siif  Ogrencilerinin okudugunu anlama becerisine olan etkisinin saptanmasi
amaclanmistir. Amach Ornekleme yoluyla segilen 233 ilkogretim birinci sinif
Ogrencisi arastirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Arastirmanin bulgulardan elde
edilen sonuglara gore; aile bireylerinden egitim yardimi alan ve okulla yakin isbirligi
igerisine giren ailelerin c¢ocuklari, okudugunu anlama basarilar1 diizeyleri daha

yiiksek oldugu sonucuna varilmstir.

Wise vd. (2007) yaptiklar1 ¢alismada farkli dilbilimsel alt sistemlerin arasinda
nedensel iligkiler kurarak bir grup 6zel gereksinimli 6grencinin okuma becerilerinin
Olclilmesi amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ilkégretim iki ve {igiincii
sinifta 6grenim goren, okuma glicliigli bulunan 279 o6grenci (108 kiz 171 erkek)
olusturmaktadir. Arastirmanin Ornekleminde yer alan Ogrencilere; 6n okuma
becerileri, kelime tanimlama, okudugunu anlama ve genel sozlii dil becerilerini
degerlendiren testler uygulanmistir. Arastirmanin verilerinden elde edilen sonuglara
bakildiginda; alict ve anlamli kelime bilgisinin okuma 6ncesi becerileri olumlu bir

sekilde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
2.5.2. Yaratic1t Okuma Becerisine Yonelik Arastirmalar

Han (2020) “Yaratici1 okuma etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin elestirel
diistinme becerisine etkisi” isimli ¢alismasinda yaratict okuma etkinlik ve
uygulamalarinin ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerisi iizerinde etkisini

belirlemeyi amag¢lamigtir. Calismanin 6rneklemini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
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Kayseri ilinde bulunan bir ortaokulda 5. sinif diizeyinde 6grenim goren 29 kisilik bir
deney grubu ve 30 kisilik bir kontrol grubu olusturmaktadir. Arastirmanin verilerini
toplamak icin On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deneysel
arastirma haftada 3 ders saati olmak tizere 10 haftalik bir zaman dilimi iginde
yapilmistir. Arastirmanin nicel verilerinin elde edilmesi i¢cin Demir (2006) tarafindan
gelistirilen “Elestirel Diisiinme Olgekleri” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Tlrk¢e Basar1 Testleri (I, II)” kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
verilere bakildiginda deney grubunun elestirel diistinme becerisinde anlamli bir artis
oldugu belirlenmigstir. Diger yandan okudugunu anlama basar1 testlerinden elde
edilen sonuglara bakildiginda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark
olmadigr saptanmistir. Bulgulardan hareketle yaratict okuma etkinliklerinin
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi ilizerinde olumlu bir etkisi oldugu
belirlenmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan yaratici okuma ile ilgili daha ¢ok
calisma yapilmast gerektigi, mevcut arastirmanin ortaokul diizeyinde yapildigi ve

diger kademelerde de yapilmasi gerektigi dnerilmistir.

Yurdakal (2018), yaratict okumanin dordiincii smif 6grencileri iizerinde;
okuma algisi, okuma basaris1 ve yaratici okuma algisina iliskin etkilerini belirleme
amaciyla yaptigi calismada On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanmistir. Arastirmanin deney ve kontrol gruplarinda 19’ar kisi bulunmaktadir.
Calismanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen “okuma basaris1”, “okumaya
yonelik tutum” ve “yaratict okuma algis1” Olgekleri ve Aksoy (2004) tarafindan
Tirkceye cevrilen ve uyarlanan “ne kadar yaraticisiniz?” o6lgegi kullanilarak
toplanmistir. 14 hafta siiren uygulama sonunda arastirmanin nicel boyutunda; Tiirk¢e
derslerinde, Ogrencilerin yaratici diisiinme becerileri, okuma basarilari, okumaya
yonelik tutumlar1 ve yaratict okuma algilarinda artis gozlenirken, nitel alt boyutunda
ise Ogrencilerin; yaratict okuma uygulamalar1 sevdikleri, derslerin eglenceli gectigi,
metnin yazari gibi diistinmekten zevk aldiklar1 goriislerine ulasilmistir. Calismanin
sonucunda yaratict okuma uygulamalari ve etkinliklerinin 6grencilerin yaratici

okumaya yonelik algilarini, yaratici diisiinme becerilerini, okuma bagarilar1 ve

okumaya yonelik tutumlarini olumlu bir sekilde etkiledigi belirlenmistir.

Aytan (2014), “Tirk¢e dersinde vyaratict okuma uygulamalar’™ adh
arastirmasinda okumayi daha etkin, anlamli ve islevsel hale getirebilmek i¢in Tiirkge

derslerinde Ogrencilerin yaraticiliklart iizerinde durarak okumayr yaratici hale
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getirmelerine katki saglamayr amaclamistir. Arastirma Oncesinde alan yazin
taranarak yaratict okuma ile ilgili etkinliklerin uygulanmasi i¢in smif oturumlari
planlanmistir. Arastirmada karma gomiilii desen yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin
nicel verilerini toplamak i¢in On-test son-test kontrol gruplu desen kullanilmuistir.
Arastirmanin nitel verileri ise yar1 yapilandirilmis goériisme tekniginden,
giinliiklerden, odak goriismeler, etkinlikler ve uygulama sirasinda yapilan derslerin
kayitlarindan yararlanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda elde edilen verilerin
analizi sonucunda yaratict okuma egitim programinin, Tiirk¢e dersleri iizerinde
olumlu ve anlamli bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Nitel verilerden elde edilen
bulgularda ise yaratict okuma ders ve uygulamalarinin 6grencilerin; yaratici okuma
siirecinde metni anlama, ¢oziimleme; metin ekleme, olusturma ve canlandirmada,
gorsel okuma ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumda pozitif yonde degisiklikler oldugu

sonucuna varilmistir.

Kasap (2019), yaratict okuma ve yaratict yazma caligsmalarinin dgrencilerin;
okudugunu anlama, yaratict okuma ve yazma basarilarina etkisini belirleme amaciyla
“Yaratic1 okuma - yaratici yazma ¢aligmalarinin yaratici okuma, okudugunu anlama,
yazma ve Yyaratict yazma erisisine etkisi” isimli calismasini gergeklestirmistir,
Aragtirmada verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda karma yontem
kullanilmistir. Calisma grubunu Denizli ilinde, sosyoekonomik olarak orta seviyede
olan bir ilkokulda 6grenim goren 32 dordiincli simf O6grenci olusturmaktadir.
Verilerin toplanmasi i¢in aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Yaratict Okuma Siirecini
Degerlendirme Olgegi”, “Okudugunu Anlama Testi”, “Yazma Uriinlerini
Degerlendirme Olgegi”, “Yaratict Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi”
kullanilmistir. Nitel veriler ise “Yar1 Yapilandirilmis Goériisme Formu” ve “Yaratici
Yazma Uygulamalarmin Degerlendirilmesine Iliskin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu” adli formlar kullanilmistir. Arastirmanin sonuclarina gore, yapilan yaratici
okuma ve yazma etkinliklerinin 4.sinif 6grencilerinin yaratici okuma, okudugunu
anlama, yazma ve yaratict yazma becerilerinde anlamli bir artig gostermelerinde
etkili olmustur. Uygulamaya katilan 6grenciler siirece yonelik olumlu geribildirimde
bulunmuslar, ayrica uygulamanin Tirkce derslerindeki basarilarini olumlu yonde

etkiledigini belirtmislerdir.

Moorman ve Ram (1994), “Yaratict okumaya islevsel bir teori” isimli

caligmalarinda okuma yapilirken insanoglunun zihninde bu islemi gergeklestiren
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mekanizmalardan s6z ederek yaraticiligin okuma siirecinin bir bileseni oldugunu
belirtmislerdir. Yaraticilik ve okumay1 bir araya getiren okuma tiirli olan yaratici
okumanin egitsel ve psikolojik temellerini ele alarak incelemislerdir. Arastirmanin
sonucunda islevsel okuma teorisini ortaya atmislardir. Bu teorinin ISAAC (Entegre
Hikaye Analizi ve Yaraticilik) isimli sistemde kullanildigint belirtmislerdir. Elde
edilen veriler sonucunda islevsel okuma teorisinin yaratici okuma becerisini olumlu

yonde etkiledigi sonucuna ulasmislardir.

Hizir (2014) tarafindan gerceklestirilen “Ilkogretimde yaratici okumanin
yaratict diisiinme becerisine etkisi” adli ¢alismada, yaratici okuma etkinliklerinin
bireyde yaratic1 diisiinme, yaratict lriinler ve ¢oziimler ortaya koyma becerilerini
gelistirmek amaglanmistir. Calismanin 6rneklemini Mugla ili sinirlar igerisinde yer
alan bir ortaokulda egitim goéren 5.siniflarda 29, 6.siniflarda 25, 7.smiflarda ise 25
mevcutlu bir sube olusturmaktadir. Yar1 deneysel yontem kullanilan arastirmanda
verileri elde etmek amaciyla “Torrance Yaratict Diisiinme Testi” 06lgegi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara bakildiginda yaratici
okuma etkinliklerinin yaraticilifi olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.
Caligmada; Yaratict okuma etkinlikleri 6grencilerin ilgi ve diizeylerine uygun
hazirlanan kitaplarla bulusacagi Tiirkce dersliklerinde yapilmasi, yaratici okuma
etkinlikleriyle birlikte Ogrencilerin mutlaka gilizel sanatlarla ilgili dersleri almasi

saglanmal1 6nerilerinde bulunulmustur.

Yilmaz (2009) “Yaratict drama destekli yaratici okuma programi” isimli
calismada; cocuklarin okuma ve okudugunu anlama siirecini yaratici etkinliklerle
destekleme ve cocuklara okuma kiiltiirii kazandirmak i¢in yaratict drama ile
desteklenen yaratict okuma uygulamalarmin g¢ocuklara okuma siirecinde yaptigi
etkileri belirlemek amaglanmistir. Calismanin  6rneklemini Tiirkiye Egitim
Goniilliiler1 Vakfi’nin 34 ilde uyguladigi “Okuyorum Oynuyorum” isimli yaratici
okuma etkinligine katilan 9-13 yas aralifindaki ¢ocuklar i¢inden rasgele secilen 258
cocuk (121 kiz ve 137 erkek) olusturmaktadir. Calismada yapilan uygulamalar her
hafta 1,5 saatlik oturumlardan olusan 8 oturumluk siire icinde yapilmistir.
Arastirmanin verilerinin toplanmasi i¢in “Yaratict Okuma”, “Hoslanma”, “Kayg1” ve
“Yeterlilik” olmak iizere dort alt boyuttan olusan “Cocuk Okuma Tutum Olcegi”
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara bakildiginda, yaratici okuma

uygulamalar1 sonrasinda g¢ocuklarin okumaya yonelik tutumlarinda olumlu yonde
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degistigi, okuma ve anlama konusunda kendilerini daha yeterli hissettikleri
belirlenmistir. Ayrica yaratict okuma etkinliklerinin ¢ocuklara okuma sevgisi ve

heyecani kazandirma yoniinden 6nemli oldugu sonucuna varilmistir.

Tiirkel ve Unliicomert (2013) “Adim adim yaratici okuma” adini1 verdikleri
okuma yoOntemiyle gerceklestirilen okuma  siire¢lerine iliskin  Ogrenci
degerlendirmelerini belirlenmek amaglanmistir. Aragtirmada alan yazinda yer alan
yaratict okuma uygulamalarindan ayrilarak soyut kavramlarin yogun olarak
kullanildigr  felsefi dizin kullanilmistir. Ayrica Ogrencilerin  anlamlandirma
stireglerine yardimci olunup, metinler boliim bdliim iglenerek her boliimiin sonunda
yaratict okuma sorularma yer verilmistir. Ogrencilerin hayal giicii, tasarim, problem
¢ozme, farkli bakis acilar1 ortaya koyma vb. tlirde yaraticilik becerilerini gelistirme
yonelik etkinlikler uygulandiktan sonra, yari yapilandirilmis 6grenci goriismeleri
gerceklestirilmis, 6grencilerin siirece iliskin goriisleri alinmigtir. Gériigme sonucunda
Ogrencilerin adim adim yaratict okuma yontemi, okuma siireci ve uygulamaya iligkin
olarak olumlu duygu gelistirdikleri, bu sekilde okumay1 6nceki okuma siireglerine

gore daha keyifli ve yararli bulduklari sonucuna ulasilmistir.
2.5.3. Elestirel Diisiinme Becerisine Yonelik Arastirmalar

Incirkus ve Beyreli (2020) “Biligsel farkindalik okuma stratejilerinin elestirel
diisiinmeye etkisi: karma arastirma yontemi” isimli calismalarinda farkli bilissel
farkindalik okuma stratejilerinin uygulandig Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin elestirel
diginme  beceri diizeylerinde  degisiklik olup olmadigin1i  belirlemeyi
amaglamislardir. Yontem olarak nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildig:
karma yoéntem kullamlmistir. Calisma grubunu Istanbul ili Pendik ilgesinde bulunan
bir ortaokulda 6grenim goren 95 (48 kiz 47 erkek) 6.sinif dgrencisi olusturmaktadir.
Arastirmanin nicel boyutunda veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilen analitik bir

3

rubrik ile toplanirken nitel verilere ise “yar1 yapilandirilmis goriisme formu” ile
ulasilmigtir. Arastirmanin sonucunda nicel ve nitel veriler birlikte incelendiginde
ESO (etkilesimli sesli okuma) stratejisinin sinif i¢inde etkilesimi saglayarak elestirel

diistinme becerisinde olumlu yonde katki sagladig: belirlenmistir.

Hocaoglu (2020) “Ilkokul dgrencilerinin argiiman haritalar1 kullanimlarinin
elestirel diisiinme becerilerine etkisi” isimli caligmada Tiirk¢ce dersinde argiiman

haritalariyla desteklenmis bir egitim-6gretim siireci gelistirerek argiiman haritalarinin
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ilkokul 4. sinif d6grencilerinin elestirel diislinme becerilerine olan etkisini belirlemeyi
amaclamigtir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2019-2020 egitim o6gretim yilinda
Sanlrfa ili Birecik ilgesindeki bir devlet okulunda egitim gdren 50 ilkokul 4.sinif
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgulara bakildiginda kullanilan
argliman haritalarinin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerine olumlu yonde etki
ettigi, konuya olan ilginin arttig1 ancak Tiirk¢e dersinde kullanilan argiiman haritasi
uygulamasmin Tiirkge dersi basarisina anlamli bir etkisi olmadigi sonucuna

ulasilmastir.

Korkmaz (2018) arastirmasinda simif 6gretmenleri igin hazirlanan ve 4. sinif
Ogrencileri i¢in yeniden diizenlenen elestirel diisiinme becerileri temelli konularin
etkililik seviyesini belirlemeyi amaglamistir. Caligmada karma yontem desenlerinden
i¢ ice desen, On test-Son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen ve durum caligsmasi
deseni kullanilmigtir. Arastirmanin verileri “Elestirel Diisiinmeyi Destekleyen
Ogretmen Davramislar1  Envanteri”, “Elestirel Diisiinme Olgekleri”, “Yar
Yapilandirilmis Ogretmen ve Ogrenci Goriisme Formu” ve “Ogretmen ve Ogrenci
Gozlem Formu” kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen
bulgular incelendiginde hem 6gretmenler i¢in hazirlanan elestirel diistinme becerileri
egitiminin, hem de 4.simf 6grencileri i¢in yeniden diizenlenen konularin elestirel
diistinme becerileri algilarin1 artirdigit ve degisimin kalict oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Ar (2020) yaptigi “Beceri temelli elestirel diisiinme 6gretiminin ilkokul
4.smif 6grencilerinin elestirel diistinme becerilerine etkisi” isimli ¢alismasinda beceri
temelli elestirel diisiinme Ogretiminin 4.simf O&grencilerini  elestirel diisiinme
becerilerine etkisini belirlemeyi ve 6grencilerin elestirel diisiinme dgretimine iliskin
goriiglerini tespit etmeyi amaclamistir. Arastirmada karma yontem kullanilmastir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Kahramanmaras ili sinirlar1 iginde bulunan bir devlet
okulunda 6grenim goren 51 4.smf 68rencisi olusturmaktadir. Deney grubu 26
kontrol grubu 25 6grenciden olusmaktadir. Deney grubunda bulunan &grencilere
Edward De BONO’nun Cort 1 diisiinme programi uygulanmis ve verileri elde etmek
amaciyla “Kisisel Bilgiler Formu” ve “Elestirel Diisiinme Olcegi” kullanilmustir.
Aragtirmanin sonucunda elde edilen verilere bakildiginda deney grubu ile kontrol
grubu Ogrencileri arasinda analiz, degerlendirme, yorumlama, 6z diizenleme alt

boyutlarinda yapilan 6n test ve son test puanlarima goére deney grubu lehine
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istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Arastirmanin nitel boyutunda ki elde
edilen bulgulara bakildiginda deney grubu 6grencilerinin elestirel diisiinmeyle alakali
terimleri kullandiklari, elestirel diisiinme becerileri 6gretiminin devamli bir sekilde
yapilmasini istedikleri ve elestirel diisiinme Ogretimi programina yonelik olumlu

diisiincelere sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Hofreiter vd. (2007) “Cevresel Baglamda Elestirel Diisiincenin Ogretimi ve
Degerlendirilmesi” isimli caligmalarinda g¢evre egitimini baglaminda ogrencilere
elestirel diisiinmeyi Ogretme, degerlendirme ve c¢evreye karst sorumluluklari
asilayarak bireylerin bilinglenmesine rehberlik etmek amaclanmistir. Arastirmada 15
haftalik egitim siirecinde 6grencilere elestirel diisiinme becerilerini kazandirilmasi
icin caligsmalar yapilarak egitim verilmistir. Egitimlerde vurgulanan kazanimlar,
tartisma ve O0devlerle desteklenmistir. Arastirmanin nicel kisminda elestirel diisiinme
Ol¢egi ile elde edilen veriler ve calismanin nitel kisminda yapilan goriismelerden elde
edilen verilerin sonucunda &grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin anlamli
diizeyde gelisim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonugla birlikte uygulama
sonrasinda Ggrencilerin ¢evreye karst daha sorumlu olma ve c¢evreyi koruma

yoniinden istekli olduklar1 goriilmustiir.

Bailin (2002) tarafindan yapilan “Elestirel Diisiinme ve Fen Egitimi” isimli
calismada, elestirel diisiinme alaninda yapilan c¢ok degerli caligsmalar olmasina
ragmen, elestirel diisiinme i¢in tutarli ve savunulabilir bir anlayis olmadiginm
belirtmistir. Arastirmaciya gore bu durumun sebebi olarak bilimde elestirel
diistinmeyi tesvik etme c¢abalarinin c¢ogu elestirel diisiincenin dogasi hakkindaki
yanlig diisiincelere dayandigi olarak goriilmiistiir. Calismada, elestirel diisiincenin
stirecleri, elestirel diisiinceyle ilgili beceriler, genel olarak elestirel diistinme ve
bilginin ayrilmasi ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Sonug olarak felsefi olarak
saglam ve hakli bir elestirel diisiinme anlayis1 sunmak ve bu anlayisin bilim-egitim

uygulamalarini zemin {izerinde nasil kullanabilecegini lizerinde durulmustur.

Akar (2007) gerceklestirdigi aragtirmada ilkokul 6.sinif &grencilerinin
elestirel beceri diizeylerini belirlemeyi ayrica belirlenen elestirel diisiinme beceri
diizeyi ile ilgili varyansin Ogrencilerin cinsiyeti, yasi, akademik basarisi,
sosyoekonomik diizey, akademik benlik algis1 ve 2004 ile 6nceki program arasindaki
uygulama durumlarmin ve farklarin ne diizeyde oldugunu ortaya koymayi

amaclamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu izmir ili Milli Egitim Miidiirliigiine
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bagli altis1 2004 programini, altis1 ise normal programi uygulayan toplam 12 okul ve
bu okullarda 6grenim goren 629 altinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin
verileri  “Tiirkgeye uyarlanan Cornell Elestirel Diistinme Testi Diizey X” 06lcegi
kullanilarak toplanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara bakildiginda ¢alisma
grubunda yer alan Ogrencilerin elestirel diislinme beceri diizeylerinin “yetersiz”
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica yenilenen 2004 programlart &grencilerin

elestirel diisiinme becerileri lizerinde olumlu bir etki saglayamadigi belirtilmistir.

Santin ve Torruella (2017) tarafindan yapilan arastirmada erken ¢ocukluk
doneminde elestirel diisiinmeyi gelistirmek i¢in bir ara¢ olarak goriilen Reggio
Emilia programi incelenmistir. Calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin sanat egitimi
yoniinden eksik oldugu, yetistirilecek Ogretmenlere verilen egitimin de yetersiz
oldugu vurgulanmistir. Bu baglamda o6gretmenlerin smif i¢i uygulamalarin
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmede 6nemli bir etkisi olmadigi
belirtilmistir. Arastirmada  ¢ocuklarin sanat egitimlerinin icerigini

zenginlestirebilecek Reggio Emilia felsefesiyle kavramsal ¢ergeve olusturulmustur.
2.5.4. Ustbilis Becerisine Yonelik Arastirmalar

Katranci’nm (2012) “Ustbilis stratejileri 6gretiminin dinledigini anlama
becerisine ve dinlemeye yonelik tutuma etkisi” isimli doktora tezi ¢alismasinda
istbilis stratejileri Ogretiminin, besinci smif Ogrencileri lizerinde dinlediklerini
anlama becerileri ve dinlemeye yonelik tutumlarma olan etkisi ile siirece yonelik
O0grenci ve Ogretmen gorislerinin tespit edilmesi amaclanmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Kirikkale ili merkezinde bulunan iki ilkokulda 6grenim gdren 65
Ogrenci olusturmaktadir. Aragtirmada, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte
kullanildig1 karisik yontemden yararlanilmistir. Deney grubu 6grencilerine dinleme
metinlerinden yararlanarak etkinlikler yoluyla {istbilis stratejileri 6gretimi yapilirken,
kontrol grubu &grencileri ise Tiirkge Ogretim Programi’na gore dinleme etkinlikleri
yapilmigtir. Calismanin uygulama siireci haftada iki ders saati olmak iizere toplam 12
hafta olarak gerceklestirilmistir. Aragtirmanin nicel boyutundaki veriler arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Dinlemeye Y&nelik Tutum Olgegi”, “Ustbiligsel Dinledigini
Anlama Farkindaligi Olgegi”, “Ovykiileyici Metin Basar1 Testi” ve “Bilgilendirici
Metin Bagar1 Testi” 6lcekleri yardimiyla toplanirken, arastirmanin nitel boyutundaki
verileri 6gretmen ve Ogrenciler ayri hazirlanmig iki adet “yari yapilandirilmis

goriisme formu” yardimiyla toplanmistir. Arastirmadan elde edilen nicel verilerin
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sonucunda, deney ve kontrol gruplarini olusturan &grencilerin dinledigini anlama,
iistbiligsel dinledigini anlama farkindalifi ve dinlemeye yonelik tutum basarilar
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Calismanin Nitel
boyutta toplanan verilerin sonucunda ise deney grubu 6gretmeni ve dgrencilerinin
iistbiligsel dinleme etkinliklerine yonelik goriislerinin olumlu oldugu goriilmiistiir.
Arastirmada, elde edilen sonuglar 1s18inda Ogrencilerin  dinleme becerisinin
gelismesine yonelik aile, 6gretmen ve yeni yapilacak calismalara yonelik onerilerde

bulunulmustur.

Flavell’in (1979) yaptigi “Metacognition and Cognitive Monitoring” isimli
calismada iistbiligin; bireyin neyi 6grendigi, 6grenmeyi nasil gerceklestirdigi ve ne
zaman Ogrenip Ogrenmedigi ile ilgili farkindaligin gelismesi, belirlenen hedefe
yonelik  kullanacagi stratejinin  belirlemesi ve silirecin  sonunda kendini
degerlendirmesi konular1 islenmistir. Arastirmada, temel dil becerilerinden olan
okuma, yazma, iletisim becerileri, dil 6grenme, bellek vb. kavramlarin istbilisle ilgili
calismalara uygun oldugunu belirtmistir. Ayrica calismada {stbilis; Ustbilissel
deneyim, lstbiligsel bilgi, amaclar, stratejiler ve etkinlikler olmak {izere dort baslik

altinda incelenmistir.

Sara¢ (2010) c¢alismasinda besinci smif 6grencilerinin iistbilis diizeyleri,
genel zekd diizeyleri ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliskinin
incelenmesini amaglamistir. Arastirmanin  ¢alisma grubunu Istanbul ilinde bir
ilkokulda 6grenim goren 91 ilkokul besinci smif Ogrencisi olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri; Karakelle ve Sara¢ (2007) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
“Cocuklar i¢in Ustbiligsel Farkindalik Olcegi A Formu”, Meijer, Veenman ve van
Hout-Wolters (2006)’in  gelistirdigi “Metinden Ogrenme Siirecinde Asamali
Ustbilissel Etkinlikler Listesi’ ve genel zeka dl¢iimii icin Raven Standart Progresif
Matrisler testi kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler
1518inda elde edilen bulgulara bakildiginda; iistbiligsel bilgi ve lstbiligsel beceri ile
genel zekd arasinda anlamli iliski olmadigi goriilmiis, tstbiligsel izleme ile genel
zekd arasinda anlamli diizeyde iliski oldugu belirlenmistir. Ayrica calismada
istbiligsel izleme ve iistbiligsel becerinin ise genel zeka ile birlikte okudugunu

anlama diizeyine anlamli katki sagladigini belirtilmistir.

Ozsoy (2007) tarafindan yapilan “ilkogretim Besinci Smifta Ustbilis

Stratejileri Ogretiminin Problem Cézme Basarisina Etkisi” isimli doktora tezi
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calismasinin ¢alisma grubunu 47 ilkogretim besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Calismada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin
deney grubunda yer alan Ogrencilere 9 hafta boyunca {stbilis stratejileri
kazandirilmaya calisilmistir. Calismanin verileri ise “Problem Cézme Basar1 Testi”
ve “Ustbiligsel Bilgi ve Beceri Olgegi” kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen
verilerin analizi sonucunda deney grubunda bulunan 6grencilerin siire¢ sonunda hem
iistbilis hem de problem ¢6zme basar1 diizeylerinde artis oldugu goriilmiis; bu artisin
kontrol grubuna oranla daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte deney
grubu Ogrencilerinin Problem Co6zme Basar1 Testi’nden aldiklart Plan Yapma
puanindaki artis, diger asamalardaki artistan daha yiiksek bulunmustur. Kontrol

grubunda ise anlamli artis gézlenememistir.

Melanlioglu (2011) “Ustbilis Strateji Egitiminin Ikdgretim ikinci Kademe
Ogrencilerinin Dinleme Becerilerine Etkisi” isimli doktora tezi ¢alismasinda iistbilis
strateji egitiminin, {lkdgretim ikinci kademede dgrenim goren dgrencilerin dinleme
becerilerini gelistirmeye yonelik etkisini tespit etmek amaglanmistir. Calismada 6n
test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu Ankara ili Yenimahalle ilcesinde bulunan Atatiirk ilkdgretim Okulunda
bulunan iki yedinci sinif subesi olusturmaktadir. Arastirmanin deneysel siireci 12
hafta siirmiistiir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ustbilissel Dinleme
(Dinledigini Anlama) Farkindaligi Olgegi” ve “Ustbilissel Dinledigini Anlama
Gortisme Formu” ile toplanmistir. Arastirmada toplanan verilerin analizi sonunda;
cinsiyetin dinleme basarilarinda anlamli bir fark olusturdugu, {stbilis strateji
egitiminin verildigi smiftaki Ogrencilerin, Tiirkce Ogretim programimna gore
diizenlenen etkinliklerin kullanildig1 simiftaki 6grencilere gore dinleme puanlarinin

anlamli bir fark olusturdugu sonucuna ulasilmistir.

Schraw’in (1998) yaptigi “Promoting general metacognitive awareness”
isimli galismada fstbilisin iki boyutu oldugu, bu boyutlarin bilgi ve diizenleme
oldugu belirtilmistir. Calismada {istbilisin bireylere kazandirilabilecegi ve bdylece
Ogrencilerin iistbiligsel farkindaliklarinin artacagi vurgulanmistir. Calismada sonug
olarak {istbilis stratejileri 6gretiminin 6grencilerin basarisina olumlu etkisinin oldugu

belirlenmistir.

Whitebread ve Neale (2020) arastirmalarinda erken ¢ocukluk donemi

istbilisle ilgili aragtirmalari, erken ¢ocukluk egitiminin tarihi ile teorik dneminin ve
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uygulamalarinin incelenmesini amaglamiglardir. Arastirmada o6zellikle erken
cocukluk déneminde {iistbilisin agik, bilingli ve agik bir sekilde ifade edilmesi gerekip
gerekmedigi veya ortilk olup olmayacag konusuna odaklanilmistir. Ustbilisin alt
bilesenleri farkli gelisimsel donemlerinde incelenmis, alandaki ¢alismalarin egitimsel
uygulamalarina iligkin kanitlar irdelenmistir. Arastirmada {stbiligsel stratejilerin
ebeveyn ve Ogretmen modellemesi {izerine arastirmalar ve oyunun erken c¢ocuk

gelisiminde tistbilissel gelisimi desteklemedeki rolii vurgulanmustir.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evren ve drneklem, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, belirlenen
evrenden segilen 6rneklem iizerinde yapilan arastirma yoluyla evrenin nicel olarak
betimlenmesini saglar (Cresswell, 2012, s. 376). Korelasyonel arastirma, bazi iliski
tiiri ya da tiirlerinin ne dereceye kadar oldugunu bulmaya calisir. Bu yaklagimda
arastirmacinin, istenilen verilerin toplanmasi igin gerekli olan araglarin uygulanmasi
disinda siirece etki etmemesi esastir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2018, s.16). Iliskisel
tarama modeli kullanilan arastirmalarda iki veya daha fazla degisken arasindaki

iligkinin belirlenmesi hedeflenmektedir.
3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evrenini, 2018-2019 egitim 06gretim yilinda Kirikkale ili
merkezinde yer alan ilkokullarin dérdiincii siniflarinda 6grenim goéren 2594 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi ise seckisiz Ornekleme yoOntemlerinden
basit seckisiz 6rnekleme yoluyla belirlenen 190 erkek, 219 kiz olmak {izere toplam
409 6grenciden olusmaktadir. Basit segkisiz 6rnekleme, evrendeki her bir birime esit
secilme olasiligi vererek secilen birimlerin Ornekleme alindigi yontemdir

(Biiytikoztirk ve dig, 2018, s.89).
3.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama aract olarak Kisisel Bilgi Formu, Bilgilendirici
Metinlerde Okudugunu Anlama Testi, Okudugunu Anlama Testi, Yaratict Okuma
Siirecini Degerlendirme Olgegi, Elestirel Diisiinme Becerisi Testi, Cocuklar Icin Ust
Bilissel Farkindalik Olcegi A Formu isimli 6lgekler kullanilmistir. Veri toplama

araclarina yonelik agiklamalar basliklar halinde sunulmustur.
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formunda (EK-1) 6grencilerin;
cinsiyetlerini, anne-baba 6grenim durumlarini, bir aylik siirede okuduklar1 kitap

sayisini belirlemeye yonelik dort soru bulunmaktadir.
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3.3.2. Bilgilendirici Metinlerde Okudugunu Anlama Testi

Ozdemir (2017) tarafindan gelistirilen Bilgilendirici Metinlerde Okudugunu
Anlama Testi’nde (BMOAT) {ii¢ adet bilgilendirici metin (Kelaynaklar, Kitabin
Seriiveni, Toprak) ve bu metinlere yonelik hazirlanmis 45 adet ¢oktan se¢meli soru
bulunmaktadir. BMOAT’ nin (EK-2) gelistirilmesi asamasinda hesaplanan KR-20
giivenirlik katsayist 0,89°dur. Bu arastirma kapsaminda belirlenen KR-20 giivenirlik
katsayis1 ise 0,87°dir. Ogrencilerin sorulara verdikleri dogru yanitlar 1, yanls
yanitlar ise 0 puan olarak degerlendirilmektedir. Testten alinabilecek en diisiik puan
0, en yiiksek puan ise 45°tir. Bu arastirma kapsaminda 6grencilerin testten aldiklari
puanlar 100’lik sisteme cevrilmistir. Testten alinan puanlarin degerlendirmesinde

kullanilan puan araliklarina verilerin analizi baghig altinda yer verilmistir.
3.3.3. Okudugunu Anlama Testi

Kusdemir (2014) tarafindan gelistirilen Okudugunu Anlama Testi (OAT)
Ogrencilerin Oykiileyici ve bilgilendirici metinlere yonelik okudugunu anlama
becerilerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Bu arastirmada Kusdemir (2014)
tarafindan hazirlanan OAT’nin sadece Oykiileyici metne yonelik olan bolimii
kullanilmistir. Olgegin gelistirilmesi asamasinda kapsam gegerligi uzman goriisii
alarak belirlenmis olup testin geneline yonelik hesaplanan Kapsam Gecgerlik
Indeksi (KGI) 0,94 olarak bulunmustur. Oykiileyici metne yonelik testte 10 adet agik
uclu soru bulunmaktadir. Ogrencilerin sorulara verdikleri dogru yanitlar 2, eksik
yanitlar 1, bos ya da yanlis yanitlar ise 0 puan olarak degerlendirilmektedir. Testten
alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 20’dir. Bu ¢alismada 6grencilerin
OAT ’den aldiklar1 puanlar 100’liik sisteme ¢evrilmistir. Testten alinan puanlarin
degerlendirilmesinde kullanilan puan araliklari ile ilgili bilgiler verilerin analizi

baslig altinda sunulmustur.
3.3.4. Yaratict Okuma Siirecini Degerlendirme Olcegi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yaratict okuma becerilerini belirlemek
amaciyla Kasap ve Susar Kirmizi (2017) tarafindan gelistirilen Yaratict Okuma
Siirecini Degerlendirme Olgegi (YOSDO) kullamlmistir. YOSDO (Ek-4); Farkli
Diisiinme, Yazar ve Karakterlerle Iletisim Kurma, Metni Yeniden Olusturma isimleri
verilen ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Besli Likert tipinde puanlanan 6lgek “Her

zaman, Siklikla, Ara Sira, Cok Nadir, Hi¢cbir Zaman” seklinde derecelendirilmistir.

41



Olgekten alinabilecek en diisiik puan 28, en yiiksek puan 140°tir. Olgegin,
gelistirilmesi agamasinda belirlenen Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,88°dir.
Bu aragtirma kapsaminda hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise
0,90°dir. Olgekten alinan puanlarin degerlendirilmesinde kullanilan puan araliklari,

verilerin analizi basligi altinda verilmistir.
3.3.5. Elestirel Diisiinme Becerisi Testi

Arastirmanin  0rnekleminde yer alan Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini belirlemek amaciyla Egmir ve Ocak (2016) tarafindan gelistirilen
Elestirel Diigiinme Becerisi Testi (EDBT) kullanilmistir. EDBT’de (EK-5) 25 adet
coktan segmeli soru bulunmaktadir. Ogrencilerin sorulara verdikleri dogru yanitlar 4,
yanlig yanitlar ise 0 puan olarak degerlendirilmektedir. Testten alinabilecek en diisiik
puan O, en yiiksek puan 100’diir. Testin gelistirilmesi asamasinda KR-20 ve KR-21
giivenirlik katsayilar1 sirasiyla 0,61 ve 0,63 olarak bulunmustur. Bu aragtirma
kapsaminda belirlenen KR-20 giivenirlik katsayist ise 0,65°tir. Testten alinan
puanlarin degerlendirilmesinde kullanilan puan araliklari, verilerin analizi bashig

altinda sunulmustur.
3.3.6. Cocuklar i¢in Ust Bilissel Farkindalik Olcegi A Formu

Arastirmanin Ornekleminde yer alan Ogrencilerin istbilissel farkindalik
diizeylerini belirlemek amaciyla; Sperling, Howard, Miller ve Murphy (2002)
tarafindan gelistirilen; Karakelle (2007) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Cocuklar I¢in
Ust Biligsel Farkindalik Olgegi A Formu (UBFO-A) kullanilmistir. UBFO-A (EK-6)
3-9 smif seviyesinde Ogrenim goéren Ogrencilerin lstbiligsel becerilerini 6lgmek
amactyla gelistirilmistir. 12 madde igeren ve tek boyutlu olan 6lgek, “Hicbir zaman,
Bazen, Her zaman” seklinde ii¢lii Likert tipinde derecelendirilmistir. Olgekten
alinabilecek en diisiik puan 12, en yiiksek puan 36°dir. Olgegin, gelistirilmesi
asamasinda belirlenen Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,64’°tlir. Bu arastirma
kapsaminda hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise 0,84’tiir. Olgekten
aliman puanlarin degerlendirilmesinde kullanilan puan araliklari verilerin analizi

basligi altinda sunulmustur.
3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi siirecinde oncelikle arastirmada kullanilmasi planlanan

veri toplama araclari i¢in Olge8i gelistiren/uyarlayan arastirmacilardan e-posta
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yoluyla izin alinmistir. Daha sonra verilerin toplanmast i¢in Kirikkale 11 Milli Egitim

Miidiirligiinden gerekli izin (Ek-7) alinmistir.

Veri toplama asamasinda ilk olarak arastirma kapsaminda yer almasi
diistiniilen okullarin yoneticileriyle iletisime gecilmis ve arastirmanin amaci
hakkinda bilgi verilmistir. Okul yoneticilerinin onay1 alindiktan sonra dordiincii sinif
Ogretmenleriyle toplantt dilizenlenmis ve Ogretmenlere arastirmanin amaci,
arastirmada kullanilacak veri toplama araglar1 ve uygulama siireci hakkinda ayrintili
bilgi verilmistir. Arastirmaya katilmak i¢in goniillii olan smif 6gretmenlerinden

randevu alinmistir.

Veri toplama araglarinin uygulanmasi asamasinda Oncelikle o6grencilere
arastirmanin amaci ve uygulanacak veri toplama araclar1 hakkinda bilgi verilmistir.
Bununla birlikte 6grencilere, uygulanacak 6l¢eklerin onlarin karne notlarina herhangi
bir etkisinin olmayacagi agiklanmistir. Boylece dgrencilerin veri toplama araglarini
daha rahat bir sekilde cevaplamalar1 saglanmaya calisilmistir. Olgeklerin
uygulanmas her grup icin 40 dakikadan olusan bes oturumda tamamlanmstir. Ik
oturumda Kisisel Bilgi Formu ve UBFO-A, ikinci oturumda EDBT, iiciincii
oturumda YOSDO, dérdiincii oturumda oykiileyici metne yonelik OAT, besinci
oturumda ise BMOAT uygulanmustir. Veri toplama siirecinin her asamasi aragtirmaci

tarafindan gerceklestirilmistir.

Veri toplama siireci tamamlandiktan sonra Oncelikle toplanan formlar her
ogrenci i¢in tasniflenmis ve incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda eksik ya da
hatali dolduruldugu belirlenen 27 Ggrenciye ait formlar arastirma kapsamindan
cikarilmigtir. Daha sonra Olgeklerden elde edilen veriler bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Oykiileyici metne yonelik OAT agik uglu sorulardan olustugu igin
ogrencilerin bu teste verdikleri cevaplar arastirmact ve bir sinif 6gretmeni tarafindan
ayrt ayrt puanlanmis ve puanlayicilar arasi giivenirligin belirlenmesi amaciyla
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Yapilan hesaplama sonucunda puanlayicilar arasi
giivenirlik katsayisinin 0,91 oldugu goriilmiistiir. Giivenirlik katsayisinin oldukca
yiikksek olmasi nedeniyle iki farkli puanlayicinin verdikleri puanlarin ortalamasi

alinmis ve bu teste yonelik nihai puana ulagilmistir.

Verilerin analizinde kullanilacak istatistik testlerinin belirlenmesi i¢in

oncelikle Kolmogorov Smirnov testi ile verilerin normal dagilim gosterip
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gostermedigi incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda ulasilan bulgular Tablo 3°te

sunulmustur.

Tablo 3. Arastirmada Kullanilan Olgeklere Yonelik Normallik Testi Sonuclar

Olcek N Z P Carpiklik Basikhik
UBFO-A 409 131 ,069 251 -,936
EDBT 409 ,092 ,081 729 483
YOSDO 409 ,040 125 -,230 -,048
BMOAT 409 ,057 ,101 -,035 -,489
OAT 409 ,051 112 -,459 -,105

Tablo 3 incelendiginde dl¢eklerin tamamindaki P degerlerinin ,05’ten biiyiik
oldugu; carpiklik ve basiklik degerlerinin de -1 ile +1 aralifinda oldugu
goriilmektedir. Bu bulgulara gore arastirma kapsaminda toplanan verilerin normal
dagildig1 kabul edilmis ve yapilan analizlerde parametrik testlerden bagimsiz gruplar
icin t-Testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Pearson korelasyon analizi
kullanilmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda anlamli farklilik tespit edilmesi
durumunda bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in oncelikle
varyanslarin homojen dagilip dagilmadigi incelenmistir. Yapilan inceleme
sonucunda varyanslarin homojen dagildigi belirlenmis ve anlamli farkliligin

kaynagini tespit etmek i¢in Post Hoc testlerinden Bonferroni kullanilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerden bir boliimii ebeveynlerinin  6grenim
durumuna iliskin soruyu cevapsiz birakmislardir. Bu nedenle ebeveyn Ogrenim
durumuna yodnelik karsilastirmalarda anne 6grenim durumu i¢in 369, baba 6grenim

durumu i¢in 364 6grenciden elde edilen veriler iizerinde analiz yapilmistir.

Ogrencilerin 6lgeklerden aldiklart puanlarin  degerlendirilmesinde Tekin
(2000) tarafindan onerilen Aralik Genisligi = Dizi Genisligi / Yapilacak Grup Sayisi
formiiliinden yararlanilmistir. EDBT, BMOAT ve OAT isimli ol¢eklerden alinan

puanlarin degerlendirilmesinde kullanilan puan araliklar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. EDBT, BMOAT ve OAT Olceklerinden Alman Puanlarin
Degerlendirilmesinde Kullanilan Araliklar

Puan Arahg: Diizey
0-33,33 Diistik
33,34-66,66 Orta

66,67-100 Yiiksek

Tablo 4’te gorildigi tizere 6grencilerin EDBT, BMOAT ve OAT isimli
Olceklerden aldiklart puanlar i¢in 0-33,33 aralign diisiik, 33,33-66,66 araligt orta,
66,66-100 aralig1 ise yiiksek diizey olarak degerlendirilmistir.

Arastirma kapsaminda yer alan dgrencilerin YOSDO niin alt boyutlarmdan
ve Ol¢egin genelinden den aldiklari puanlarin degerlendirilmesinde kullanilan puan

araliklar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. YOSDO’den Alinan Puanlarin Degerlendirilmesinde Kullanilan Puan
Araliklar

Boyut Puan Arahgi Diizey
11-25,66 Diisiik

Farkli Diigiinme 25,67-40,33 Orta
40,34-55 Yiiksek
7-16,33 Diisiik

Yazar ve karakterlerle iligki kurma 16,34-25,67 Orta
25,68-35 Yiiksek
10-23,33 Diisiik

Metni olusturma 23,34-36,67 Orta
36,68-50 Yiiksek
28-65,33 Diisiik

Olgek Geneli 65,34-102,67 Orta
102,68-140 Yiiksek

Tablo 5’e gore dgrencilerin YOSDO niin; Farkli Diisiinme alt boyutundan
aldiklart 11-25,67 puan aralig diisiik, 25,68-40,33 araligi orta, 40,34-55 aralifi
yiiksek; Yazar ve Karakterlerle iliski Kurma alt boyutundan aldiklar1 7-16,33 puan
araligi distk, 16,34-25,67 aralig1 orta, 25,68-35 aralig1 yiiksek; Metni Olusturma alt
boyutundan aldiklar1 10-23,33 puan aralig1 diisiik, 23,34-36,67 aralig orta, 36,68-50
araligr yiiksek; olgek genelinden aldiklar1 28-65,33 puan aralig diistik, 65,34-102,67
aralig1 orta, 102,68-140 aralig1 ise yiiksek diizey olarak degerlendirilmistir.
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Ogrencilerin UBFO-A’dan aldiklari puanlarin  degerlendirilmesi igin

kullanilan puan araliklar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. UBFO-A’dan Alinan Puanlarin Degerlendirilmesinde Kullanilan Puan
Araliklarn

Puan Arahg: Diizey
12-20 Diisiik
20,01-28 Orta

28,01-36 Yiksek

Tablo 6 incelendiginde dgrencilerin UBFO-A’dan aldiklar1 puanlar icin 12-20
araligimin distik, 20,01-28 araliginin orta, 28,01-36 araliginin ise yliksek diizey

olarak degerlendirildigi goriilmektedir.
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BOLUM IV
BULGULAR ve YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde 6grencilerin okudugunu anlama, yaratic1 okuma
ve elestirel diistinme becerileri ile istbilissel farkindaliklari; cinsiyet, ebeveynlerin
egitim durumu, bir aylik siirede okunan kitap sayis1 degiskenlerine gore
incelenmigtir. Ayrica bilgilendirici ve Oykiileyici metinlere yonelik okudugunu
anlama, yaratict okuma ve elestirel diisiinme becerileri ile Ustbiligsel farkindalik

arasindaki iligskiye yonelik bulgulara yer verilmistir.

4.1. Ogrencilerin Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinlere Yonelik

Okudugunu Anlama Becerilerine iliskin Bulgular

Arastirmanin Ornekleminde yer alan ilkokul dordiincii smif dgrencilerinin
okudugunu anlama becerileri BMOAT ve OAT’den elde edilen veriler araciligiyla

incelenmistir. Elde dilen bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Ogrencilerin Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinlere Yénelik

Okudugunu Anlama Becerisi Diizeyleri

Metin Tiirii N En Diisiik En Yiiksek X S Diizey
Bilgilendirici 409 2 98 54,87 20,15 Orta
Oykiileyici 409 5 95 56,33 19,24 Orta

Tablo 7’ye gore arastirmaya katilan 6grencilerin hem bilgilendirici hem de
Oykiileyici metne yonelik okudugunu anlama becerileri orta diizeydedir. Ortalamalar
incelendiginde ogrencilerin, Oykiileyici metne yonelik okudugunu anlama
becerilerinin bilgilendirici metne yonelik okudugunu anlama becerilerinden biraz

daha iyi durumda oldugu goriilmektedir.

4.2. Ogrencilerin Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinlere Yonelik
Okudugunu Anlama Becerilerinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasina iliskin

Bulgular

Arastirmaya katilan Ogrencilerin Oykiileyici ve bilgilendirici metinlere
yonelik okudugunu anlama becerilerinin cinsiyete gore farklilik gdsterip
gostermedigi bagimsiz gruplar i¢in t-Testi ile incelenmistir. Ulasilan bulgular Tablo

8’de verilmistir.
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Tablo 8. Ogrencilerin Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinlere Yonelik

Okudugunu Anlama Becerilerinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuclari

Metin Tiirii Cinsiyet N X S Sd t P
S Erkek 190 53,29 19,38
Bilgilendirici 407 -3,210 ,001*
Kiz 219 58,96 18,77
. Erkek 190 51,48 20,59
Opykiileyici 407 -2,999 ,003*
Kiz 219 57,82 19,33
*<,05

Tablo 8’de yer alan sonuglar incelendiginde, arastirmanin 6rnekleminde yer
alan 6grencilerin hem bilgilendirici (tuo7)= -3,210; p<,05) hem de dykiileyici (t@o7)= -
2,999; p<,05) metne yonelik okudugunu anlama becerilerinin kiz 6grenciler lehine
anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu bulgulara gére cinsiyetin, bilgilendirici
ve Oykiileyici metinlere yonelik okudugunu anlama becerisi iizerinde etkili bir

degisken oldugu ifade edilebilir.

4.3. Ogrencilerin Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinlere Yonelik
Okudugunu Anlama Becerilerinin Anne Ogrenim Durumuna Gére

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda yer alan ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin
Oykiileyici ve bilgilendirici metinlere yonelik okudugunu anlama becerilerinin anne
ogrenim durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 9°da gdsterilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinlere Yoénelik

Okudugunu Anlama Becerilerinin Anne Ogrenim Durumuna Gére

Karsilastirilmasi
Betimsel istatistik Sonuglar ANOVA Sonuclar
Anne
Metin Tiirii Ogrenim N % Varyansvm Kareler Kareler P Fark
Kaynag1  Toplanm Ortalamasi
Durumu
1-ilkokul 55 50,33 17,94 G. Arasi 182209 3 607,366
2-Ortaokul 69 53,94 17,65 G.Igi 150841,6 365 413,265
Bilgilendirici 3-Lise 157 56,72 20,25 Toplam 152663,7 368 1,470 222 -
4-Lisans ve
iizeri 88 5596 23,55
Toplam 369 55,07 20,36
1-ilkokul 55 5403 18,07 C- Arast 130231 5 434,105
2-Ortaokul 9 5691 1927 G- lsi 138060,7 345 378,249
Oykiileyici ~ 3-Lise 157 58,83 1852 roplam 1393630 368 1,48 330 -
4-Lisans ve
fizeri 88 55,17 21,88
Toplam 369 56,88 19,46
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Tablo 9°da yer alan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore
arastirmaya katilan 6grencilerin hem bilgilendirici metinlere (F 3, 365)= 0,222; p>,05)
hem de oykiileyici metinlere (F3, 365= 0,330; p>,05) yonelik okudugunu anlama
becerileri, anne 6grenim durumuna gore anlamli farklilik gostermemektedir. Bu
bulguya gore anne 6grenim durumunun okudugunu anlama becerisi lizerinde etkili

bir degisken olmadig: belirtilebilir.

4.4. Ogrencilerin Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinlere Yonelik
Okudugunu Anlama Becerilerinin Baba Ogrenim Durumuna Gére

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Arastirmanin 6rnekleminde yer alan 6grencilerin Oykiileyici ve bilgilendirici
metinlere Yonelik okudugunu anlama becerilerinin baba 6grenim durumuna gore
farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile incelenmistir.

Analiz sonucunda ulasilan bulgular Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Ogrencilerin Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinlere Yoénelik

Okudugunu Anlama Becerilerinin Baba Ogrenim Durumuna Gore

Karsilastirnlmasi
Betimsel istatistik Sonuclar ANOVA Sonuglari
Baba
.. - Kareler Kareler
Metin Tiirii Ogrenim N X S Varyanim arele Sd arele F P Fark
Durumu Kaynag Toplamm Ortalamasi

l-llkokul 34 5423 17,75 G.Arast 572743 3 1909,146

2-Ortaokul 40 44,38 17,34 G.lci 145436,1 360 403,989 2.3
Bilgilendirici ~ 3-Lise 149 5542 1928 Toplam 1511635 363 4,726 ,003* 2-4
4-Lisans ve
iizeri 141 57,88 22,08
Toplam 364 55,05 20,40
Oykiileyici 3-Lise 149 58,08 17,27 Toplam 134470.7 363 4,356 ,005*% 1-4
4-Lisans ve
iizeri 141 5926 20,27

Toplam 364 56,86 19,24

*<,05

Tablo 10’a gore arastirmaya katilan 6grencilerin hem bilgilendirici (F, 3s0)=
,003; p<,05) hem de oOykiileyici (F, 360)= ,005; p<,05) metne yonelik okudugunu
anlama becerileri, baba 6grenim durumuna gore anlamli farklilik gostermektedir.

Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Bonferroni testi
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yapilmustir. Bilgilendirici metne yonelik okudugunu anlama becerisindeki farkliligin
babas1 ortaokul mezunu olan 6grencilerle babasi lise ile lisans ve tizeri diizeyde okul
mezunu olan Ogrenciler arasinda; Oykiileyici metne yonelik okudugunu anlama
becerisindeki farkliligin ise babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerle lisans ve iizeri
diizeyde okul mezunu olan 6grenciler arasinda oldugu belirlenmistir. Bilgilendirici
metinlere yonelik okudugunu anlama becerisinde babasi ilkokul mezunu olan
Ogrencilerin ortalamasi hari¢ tutuldugunda, baba 6grenim diizeyi ytlikseldikg¢e her iki
metne yonelik okudugunu anlama becerisi ortalama puanlarinin arttig
goriilmektedir. Bu bulgulara gore baba 6grenim diizeyinin, okudugunu anlama

becerisi iizerinde etkili bir degisken oldugu ifade edilebilir.

4.5. Ogrencilerin Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinlere Yonelik
Okudugunu Anlama Becerilerinin Bir Ayda Okunan Kitap Sayisina Gore

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Ogrencilerin bilgilendirici ve &ykiileyici metinlere y&nelik okudugunu
anlama becerilerinin, bir ayda okuduklar1 kitap sayma gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 11°de gdsterilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinlere Yoénelik

Okudugunu Anlama Becerilerinin Bir Ayda Okunan Kitap Sayisina Gore

Karsilastirilmasi
Betimsel istatistik Sonuclar ANOVA Sonuglan

Mo O N XS et o % om0
1-Birkitap 37 47,60 19,00 G. Arast 7274,906 3 242497
2-Ikikitap 36 49,30 20,70 G.Igi 158489,77 405 391,33

Bilgilendirici 3- Uckitap 64 4959 17,98 Toplam 16576468 408 6,197 ,000* ;:j
4-Dortkitap o7, 5785 20,16
Ve uzeri
Toplam 409 54,88 20,16
1-Birkitap 37 4822 18,26 G- Arast 4608,28 3 1536,09
2- Iki kitap 36 5453 1598 G- Igi 14649562 405 361,72

Oykilleyici ~ 3-Uskitap 64 52,84 22,23 TOPlam 151103,89 408 4,247 ,006* 1-4
4- Dort kitap

L 272 58,50 18,66
ve lizeri

Toplam 409 56,33 19,24

*<,05
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Tablo 11°de verilen analiz sonuglari incelendiginde arastirmaya katilan
ogrencilerin hem bilgilendirici (F3, 405=6,197; p<,05) hem de Oykiileyici (Fg,
405=4,247; p<,05) metne yonelik okudugunu anlama becerilerinin, bir ayda
okuduklar kitap sayisina gore anlaml farklilik gosterdigi goriilmektedir. Anlaml
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Bonferroni testi
yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore; bilgilendirici metne yonelik okudugunu
anlama becerisindeki farkliligin bir ayda dort ve iizeri sayida kitap okuyan
Ogrencilerle ayda bir kitap ve ii¢ kitap okuyan o6grenciler arasinda oldugu tespit
edilmistir. Oykiileyici metne ydnelik okudugunu anlama becerisindeki farkliligin ise
bir ayda dort ve iizeri sayida kitap okuyan Ogrencilerle ayda bir kitap okuyan
Ogrenciler arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu bulgulara gore kitap okumanin hem
Oykiileyici hem de bilgilendirici metne yonelik okudugunu anlama becerisi iizerinde

etkili oldugu belirtilebilir.
4.6. Ogrencilerin Yaratict Okuma Becerilerine Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ilkokul dordiinci simif Ggrencilerinin yaratict okuma
becerisi diizeyleri YOSDO’den elde edilen veriler araciligiyla incelenmistir. Yapilan

inceleme sonucunda ulasilan bulgular Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Ogrencilerin Yaratict Okuma Becerisi Diizeyleri

En En _
Boyut N S Diizey
Diisiik  Yiiksek
Farkli Diigiinme 409 11 55 37,10 8,07 Orta
Yazar ve karakterlerle iliski kurma 409 7 35 21,32 6,75 Orta
Metni olusturma 409 10 50 33,54 8,65 Orta
Olgek Geneli 409 28 140 91,96 20,55 Orta

Tablo 12 incelendiginde 6grencilerin YOSDO niin farkli diisiinme, yazar ve
karakterlerle iliski kurma ve metni olusturma alt boyutlar1 ile 6lgcek genelinden
aldiklar1 puan ortalamalarinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore
arastirmaya katilan 6grencilerin yaratici okuma becerilerinin orta diizeyde oldugu

ifade edilebilir.

o1



4.7. Ogrencilerin Yaratia Okuma Becerilerinin Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda yer alan Ogrencilerin yaratict okuma becerilerinin
cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz gruplar igin t- Testi ile

incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Ogrencilerin Yaratica Okuma Becerilerinin Cinsiyete Gore t-Testi

Sonuclari

Boyut Cinsiyet N Y S Sd t P
Erkek 190

Farkli Diisiinme 36,72 791 407 877 381
Kiz 219 3742 8,21

Yazar ve Karakterlerle  Erkek 190

S 21,36 677 407 105 o16

Iliski Kurma Kiz 219 21.29 6.75
Erkek 190

Metni Olusturma 33,30 867 407 519 604
Kiz 219 3375 8,58
Erkek 190

Olgek Geneli 91,39 2085 47 527 508
Kiz 219 9246 2049

Tablo 13’te yer alan analiz sonuglarma gére 6grencilerin YOSDO niin farkli
diistinme (t@o7)=-,877; p>,05), yazar ve karakterlerle iligki kurma (t@o7) = ,105; p>,05)
ve metni olusturma (t@o7)=-,519; p>,05) alt boyutlar1 ile 6lgek genelinden (t@zo07)=-
,527; p>,05) aldiklar1 puanlarin ortalamalari, cinsiyete gore anlamli farklilik
gostermemektedir. Bu bulguya gore cinsiyetin yaratict okuma becerisi lizerinde

herhangi bir etkisinin olmadigi belirtilebilir.

4.8. Ogrencilerin Yaratia Okuma Becerilerinin Anne Ogrenim

Durumuna Gére Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Ogrencilerin yaratict okuma becerilerinin anne 6grenim durumuna gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda ulasilan bulgular Tablo 14°te verilmistir.
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Tablo 14. Ogrencilerin Yaraticc Okuma Becerilerinin Anne Ogrenim

Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Betimsel istatistik Sonuclar ANOVA Sonuclan
Anne
N _ Varyansin Kareler Kareler
Boyut Ogrenim N X S yans sd F P Fark
Durumu Kaynag1 Toplam Ortalamasi
1-Ilkokul 55 36,80 8,61 G.Arasi 2929 3 97,621
2-Ortaokul 69 36,87 8,61 G.lci 23499,1 365 64,381
Farkl Diigiinme 3-Lise 157 36,89 7,66 Toplam 23791,9 368 1,516 ,210
4-Lisans ve
Gizeri 88 38,96 7,81
Toplam 369 37,37 8,04
1-ilkokul 55 21,90 6,57 C-Arasi 1053 3 35,108
Vazar ve 2-Ortaokul g9 21,78 6,89 G- I¢i 16623,7 365 45,544
Karakterlerle ~ 3-Lise 157 21,02 6,95 roplam 16729,0 368 771 511 -
Iliski Kurma  4-Lisans ve
Gizeri 88 22,31 6,37
Toplam 369 21,60 6,74
1-flkokul 55 33,93 8,86 O-Arasi 2378 3 79,260
2-Ortaokul g9 32,34 9,13 G- I¢i 27392,2 365 75,047
Metni Olugturma3-Lise 157 33,79 8,03 roplam 27629,9 368 1,056 ,368 -
4-Lisans ve
iizeri 88 34,81 9,23
Toplam 369 33,78 8,66
1-ilkokul 55 92,63 20,88 O- Arasi 13653 3 455,099
2-Ortaokul 69 90,99 21,91 G- I¢i 152671,9 365 418,279
Olgek geneli ~ 3-Lise 157 91,70 19,42 Toplam 154037,2 368 1,088 354 -
4-Lisans ve
iizeri 88 96,08 20,80

Toplam 369 92,75 20,46

Tablo 14’¢ gore arastirmaya katilan Ogrencilerin yaratict okuma becerileri;
farkli diistinme (F 3, 365= 1,516; p>,05), yazar ve karakterlerle iliski kurma (F3, 365=
,771; p>,05), metni olusturma alt boyutlar1 (F, 3e5)= 1,056; p>,05) ile 6l¢ek genelinde
(F@, 365= 1,088; p>,05) anne oOgrenim durumuna gore anlamh farklilik
gostermemektedir. Bu bulgulara dayanilarak, anne 6grenim durumunun yaratici

okuma becerisi iizerinde etkili bir degisken olmadig ifade edilebilir.

4.9. Ogrencilerin Yaratia Okuma Becerilerinin Baba Ogrenim

Durumuna Gére Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Arastirmanin 6rnekleminde yer alan ilkokul dordiincii smif dgrencilerinin

yaratict okuma becerilerinin baba Ogrenim durumuna gore farklilik gdsterip
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gostermedigi tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile incelenmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 15°’te sunulmustur.

Tablo 15. Ogrencilerin Yaratict Okuma Becerilerinin Baba Ogrenim Durumuna

Gore Karsilastirilmasi

Betimsel istatistik Sonuclari

ANOVA Sonuclan

Baba
.. _ Varyansin Kareler Kareler
Boyut Ogrenim N X Y ‘1 F P Fark
Kaynag1 Toplam Ortalamasi
Durumu
1-flkokul 34 37,22 9,69 G. Arast 23,737 3 7,912
2-Ortaokul 40 38,18 7,68 G.I¢i 22981,044 360 63,836
FDzT.r;(};me 3-Lise 149 3745 727 Toplam 23004781 363 124 946
usu .
ALisansve ) 5773 835
uzeri
Toplam 364 37,61 7,96
L-lkokul 34 2210 6,88 G- Arast 87,818 3 29,273
2-Ortaokul G. I¢i
Vazar v 40 2254 7,48 16355,027 360 45,431
Karakterlerle ~3-Lise 149 22,01 6,43 Toplam 16442,844 363 644 587 -
lligki Kurma ~ 4-Lisansve ), o) 15 6 g9
iizeri ' '
Toplam 364 21,75 6,73
1-flkokul 34 3427 8,61 C-Arast 116,220 3 38,740
2-Ortaokul 40 33,05 8,00 C-I¢i 26648,948 360 74,025
g"]it;lma 3-Lise 149 3459 8,18 roplam 26765,167 363 523 666 -
A-Lisansve 1 3357 917
uzerl
Toplam 364 34,00 8,59
1-ilkokul 34 9359 22,92 G- Arast 193,188 3 64,396
2-Ortaokul 40 93,77 19,78 G- Ioi 149458,484 360 415,162
Olgek geneli  3-Lise 149 94,05 18,97 TOPIam 149651 671 363 155 926 -
A-Lisansve ) 9046 2131
uzeri
Toplam 364 93,36 20,30
Tablo 15 incelendiginde oOgrencilerin yaraticit okuma becerilerinin

YOSDO’niin; farkli diisiinme (F@, 360= ,124; p>,05), yazar ve karakterlerle iligki

kurma (Fs, 360)= ,644; p>,05) ve metni olusturma (F3, 360)= ,523; p>,05) alt boyutlar

ile olgek genelinde (F3, 360) = ,155; p>,05) baba 6grenim durumuna gore anlamh

farklilik gostermedigi goriilmektedir. Bu bulgulara gore baba 6grenim durumunun

yaratici okuma becerisi iizerinde etkisinin olmadig belirtilebilir.
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4.10. Ogrencilerin Yaraticc Okuma Becerilerinin Bir Ayda Okunan

Kitap Sayisina Gore Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Ogrencilerin yaratici okuma becerilerinin, bir ayda okuduklar kitap sayisina
gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Ogrencilerin Yaratict Okuma Becerilerinin Bir Ayda Okunan Kitap

Sayisina Gore Karsilastirilmasi

Betimsel istatistik Sonuclar ANOVA Sonuglari
Okunan - Varyansin Kareler Kareler
N

Boyut Kitap Sayisi Kaynagi Toplam Ortalamasi F P Fark

1-Birkitap 37 33,08 7,84 G- Arasi 7701 3 256,688

2-ikikitap 36 3582 7,01 C-l¢i 25803,4 405 63,712 13
Farkh Diisinme 3- Ug kitap 64 37,85 7,30 T0Plam 26573,5 408 4,029 008 1-4

A-Dortkitap 79 5764 g7

Ve uzeri

Toplam 409 37,10 8,07

1-Birkitap 37 18,94 6,56 G- Arast 3389 3 112,968

2- Iki kit G. Ici
Yazar ve “1 itap 36 20,61 548 18254,2 405 45,072
Karakterlerle  3-Uckitap 64 22,62 6,47 ToPlam 18593,1 408 25506 ,059 -
lligki Kurma  4-Dortkitap 75 91 44 o3

ve tizeri ' '

Toplam 409 2132 6,75

1-Birkitap 37 30,14 9,60 G- Arast 5774 3 192,460

2-Tkikitap 36 32,30 7,46 C-I¢i 29681,6 405 73,288
Metni 3-Ugkitap 64 3373 7,22 Toplam 30258,9 408 2626 050 -
Olugturma 4- Dort kitap

. 272 34,12 883

Ve uzerl

Toplam 409 3354 8,61

1-Birkitap 37 82,17 20,90 G- Arast 46615 3  1553,849

2-ikikiap 36 88,73 17,36 G- 161 167602,2 405 413833
Olgek geneli  3- Ugkitap 64 94,20 18,48 T0Plam 172263,8 408 3,755 011 12

4-Dortkitap 79 9390 21,02

Ve uzeri

Toplam 409 91,96 20,55
*< 05

Tablo 16°da yer alan sonuglara gore 6grencilerin yaratict okuma becerileri
farkli diisiinme (F 3, 405)= 4,029; p<,05) alt boyutu ile 6l¢ek genelinde (F 3, 405)= 3,755;
p<,05) anlaml farklilik gostermektedir. Anlamli farklili§in kaynagini belirlemek i¢in
yapilan Bonferroni testi sonucunda farkliligin; ayda ti¢ kitap ile dort ve iizeri sayida

kitap okuyan oOgrencilerle ayda bir kitap okuyan Ogrenciler arasinda oldugu
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belirlenmistir. Bu sonuca gore kitap okumanin yaratict okuma becerisini olumlu

yonde etkiledigi ifade edilebilir.
4.11. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri EDBT den elde
edilen veriler araciligiyla belirlenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 17°de

sunulmustur.

Tablo 17. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerisi Diizeyleri

N En Diisiik En Yiiksek X S Diizey

409 4 80 34,54 14,38 Orta

Tablo 17 incelendiginde arastirmaya katilan ilkokul dordiincii smif
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir.
Ancak ortalama puanin diigiik diizey sinirma (33,33) oldukca yakin olmast dikkat

cekici olarak degerlendirilmektedir.

4.12. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Cinsiyete Gore

Karsilastirllmasina fliskin Bulgular

Arastirmanin  0rnekleminde yer alan Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
bagimsiz gruplar i¢in t-Testi uygulanmistir. Analiz sonucunda ulasilan bulgular

Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Cinsiyete Gore t-Testi

Sonuglar
Cinsiyet N X S Sd t P
Erkek 190 31,87 13,76
407 -3,551 ,000*
Kiz 219 36,86 14,54
*<,05

Tablo 18’de yer alan sonuglara gore arastirmaya katilan 6grencilerin elestirel
diistinme becerileri kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik gostermektedir (tuor)=-
3,551; p<,05). Bu bulguya gore cinsiyetin elestirel diisiinme becerisi iizerinde etkili

oldugu belirtilebilir.
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4.13. Ogrencilerin Elestirel Diisinme Becerilerinin Anne Ogrenim

Durumuna Gére Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin anne 6grenim
durumuna gore degisip degismedigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Anne Ogrenim

Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Betimsel istatistik Sonuclar ANOVA Sonuclan
.. _ \% Kareler Kareler
Anne Ogrenim Durumu N X aryaniln P Fark
Kaynagi Toplanm Ortalamasi
1-Ilkokul 55 33,16 12,66 G. Arasi 332,587 3 110,862
2-Ortaokul 69 33,37 1356 G.lci 77210,018 365 211,534
3-Lise 157 34,96 1564 Toplam 77542605 368 524 666
4-Lisans ve lzeri 88 35,64 14,33
Toplam 369 34,556 14,52

Tablo 19’a gore arastirmaya katilan 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri,
anne Ogrenim durumuna gore anlamli farklilik gostermemektedir (F, 3e5= 0,524;
p>,05). Bu bulguya gore anne 6grenim durumunun elestirel diistinme becerisini

etkilemedigi belirtilebilir.

4.14. Ogrencilerin Elestirel Diisinme Becerilerinin Baba Ogrenim

Durumuna Gére Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Arastirmanin Ornekleminde yer alan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
elestirel diislinme becerilerinin, baba 6grenim durumuna gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari

Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20. Ogrencilerin Elestirel Diisinme Becerilerinin Baba Ogrenim

Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Betimsel istatistik Sonuclar ANOVA Sonuclari
Baba Ogrenim = Varyansmm  Kareler Kareler
g 1 N X S y wl P Fark

Durumu Kaynagi  Toplamm Ortalamasi
1-flkokul 34 3353 11,14 G. Arasi 927,514 3 309,171
2-Ortaokul 40 31,80 13,49 G.lgi 73810,371 360 205,029
3-Lise 149 33,90 13,25 Toplam 74737,885 363 1,508 212
4-Lisans ve lizeri 141 36,49 16,19
Toplam 364 34,63 14,35
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Tablo 20°de yer alan sonuglara gore arastirmaya katilan 6grencilerin elestirel
diisiinme becerileri (F3, 360= 1,508; p>,05), baba 6grenim durumuna gore anlamli
farklilik gostermemektedir. Bu bulguya dayanilarak baba 06grenim durumunun

elestirel diisiinme becerisi iizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 ifade edilebilir.

4.15. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Bir Ayda Okunan

Kitap Sayisina Gore Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin, bir ayda
okuduklart kitap sayisina gore farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) ile analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda ulasilan bulgular

Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Bir Ayda Okunan Kitap

Sayisina Gore Karsilastirilmasi

Betimsel istatistik Sonuclar1 ANOVA Sonuglan
Okunan Kitap N X s Varyansvm Kareler Kareler F P Fark

Sayisi Kaynagi  Toplam Ortalamasi
1- Bir kitap 37 30,16 13,49 G. Arasi 4019,16 3 1339,720
2- Iki kitap 36 28,84 10,92 G.lgi 80429,92 405 198,592 1-4
3- Ug kitap 64 30,93 1261 Toplam 84449081 408 6,746 ,000* 2-4
4- Dort kitap ve lizeri 272 36,74 14,84 34
Toplam 409 34,54 14,39
*<,05

Tablo 21 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin elestirel diisiinme
becerileri (F, 405=6,746; p<,05), bir ayda okuduklar1 kitap sayisina gore anlamli
farklilik gostermektedir. Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in yapilan Bonferroni testi sonucunda bir ayda dort ve iizeri sayida kitap
okuyan 6grencilerle, ayda bir, iki ve {i¢ kitap okuyan 6grenciler arasinda fazla sayida
kitap okuyanlarin lehine farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, kitap okumanin

elestirel diisiinme becerisi lizerinde etkili oldugunu gostermektedir.
4.16. Ogrencilerin Ustbilissel Farkindaliklarina iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin tistbiligsel farkindalik diizeyleri
UBFO-A’dan elde edilen bulgularla incelenmistir. Inceleme sonucunda ulasilan

sonuglar Tablo 22’de gosterilmistir.
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Tablo 22. Ogrencilerin Ustbilissel Farkindahk Diizeyleri

N En Diisiik En Yiiksek X S Diizey

409 12 36 28,50 5,04 Yiiksek

Tablo 22’ye gore arastirmaya katilan 6grencilerin iistbilissel farkindaliklar
yiiksek diizeydedir. Ancak ortalama puanin orta diizey sinirma (28,00) olduk¢a yakin

olmasi da dikkat ¢ekici olarak degerlendirilmektedir.

4.17. Ogrencilerin Ustbilissel Farkindahklarinin Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin iistbiligsel farkindaliklarinin cinsiyete gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar i¢in t-

Testi sonuclar1 Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. Ogrencilerin Ustbilissel Farkindaliklarinin Cinsiyete Gore t-Testi

Sonuclan
Cinsiyet N Y S Sd t P
Erkek 190 28,35 4,99

407 -,571 ,569
Kiz 219 28,64 5,09

Tablo 22’de yer alan sonuglara gére Ogrencilerin iistbilissel farkindaliklar
cinsiyete gore anlaml farklilik géstermemektedir (tw@o7n=-,571; p<,05). Bu bulguya
gore cinsiyetin stbiligsel farkindalik iizerinde etkili bir degisken olmadig

belirtilebilir.

4.18. Ogrencilerin Ustbilissel Farkindahklarinin  Anne Ogrenim

Durumuna Gére Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda yer alan 6grencilerin {istbiligsel farkindaliklarinin anne
ogrenim durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 24’te sunulmustur.
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Tablo 24. Ogrencilerin Ustbilissel Farkindaliklarinin Anne Ogrenim Durumuna

Gore Karsilastirilmasi

Betimsel istatistik Sonuglar ANOVA Sonuglan
1-Ilkokul 55 2837 524 G. Arasi 18,484 3 6,161
2-Ortaokul 69 2848 4,84 G.lci 9675,821 365 26,509
3-Lise 157 2844 5,16 Toplam  0694,306 368 0,232 0874 -
4-Lisans ve lizeri 88 28,96 5,30
Toplam 369 2856 5,13

Tablo 24’te yer alan sonuglar incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin
iistbiligsel farkindaliklarinin anne 6grenim durumuna gore farklilik gostermedigi
goriilmektedir (F, 365= ,232; p>,05). Bu bulguya gore anne 6grenim durumunun

tistbiligsel farkindalik {izerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 ifade edilebilir.

4.19. Ogrencilerin Ustbiligsel Farkindabklarimn Baba Ogrenim

Durumuna Gére Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grencilerin iistbilissel farkindaliklarinin baba §grenim
durumuna gore degisip degismedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25. Ogrencilerin Ustbilissel Farkindahklarinin Baba Ogrenim Durumuna

Gore Karsilastirilmasi

Betimsel Istatistik Sonuglar

ANOVA Sonuglan

Varyansin

Kareler

Kareler

Baba Ogrenim Durumu N X Kaynag1 Toplam Ortalamasi F P Fark
1-Ilkokul 34 2825 552 G.Arasi 87,958 3 29,319

2-Ortaokul 40 27,37 567 G.lgi 9640,705 360 26,780

3-Lise 149 2899 4,55 Toplam  9728,663 363 1,085 0,351
4-Lisans ve iizeri 141 2862 5,56

Toplam 364 28,60 5,18

Tablo 25’e gore arastirmanin 6rnekleminde yer alan 6grencilerin istbilissel
farkindaliklar1 baba 6grenim durumuna gore farklilik gostermemektedir (F(3, 360)=
1,095; p>,05). Bu bulguya dayanilarak baba o6grenim durumunun istbilissel
farkindaliga herhangi bir etkisinin olmadig belirtilebilir.
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4.20. Ogrencilerin Ustbilissel Farkindahklarinin Bir Ayda Okunan Kitap

Sayisina Gore Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Arastirmaya Kkatilan Ogrencilerin stbiligsel farkindaliklarinin  bir ayda
okuduklar1 kitap sayisina gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 26°da

gosterilmigtir.

Tablo 26. Ogrencilerin Ustbilissel Farkindaliklarinin Bir Ayda Okunan Kitap

Sayisina Gore Karsilastirilmasi

Betimsel istatistik Sonuclar1 ANOVA Sonuglart
. - Varyansin  Kareler Kareler
N
Okunan Kitap X S Kaynag Toplam Ortalamasi P Fark

1- Bir kitap 37 2735 491 G. Arasi 176,345 3 58,782
2- Iki kitap 36 2729 486 G.li 10221,334 405 25,238
3- Ug kitap 64 2796 442 Toplam 10397,679 408 2,329 ,074
4- Dort kitap ve
iizeri 272 2895 519
Toplam 409 2850 5,04

Tablo 26°da verilen analiz sonuglari incelendiginde dgrencilerin iistbiligsel
farkindaliklarinin  bir ayda okuduklar1 kitap sayismna gore farklilagmadigi
goriilmektedir (F3, 405= 2,329; p>,05). Bu bulgu, kitap okuma miktarinin {istbiligsel

farkindaliga herhangi bir etkisinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

4.21. Bilgilendirici-Oykiileyici Metinlere Yonelik Okudugunu Anlama,
Yaraticc Okuma ve Elestirel Diisiinme Becerileri ile Ustbilissel Farkindahk

Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

Aragtirmaya katilan Ogrencilerden elde edilen verilerden yararlanilarak
bilgilendirici-oykiileyici metinlere yonelik okudugunu anlama, yaratici okuma ve
elestirel diistinme becerileri ile iistbiligsel farkindalik arasinda iliski olup olmadiginm
belirlemek icin Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Analiz sonucunda ulasilan

bulgular Tablo 27°de sunulmustur.
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Tablo 27. Bilgilendirici-Oykiileyici Metinlere Yonelik Okudugunu Anlama,
Yaraticc Okuma ve Elestirel Diisiinme Becerileri ile Ustbilissel Farkindalik

Arasindaki iliski

Degisken Bilgilendirici Oykiileyici Yaratict Elestirel Ustbilissel
Metin Metin Okuma Diisiinme Farkindalik

Bilgilendirici Metin 1

Oykiileyici Metin ,502** 1

Yaratict Okuma -,042 -,029 1

Elestirel Diigiinme A434%* ,319** -,062 1

Ustbiligsel Farkindalik ,206** ,149** ,157** ,230%* 1

Tablo 27°de yer alan Pearson korelasyon analizi sonuglari incelendiginde
bilgilendirici metinlere yonelik anlama, Gykiileyici metinlere yonelik anlama ve
elestirel diistinme becerileri arasinda anlamli, pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iliski
oldugu goriilmektedir. Ustbilissel farkindalik ile diger beceriler arasinda anlamls,
pozitif yonlii ancak zayif bir iliski oldugu belirlenmistir. Ayrica yaratict okuma
becerisi ile bilgilendirici-6ykiileyici metinlere yonelik okudugunu anlama ve elestirel

diisiinme becerileri arasinda iliski olmadig1 goriilmiistiir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu béliimde arastirmada elde edilen bulgulara yonelik tartisma yapilmis ve

bu kapsamda aragtirmanin sonuglari ile 6nerilerine yer verilmistir.
5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin iistbiligsel farkindalik
diizeyleri ile yaratict okuma, elestirel diisiinme ve okudugunu anlama becerilerinin
cesitli degiskenler acisindan incelemek; iistbiligsel farkindalik, yaratici okuma,
elestirel diisinme ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek
amaglanmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglar ve bu sonuglara yonelik tartisma,

basliklar sunulmustur.
5.1.1. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerileri ile Ilgili Sonuglar

Arastirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin Oykiileyici ve
bilgilendirici metinlere yonelik okudugunu anlama becerilerinin orta diizeyde oldugu
belirlenmigtir. Alanyazin incelendiginde bu bulguyla benzerlik ve farklilik gosteren
arastirma sonuglar1 bulunmaktadir. Kusdemir’in (2014) yaptig1 calismada doérdiincii
siif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerine iliskin 6n test puanlarinin orta ve
diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Sarag Ekmen (2019), Kiran (2019), Saragh
Celik’in (2019) ,Giir (2018) ile Katranc1 ve Kusdemir (2016) ilkokul dérdiincii sinif
Ogrencileriyle gergeklestirdikleri arasgtirmalarda bu calismaya benzer sekilde
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir.
Bununla birlikte Belet ve Yasar (2007) ile Ozenici (2007) tarafindan yapilan
aragtirmalarda ise Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin diisiik diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Alanyazinda yer alan benzer ¢alismalarin sonuglar
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin genellikle diisiik ya da orta diizeyde
oldugunu géstermektedir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin istenilen
seviyede olmamasinin nedenlerinden biri olarak okul i¢i ve okul dis1 ortamlarda
okuma etkinliklerine yeterince yer verilmemesinden kaynaklandig: diisiiniilmektedir.
Okuma etkinliklerinde; okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda
kullanilan bir takim stratejiler metnin anlagilmasini dolayisiyla okudugunu anlamay1

kolaylastirmaktadir (Akyol, 2016; Yilmaz, 2008).
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Orneklemde yer alan kiz grencilerin okudugunu anlama becerilerinin hem
Oykiileyici hem de bilgilendirici metinlerde erkek &grencilere gore anlamli diizeyde
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Alanyazinda bu bulguyu destekler nitelikte
arastirmalar bulunmaktadir (Deveci 2019; Kizgin, 2019; Kiran, 2019; Giir, 2018;
Bayraktar, 2017; Kutlu vd., 2011; Uzun, 2010; Sert, 2010; Vatansever, 2008;
Sallabas, 2008; Ciftci ve Temizyiirek, 2008; Kolic ve Bajsanski, 2006). Kolic ve
Bajsanski (2006) yaptiklar1 arastirmada kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore
okuma ve okudugunu anlama konusunda daha iyi olduklar1 sonucuna ulagsmislardir.
Bayraktar’in (2017) gergeklestirdigi arastirmada kiz 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Kutlu vd.
(2011) ogrencilerin okudugunu anlama becerisine yonelik yaptiklar1 ¢alismada kiz
Ogrencilerin erkek 6grencilere gére okudugunu anlamada 1.86 kat daha fazla basarili
oldugunu saptamiglardir. Bu durumun, kiz 6grencilerin dil gelisimini daha hizh
tamamlamasindan ve okul yasaminda daha diizenli olmalarindan kaynaklandigi

diistintilebilir.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin, annelerinin 6grenim diizeyine
gore anlaml farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Uzun (2010), yaptig1 arastirmada
anne 6grenim durumunun 6grencilerin okudugunu anlama basarisi tizerinde herhangi
bir etkisinin olmadigi sonucuna ulagmistir. Cogmen (2008) tarafindan yapilan
aragtirmada ise anne Ogrenim durumunun, Ogrencilerin okudugunu anlama
stratejilerini kullanma siklig1 iizerinde etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bununla
birlikte okudugunu anlama becerisinin anne 6grenim diizeyine gore farklilastigin
belirleyen caligmalar da bulunmaktadir (Beyhatin 2019; Kiran, 2019; Giir, 2018;
Sert, 2010; Sabak Kaldan, 2007; Caligkan, 2000;). Beyhatin (2019) yaptig
aragtirmada anne Ogrenim diizeyi yiikseldik¢e Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin de arttig1 goriilmistiir. Sert (2010) arastirmasinda anne 6grenim diizeyi
yiiksek olan 6grencilerin anne Ogrenim diizeyi daha diisiik olan 6grencilere gore
okudugunu anlama becerilerinin anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucuna
ulagsmigtir. Alanyazinda yer alan anne Ogretim diizeyinin 6grencinin okudugunu
anlama diizeyine etkisi ile ilgili sonuglarin, arastirmalarin ¢alisma gruplarinin

farkliligindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Aragtirmada baba Ogrenim durumunun Ogrencilerin  Oykiileyici  ve

bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama diizeyleri {izerinde anlaml bir farklilik
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gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bilgilendirici metinlerde bu farkliligin babasi
ortaokul mezunu o6grencilerle babasi lise ile lisans ve {izeri diizeyde okul mezunu
olan ogrenciler arasinda; Oykiileyici metinlerde ise bu farkliligin babasi ilkokul
mezunu olan 6grencilerle lisans ve lizeri diizeyde okul mezunu olan Ogrenciler
arasinda oldugu goriilmistir. Baba 6grenim durumu yiikseldik¢e Ogrencilerin
okudugunu anlama puaninin da artigr belirlenmistir. Alanyazinda bu sonucu
destekler nitelikte bulgulara ulasan galismalar bulunmaktadir (Kiran 2019; Giir,
2018; Uzun, 2010; Sert, 2010; Sabak Kaldan, 2007; Caliskan, 2000). Bu sonuglardan
farkli olarak Beyhatin (2019) tarafindan yapilan arastirmada baba 0grenim
durumunun, 6grencilerin okudugunu anlama becerisi lizerinde anlamli bir farklilik
olusturmadigi sonucuna ulagsmistir. Birgok arastirmada baba O6grenim diizeyi
yiikseldik¢e cocuklarin okudugunu anlama becerisinin de artmasina yonelik sonug
elde edilmesi; babanin 6grenim durumuna bagli olarak okumaya verdigi Onemin
artmasindan, c¢ocuguyla birlikte kitap okumasindan, kiitiiphane ziyaretlerinde

bulunmasindan ve okuma konusunda ¢ocuguna model olmasindan kaynaklanabilir.

Ogrencilerin bir aylik siirede okuduklar1 kitap sayisinin, okudugunu anlama
becerileri lizerinde anlamli bir etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayda dort ve
izeri sayida kitap okuyan 6grencilerin okudugunu anlama becerileri daha az sayida
Kitap okuyan ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. Sabak Kaldan’in (2007)
yaptig1 aragtirmada Ogrencilerin okudugunu anlama becerileriyle bos zamanlarda
yapilan kitap okuma sikliklar1 arasinda anlamli bir iligkinin oldugu belirlenmistir.
Aragtirmaya gore ayda en az bir kitap okuyan Ogrencilerin okudugunu anlama
basarilar1 daha ytiksektir. Cosgun (2003) yaptig1 arastirmada kitap okuma sikliginin
artmastyla birlikte Ogrencilerin etkili okuma becerilerinin de anlamli diizeyde
arttigini belirlemistir. Sert (2010), aragtirmasinda diizenli kitap okuma aligkanlig
olan 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin diizenli kitap okuma aligkanlig
olmayan oOgrencilerden daha yiliksek oldugu sonucuna ulasmistir. Kiran (2019)
yaptig1 arastirmada Ogrencilerin okudugu hikaye kitab1 sayisi arttikca okudugunu
anlama basar1 diizeylerinin de arttig1 sonucuna ulasmistir. Sara¢ Ekmen’in (2019)
yaptig1 arastirmada ise ilkokul dordiincii simnif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin kitap okuma sikliklarima gore degismedigi belirlenmistir. Okudugunu
anlayan, diisiincelerini dogru bir sekilde ifade eden, yeni fikirler iireten, hayal giicii

yiikksek ve yaratici bireyler yetistirmenin temelinde kitap okuma ve bu eylemi
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aligkanhiga doniistirmenin 6nemli oldugu diisliniilmektedir. Bu arastirmada
ogrencilerin bir aylik siirede okuduklari kitap sayisi arttikca, okudugunu anlama
becerilerinin de yilikselmesine yonelik bulgunun arastirmaya katilan 6grencilerin

okuma aliskanligina sahip olmalarindan kaynaklandig ifade edilebilir.
5.1.2. Ogrencilerin Yaratict Okuma Becerileri ile Tlgili Sonuglar

Aragtirmaya katilan dordiinci  smif Ogrencilerinin  yaratict  okuma
becerilerinin, olgegin alt boyutlarinda ve olgek genelinde orta diizeyde oldugu
belirlenmistir.  Alanyazin incelendiginde yaratict okuma alaninda yapilan
calismalarin smirli oldugu goriilmektedir. Kasap’in (2019) yaptigi deneysel
calismanin yaratict okuma ile ilgili 6n test sonuglarina bakildiginda dordiincti sinif
dgrencilerinin yaratict okuma diizeylerinin diisiik seviyede oldugu goriilmektedir. Iki
arastirmada yaratict okuma diizeyinin farklilagmasinin Orneklem sec¢iminden
kaynaklandig1 dusiintilmektedir. Isiksalan (2018) yaptigi calismada metinlerarasi
okumay1 {istbiligsel bir beceri olarak degerlendirmis ve Ogrencilerin metinlerarasi
okuma yoluyla yaratici okuma becerilerini gelistirdikleri sonucuna ulagmistir. Aytan
(2016b) “Yaratict Okuma Becerisiyle Zenginlestirilmis Tiirkge Derslerinin
Ogrencilerin Yaraticiliklarina Etkisi” isimli calismasinda uygulanan yaratici okuma
egitim programinin 6grencilerin yaratict okuma becerileri iizerinde pozitif yonde ve
anlamli diizeyde bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasmustir. Yurdakal (2018)
calisma grubunu 4.smif o6grencilerinin olusturdugu arastirmada yaratict okuma
uygulamalarinin 6grencilerin okuma bagarilari, okumaya yonelik tutumlari, yaratici
diisiinme becerileri ve yaratict okumaya yonelik algilar {izerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugunu belirlemistir. Alanyazinda yer alan arastirmalarin sonuglar1 birlikte
degerlendirildiginde yaratict okuma uygulamalarinin 6grencilerin okudugunu anlama
ve yaratict okuma becerileri lizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Buna gore yaratici
okuma becerilerinin yapilacak etkinliklerle kazandirilabilir bir beceri oldugu ancak
bu arastirmada Ogrencilerin yaratici okuma becerilerinin orta diizeyde olmasina

dayanilarak bu beceriye yonelik yeterli calismanin yapilmadig soylenebilir.

Aragtirmaya katilan dgrencilerin yaratici okuma becerilerinin cinsiyete gore
farklilasmadig: tespit edilmistir. Uzun, Bozkurt ve Erdogan (2011) 6, 7 ve 8. smif
ogrencileriyle gergeklestirdikleri ¢alismada; islevsel okuma modeli temel alinarak
ogrencilerin okuma g¢iktilarin1 gozlemleyerek okuma ciktilar1 ve yaratict okuma

gerceklestirme arasindaki iligkinin incelenmesi sonucunda Ogrencilerin yaratici
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okuma durumlart hakkinda bir durum tespiti yapmayr amaglamislardir. Bu amag
dogrultusunda arastirmacilar tarafindan Yaratict Okuma Degerlendirme Formu
gelistirilmis, 12-14 yas araligindaki 255 Ogrenciye uygulanmistir. Arastirma
sonucunda kiz 6grencilerin, yaratici okuma becerisi bakimindan erkek 6grencilerden

anlamli diizeyde daha iyi durumda olduklar1 belirlenmistir.

Arastirmanin 6rnekleminde yer alan 6grencilerin yaratict okuma diizeylerinin
anne ve baba 0grenim diizeyine gore anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
Aytan (2014) yaratic1 okuma becerisinin gelisimi ve bu beceriyi gelistirmek icin
uygulanan yontemlerin temelini 6gretmen ve dgrencinin olusturdugunu; 6gretmene
diisen gorevin sinif i¢i ve smif disi okuma uygulamalarini gelistirme oldugunu
belirtmistir. Bununla birlikte O6grencinin yaratict okuma becerisini gelistirmeye
yonelik simif dist okuma ortami olarak evdeki uygulamalarda ebeveynlere 6nemli
grevler diistigii sOylenebilir. Ancak bu konuda &gretmenlerin, ebeveynleri konu

hakkinda bilgilendirmesi gerektigi unutulmamalidir.

Arastirmaya katilan ilkokul dordiincii simif Ggrencilerinin yaratict okuma
becerileri, bir aylik siirede okuduklar1 kitap sayisina goére anlamli bir farklilik
gostermektedir. Elde edilen bulgular incelendiginde ayda ii¢ ve iizeri sayida kitap
okuyan Ogrencilerin ayda bir kitap okuyan oOgrencilere gore yaratict okuma
becerilerinin daha iyi oldugu sonucuna ulagilmigtir. Aytan (2014) yaratict okuma
becerisini gelistirmede; okudugunu anlama becerisini gelistirme, kelime alistirmalart
yapma, konusma ve yazma aktiviteleri ile tartisma bolimii gibi etkinliklerin etkili
oldugunu belirtmistir. Mevcut arastirmada her ne kadar yaratict okuma ile bir aylik
stirede okunan kitap sayis1 arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 sonucuna ulasilsa
da okunan kitap sayisinin artmasinin bireyin kelime haznesi, okudugunu anlama ve

konusma becerileri tizerinde olumlu bir etkisinin olacagi diistintilmektedir.
5.1.3. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri ile Tlgili Sonuclar

Arastirmanin 6rnekleminde yer alan ilkokul dordiincii smif dgrencilerinin
elestirel diisiinme becerilerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
uygulanan Ol¢ekten aldigi ortalama puan goéz Onilinde bulunduruldugunda diisiik
diizeyin biraz tizerinde olmasi dikkat c¢ekicidir. Alanyazin incelendiginde bu bulguyu
destekleyen ¢alismalar bulunmaktadir (Hocaoglu, 2020; Kiran, 2019; Ocak ve
Kalender, 2017; Kartal, 2012; Saysal Araz, 2013; Sen, 2009; Ozdemir, 2005).
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Hocaoglu'nun (2020) ilkokul dordiinci simif Ogrencileriyle gergeklestirdigi yari
deneysel calismada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diistinme becerisi
On test puanlarinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ocak ve Kalender (2017)
tarafindan 6.stmif Ogrencileriyle yapilan arastirmada da &grencilerin elestirel
diistinme becerilerinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Alanyazinda bu sonugla
farklilik gOsteren arastirmalar da mevcuttur. Akar (2007), ilkogretim 6.simnif
ogrencileriyle gerceklestirdigi calismada O6grencilerin elestirel diisiinme beceri
diizeylerinin yetersiz/zayif oldugunu sonucuna ulagmistir. Buna karsin Demir (2006)
kendisi tarafindan gelistirilen elestirel diistinme Slgekleri ile yaptig arastirmada 4. ve
5. smuf Ogrencilerinin elestirel diistinme becerilerinin  yiiksek diizeyde oldugu
sonucuna ulagsmistir. Alanyazinda elestirel diistinme diizeyi ile ilgili yer alan farkl
sonuclarin sebebinin veri toplama araglari, calisma gruplar1 ve smif seviyelerinin

farkli olmasi gibi nedenlerden kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri cinsiyete gore
kiz o6grenciler lehine anlamli farklilik gostermektedir. Alanyazinda cinsiyetin
elestirel diisiinme becerileri {izerine etkisi ile ilgili ¢alismalarda farkli sonuglar elde
edildigi goriilmektedir. Rudd vd. (2000) gergeklestirdikleri g¢alismada elestirel
diisiinme becerisi ile cinsiyet degiskeni arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir
iliski oldugu sonucuna ulasmuslardir. Kiran (2019) ve Ozyurt vd. (2018) ilkokul 4.
siuf 6grencileriyle gergeklestirdikleri arastirmada, kiz 6grencilerin elestirel diistinme
diizeylerinin erkek Ogrencilere gore daha yiliksek oldugunu tespit etmislerdir. Ocak
ve Kalender (2017) 6.smif 6grencileri lizerinde gerceklestirdikleri calismada elestirel
diistinme becerilerinin kiz 6grencilerin lehine anlamli bir sekilde farklilastig
sonucuna ulagsmislardir. Akgol ve Ay (2008) tarafindan yapilan arastirmada kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore elestirel diisiinme konusunda daha giicli
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Costa ve McCrae ve Sanchez (Akt. Facione vd.,
1995) aragtirmalarinda “elestirel diisiinme egilimi ve kisilik” 6l¢eginde acik fikirlilik
ve olgun diistinme boyutlarinda kizlarin, analitiklik boyutunda ise erkeklerin basarili
oldugunu belirtmiglerdir. Caligkan (2009) 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanarak gerceklestirdigi ¢alismada elestirel diisiinme becerileri tizerinde
cinsiyet faktoriiniin; deney grubu 6grencilerinde anlamli bir etkisi olmadig1 sonucuna
ulasirken; kontrol grubu 6grencilerinde ise kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik

gosterdigi sonucuna ulagmistir. Demir (2006) tarafindan 4. ve 5.sinif 6grencileriyle
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gerceklestirilen ¢alismada elestirel diisiinme beceri alanlarinin bazilarinda cinsiyet
degiskenine gore kiz Ogrenciler lehine anlamli bir farklilik goriiliirken; elestirel
diisiinme beceri alanlarinin bazilarinda ise cinsiyet faktoriiniin herhangi bir etkisinin
olmadig1r sonucuna ulasilmistir. Akar (2007) calismasinda Ogrencilerin elestirel
diistinme diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1r sonucuna
ulasmistir. Friedel vd. (2008, s.81) calisma grubunu iiniversite Ogrencilerinin
olusturdugu arastirmalarinda cinsiyetin elestirel diislinme {izerinde anlamli bir
etkisinin olmadig1 sonucuna ulasmiglardir. Karadiiz’e (2010, s.1566) gore elestirel
diisiinme 6zellikle Tiirkce 0gretiminde kazandirilmasi, 6grencilerin dil becerilerinin
gelistirilip desteklenmesi agisindan Onemlidir. Elestirel diisiinme becerisi Tiirkge
Ogretim programinda yer alan yaratict diisiinme, problem ¢6zme, sorgulama,

Tiirkceyi etkin ve giizel kullanma becerileri ile iliskilidir.

Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
anne Ogrenim durumuna farklillk gostermedigi tespit edilmistir. Alanyazin
incelendiginde bu bulguyu destekler nitelikte ¢alismalar mevcuttur (Kiran, 2019;
Ocak ve Kalender, 2017; Sen, 2009; Ozdemir, 2005; Kaloc¢ 2005; Dil ve Oz, 2005;
Kaya, 1997) Kalo¢ (2005) arastirmasinda Ogrencilerin elestirel diistinme
becerilerinin, annelerinin 6grenim diizeyine gore anlamli farklilik gostermedigini
belirlemistir. Ocak ve Kalender (2017) tarafindan yapilan arastirmada da anne
O0grenim durumunun Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi lizerinde herhangi bir
etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Saysal Araz’in (2013) ilkdgretim 4 ve
5.smif Ogrencileriyle gergeklestirdigi c¢alismada ise anne Ogrenim durumunun
ogrencilerin elestirel diisinme becerileri {izerinde anlamli bir etkisi oldugu, anne
O0grenim diizeyi ylikseldikce Ogrencinin elestirel diisiinme becerisinin de arttig

belirlenmistir.

Arastirmada baba Ogrenim durumunun Ogrencilerin elestirel diislinme
becerileri {izerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
Alanyazinda bu sonuca benzer sonuglara ulasan arastirmalar mevcuttur (Tiimkaya ve
Aybek, 2008; Kalog, 2005; Ozdemir, 2005; Dil ve Oz, 2005; Kaya, 1997). Tiimkaya
ve Aybek (2008) tliniversite 6grencileri lizerinde yaptiklart arastirmada baba 6grenim
durumunun 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri {izerinde anlamli bir etkisi
olmadig1 sonucuna ulagsmislardir. Kalog (2005), arastirmasinda dgrencilerin elestirel

diistinme becerilerinin baba 6grenim diizeyine gore farklilik gdstermedigi sonucuna
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ulagmistir. Buna karsin Kiran (2019), Ocak ve Kalender (2017) ve Saysal Araz
(2013) yaptiklar1 arastirmalarda baba 6grenim durumunun &grencilerin elestirel
diistinme becerileri tizerinde etkili bir faktdér oldugu sonucuna ulasmislardir.
Cocuklarin diinyaya geldigi ilk andan itibaren en biiyliikk ilham kaynagi
ebeveynleridir. Bu agidan bakildiginda bireylerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelisiminde aile faktorii onemlidir. Durmus iskender ve Karadag (2015) demokratik
aile ortaminda yetisen ¢ocuklarin elestirel diislinme becerisinin akranlarina gore
yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Konu ile ilgili arastirmalarin sonuglar1 birlikte
degerlendirildiginde, ebeveynlerin okul Oncesi donemden baslayarak c¢ocuklarina
rehberlik etmelerinin; karar verme, problem ¢ozme ve ¢ok yonli diisiinme
sireglerine destek olmalarinin ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi

acisindan 6nemli oldugu belirtilebilir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin elestirel diistinme beceri diizeylerinin, bir
aylik siirede okuduklari kitap sayisina gore anlamli bir farklilik gosterdigi
belirlenmigtir. Ayda dort ve lizeri kitap okuyan 6grencilerin diger 6grencilere gore
elestirel diisiinme beceri diizeyleri daha yiiksektir. Kalo¢ (2005) yaptig1 arastirmada
bos zamanlarda yapilan kitap okuma etkinliginin 6grencilerin elestirel diisiinme giicti
diizeylerini olumlu bir sekilde etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Kiran (2019)
aragtirmasinda Ogrencilerin okuduklart hikdye kitab1 sayis1 arttifinda elestirel

diistinme beceri diizeylerinin de arttigini belirlemistir.
5.1.4. Ogrencilerin Ustbilissel Farkindahk Diizeyleri ile ilgili Sonuclar

Arastirmada  ilkokul = dordiinci  smmf  Ogrencilerinin  {stbiligsel
farkindaliklariin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistir. Oguz ve Kutlu Kalender
(2018) arastirmalarinda ortaokul 6grencilerinin istbiligsel farkindaliklarinin yiiksek
diizeyde oldugunu belirlemislerdir. Agpak (2019) tarafindan yapilan arastirmada
ortaokul Ogrencilerinin istbiligsel farkindaliklarinin  orfa  diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ustbilis stratejilerinin kullanimi ii¢ ayr1 déneme ayrilmaktadir. Bu
donemlerden ilki bes yasa kadar olan, iistbiligsel stratejilerin hi¢ kullanilamadigi ve
ogretilemedigi asamadir. ikinci donem islemsel bilgiyi kapsamakta ve ilkokulun ilk
yillarindan itibaren Ozellikle de 3 smiftan itibaren Ogrencilere etkili bir sekilde
ogretilebilmektedir (Ozsoy, 2008; Senemoglu, 2005). Bu arastirmanin drnekleminde

yer alan Ogrencilerin ilkokul dordiincii sinifta 6grenim gordiikleri dikkate
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alindiginda, arastirmada ulasilan 6grencilerin iistbiligsel farkindaliklarinin yiiksek

diizeyde olmasi bulgusunun beklenen bir sonug oldugu ifade edilebilir.

Arastirma sonucunda cinsiyetin, Ogrencilerin {istbiligsel farkindaliklari
tizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonug kiz ve erkek
ogrencilerin istbiligsel farkindalik diizeyi agisindan birbirlerine benzer 6zellikler
gosterdigini gostermektedir. Alanyazinda bu sonuca benzer sonuglara ulasan
arastirmalar oldugu goriilmektedir (Agpak, 2019; Dilci ve Kaya, 2012; Liliana ve
Lavinia, 2011; Ozsoy vd., 2010; Balc1, 2007; Sperling vd., 2002). Sperling vd.
(2002) 3-9 siif Ogrencilerinin {istbilis diizeylerini belirlemeyi amagladiklar
caligmalarinda cinsiyetin istbiligsel farkindalik iizerinde herhangi bir etkiye sahip
olmadig1 sonucuna ulagmislardir. Balci (2007) tarafindan yapilan aragtirmada besinci
simif  Ogrencilerinin  Uistbilissel farkindaliklarinin ~ cinsiyete gore degismedigi
goriilmiistiir. Liliana ve Lavinia (2011) Ustbilissel Farkindalik Envanteri kullanarak
elde ettikleri verilere dayanarak cinsiyetin bazi boyutlar haricinde {istbilissel
farkindalik diizeyi tizerinde herhangi bir etkisinin olmadigi, hem kiz hem de erkek
Ogrencilerin 0grenme konusunda istbiligsel becerilerini kullandiklar1 sonucuna
ulagsmiglardir. Alanyazin incelendiginde mevcut aragtirmanin aksine {istbiligsel
farkindaligin kiz 6grenciler lehine anlaml bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasan
calismalar oldugu da gériilmektedir (Oztiirk, 2017; Ozdemir ve Arik, 2018; Atay,
2014, Baggeci vd., 2011; Oguz ve Kutlu Kalender, 2018; Giirefe, 2015; Cokkizgin,
2019). Baggeci vd. (2011) yaptiklar1 arastirmada cinsiyete gore Ogrencilerin
ustbiligsel farkindalik diizeyleri arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Oguz ve Kutlu Kalender (2018) ortaokul 6, 7 ve 8.
smif Ogrencileriyle gerceklestirdikleri aragtirmada cinsiyet degiskenine gore
tistbiligsel farkindalik puanlarinin kiz dgrenciler lehine anlaml farklilik gosterdigini

belirlemistir.

Arastirmanin  Ornekleminde yer alan Ogrencilerin istbiligsel farkindalik
diizeylerinin anne ve baba 6grenim durumuna gore anlamli bir farklilik géstermedigi
tespit edilmistir. Giirefe (2015) ilkogretim okullarinda 6grenim goren Sgrencilerle
gerceklestirdigi arastirmada anne-baba 6grenim diizeyinin, ¢ocuklarmin istbilissel
farkindaliklari {izerinde anlaml bir etkisi olmadig sonucuna ulasmistir. Ozdemir ve
Arik (2018) tarafindan yapilan arastirmada anne ve baba 6grenim durumunun

ogrencilerin stbiligsel farkindalik diizeyleri {izerinde herhangi bir etkisinin
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olmadigint belirlenmistir. Atay’mn (2014) ortaokul Ogrenciyle gerceklestirdigi
aragtirmada c¢ocuklarin istbiligsel farkindalik diizeyi iizerinde anne Ogrenim
durumunun herhangi bir etkisi olmadig1r goriiliirken; baba 6grenim durumunun
anlamli bir farklilik olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte Cok kizgin
(2019) ile Kaya ve Firat (2011) yaptiklari ¢alismalarda anne ve baba 6grenim
durumunun O6grencilerin TUstbiligsel farkindalik diizeyleri lizerinde anlamli bir
farklilik olusturdugu sonucuna ulasmiglardir. Alanyazinda yer alan ebeveyn 6grenim
durumunun 6grencinin iistbilissel farkindalik diizeyine etkisi ile ilgili ulasilan farkli
sonuglarin, aragtirmalarin ¢alisma gruplarinin  farklilifindan  kaynaklandigi

distiniilmektedir

Aragtirma kapsaminda yer alan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin bir aylik
stirede okuduklar1 kitap sayisinin, Ustbilissel farkindalik diizeyi {izerinde anlamli bir
etkisi olmadigi sonucuna ulasilmisti. Oguz ve Kutlu Kalender (2018) tarafindan
yapilan aragtirmada da bu c¢alismaya benzer sekilde ogrencilerin {stbiligsel
farkindalik diizeylerinin bir ayda okuduklari kitap sayisina gore farklilik
gdstermedigi tespit edilmistir. Ustbiligsel farkindalik, bireyin kendi diisiinme siireci
hakkinda diisiinmesini icermektedir. Bu becerinin gelismesi igin O&grencilere
diisiinme siirecinin nasil sorgulanacagimim ve degerlendireceginin oOgretilmesi
gerekmektedir. Okunan kitap sayisinin artmasi ile bireyin istbiligsel farkindaliginin
da gelismesi beklenen bir sonu¢ olarak diisiiniilebilir. Ancak arasgtirmada okunan
kitap miktarin istbilissel farkindalik iizerinde herhangi bir etki olusturmamasi,
Ogrencilere  diislinme  siirecinin ~ nasil  degerlendirileceginin  yeterince

ogretilmemesinden kaynaklanabilir.

5.1.5. Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinlere Yénelik Okudugunu
Anlama, Yaratia Okuma, Elestirel Diisinme Becerileri ile Ustbilissel

Farkindalik Arasindaki iliskiye Yénelik Sonuclar

Ogrencilerin dykiileyici ve bilgilendirici metin anlama becerileri ile elestirel
diistinme becerisi arasinda iliski olup olmadigina yonelik yapilan inceleme
sonucunda; Oykiileyici ve bilgilendirici metin anlama becerileri arasinda anlamli,
pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin okudugunu
anlama beceri diizeyleri arttik¢a elestirel diisiinme beceri diizeyleri de artmaktadir.
Alanyazin incelendiginde bu bulguyu destekleyen ¢alismalar oldugu goriilmektedir

(Kiran, 2019; Basmaz 2017; Karimi ve Veisi, 2016; Alogaili, 2012; Kog, 2007).
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Alogaili (2012) arastirmasinda okudugunu anlama ve elestirel diisiinme becerileri
arasinda iyi diizeyde bir iliski oldugunu belirlemistir. Kiran (2019) ilkokul 4.simif
ogrencileriyle gergeklestirdigi arastirmada elestirel diisinme beceri diizeyi ile
okudugunu anlama beceri diizeyi arasinda pozitif bir iliskinin oldugu sonucuna
ulagsmistir. Kog¢ (2007) tarafindan yapilan aragtirmada okudugunu anlama basarisi ile
elestirel diisiinme becerileri arasinda orta diizeyde, anlamli pozitif bir iligki oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bireyin okudugunu elestirel bir tavirla sorgulamasinin ve
degerlendirmesinin 6n kosulu olarak okudugunu anlamasi, kavramasi onemlidir.
Karadiiz’e (2010, s.1582) goére okuyucu, okudugunu anladiktan sonra onu
yorumlayarak bir degerlendirmeye tabi tutar ve elestirir. Bu sebeple 6zellikle ilkokul
déneminde Ggrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinin elestirel

diisiinme becerilerinin gelisimi agisindan énemli oldugu sdylenebilir.

Arastirmada {stbiligsel farkindalik diizeyi ile Oykiileyici ve bilgilendirici
metinlere yonelik anlama becerisi, yaratici okuma ve elestirel diisiinme becerisi
arasinda anlamli, pozitif yonlii ve zayif bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Sarag
(2010) ustbilissel bilginin okudugunu anlama diizeyine anlamli bir katkist olmadigi
ancak istbiligsel izleme ve listbiligsel becerinin ise genel zeka ile birlikte okudugunu
anlama diizeyindeki degiskenlige anlamli katki sagladi§i sonucuna ulagmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuca dayanilarak iistbiligsel farkindaligin, okudugunu

anlama ve yaratict okuma becerisi tizerinde etkili bir degisken oldugu ifade edilebilir.

Arastirma sonucunda Tstbiligsel farkindalik ile elestirel diisiinme becerisi
arasinda pozitif yonlii ve zayif bir iliskinin oldugu tespit edilmistir. Alanyazin
incelendiginde bu bulguyu destekler nitelikte calismalar mevcuttur Mango (2010)
tarafindan yapilan arasgtirmada iistbilissel becerilerin elestirel diisiinme becerileri
tizerinde onemli bir etkisi oldugu sonucuna ulagsmistir. Cokkizgin’in (2019) yaptig
arastirmada tstbilissel farkindalik diizeyi arttikga elestirel diisiinme beceri diizeyinin
de arttig1 sonucuna ulagmistir. Semerci ve Eldadi (2014) iiniversite 6grencileriyle
gerceklestirdikleri aragtirmada 6grencilerin elestirel diisiinme puanlar1 ve {istbilissel
inanglarin tiim alt boyutlar1 arasinda orta diizeyden daha diisiikk anlamli bir iligkinin
oldugu sonucuna ulasmislardir. ilkokul 4.simnif dgrencilerinin iistbilissel farkindalik
diizeyi ile elestirel diistinme becerisi arasindaki iliskinin diisiik seviyede olmasi,
ilkokul diizeyinde 6grencilerin soyut islemler donemine gecis siirecinde oOlmalari

nedeniyle bu becerileri heniiz tam anlamiyla gelistirememis olmalarindan, tistbilissel
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farkindalik ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin

yeterince yapilmamasindan kaynaklanmis olabilecegi soylenebilir.

Arastirma kapsaminda 6grencilerin yaratic1 okuma becerileriyle; bilgilendirici
metin anlama becerisi, Oykiileyici metin anlama becerisi ve elestirel diisiinme
becerisi arasinda iligki olmadig1 belirlenmistir. Uzun, Bozkurt ve Erdogan (2011)
calismalarinda 6grencilerin; islevsel okuma modeline gére okuma ediminin dizgesel
ciktilarinda metin yiizey yapisin1 kavramay1 gerektiren ilk li¢ ¢ikt1 seviyesinde sinirh
kaldigini, ¢ogu 6grencinin yaratict okumayla iligkili oldugu diisiiniilen biitiinlestirme
ve tarihsel gonderim ¢iktilarina erisemedikleri sonucuna ulasmislardir. Han (2020) 5.
siif  Ogrencileriyle gergeklestirdigi, yaratict okuma etkinliklerinin ortaokul
ogrencilerinin elestirel diisinme becerisine etkisini tespit etmeyi amacladigi
calismasinda yaratici okuma etkinliklerinin; 6grencilerin dykiileyici metin anlama
basarilari iizerinde diisiik diizeyde etkili oldugu, bilgilendirici metin anlama basarilar
tizerinde ise herhangi bir etkisinin olmadigini belirlemistir. Yine Han (2020) yaratici
okuma etkinliklerinin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisini olumlu ydnde
etkiledigi sonucuna ulagmuistir. Kasap (2019) gergeklestirdigi arastirmada yaratici
okuma uygulamalarinin 4.sinif 6grencilerinin, yaratict okuma ve okudugunu anlama

erisileri iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmastir.
5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglara dayanilarak gelistirilen Oneriler;
Ogretmenlere ve ebeveynlere yonelik Oneriler, arastirmacilara yonelik Oneriler

bagliklart altinda sunulmustur.
5.2.1. Ogretmenlere ve Ebeveynlere Yonelik Oneriler

1- Simf Ogretmenleri, Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmek i¢in okuma stratejilerinin kullanimma yonelik etkinliklere daha fazla

zaman ayirabilir.

2- Ogrencilerin okuma aliskanhig1 kazanmalar i¢in sinif dgretmenleri ve
ebeveynler oOgrencilere model olabilir ve kiitliphane ve kitabevi ziyaretleri

diizenlenebilir.

3- Sinif 6gretmenleri 6grencilerinin yaratict okuma ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmek i¢in smif ici etkinliklerde bu becerileri kullanmay: gerektiren

yontem Ve tekniklere daha fazla yer verebilir.
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4- Ogrencilerin elestirel diisinme ve yaratict okuma becerilerinin
gelistirilmesine katki saglamak i¢in ebeveynlere, ev ortaminda yapilabilecek

etkinliklere yonelik seminerler diizenlenebilir.

5- Okudugunu anlama ve elestirel diisiinme becerileri ile {istbiligsel
farkindalik arasindaki anlamli iligki dikkate alinarak derslerde bu becerilerin birlikte

gelistirilmesine yonelik etkinliklere yer verilebilir.
5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1- Bu arastirma Kirikkale ilinde ve dordiinci simf Ogrencileriyle
gergeklestirilmistir. Benzer arastirmalar daha genis orneklemlerde ve farkli siif

diizeylerinde yapilabilir.

2- Okudugunu anlama, elestirel diistinme ve yaratici okuma becerileri ile
istbiligsel farkindaligin 6grencilerin akademik basarilar1 {izerindeki etkisini

belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.

3- Ogrencilerin okudugunu anlama, elestirel diisiinme ve yaratici okuma
becerileri ile Ustbiligsel farkindaliklarinin smif diizeyine gore gelisimini inceleyen

boylamsal aragtirmalar diizenlenebilir.

4- Bu arastirmada okudugunu anlama, elestirel diisiinme ve yaratict okuma
becerileri ile iistbiligsel farkindaliga yonelik iliskisel tarama modeli kullanilmigtir.
Farkli arastirmalarda bu becerileri gelistirmeye yonelik olarak deneysel desenin

kullanildig1 ¢aligmalar yapilabilir.

5- Bu aragtirmada oOgrencilerin okudugunu anlama, elestirel diisiinme ve
yaratict okuma becerileri ile lstbilissel farkindaliklar1 cinsiyet, ebeveyn 6grenim
durumu ve bir aylik siirede okunan kitap sayist degiskenlerine gore incelenmistir.

Benzer arastirmalarda farkli degiskenlerin etkileri de incelenebilir.

6- Erkek oOgrencilerin okudugunu anlama ve elestirel diisiinme becerisi
bakimindan ni¢in kiz o6grencilerden daha geride oldugunu belirlemeye yonelik

arastirmalar tasarlanabilir.
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EKLER
EK-1
KiSISEL BiLGi FORMU

Sevgili Ogrenciler;

Sizlerden toplanan veriler bilimsel bir aragtirmada kullanilacaktir. Kisisel

bilgileriniz sadece size uygulanacak olan diger Olgeklerin eslestirilmesi igin

kullanilacaktir. Asagida belirtilen boliimleri dikkatli bir sekilde okuyup ilgili boliimii

X isareti ile doldurunuz. Aragtirmaya yapacaginiz katkidan dolay tesekkiir ederim.

Aykut YETGIN

Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Cinsiyetiniz nedir? Erkek Kiz

2. Annenizin en son mezun oldugu okul diizeyi nedir?

Tlkokul Ortaokul Lise Universite ve {izeri

3. Babanizin en son mezun oldugu okul diizeyi nedir?

Tlkokul Ortaokul Lise Universite ve {izeri

4. Bir ayda kac tane kitap okuyorsunuz?

Hig kitap okumuyorum 1 kitap

3 kitap 4 kitap ve lizeri

2 kitap
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EK-2
Bilgilendirici Metin Okudugunu Anlama Testi

Liitfen metni dikkatlice okuyunuz. Asagida yer alan 1-11 arast sorulari bu metni g0z
oniine alarak cevaplayiniz.

KELAYNAKLAR

Kelaynaklar, iilkemizde yasayan ve soyu tilkenme tehlikesiyle karsi karsiya olan
kuslardan biridir. Bu kuslar kendilerine 6zgii goriiniislerinden, 6zellikle uzun, kivrik ve
kirmizi gagalarindan kolayca taninabilmektedir. Eskiden Afrika ve Orta Dogu’da yaygin
olarak goriilen kelaynaklar, giinimiizde yalmizca Tiirkiye, Fas ve Suriye’nin belirli
bolgelerinde yasamaktadir. Sayilar1 ¢ok azalan kelaynaklar yok olma tehlikesiyle karsi
kargiyadir.

1950°1i yillarda Sanlurfa’nin Birecik ilgesinde hemen her yil 600-800 cift
kelaynak kentin yakinindaki kayalik yamagclara yuva yapmaktaydi. Ne yazik ki bu
kuslar 1960’11 yillarda yogun olarak kullanilan tarim ilaglar1 nedeniyle zarar gordii ve
sayilar1 azalmaya bagladi. 1980 yilinda bolgede yalnizca alt1 ¢ift kelaynak kalmasi
tizerine bu kuslar koruma altina alindi.

Ulkemizde koruma alta alan kelaynaklar her yil agustos ve subat aylari arasinda
Ozel bir alana yapilan biiyiik kafesler igine yerlestirilmektedir. Subatta serbest birakilan
kelaynaklar, dogal ortamlarinda yuva yapmakta ve yumurtlamaktadir. Agustos ayinda ise
tiim kelaynaklar tekrar kafeslere alinmaktadir.

Kelaynaklar eger kafeste tutulmasalardi her yil agustos ayinda giineydeki iilkelere
goc edecekti. Ancak gittikleri yerlerde koruma calismalar1 yeterli olmadigindan ¢ogu bir
sonraki yil iilkemize geri gelemeyecekti. Ulkemizdeki ve diger iilkelerdeki koruma
calismalar1 yeterli diizeye ulagtiginda bu kuslarin yeniden gd¢ etmelerine izin verilmesi
planlanmaktadir.

Bilim Cocuk Dergisi, Subat 2014-Diizenlenmigtir.

1. Okudugunuz metne gore kelaynak kuslar1 yilin belli zamanlarinda neden kafeslerden
salimirlar?

a. Gog etmelerini saglamak i¢in

b. Dogal ortamlarinda yuva yapmalart i¢in

¢. Yeni yerleri kesfetmeleri igin

d. Beslenmeleri igin

2. Okudugunuz metinde kelaynaklarin asagida verilen 6zelliklerinden hangisine
deginilmemistir?

a. Yavrulama bi¢imlerine

b. Gagalariin sekline

c. Beslenme sekillerine

d. Yasadiklan yerlere

3. Okudugunuz metne gore kelaynak kuslari ni¢in tekrar kafeslere alinirlar?
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a. Gog edecekleri tilkelerdeki koruma ¢aligmalarimin yetersizliginden dolay1
b. Ciftlesme donemleri agustos ayina denk geldigi i¢in

¢. Havanin sogumaya baglamasindan dolay1

d. Yavrulari biiyiitebilmeleri i¢in

4. Okudugunuz metinden hangi sonug ¢ikarilamaz?
a. Kelaynaklar yok olma tehlikesi ile kars1 karstyadir.
b. Kelaynaklarin yasam alanlar1 genislemektedir.

c. Koruma galigmalarina 6nem verilmeye baglanmstir.

d. Ulkemizdeki ve diger iilkelerdeki koruma calismalari hala yetersizdir.

. Asagidakilerden hangisi “soyu tiikenme” kavraminin en iyi tanimidir?

® Ol

. Bir canlinin diinya {izerindeki sayisinin azalmasi veya yok olmasidir.

. Canlilarin toplu olarak go¢ etmeleridir.

o o

. Canlilarin yagam alanlarinin tahrip edilmesidir.

o

. Hayvanlarin bilingsizce avlanilmasidir.

6. Dogal ortamlarda yasayan hayvanlar1 korumak ve soylariin devamini saglamak icin
asagidaki sivil toplum kuruluslarindan hangisine iiye olunabilir?

a. Dogal Hayat1 Koruma Dernegi

b. KIZILAY

c. TEMA

d. Arama Kurtarma Dernegi

7. Yazar metinde kelaynaklarla ilgili olarak neye dikkat ¢cekmeyi amac¢lamistir?
a. Kelaynaklarin yagadiklar yerlere

b. Kelaynaklarin gog¢ yollarina

¢. Kelaynaklarin neslinin tiikenmesine

d

. Kelaynaklarin goriiniiglerine

. Metinde asagida verilen sorunlardan hangisine dikkat ¢ekilmeye calisilmaktadir?
. Kelaynaklarin yeterli yiyecek bulamamasina
. Kelaynaklarin go¢ etmemelerine

. Kelaynaklarin kafeslerde tutulmasina

o o0 o & 0

. Kelaynaklarin azalmasina

9. Kelaynaklar ile ilgili yargilardan hangisi 6znel bir yargidir?
a. Kelaynaklar, subat ayinda dogal ortamlarina salinmaktadir.
b. Kelaynaklar, her y1l agustos ayinda kafese alinmaktadir.

c. Kelaynaklar gogmen kuslardandir.

d. Kelaynaklar en iyi bizim iilkemizde korunmaktadir.
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10. Okudugunuz metni en iyi 6zetleyen ifade hangisidir?
a. Kelaynaklar gocmen kuslardir.

b. Kelaynaklar kayalik alanlarda yasarlar.

c. Kelaynaklar yok olma tehlikesi ile karst karsiyadirlar.
d. Doga her gecen giin zarar géormektedir.

11. “kelaynak, Anadolu leopari, panda” Yukarida verilen canlilar nasil siniflandirilabilir?
a. slirlingen canlilar

b. nesli tehlikede olan canlilar

c. etle beslenen canlilar

d. yirtict canlilar

Liitfen metni dikkatlice okuyunuz. Asagida yer alan 12-27 arasindaki sorulart bu metni
g0z oniine alarak cevaplayiniz.
KITABIN SERUVENI

Gecmisten giiniimiize yazilarin kaliciligini  saglamak i¢in farkli malzemeler
kullanilmistir. Yazi ilk olarak Mezopotamya’da Kullanilmaya baslandiginda insanlar kilden
yaptiklari tabletlerin {izerine, ucu tliggen bicimli ¢ubuklarla yazi yaziyorlardi. Sonra da bu
tabletler ateste pisirilerek sertlestiriliyordu. Boylece {iizerlerindeki yazilar kalici hale
getiriliyordu.

Eski Misir’daysa yazi papiriislerin lizerine yaziliyordu. Papiriis bitki liflerinden
yapilan ince, tabaka halinde bir malzemeydi. Papiriislerden sonra hayvan derisinin
islenmesiyle elde edilen parsdmenler de yazi yazma amaciyla kullanilmaya baglandi. Papiriis
ve parsomenler rulo yapilarak saklaniyordu.

Kagit; kil tablet, papiriis ve parsdmenden ¢ok sonra Cin’de bulundu. TsailL.un
(TusayLun), agac parcalarimi suyla karistirarak hamur haline getirdi. Hamuru ince bir sekilde
acip kurutarak kagidi iiretti.

Zamanla papiriis, parsomen, kagit gibi malzemeler iist iiste koyularak kenarlarindan
birlestirilmeye baslandi. Boylece kitaplarin ilk 6rneklerinden biri olan “kodeks” ortaya ¢ikti.

Eski donemlerde kitaplar elle yaziliyordu. Bu nedenle kitap pahali ve ¢ok degerli bir
nesneydi. Genellikle varlikli kimseler kitap alabiliyorlardi. Kitaplarin elle yazilarak
cogaltilmas1 bir meslek haline gelmisti. Daha sonra kitaplarin g¢ogaltilabildigi teknikler
gelistirildi ve matbaa makinesi bulundu. Matbaa makinesiyle kitaplar kisa siirede ve diisiik
maliyetle ¢ogaltilabildi.

Bilim Cocuk Dergisi, Kastm 2013-Diizenlenmigtir.

12. Okudugunuz metne gore eskiden kil tabletlere yazilan yazilar nasil kalic1 hale
getiriliyordu?

a. Kil tabletler rulo halinde saklanarak

b. Kil tabletler giineste bekletilerek

c. Kil tabletlerden “kodeks” yapilarak

d. Kil tabletler ateste pisirilip sertlestirilerek

13. Eskiden ve giiniimiizde kullanilan yazma araclar1 karsilastirildiginda asagidakilerden
hangisi soylenemez?
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a. Glinlimiizde kagitlar fabrikalarda tiretilirken eskiden el ile tiretiliyordu.

b. Giiniimiizde kitaplar matbaada ¢ogaltilirken eskiden el ile ¢ogaltiliyordu.

c. Eskiden yazi araglan zor elde edilirken giiniimiizde kolay elde edilmektedir.

d. Eskiden kitaplar daha kolay ¢ogaltilirken giiniimiizde daha zor ¢ogaltilmaktadir.

14. Okudugun metin genel olarak ne hakkinda bilgi vermektedir?
a. Kitapta olmasi gereken 6zellikler

b. Kitabin zamanla nasil olustugu

c¢. Kagidin iiretim agsamalar1

d. Matbaanin yararlar1

“Geg¢miste yasayan insanlar farkli malzemelere yazi yazmislardir.”
15.Asagidaki ifadelerden hangisi bu fikri desteklemektedir?

a. Gegmiste sadece varlikli insanlar kitap alabiliyordu.

b. Matbaa kitaplarin ucuza gogaltilmasini sagladi.

c. Insanlar yazi1 yazmak icin kil tabletleri kullandilar.

d. Kitaplar eskiden el ile yaziliyordu.

16. Giiniimiizde kitap sahibi olmak ge¢mise gore neden daha kolaydir?
a. Kitaplar kisa siirede ve ucuza ¢ogaltilabildigi icin

b. Cok sayida kitap yazildig i¢in

c. Kagit kullanilmaya baglandigi i¢in

d. Kitap okumanin yarari anlasildigi igin

17. Matbaa makinesi agagidaki sorunlardan hangisini ortadan kaldirmak i¢in icat edilmistir?
a. Kitaplarin zor ¢ogaltilmasi

b. Kagit iiretiminin az olmasi

c. Bilginin zor bulunmasi

d. Yazilanlarin iyi korunamamasi

18. Bir kitapta gordiigii yaziy1 kdgida kopyalamak isteyen bir 6grenci asagidaki teknolojik
araglardan hangisini kullanabilir?

a. Matbaa makinesi b. Fotokopi makinesi

c. Bilgisayar d. Projeksiyon

19. Hangi climle okudugun metni en iyi sekilde anlatmaktadir?

a. Kitaplar artik matbaa makinesi ile ¢ogaltilmaktadir.

b. Gegmiste yaz1 yazmak i¢in kil tabletler kullaniliyordu.

c. Insanlar yazi1 yazmak icin farkli malzemeler kullanmislardar.

d. Parsdmenler hayvan derisinin iglenmesiyle yapilmustir.

20. Asagida verilen 6rneklerin hangisinde metinde anlatilanlardan farkl bir yazi yazma

aracindan bahsedilmektedir?
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a. Kil tabletler kalici olmasi igin ateste pisirilmekteydi.
b. Yazi yazmak icin kagidi ilk olarak Cinliler kullanmustur.
c. Giiniimiizde ¢ogu yazar yazi yazmak i¢in bilgisayar1 kullanmaktadir.

d. Hayvan derilerine yazilan yazilar oldukca kalict olmaktadir.

21. Okudugunuz metne gore “kodeks” kelimesinin anlami nedir?
a- Hayvan derisinden yapilmis ince bir tabaka
b- Bitki liflerinden yapilms ince bir malzeme
¢- Kil tabletlerin ateste pisirilerek kurutulmast

d- Papiriis, parsdmen ve kagittan olusturulmus kitap

22. Okudugunuz metin ile ilgili verilen eslestirmelerden hangisi yanhstir?

a. Yaz1 en giizel parsdmene yazilmaktadir. — Oznel yargi

b. Hayvan derisinden yapilan yazma aracina parsdmen denir. — Oznel yargi

c. Yaz1 yazmak cok giizel bir etkinliktir. — Oznel yargi

d. Kagidi Cinliler icat etmiglerdir.— Nesnel yargi

23.“Ezgi, ¢ok eski zamanlarda bile yazilarin sadece kagida yazildigini diistintiyordu.” Buna
gore Ezgi ile ilgili olarak ne sdylenebilir?

a. Ezgi’nin gortisleri ile metindeki goriisler benzerlik gostermektedir.

b. Ezgi eskiden kullanilan yazma arag-gerecleri ile ilgili dogru bilgilere sahiptir.
C. Ezgi’nin sahip oldugu bilgiler metindeki bilgilerden farklidir.

d. Ezgi metindeki bilgilerin ¢cogunu bilmektedir.

24. Asagidakilerden hangisi “Kitabin Seriiveni” metninin yazarinin amaglarindan degildir?
a. Insanlar1 yaz1 arag gerecleri ile ilgili bilgilendirmek

b. Eski yazi ara¢ gereclerinin nasil yapildigini 6gretmek

C. Matbaanin getirmis oldugu yenilikleri gostermek

d. Yaz1 yazarken kullanilan sembollerin nasil olustugunu géstermek

I- Insanlar tarih boyunca farkli malzemelere yaz1 yazmislardir.
I1- Yaz1 yazmak en giizel etkinliklerden biridir.
I11- Kitaplarin ¢ogaltilmasi i¢in matbaa makineleri icat edilmistir.

IV- Giintimiizde bilgisayarlarla bilgiye kolay ulasilmaktadir.

25.Yukaridaki ifadelerden hangileri okudugun metin ile benzerlik gostermektedir?
a. l-Iv
b. 1-111
c. l-1v
d. I-11

26. Asagidaki sorulardan hangisinin cevabi okudugunuz metinde yoktur?
a. Kagidi ilk olarak kim bulmustur?

98



b. Kagittan once insanlar yazilarini neye yaziyorlardi?
c. Kitaplar ne ile cogaltilabildi?
d. Papiriislere ne ile yaz1 yaziliyordu?

27 .- 1Ik kitaplar insanlar tarafindan elle yaziliyordu.

- Matbaanin icad ile kitaplar ¢ok sayida ve daha ¢abuk ¢ogaltildi.

- Glinlimiizde dijital ortamda kitaplar yayinlanmaya baglandi.

Yukarida verilen fikirlerden hareketle asagidaki fikirlerden hangisine ulasilabilir?
a. Insanlar kitaplar1 farkli malzemelerden olusturmuslardir.

b. Insanlar her donem kitap okumay1 sevmislerdir.

c. Kitap yazmak ¢ok ugrastirici bir istir.

d. Kitap olusturmak ge¢cmisten giiniimiize oldukg¢a kolaylagmustir.

I oturum sona ermigtir. Liitfen, cevaplarinmizi kontrol ediniz.

Liitfen metni dikkatlice okuvunuz. Asagida ver alan 28-45 arasindaki sorular: bu metni
o0z oniine alarak cevaplayiniz.

TOPRAK

Toprak, yerkabugunu olusturan kayaglarin yani biiyiik kaya parcalarinin ¢ok uzun
stireler icinde parcalanmasi sonucunda olusur. Bu parcalanma fiziksel ve kimyasal yollardan
gerceklesebilir. Fiziksel pargalanma sicaklik degisiklikleri, akarsular, riizgar, buzul gibi
etkenlerin etkisiyle olusur. Kimyasal parcalanma ise oksijen ve su gibi maddelerin kayaclari
etkilemesiyle meydana gelir.

Toprak sadece kaya¢ parcalarindan olusmaz. Toprakta hem organik hem de
inorganik maddeler ayrica su ve hava bulunur. Bitkilerin kdkleri, hayvanlarin diskilari,
ciiriimiis yapraklar ve dlmiis bocekler organik maddeler arasindadir. inorganik maddelerse
kayaglarin pargalanmasi sonucu olusan tas, cakil, kum, mil, kil ve benzeri maddelerdir.

Toprak, canlilar i¢in hayati bir dneme sahiptir. Ciinkii bitkiler toprakta biiyilir ve
diinya tizerindeki tiim canlilara dogrudan veya dolayli olarak besin saglar. Ancak
akarsularin, yagislarin ve riizgarlarin etkisiyle toprak zaman iginde asinir ve baska yerlere
taginir. Bu olaya erozyon ad1 verilir. Erozyon 6nemli toprak kayiplarina neden olur. Ayrica
topragin verimliligini kaybetmesine yol agar. Topragin azalmasi ve verimsizlesmesi ise
diinyamizdaki canlilar i¢in 6nemli bir tehlikedir.

Bilim Cocuk Dergisi, Eyliil 2012 -Diizenlenmigtir.
28. Okudugunuz metne gore toprak nigin biitlin canlilar i¢in 6nemlidir?
a. Biitiin canlilar bitkilerle beslendikleri i¢in
b. Bazi hayvanlar topraga yuva yaptigi i¢in
c. Bitkilerin topraga ihtiya¢ duyduklari igin
d. Toprakta farkli maddeler oldugu i¢in

29. Asagidakilerden hangisi erozyona neden olan etkenlerden biri degildir?
a. akarsular b. riizgarlar c.yagislar d.ormanlar
30. Metnin konusu nedir?

a. Topragin olusumu ve 6nemi
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b. Toprakta bulunan maddeler
c. Kayaclarin par¢alanma nedenleri
d. Erozyon

31. “Topragin icinde bir¢ok farkli madde bulunmaktadr.”
Asagidaki ifadelerden hangisi yukaridaki fikri destekler?
a. Toprak uzun zamanda olugmaktadir.

b. Toprakta ¢iirlimiis yapraklar vardir.

c. Riizgar, kayaglar1 pargalar.

d. Erozyon toprak kaybina yol agmaktadir.

32. Metinden yola ¢ikarak asagidaki yargilardan hangisine ulasilamaz?

a. Toprak insanlar i¢in 6nemlidir.

b. Toprak bitkilerin biiytimesi i¢in gereklidir.

c. Topraktaki organik maddeleri canlilarin atiklar olugturmaktadir.
d. Toprak, sadece kayag parcalarindan olusmaktadir.

33. Metnin ana fikri nedir?

a. Toprak canlilar i¢in 6nemli bir maddedir.

b. Toprak, biiyiik kayac¢larin par¢alanmasi sonucu olusmaktadir.
c. Toprakta 6lmiis ve ¢iirimiis canlilar yer alir.

d. Erozyon topragin yok olmasina neden olmaktadir.

34. Asagidakilerden hangisi metinde ele alinan sorunlardan biridir?
a. Topraga cok fazla ilag atilmasi

b. Topragin erozyonla yok olmasi

c. Topragin kirletilmesi

d. Tarim alanlarinin yok edilmesi

35. Asagidaki davraniglardan hangisinin topraga zarari yoktur?
a. Pillerin topraga atilmast

b. Plastik siselerin topraga atilmasi

c. Meyve kabuklarinin topraga atilmasi

d. Tasarruf ampullerinin topraga atilmasi

36. Metnin son paragrafinda asagidakilerden hangisinin {izerinde durulmustur?

a. Topragin olusum asamalari
b. Topragin canlilar i¢in Gnemi
c. Topragin i¢indekilerin neler oldugu

d. Kayaglarin nasil par¢alandiklari
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37. Asagida 6grencilerin hazirladiklar projelerin isimlerine yer verilmistir. Buna gore hangi
proje dogrudan toprak ile ilgilidir?

a. Akarsudan Elektrik Uretelim!

b. Hayvanlar1 Koruyalim!

c. Haydi Agag Dikelim, Erozyonu Onleyelim!

d. Kagitlar Cope Degil, Geri Doniistime!

38.“Erozyon” kavraminin anlami hangi se¢enekte dogru verilmistir?
a. Topragin zamanla verimsizlegsmesidir.

b. Toprakta meydana gelen kaymadir.

c. Topragin riizgar, akarsu etkisiyle aginmasi ve taginmasidir.

d. Topraktaki kayaclarin zamanla pargalanmasidir.

39. Metin ile ilgili verilen eslestirmelerden hangisi dogrudur?

a. Toprak organik ve inorganik maddelerden olusur. — Oznel yargi
b. Topraktan heykeller yapmak ¢ok zevklidir. — Oznel yarg:

c. Erozyon topragin verimini azaltmaktadir. — Oznel yargi

d. Toprakta yiiriimeyi ¢ok severim.-Nesnel yargi

40. Asagidakilerden hangisi topragin parcalanmasini saglayan fiziksel etkenlerden degildir?
a. rizgar

b. buzul

c. sicaklik degisikligi

d. oksijen

41. Toprak metninin yazari neyi hedeflemis olabilir?

a. Toprak ile ilgili insanlar1 bilgilendirmeyi

b. Okuyan insanlarin hos vakit gegirmelerini saglamay1

c. Toprak ile ilgili duydugu duygular1 anlatmay1

d. Topragin daha iyi nasil ekilecegini gdstermeyi

“Ali, evlerinin bahgesinde ¢icek ve sebze yetistirmekten ¢ok hoslanmaktadir. Giiniin belli
bir boliimiinii topragi sulamak ve havalandirmak ile gegirmektedir. Ancak Ali, oyuncak
arabasinin pilleri bittikten sonra bunlar1 bahgeye atmaktadir. Ciinkii pillerin topragi
kirlettigini bilmemektedir. Ali “Toprak” metnini okumasina ragmen bu davranisa devam
etmektedir.”

42.Buna gore Ali’nin bu davranisini engellemek i¢in asagidaki bilgilerden hangisine
“Toprak” metninde yer verilebilir?

a. Pillerin i¢inde hangi maddelerin olduguna

b. Pillerin topraga olan etkisine

c. Pillerin kullanmldig yerlere

d. Pillerin nasil yapildigina

43. Asagidaki basliklardan hangisi bu metin i¢in daha uygun olur?
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a. Erozyon
b. Inorganik maddeler
c. Topraktaki canlilar

d. Topragin olusumu

44. Okudugunuz metnin ikinci paragrafinda yer alan temel fikir nedir?
a. Topragin i¢inde farklit maddeler bulunmaktadir.

b. Toprak canlilar i¢in 6nemlidir.

c. Topragin korunmasi gerekmektedir.

d. Kayaglar farkli sekillerde parcalanmaktadir.

45. Asagidaki segeneklerden hangisinde organik ve inorganik maddeler bir arada verilmistir?
a. Kaya-kum

b. Olmiis bocekler-bitki kokleri

c. ¢iiriimiis yapraklar-gakil

d. tag-mil
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EK-3
Oykiileyici Metin Okudugunu Anlama Testi
BOGAL HAN

Hanlar ham Baymndir, vilda bir kere dizenledifi zolends Ofuz beylerivle birlikts
eElenivordu. Solen mevdammda eter, pilavlar, cesitli mevveler vifm & hemrlanmus,
mizafirlari bekdiyordu. Bu sdlende bir kenara geldimis, kederli bir halde duran Diyzs Han'in bir
tek isteZl vardy: Bir erkel coouk sahibi olmak

S8len sonunda Dipse Han, dilafini: gergeklesmesi igin bir fyilik vapmava karar verdi.
Tiirze Han, nice yoloulu dowardu ve givdirdi. Eimsssizlere, vardema mmibtaglars yardm e,
Mihayet kendisine dua sdanlerin duan kabul oldu. Allsh'm takdiiyle, Dirse Han'm harma bir
erkek cocuk dofurde. Dirse Han'mn sevincine divecek voktu arhk Cocuk bividd ve ginden
gine gelist. On bes vagma gelince fark edilsbilecsk kadar vaslanmndan daha i yap ve
Yorvvetli bir kale gelmizti. Dirse Han Bavindr Han'm ordusuna kstilvns ve nice kehramenliklar
Eostermis, g0zl pek birydi

Baymdr Han'm iri van bir boZas vardy Boga, sert tesa bovouz viarsa, oo un gibi
G&atir, paramparcz ederdi. Bir vaz gimiydi, Bayindr Han'in adamlan boZay mevdana dofr
getimmeve calivordy. Ugd zagda G de solda olmak fizere tam alt kisi, boganm boymmdald
zincir skoca totarak oma sirikleve gipikleve mevdanz dogru dlerlediler. Meyvdemn basmda
bogzy1 salwerdiler. Mdevdanm tam ortasmda Die Han'm oflu ve ip arkadam ovun
overvorlardh. Birden herkes bir afizdan “Eacm gocuklar!™ dive bafrmava beglady. Eoga
gocuklara dofru vomelmisti. U pocuk hrzla kapp koartulman bazammst. Ancak Dirse Han'in
ozl ne yapacafim sasmyp mevdanm ortasmda kalakald:

Bogz dyle bir hizla coonZz dofm vimelmist ki herkes cocufun boga tarafindan
paralanacaim zamnett. Ama gocuk kendinden emin bir sekdlde vimrasun bofamm zlhma
dyle bir virdu ki, boga neve uiradiim anlayamadan gerisin gerive gitti Ddnci hamleye
hemrlanan boga, alumn tam ortasma fkned vumrady da yedi. BoZamm alnna vmreiom
davayan Dirse Han'm ofly, bogayi iterek mevdandan gikards. Bogamm almma dayadii
vienmugunn bir anda ceken ¢ocuk, bogav tepesi lzerine disfrerek bu micadelevi kazandl
Oz Bevler pocoZum bazms toplamp opu tebrik ettiler. Dirse Han'm ofh, o gime kadar bir
vizitlik vapmadif igin heniz bir isim almarmgt Herkes amu Dipze Han'm ofhn olarak
gaZmryordu. Beyler; “Dedem Eorkut galzin, bu oflana ad kovaun, babasma gotirdp cocuga
beylik istesin ™ dediler. Dads Eoriort geldi ve cocugn hahasma gotirerek sunlan sdvladi:

“Hey Dirze. Han, bu oglana beylik ver,

Takt ver, bo erdemli cocnga .

Elovim nzan bir ¢ol an ver Binit olson, imerlidir.

Axllarmndan bir #ind koyvim ver bu oflana Armafan oloum, erdemlidir,

Altin mgln btk ev ver bu oflana,

Cralze olzon erdemlidir,

Sirmah cibbe ve elbize ver by oflana

Elaftan olnm, hiinerlidir.”
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Dede Eorkut bu siifi soyledikten somrs pocuds donersk “Baymdr Hawm ak
meydanmda bir boga ile micadele ederek onu vendin Biomm irin senin adm Bpésc olsm, 4dm
ben verdim, vagm Allzh versin ™ dedi. O gimden sonra Bpgagp Han'a beylik verildi

Salirn Hancioglh -Dede Eorkut (Gengler Irin Saqme Eserler)

1_ETKINLIE

Boyindir  Han'in - diizenledigi  gilende
Girse Hon'n  kederli olmasinin - sebebi
nedir?

Sizee metinde aborhl yerler var mi?
Agiklayiniz.

Dirse Han gok istedigi
ey nedir?

A

3 ETKINLIK:

Dirse Han'in ogluna dogor dogmaz isim verilmemesinin sebebini agiklmniz.

(Dirse Han'm oglu hangi olayin sonucunda Bogag Hon adm almishr?)

[

LR

LR
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4ETKINLIK:

Asaqidaki kelimelerin anlamlarim yoziniz.

Hinerli:,,,

e

£ g 3

A
A

e

5. ETKIMLIK:

Azaqidaki kutucuklora sizden istenenleri yoziniz.

Hikiyenin Adi Ana Karakfer ve Yardima Karokterler

6. ETKINLIK:
Asadida sizden istenenleri yozniz.
Ckuduguruz metinde gegen "Adi ben verdim, yosim Allah versin®  siiziinden ne
anlryorsunuz?
HRA M 5 WA AR,
MR A HATAAIARR,
AN 5 A HERANARI
7. ETKINLIK:

Chuduguruz Metne yeni bir baghk yaznz
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8.ETKINLIK:
Asagidaki soruyu, metni tekrar okuyarak cevaplayiniz.

"Bodag, Han' odli metnin konusu nedir?

9. ETKINLIK:

Asagidoki resimler okudugunuz metindeki hangi olaylort anlatmaktadir? Birkag
cimle ile agiklayiniz.

10. ETKINUIK:
“Bogag Hon" adli metnin ana fikrini agogida verilen boshuga yazimiz.
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EK-4

Yaratict Okuma Siirecini Degerlendirme Ol¢egi

Sevgili Ogrenciler;

Bu olcekte yer alan maddeler, okuma siirecinde yaptiklarinizi belirlemek amaciyla

hazirlanmistir. Her maddeyi dikkatlice okuyarak sizin igin en uygun olan secenegi

isaretleyiniz. Katiliminizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Aykut YETGIN
Ogrencinin cinsiyeti: Kiz ( ) Erkek ()
Madde s é CE: (% E = é
No TR E 8| o2 |ES
o
1. Okurken metinde gecen olaylarin nedenlerini
diistiniirtim.
2. Metinde gecen olaylarin ger¢ek yasamda olup
olmayacagi lizerine diistintirim.
3. Okudugum metinde gecen olaylarin/durumlarin
birbirleriyle olan iligkilerini diigliniiriim.
4, Yazarin olaylara yon verisi lizerinde diistintiriim.
5. Okudugum metindeki olaylarin tam tersi olsaydi
nasil olurdu diye diislintirim.
6. Metindeki  diigiincelerle kendi  diislincelerim
arasindaki benzerlikleri bulmaya ¢alisirim.
7. Metindeki  diigiincelerle kendi  diislincelerim
arasindaki farkliliklar1 bulmaya ¢aligirim.
8. Okudugum metinde ortaya ¢ikan sorunlarin nasil
¢oOziilebilecegini diisiiniirim.
9. Okudugum metindeki olaylarin kendi yasamimda
basimdan gecip gecmedigini diisiiniirim.
10. Yazarm sorunlar karsisinda buldugu ¢éziim yollari
iizerine diistiniirim.
11. Okudugum  metnin  begendigim ya  da
begenmedigim yonlerini diisiiniirim.
12. Okudugum metindeki karakterlerin  hissettigi

duygular1 hissederim.
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.
Madde 5 g é: (% 3 Z g
No TE 2| % |EF
<3
13. Okudugum metindeki karakterlerle icten ige
konusurum.
14, Okudugum metnin kahramanlarina cesaret vermeye
caligirim.
15. Okuma sirasinda metnin yazart ile igten ice
konusurum.
16. Okudugum metnin karakterlerine yonelik bir tavir
sergilerim(reddetme, kabul etme, tarafsiz kalma
vb).
17. Okudugum metindeki kotii karakterleri adalete
davet etmek isterim.
18. Metindeki karakterlerin seg¢imlerine bagkalarina
zarar vermemek kaydiyla saygi duyarim.
19. Okudugum metnin sonunu zihnimde farkli bir
sekilde kurgulamaya ¢aligirim.
20. Okudugum metnin yazart ben olsaydim nasil
yazardim diye diistiniirim.
21. Metne iligkin olarak yazarin  soylediklerinin
otesinde bir seyler hayal ederim.
22. Okuduklarimi tiim canlilarin ve doganin iyiligini
gozetecek sekilde yeniden yazmayi denerim.
23. Okuma sirasinda metinde ortaya cikan sorunlara
yazardan daha farkli ¢6ziim yollar1 {iretmeye
caligirim.
24, Okudugum metne metindeki diger bir karakterin
goziiyle bakmaya galigirim.
25. Okudugum metnin kahramanlari igin sira dist bir
yasam hayal ederim.
26. Okudugum metnin konusu ile ilgili ¢ilginca fikirler
iretirim.
217. Okudugum metinde anlatilanlardan daha farkh
seyler hayal ederim.
28. Okudugum metinden yola ¢ikarak hayal diinyamda

gezintiye ¢ikarim.

108




EK-5
Elestirel Diisiinme Becerisi Testi

Sevgili 6grenciler, bu test sizlerin elestirel diistinme becerinizi degerlendirmek
i¢in hazirlanmistir. Testteki sorular1 ve segenekleri dikkatlice okuyunuz ve size
en dogru gelen sikki isaretleyiniz. Katilimimizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Aykut YETGIN

1) Asagida ulagilmak istenen amaglar ve bu amaca ulasmaya c¢aligirken ortaya
cikabilecek engeller eslestirilmistir. Sizce hangi eslestirme uygun degildir?

a. Ders calismak istiyorsunuz-Evde giiriiltii var.

b. Saglikli olmak istiyorsunuz-Asitli igecekler tiikketiyorsunuz.

C. Arkadasmizla bulusmaya yetismek istiyorsunuz-Cep telefonunuzu evde
unuttunuz.

d. Odevlerinizi zamaninda bitirmek istiyorsunuz-Plansiz hareket ediyorsunuz.

2) Asagida verilenlerden hangisi sizce bir problem durumu degildir?

a. Yeni bilgisayariniz1 alip eve getirdiginizde kutunun i¢inde bazi pargalarin
olmadigini gordiiniiz.

b. Bugiin 6nemli bir sinav olacaginiz dersin hocasi hastaligindan dolay1 okula
gelemedi.

c. Fotograf¢idan fotograflarmizi almaya gittiginizde gordiiniiz ki fotograflar
baskasina ait.

d. Bir 6dev hazirlayacaksiniz ancak odevle ilgili yeteri kadar kaynak
bulamadiniz.

3) Lisede basarili bir 6grenci olan Faruk tiniversite sinavi sonrasi ailesinin 1srari
ile ve mezun olduktan sonra maasi iyi oldugu icin Miihendislik bolimiinii
secmistir. Ancak okula bagladiktan sonra dersler ilgisini ¢ekmemis ve ona zor
gelmigtir. Faruk zamanla miihendislikten baska mesleklere ilgisi oldugunu fark
etmistir.

Size gore asagida belirtilen durumlardan hangisi Faruk’la ilgili en temel

problemdir?

Faruk derslerine dogru yontemle ¢aligmamaktadir.

. Faruk isteyerek okuyacagi bir boliim tercihi yapmamustir.
Faruk tercih doneminde bdliim hakkinda bilgi edinmemistir.

. Faruk boliimdeki derslerin daha kolay olacagini diistinmiistiir.

o0 o

4) ilinizdeki hava kirliliginin nedenlerini belirlemek igin asagidaki bilgilerden

hangisine ihtiya¢ duymazsiniz?

a. ilinizde hava kirliligine neden olan 1sinma tiirleri ne siklikta kullaniliyor
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b. Ilinizdeki iklim sartlarmin hava kirliligine olan etkisi nedir
c. ilinizde hava kirliligine déniik énlemler ne seviyede alintyor
d. iliniz iilke ¢apinda yapilan hava kirliligi siralamasinda kaginci sirada

5) Odanizda baktiginiz ¢igek bir miktar biiylidiikkten sonra yavas yavas solmaya
ve kurumaya basladi. Bu durumun nedenlerini belirlemek i¢in asagidaki
bilgilerden hangisine ihtiya¢c duymazsiniz?

a. Cicegin uygun miktarda giines 15181 alip almadig1

b. Cigegin yerinin zaman iginde degistirilip degistirilmedigi

c. Cigegin odaya konulduktan ne kadar sonra solmaya basladigi
d. Cicegin topraginin biiylime esnasinda yenilenip yenilenmedigi

6) Arkadasin Mine diin izledigi filmi sana anlatirken asagidaki ifadeleri
kullaniyor. Bu ifadelerden hangisi kanitlanabilir bir gercektir?

a. Filmdeki basrol oyuncusu basarili bir oyunculuk yapmis.

b. Filmdeki hikaye Ege’de kiigiik bir kasabada gegciyor.

c. Film son zamanlarda izledigim en komik Tiirk filmiydi.

d. Filmin ¢ekimi igin daha farkli yerler tercih edilebilirdi.

7) Asagidaki ciimleler fikir veya ger¢ek olmalarina gore eslestirilmistir. Sizce
eslestirmelerden hangisi yanlistir?

a. Osmanli Devleti 1299 yilinda Osman Gazi tarafindan kurulmustur -GERCEK
b. Herkesin en az bir yabanci dil bilmesi zorunlu olmalidir-FIKIR

. Siit tirlinleri bizim i¢in sebzelerden daha énemli bir besindir -GERCEK

d. Ogrenciler de 6gretmenlere sene sonu basar1 notu vermelidir -FIKIR

Cikarim: Bir iddia ve bu iddiay1 kanitlamaya yonelik nedenler igeren ifadelere
cikarim denir. Cikarimlar bizi bir iddianin dogru veya yanlis olduguna ikna
etmek icindir. Ornegin; “yarm yagmur yagacak” ifadesi bir iddiadir. Bu iddiay1
kanitlamak i¢in climleye sebep veya sebepler eklersek o zaman ¢ikarim yapmis
oluruz. Ornegin; “yarin yagmur yagacak ¢iinkii diin hava durumunda dinledim”.
Burada ¢ikarimin “yarin yagmur yagacak” boliimii ¢ikarimin sonu¢ boliimii;
sonucu destekleyen nedenleri ortaya koyan “diin hava durumunda dinledim”
boliimii de ¢ikarimin neden bolimiidiir.

Asagidaki 8.-11. sorulan yukaridaki bilgilere gore cevaplayiniz.

8) Asagidaki ifadelerden hangisi bir ¢ikarim degildir?

a. Hastaligim i¢in tedaviye gittigim doktor birkac giin evde dinlenmemi sdyledi.

b. Asli ile Mine iyi arkadaslar, bu sebeple ayni grupta olurlarsa daha iyi
calisirlar.

c. Darda kalan insanlara yardim etmek gerekir, ¢iinkii bu ahlakli bir davranistir.

d. Bugiinlerde havalar soguk oldugu i¢in daha kalin elbiseler giymemiz gerek.
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9) “Semih basarili bir kosucudur...” climlesi hangisi ile tamamlanirsa bir

¢ikarim olmaz?

a. Bu sene katildig1 turnuvalarda dereceye girdi.
b. Bu spora heniiz sekiz yasindayken baslamustir.
c. Bu alanda kazandig1 madalyalar vardir.

d. Uzmanlar tarafindan 6vgii almaktadir.

10) Asagida ¢ikarimlar dgelerine ayrilmistir. Sizce hangisi yanlistir?
a. Anil ailedeki tek erkek cocuk.Ciinkii Anil’in iki kiz kardesi var.

Sonuc¢ Neden
b. Proje 6devinden 90 aldim.Diisiincem o ki 0gretmen vaptigim odevi begendi.
Neden Sonu¢

c. Ibrahim’in en sevdigi arkadasi benim. Bu nedenle benim yaptigim uyarilari
Neden
dikkate alir.

Sonug¢

d. Sabah kalktigimda bogazlarim sismisti.Yatmadan 6nce i¢tigim buzlu su

Neden

dokundu galiba.

Sonu¢

11) Asagida ¢ikarimlar 6gelerine ayrilmigtir. Sizce hangisi yanhistir?

a. Ehlivet almak icin 18 yasini1 doldurmak gerekir. Demet artik ehliyet alabilir.

Neden Neden
Ciinkii diin 18 yasini doldurdu.
Sonu¢

b. Bu mahallede en diisiik kira 700 Turk Lirasi. Selim ise Kiraya 500 liradan
Neden Neden
fazla vermek istemiyor.O viizden Selim bu mahallede kiralik ev
bakmayacaktir. Sonug¢

C. Bu dersi gecemeyecegim.Dersten gecmem icin en az 50 almam lazimdi.
Sonug¢ Neden
Ben ise simnavdan 40 aldim.
Neden

d. Bu ise basvurmak icin sartlar1 sagliyorum.Sirket basvuru icin yabanci dil
Sonuc¢ Neden
istivor.Ben de Ingilizce biliyorum.
Neden

12) Bir adam bir c¢ocugu bir diikkdndan kosarak ¢ikarken goriiyor. Cocuk
cikarken kapida bir kiza ¢arpiyor ve ona yardim etmek i¢in durmuyor. Buna
gore asagidaki sonuglardan hangileri kesindir?

a. Kiz diikkkana girmek iizeredir.
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b. Cocuk birtakim sebeplerden dolayr ge¢ kalmustir.
€. Cocuk biraz dnce diikkdnda bulunmaktaydi.
d. Adam kizin yere diistiigiinii gérmiistiir.

13) Sokakta dili disina ¢ikmis bir kopek gordiigiimiizii diisiinelim. Bu bilgiden
hareketle asagidaki sonuglardan hangisi kesindir?

a. Kopek bir hayli susamustir.

b. Koépek hizli bir kosu yapmustir.

c. Kdpegin bir yeri actyordur.

d. Kopek dilini disart sarkitmistir.

14) Yasamak icin baska bir sehre tasinmak isteyen Mehmet’in asagidaki
noktalardan hangisini géz oniine almasi en az gereklidir?
Tasinacagi sehrin kendisi ve ailesi i¢in giivenli bir yer olmasi

. Tasmacag sehirde sosyal ve kiiltiirel aktivitelerin yogun olmasi

Tasinacagi sehrin taninmis dogal giizelliklerinin olmasi
. Tasmacag sehirde kazanciyla geginebilecek olmasi

oo o

Varsayim: Heniiz yeteri derecede kanitlanmamis ancak kanitlanmasi umulan
diisiince ve iddialara varsayim denmektedir. Ornegin bir kimse elinde kanit
olmadig1 halde “Ogretmen benim projeme diisiik not verdi nedenini dgretmene
sormadim ama bence konumu begenmedi” diyorsa bir varsayimda bulunuyor
demektir. Ciinkii diisiik not almasinin sebebini hocasmma sormamis ve bu
diisiincesine dair bir kanit elde etmemistir.

Asagidaki 15 ve 16. sorular1 yukaridaki bilgiye gore cevaplayimiz.

15) Asagidaki ifadelerden hangisi bir varsayimdir?

a. Hakan ikinci bir is ariyor ¢linkii paraya ihtiyact oldugunu soyledi.

b. Karsidaki magaza ¢ok kalabalik; bence orada iyi bir indirim var.

c. Dengeli beslenmek i¢in her besin grubundan yememiz gerek.

d. Kayitlara gore ilimizdeki termal otellere tatilde bir¢ok insan geliyor.

16) Asagidaki ifadelerden hangisi bir varsayim degildir?

a. Karsidaki kiz kaldirima oturmus agliyor; arkadasiyla tartisti galiba.
b. Benim gosterdigim yoldan gitseydik simdi eve varmistik.

C. Binaya 1s1 yalitim1 yapildigindan beri evimiz daha sicak oluyor.

d. Gegtigimiz y1l gitar kursuna gitmesem notlarim daha yiiksek olurdu.

17) Okulda tiye oldugunuz kuliip ile il genelinde maddi durumu yetersiz olan
ogrenciler icin bir etkinlik gergeklestirmek istiyorsunuz. Bu etkinligi
planlamak icin yaptigmmiz toplantida cevap aradiginiz en Snemli Soru ne
olabilir?

a. Etkinligin dikkat ¢ekmesi i¢in ismi ne olsun?

b. Etkinligin verimli olmasi i¢in neler yapalim?
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c. Etkinligi insanlara hangi yollarla duyuralim?
d. Etkinlik i¢in hangi kurumlardan izin alalim?

18) “Ortaokul derslerini ge¢mek igin planl bir sekilde ¢alismak gerekir” diyen
bir arkadasimmiza asagidaki sorulardan hangisini sorarsaniz onun bu
diistincesine dair daha az bilgi elde edersiniz?

Hangi dersler plan yapmaya en uygundur?

. Nasil bir plan yapmaktan bahsediyorsun?

Plansiz ¢alismanin zararlar1 neler olabilir?

. Planl1 ¢caligmak i¢in dnerilerin nelerdir?

oo oo

19) “Sinif arkadasim Levent her sabah okula geldiginde uykulu oluyor. Bence ya
geceleri ge¢ yatiyor ya da evi uzak oldugundan derse yetismek i¢in erken
kalkiyor” ¢ikariminda hatali olan nokta nedir?

Higbir hata yoktur.

Bu iki durum disinda {igiincii bir olasilik da dogru olabilir.
Levent’in okula nasil geldigi ciimlede ifade edilmemektedir.
Levent’in okula uykulu gelmedigi sabahlar da vardir.

oo

20) Asagidaki ¢ikarimlardan hangisi size gére mantiklidir? i

a. Afyon’da aksam herkes gezmek i¢in disar1 ¢iktiginda ya Ozdilek’e gidiyor ya
da ParkAfyon’a.

b. Bu marketten iki sefer karpuz aldim ve ikisi de kotii ¢ikti. Bagka
marketlerden alirsam kesin glizel ¢ikacaktir.

C. Gegen simav Hande ile oturmustum ve sinavim iyi gecti. Yine sinavim 1yi
gecsin diye onun yanina oturacagim.

d. Deniz {iriinlerine alerjim var; karnimi agritiyor. Midye de bir deniz iiriinii
midye de yemiyorum.

21) Asagidaki ¢ikarimlardan hangisi size gére mantiklidir?

a. Ankara’da kaldigim {i¢ giin boyunca iki trafik kazasi gordim. Tim
Ankaralilar kotii araba kullaniyor.

b. Hava acik oldugunda evden Afyon Kalesi’ni gorebiliyorum. Eger yarin da
hava acik olursa yine gorebilirim.

c. Alt komsularimizin ikisi de doktor ve ¢ocuklar1 yaramaz. Doktor ¢ocuklar
hep yaramaz olur.

d. Filmin afisini gordiim ve bana ¢ok ilging ve dikkat ¢ekici geldi. Bence film de
kaliteli ve giizeldir.

22) “Ogrencilere okulda ne zaman isterlerse bir seyler yiyip icebilmeleri icin
izin verilmelidir” ifadesine katilmadiginizi belirtmek i¢in asagidaki
cevaplardan hangisini kullanirsiniz?

a. Boylece tiim dgrenciler kendilerini daha 6zgiir hissedeceklerdir.
b. Bu yolla 6grencilerin yeterli sekilde beslenmesi saglanabilir.
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c.
d.

Boyle olursa ders esnasinda 6grencilerin dikkati dagilacaktir.
Bu durumda 6grenciler okulda daha mutlu olacaklardir.

23) “Okullarda 6grencileri elestirel diisinmeye yoneltecek ders ve etkinliklere

oo oo

onem verilmelidir” ifadesine katilmadiginizi belirtmek i¢in asagidaki
cevaplardan hangisini kullanirsiniz?
Diisiinme insanlarin hayat kalitesini arttiran bir eylemdir.

. Diisiinen insanlar baskalari tarafindan daha zor kandirilirlar

Diisiiniirsek daha 6nceden goéremedigimiz birgok seyi fark edebiliriz.

. Programda diisiinme ile ilgili derslerden daha da 6nemli dersler vardir.

24) Arastirmacilar 6grencilerin TV izlemesinin okuma davranislarini etkileyip

etkilemedigini belirlemek istemislerdir. Arastirmada igerisinde 1-6 yas arasi
cocuklarin yasadig1 evlerin % 33’iinde nerede ise giinlin tamamina yakininda
TV acik kalmaktadir. Bu c¢ocuklar daha ¢ok TV izleyip daha az kitap
okumaktadirlar.

Buna gore, verilen iliski ¢aligmasindan ¢ikarilabilecek uygun sonug

asagidakilerden hangisidir?

TV sahibi olursaniz 6 yasindaki cocugunuz kitap okumak istemeyecektir.

. Evinde hi¢ TV olmayan ¢ocuklar daha ¢ok okumaktadirlar.

Zamaninin ¢ogunda TV izlemek ¢ocuklarin {igte birinde az okumaya yol
acmaktadir.

Egitim programlari izleyenler ¢izgi film izleyen ¢ocuklardan daha ¢ok kitap
okumaktadirlar.

25) Size birisi en iyi ¢ikolata Cicim marka ¢ikolata dese siz bu bilgiyi verenin

oo oo

giivenilir bir kaynak olup olmadigina karar vermek ic¢in asagidakilerden
sorulardan hangisi énemli degildir?
Bu kisi bu marka ¢ikolatay1 hi¢ yemis mi?

. Bu kisi bu bilgiyi nereden edinmig?

Bu kisi hangi tiir ¢ikolatalar1 seviyor?

. Bu iirlinii deneyen baskalarinin gortislerini almis m1?
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EK-6

Cocuklar i¢in Ust Bilissel Farkindalik Ol¢egi ((BFO-C) A Formu

Sevgili Ogrenciler; dlgekte yer alan maddeleri dikkatlice okuyup sizin i¢in en uygun

olan secenegi isaretleyiniz. Katiliminizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Aykut YETGIN
Madde Hicbir Bazen Her

No Zaman Zaman

1. Bir seyi anlayip anlamadigimi bilirim.

2. Ihtiyacim oldugunda kendi kendime 6grenebilirim.

3. Daha 6nce isime yaramis olan ¢alisma yollarini
kullanmaya gayret ederim.

4. Ogretmenin neyi grenmemi istedigini bilirim.

5. Konu hakkinda daha 6nceden bir seyler biliyorsam daha
iyi 6grenirim.

6. Sekil ve sema ¢izmek bir konuyu daha iyi anlamami
saglar.

7. (Calismam sona erdiginde kendime 6grenmek istedigim
konuyu 6grenip 6grenemedigimi sorarim.

8. Bir sorunu ¢6zmek i¢in bir¢ok yol diisiiniir, aralarindan
en iy1 olanin1 segerim

9. (Calismaya baslamadan 6nce ne 6grenmem gerektigini
diistiniirtim.

10. | Yeni bir sey 6grenirken kendi kendime ne kadar
ogrenebildigimi sorarim.

11. | Onemli bilgileri ¢ok dikkatli dinlerim.

12. | Ilgimi ¢eken konular1 daha iyi dgrenirim.
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EK-7

Arastirma Izni

AT TC.
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Sayr : T9140815-44-E. 21373309 09/11:2018
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(Ayvkut YETGIN)
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22708/2017 tarihli ve 12607291 sayeh yans:, 2017725 Sayil Genelgesi
b) Kenkdale Oniversitesi Rekrdeldgt Ogrenas Ighen Dairesi Baskandifi'mn 2171002018
tanih e 7673 sayih yazise
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Egnimi Avabslim Dali w2li yuksek lisans ogrencisi Aykut YETGIN®m, Dog. Dr. Mchmet
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Farkindaliklan ile Yarwnicr Okuma ve Elegtirel Dusiinme Becerileri Armsidaki lliskinin
Incelenmesi™ koewlu anket caligmasin Midiirliigiimuze bagh 11 Merkezinde boelunan Hkokul
ve oraokullanmuzda Sgrencilere uygulayabilmess icin dlgi (h) vazi ik zin wlep edilmektedir.

Kinkkale Universitess Sosyal Bilimler Enstitost lIkogretim Suwfl Ofretmenligi
Egicimi Anabilim Dab wzli yuksek lisans Ogrenciss Avkut YETGINnin. Dog. Dr. Mehmes
KATRANCI damsgymanh@inda Modariapimiize bapl Kinkkale 11 Merkezninde, ol listede
bulunan llkokul ve orackullanmizda 2018 - 2019 egaim 0gretim yih sonuna kader egitim
dgretim  Baashiyetherins aksatmadan wWen socumdulugun Okul Modorioklerine 201 odmass
kaydiyla yukanda belinilen soket ¢alymalannen yaglmas:, vapelas ¢aligsalarin bitiminden
sonra burer nishisinin rapos halinde Madarda@amiize chden teslam adilmesi. Modarlogumiace
uypun gortimektedir.

Makamianinezcs 33 uygun géeulmess halinde olurlanniza arz ederim.

Adnsn SENER
Ml Eitim Madied V.

OLUR
oWl 12018
Sait OZKILING
Valr a
Vali Yandamessi
Adsce Tadiobo SLb L Lbarh Ml C sl N 3 B MG €317 (Mg Migrmes Mhmse TASTEXIN YUK
N 03
(R rumd A hevbinks wxm gon 22 Tel 0021822200 0
Sy bkl dovma dswbyan v Fabe DI 24049

L e L T L LT L TPy ——— ﬂkﬁ&bts_?-m“ N e s s

116



