T.C
KIRIKKALE UNIVERSITESI
FEN BILIMLERI ENSTITUSU

ILKOGRETIM FEN BiLGIiSi EGITIMi ANABILIM DALI
YUKSEK LISANS TEZI

Mitoz ve Mayoz Hiicre Béliinmeleri Konusunun Ogretiminde ASSURE Ogretim
Tasarmmi Uygulamalarmin Ogrencilerin Akademik Basaris1 ve Motivasyonu Uzerine

Etkisi

Seda KAYA

Ocak 2021






T.C
KIRIKKALE UNIVERSITESI
FEN BILIMLERI ENSTITUSU

ILKOGRETIM FEN BiLGIiSi EGITiMi ANABILIM DALI
YUKSEK LISANS TEZI

Mitoz ve Mayoz Hiicre Béliinmeleri Konusunun Ogretiminde ASSURE Ogretim
Tasarmmi Uygulamalarmin Ogrencilerin Akademik Basaris1 ve Motivasyonu Uzerine

Etkisi

Seda KAYA

Ocak 2021



KABUL ONAY

[Ikdgretim Fen Bilgisi Egitimi Anabilim dalinda Seda KAYA tarafindan hazirlanan
“Mitoz Ve Mayoz Hiicre Boliinmeleri Konusunun Ogretiminde ASSURE Ogretim
Tasarmmi Uygulamalarinin Ogrencilerin Akademik Basaris1 ve Motivasyonu Uzerine
Etkisi” adli yiiksek lisans tezinin Anabilim Dali standartlarina uygun oldugunu

onaylarim.

(Unvani, Ad1, Soyadi, Imzas1)
Anabilim Dal1 Baskani

Bu tezi okudugumu ve tezin Yiiksek Lisans Tezi olarak biitiin gereklilikleri yerine

getirdigini onaylarim.

(Imza)
[Unvani, Ad1 ve Soyadi]
Danisman
Jiiri Uyeleri
Bagkan
Uye (Danigman) :
Uye
...... [ovoid ioinii.

Bu tez ile Kirikkale Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Yonetim Kurulu Yiiksek

Lisans derecesini onaylamistir.

(Unvani, Ad1 ve Soyadi, Imzas1)

Fen Bilimleri Enstitiisit Mudiri



KiSISEL KABUL SAYFASI

Yiiksek Lisans Tezi olarak sundugum “Mitoz Ve Mayoz Hiicre Boliinmeleri
Konusunun Ogretiminde ASSURE Ogretim Tasarimi Uygulamalarmimn Ogrencilerin
Akademik Basaris1 ve Motivasyonu Uzerine Etkisi” adli ¢alismanin, tarafimdan
bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri diisecek bir yardima basvurmaksizin yazildigini
ve faydalandigim eserlerin kaynakc¢ada gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif

yapilarak faydalanilmis oldugunu beyan ederim.

Tarih
Seda KAYA

Imza



OZET

Mitoz ve Mayoz Hiicre Boliinmeleri Konusunun Ogretiminde ASSURE Ogretim
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Etkisi
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Fen egitiminin 6ncelikli amaglarindan biri 6grencilerin degisen diinyaya en yiiksek
diizeyde uyum saglamalarint gerceklestirmektir. Bu baglamda smifta yaratici
diistinen, 6zgiin fikirler ortaya ¢ikaran aragtirma ve sorgulama kabiliyeti olan ayrica
ogrencilerin aktif katilimim saglayan yaklagimlar kullanilmasi, 6grencilerin fen
bilimleri dersine yonelik ilgisini ve tutumunu artiracaktir. ASSURE 6gretim tasarim
modeli yaklasimi, 6grencilerin etkin katilimlarini iceren materyal gelistirme ve
Ogretim siirecinde yer almalarini saglayan 6gretim yontemidir. Bu ¢alismanin temel
amact; Ortaokul 7. Smif Fen Bilimleri dersi Hiicre ve Boliinmeler iinitesi Mayoz ve
Mitoz Hiicre Boliinmeleri konusunun ogretiminde ASSURE 6gretim tasarimi
yonteminin, mevcut Ogrenme yoOntemine gore Ogrencilerin basarilarina ve
motivasyonlarina olan etkisinin incelenmesidir. Bu ¢alismada arastirma sonuglar1 6n
test ve son test kontrol gruplu yart deneysel desenden elde edilen verilere gore
olusturulmustur. Arastirmanin bagimsiz degiskenini ASSURE 6gretim tasarim
modeli olustururken, bagimli degisken Ogrencilerin akademik basarist ve derse
yonelik motivasyonu olmustur. Yapilan bu calismanin drneklemini Kirikkale Ilinde
bulunan bir ortaokulun 7.smmif &grencileri olusturmaktadir. Deney grubu
ogrencilerine islenilen tinite boyunca ASSURE 6gretim tasarim yaklasimi ilkelerine
uygun Ogretim yapilmig, kontrol grubu 6grencilerine ise mevcut programa uygun
ogretim kullanilmistir. Her iki gruba deneysel islemler baglamadan 6nce ve deneysel

islem sonunda “Mayoz ve Mitoz Hiicre Boliinmeleri Unitesi Akademik Basar1 Testi”



ve Ogrencilerin fen Ogrenimine yodnelik motivasyonlarimi 6lgmek amagli “Fen
Ogrenimine Y&nelik Motivasyon Olgegi” 6n test ve son test olarak verilmistir.
Gruplar arasinda akademik basar1 farki ve fen 6grenimine yonelik motivasyon farki
incelenmis, verilerin analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarinin basarilari ve

motivasyonlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Ogretim modeli, ASSURE 6gretim modeli.

Motivasyon, Mayoz ve Mitoz Hiicre Boliinmeleri



ABSTRACT

The Effect of ASSURE Instructional Design Practices on Students' Academic
Achievement and Motivation in Teaching the Subject of Mitosis and Meiosis Cell

Divisions

KAYA, Seda
Kirikkale University
Institute of Science
Primary School Science Education Department
Master Thesis
Counsellor: Dr. Hasan INAC
January 2021, 99 pages

One of the primary goals of science education is to make students adapt to the
changing world at the highest level. In this context, using approaches that make the
students think creatively, reveal original ideas, have the ability to research and
question, and ensure active participation of students in the classroom will increase
students' interest and attitude towards science lesson. ASSURE instructional design
model approach is a teaching method that enables students to participate in the
material development and teaching process that includes their active participation.
The main purpose of this study is to examine the effect of ASSURE instructional
design method on students' achievement and motivation according to the current
learning method in teaching the subject of "Cell and Division Unit Meiosis and
Mitosis Cell Division™ in science lesson of Secondary School 7™ grade.In this study,
the research results were created according to the data obtained from the quasi-
experimental design with pre-test and post-test control groups. ASSURE teaching
design model is the independent variable of the research, and the dependent variable
IS students' academic success and motivation towards the lesson. The sample of this

study is composed of 7th grade students of a secondary school in Kirikkale Province.

During the unit, the experimental group students were taught in accordance with the

principles of ASSURE teaching design approach, and the control group students



were taught in accordance with the current program. The "Meiosis and Mitosis Cell
Division Academic Achievement Test" and the "Motivation Scale for Science
Learning"” were given to both groups as a pre-test and a post-test before and after the
experimental process. The difference in academic achievement and motivation for
science education between the groups was examined, and as a result of the analysis
of the data, it was found that there was a significant difference in favour of the
experimental group between the achievements and motivations of the experimental

and control groups.

Key Words: Science Education, Teaching model, ASSURE teaching model.

Motivation, Meiosis and Mitosis Cell Divisions
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saymn Dog¢. Dr. Harun CELIK’e ve Prof. Dr. Neslihan OZBEK hocalarima ¢ok
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1. GIRIS

Insanlarin grenme kabiliyetleri, degisen cevresel kosullar, farklilasan ilgi alanlari,
var olan imkanlar ve uygulanan yontemler sebebiyle birbirinden farklilagmaktadir.
Bu sebepledir ki insanlik varoldugu giinden bu yana gecerli ve evrensel tek bir

O0grenme yontemi ortaya konulamamastir.

Fen Bilimleri, insanin yasadig1 ¢evresini incelemesi ve gozlemleri sonucunda elde
ettigi bilgilerden olusan bilim dallarin1 kapsamaktadir. Fen kavramini; insanin dogal
cevresindeki diizeni ve isleyisi kesfetmesi, onlar1 yeni baglantilar i¢inde ayirip,
biitiinlestirmesi siireci ve bu yolla elde edilmis giivenilir bilgiler biitiinii olarak
tanimlamak miimkiindiir. Fen egitimi ise bu bilgi, beceri siireglerinin kisilere

kazandirilmasi i¢in yapilan etkinlikler olarak tanimlanabilir.

Fen egitiminde temel amag¢ Ogrencilerin fen bilimleriyle ilgili bilimsel bilgileri
anlamalari, giinliik hayatta karsilagabilecekleri herhangi bir problemi ¢dzebilmeleri
ve bilimsel bilgiye ulasabilecek beceriler kazanmalaridir. Mevcut olan bilgileri
aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasma yollarii 6gretmektir. Ezberden ziyade anlayarak
O0grenmenin gerceklestirilmesini saglamak ve karsilasilan her yeni problem

durumunda bilimsel yontem becerilerini kullanmaktir.

Fen Bilimleri dersinin kapsami ve kendine 6zgii icerigi sebebiyle dersin 6gretiminde
diger tim derslerde olabilecegi gibi bir takim sorunlarla karsilagilmaktadir. Bunlar
genel olarak O0gretmenden kaynaklanan sorunlar, ¢evresel ve fiziki sartlar, 6grenci
kaynakli sorunlar ve son olarak 6gretim programindan kaynakli sorunlar olmak tizere

4 baglikta incelenmektedir (Balbag vd., 2016).

Bu kapsamda fen egitiminde karsilasilan sorunlarin iistesinden gelmek ve niteligini
artirmak i¢in fen egitimine verilen 6nem her gecen giin biraz daha artmaktadir.
Bununla birlikte egitim ortaminda bireysel farkliliklardan dolay1 zaman igerisinde
cesitli kuramlar ve yaklagimlar ortaya atilmistir. Bunlardan bazilari; 6§renci merkezli
bakis agistyla ve 6grenciyi aktiflestirerek yardimlasma temelinde bir 6grenme stireci

iceren Vygotsky’nin Sosyal Ogrenme Kurami (Howe, 1996), bilissel gelisimi temel



alan ve Ogrencilerin biligsel diizeyine gore 6grenme metodunun benimsenmesi
gerektigini ifade eden (Smith, 2016) Jerome Bruner’in 6grenme kurami, fen
Ogretiminin basitten karmagiklia dogru yapilmasi gerektigini ve bu dogrultuda
ulasilmak istenen nihai amaclar ile alt amaglar1 hiyerarsik bir tasniflemeye tabi tutan
Robert Gagne’nin 6grenme kurami ve David Ausubel’in 6grencinin mevcut bilgi
birikimini temel alan anlamli 6grenme kurami gibi birgok kuram bulunmaktadir
(Turgut ve Giirbiiz, 2011)

Bunlarin yaninda fen egitiminde kullanilan ¢ok sayida yontem de bulunmaktadir.
Anlatim, soru-cevap, tartisma, gezi-gozlem ve inceleme, laboratuar, gosteri, problem
¢Ozme, proje, rol oynama ve 6rnek olay incelemesi fen egitiminde bagvurulan baslica
yontemler olarak ifade edilebilir (Cepni, 2008). Bu yontemler 6grenciye ve hedefe
uygun bir sekilde, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, yakindan uzaga
ilkelerine dayanilarak gerceklestirilir. Ders anlatim1 yapilirken 6grencilerin derslere
yonelik ilgileri, bilissel yeterlilikleri, 6grenme bigimleri ve derslerle ilgili 6n bilgileri

birbirine gore farklilastigindan dolay1 bu yontemlerden birden fazlasi kullanilabilir.

Egitimin amaglarindan biri 6grencilere kaliteli bir egitim hizmeti sunmaktir. Nitelikli
bir egitimin gergeklesebilmesi i¢in Ogretimin planli ve ayrintili bir sekilde
diizenlenmesi gerekir. Bu kapsamda Ogretim tasarimi modelleri 6nemli hale
gelmektedir. Ogretim ilkelerinden hareketle, 6grencilerin &grenmelerine rehber
olacak 0gretim siirecinin etkili bir sekilde gerceklesmesini saglayacak her tiirlii yolun

planlanmas1 6gretim tasarimini olusturur.

21. Yiizyilin degisen ve gelisen bilgi teknolojileri, cesitli 6grenme modellerinin
gelistirilmesini saglamistir. Bu kapsamda ortaya ¢ikan 6grenme modellerinden biri

de ASSURE Ogretim Tasarim Modelidir.

ASSURE modeli, 6gretimin 6nceden planlanmasi ve diizenlenmesini, materyal

seciminde ve kullaniminda verimi arttirmay1 amaglayan bir modeldir.

Ogrencinin ilgi alanlarma gore degisen metotlarm tercih edildigi ve materyal
gelisimine 6nem verildigi s6z konusu ASSURE modelinde temel amacglar 6grenme

siireclerinde; 6grencinin aktif katilimin1 saglamak, bilgilerini somutlastirmak, kalici



ogrenmeyi ger¢eklestirmek ve yaparak yasayarak ogrenmelerini saglamak seklinde
ifade edilmektedir. Bu model alt1 basamaktan olusur. Ik basamakta dgrenenler analiz
edilir. Ogrenenlerin genel &zellikleri, 6n yeterlikleri, grenme stilleri belirlenir.
Ikinci basamakta hedefler yani kazanimlar belirlenir. Ugiincii basamakta dgretim
yontem, medya ve materyalleri secilir. Materyal se¢iminde, mevcut olanlar gozden
gecirilir veya yeni materyaller tasarlanabilir. Dordiincli basamakta medya ve
materyaller kullanilir. Besinci basamakta 6grenenlerin aktif katilimi s6z konusudur.
Bu basamakta 6grenciler 6grenmeye istekli hale gelir ve yaparak yasayarak 6grenme
gayreti icerisindedir. Son basamakta ise o&grenciler degerlendirilir (Ozdemir ve
Uyangoér, 2011).

ASSURE &gretim tasarimi modeli, derslerde teknolojiyi daha etkin kullanarak
materyal gelistirmeye ve bu esnada dgrencileri is birligi i¢inde ¢alismaya yoneltir.
Materyaller olusturarak ve tartisma ortami diizenleyerek baskalarina fikirlerini
anlatma, sonuglar1 inceleme ve diizeltmeye yonlendirir. Bu siliregte 6grencilere
bilimsel aragtirmalar yapabilme becerisi kazandirma ve yaparak yasayarak ogrenme

imkani vermektedir.

1.1. Problem Durumu

Toplumlarin dinamik yapisi giinden giline degisen ve teknoloji ile esgiidiimlii hale
gelmis caligmalar1 zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle egitim alaninda ortaya konulan
calismalar 6grenen ve 6greten odaginda yenilik¢i egitim politikalarinin uygulanmasi
noktasinda da varligin1 gostermektedir. Buna iliskin olarak insan hayatinin her
sathasinda etkisini ortaya koyan teknolojik gelismelerin kavranabilmesi agisindan

fen bilgisi egitimi baslangi¢ diizeyinden itibaren olduk¢a dnem arz etmektedir.

Fen bilimleri Ogretiminin etkili sonucglar olusturabilmesinde o6grenme teorileri,
o0grenmeyi kolaylagtiran ve Ogrenileni kalici kilmayr amaglayan c¢alismalar1 odak
noktast haline getirmektedir. Ogretim sistemi ve Ogrenme teorileri arasindaki
baglantinin esas merkezi 0gretim tasarimi modelleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Temel olarak karsimiza c¢ikan oOgretim tasarimi modelleri; ¢ekirdek modeller,
dogrusal modeller, esnek modeller, sezgisel modeller, bilesik modeller ve etkilesimli

modellerdir. Teknolojinin 6grenme ortami i¢inde etkin ve uyumlu olarak 6grenme



siirecinde aktif kullanimin1 6ngéren ASSURE modeli esnek model kategorisinde

degerlendirilen bir 6gretim tasarimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Teknoloji ve insan yasaminin siirekliligi géz Oniinde bulunduruldugu takdirde,
O0grenme siireci igerisinde 6greten ve 6grenenin biitiinlesmesi amacina yonelik olarak
Fen bilimleri egitiminde, ASSURE modelinin kullaniminin yaygin oldugu

goriilmektedir.

Literatiir taramasi1 yapildiginda farkli 6gretim modellerinin ¢ok sayida aragtirma
konusu yapildigi ancak ASSURE 06gretim tasarimi modelinin heniiz daha siirh
sayida arastirmaya konu oldugu goriilmektedir. Bunun temelinde ASSURE 6gretim
tasarimi modelinin son zamanlardaki teknolojik gelismelere paralel olarak one

c¢ikmasi ve diger modellere gore daha giincel olmas1 yatmaktadir.

ASSURE 06gretim tasarimi modelinin daha ¢ok matematik alaninda ¢alisildigi ancak
bunun yaninda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, bilisim teknolojileri gibi alanlarda da

bir¢ok arastirmaya konu oldugu goze ¢arpmaktadir.

Matematik alaninda ogrenciler tarafindan Ogrenilmesi giic goriilen olasilik
konusunun 6gretimine ASSURE 06gretim tasarimi modelinin etkisi arastirilmig ve
yapilan arastirmada ASSURE modelinin olasilik konusunun o6grenimi agisindan

uygun ve 6grenci basarisini arttirdigi sonuglarina ulagilmistir (Karaduman vd., 2019).

Bilisim teknolojileri dersinde ASSURE modeline gore hazirlanmis ders materyalinin
akademik basari, derse karsi tutum ve bilgisayar 6z yerliligine etkisi arastirilmis ve
calisma ‘Hesaplama Yapiyorum’ {initesi ile ilgili 6.sinif seviyesindeki 6grencilere
uygulanmistir. Calismanin sonucunda ise bilisim teknolojileri dersi teknolojik
gelismeler sonucunda ortaya ¢ikan onemli bir ders olmasindan dolayr teknolojik
araglarin derse entegre edilmesini planlayan ASSURE 6gretim tasarimi1 modelinin bu

konuda basarili oldugu arastirmanin sonuglarinda ortaya ¢ikmistir (Eren vd, 2010).

Fen bilimleri alaninda ise ASSURE o6gretim tasarimi modeline yonelik kapsamli
aragtirmalarin sinirli sayida oldugu sdylenebilir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde

ASSURE 06gretim tasarimi modeli ile ilgili; ders tasarimi ve uygulanabilirligi,



etkinlik ve materyal gelistirme, tutum, kaygi, akademik basar1 ve motivasyon gibi

konularda arastirmalar yapildig1 goriilmektedir.

Biitiin bunlardan hareketle ¢alismamizda ASSURE 6gretim tasarimi modelinin tercih
edilme nedeni hem giincel bir yaklasim olmasi hem de fen bilimleri alaninda sinirh
sayida arastirmaya konu olmas1 sebebiyledir. Ote yandan ASSURE 6gretim tasarimi
modelinin; materyal gelistirilmesini destekleyerek yaparak yasayarak Ogrenme
imkan1 saglamasi, teknolojinin 6gretim siirecleriyle entegre olmasini igermesi, kalic
Ogrenmenin saglanmasinda etkili olmasi ve 6grenme siirecinde sistematik ilerlemeyi
saglamasi gibi Ozellikleri, arastirmamiza konu olmasinda etkili hususlar olarak

belirtilebilir.

Mayoz ve mitoz hiicre boliinmeleri konusunun; Ogrencilerin dgrenmekte giicliik
cektigi konular arasinda yer almasi, iist diizey soyut diisiinme gerektiren bir konu
Olmasi, kavram yanilgilar1 igeren bir konu olmasi, materyal gelistirmeye ve
teknolojik uygulamalara imkan saglayan bir konu olmasi gibi o6zellikleri

calismamizda tercih edilme nedenleri olarak ifade edilebilir.

Bu kapsamda aragtirmanin problemi; Ortaokul 7. Sinif Fen bilimleri dersi Hiicre ve
Boliinmeler iinitesi Mayoz ve Mitoz Hiicre Boliinmeleri konusunun 6gretiminde
ASSURE o6gretim tasarimi modelinin uygulanmasi ile 6grencilerin akademik basarisi

ve motivasyonu iizerindeki etkisinin nasil oldugunun arastirilmasidir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Toplumsal gelismelerin temel dinamiklerinden biri de toplumu olusturan kisilerin
bireysel gelisimi ile iliskilidir. Bu nedenle toplumun gelisim skalasinda bireylerin
egitim ve dgretim siirecleri toplumsal gelisimde anahtar rol oynamaktadir. Egitim ve
Ogretim siirecinin pozitif etki birakabilmesinin 6nemli sac ayaklarindan bir tanesi de
egitim ve 6gretimin kalic1 ve etkili olmasidir. Bu bakimdan giiniimiiz teknolojilerinin
etkin kullanim1 hem egitim ve 0gretimin niteligine etki etmekte hem de 6grenen ile
Ogretenin teknik ve efektif ¢oziimler iiretilmesinde dnem arz etmektedir. Egitim ve
ogretimde kalitenin arttirilmasinda, ogrenilenin kaliciliginin  saglanmasinda ve

O0grenme slirecinin olas1 sorunlar karsisinda efektif ¢oziim iiretebilir kapasiteyi



kurabilmesinde, teknoloji kullanimi igeriginin ilgi ¢ekici olmasimin ve teknolojinin
dogrudan 6gretim siirecine entegre olmasinin, 6grenenin akademik gelisiminde etkili
olacag: diisliniilmiistiir. Ayn1 zamanda fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢agdas bilgi,
beceri ve tutumlara sahip olarak yetistirilmeleri ve fen bilimleri egitiminde kullanilan

yeni 6grenme ve 6gretme yaklasimlarindan haberdar olmalar1 6nem tagimaktadir.

Calisma, Ortaokul 7. Sinif Fen bilimleri dersi Hiicre ve Boliinmeler tinitesi Mayoz ve
Mitoz Hiicre Boliinmeleri konusunun &gretiminde ASSURE ogretim  tasarimi
modelinin uygulanmasi ile 6grencilerin motivasyon ve akademik basar1 diizeyleri

arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmaktir.

Calismanin bu diisiinceden hareketle benzer alanda g¢alisma planlarinda literatiire

katki saglamas1 da amaglanmaktadir.

1.3. Arastirma Problem Ciimlesi

“Mitoz ve Mayoz Hiicre Boliinmeleri Konusunun Ogretiminde ASSURE Ogretim
Tasarmmi Uygulamalarinin Ogrencilerin Akademik Basaris1 ve Motivasyonu Uzerine
Etkisi” isimli ¢alismanin problem ciimlesi; “Mayoz ve mitoz hiicre bdliinmeleri
konusunun 6gretiminde ASSURE Ggretim tasarimi  modelinin  uygulanmasi
sonucunda ogrencinin akademik basarisi ve motivasyonu tizerinde anlamli bir

farklilik meydana gelmis midir?”

1.4. Alt Problemler

1. ASSURE 6gretim tasarimi modeline gore fen egitiminin yapildigi deney grubu ile
mevcut olan geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubunun,
deneysel islem Oncesi akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

2. Mevcut olan geleneksel 6gretim yontemine gore fen egitiminin yapildigi kontrol
grubunun akademik basar1 diizeyleri ile ilgili 6n test ve son test puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?



3. ASSURE 6gretim tasarimi modeline gore fen egitiminin yapildigi deney grubunun
akademik basar1 diizeyleri ile ilgili 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

4. ASSURE 6gretim tasarimi modeline gore fen egitiminin yapildigi deney grubu ile
mevcut olan geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubunun son test
puanlar1 bakimimdan 6grencilerin akademik basarilari iizerinde anlamli bir farklilik

var midir?

5. ASSURE 6gretim tasarimi modelinin uygulandigi deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin deneysel islem oncesi fen 6grenimine yonelik motivasyonlart arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

6. Mevcut olan geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanildigr kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test ve son test motivasyonlar1 arasinda anlamli bir farklilik var

mudir?

7. ASSURE 6gretim tasarimi modelinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin 6n

test ve son test motivasyonlar: arasinda anlamli bir farklilik var midir?

8. ASSURE o6gretim tasarimi modelinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin kullanildigi kontrol grubunun 6n test ve son test motivasyonlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

1.5. Sayiltilar

Deney ve kontrol gruplarinin Mayoz ve Mitoz Hiicre Boliinmeleri konulu Akademik
Basar1 Testi ve Motivasyon 0lgeginde yer alan sorulart samimiyetle

cevaplandirdiklar1 varsayilmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin aragtirmanin kontroliinde tutulamayan degiskenlerinden

ayni1 diizeyde etkilenmis olduklar1 varsayilmistir.

Aragtirma siliresince deney ve kontrol gruplarini kontrol edilemeyen diger dis

faktorlerin esit diizeyde etkiledigi varsayilmaktadir.



1.6. Arastirma Simirhliklar:

Bu arastirma,

1. 7.smuf toplam 30 6grenci ile,

2. 7.Smif Mayoz ve Mitoz Hiicre Boliinmeleri tinitesi kazanimlariyla,

3. Kazanimlarin diizeyini belirlemek icin kullanilan “Mayoz ve Mitoz Hiicre
Boliinmeleri Basar1 Testi” ve oOgrencilerin fen motivasyonlarint belirlemek igin

~ 99

kullanilan “Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi” ile sinirlidir.

1.7. Arastirmaya Iliskin Temel Kavram ve Tanimlar

Motivasyon: Egitim psikolojisi alaninda oldukga ilgi goren arastirma konularindan
birini olusturan motivasyon kavraminin arastirmacilar tarafindan kesin bir sekilde
tizerinde uzlastig1 net bir tanimi1 olmamakla beraber genel bir ifade ile belirli bir
konuya iligkin kisisel ilginin yogunlugu bi¢iminde ifade edilebilmektedir (Cavas ve

Cavas, 2016).

Akademik Basar1 Testi: Ogrencilerin basari testinden almis olduklar1 toplam puan ile

ifade edilen testtir.

Ogretim Tasarimi: Kavram olarak dgretim tasarim tarihsel bakimdan teknoloji ve
diisiincelerden dogrudan etkilenme gosteren, belirli bir plan c¢ercevesinde 6gretim
materyal ve ilkelerinin sistematik bir siireci ifade etmesidir. Kisaca dgretim tasarimi
“daha iyi nasil o6grenilir? ” sorusunun cevabina iliskin bir regete iiretmeyi hedefleyen

teori olarak diistiniilebilir. (Goksu vd., 2014).

ASSURE modeli: Sistemli bir ilerleme saglama odakli isleyen bu model tek tek
adimlar yolu ile uygulanmaktadir. Bu 6gretim tasarim modelinin basamaklari,
Ogrenenlerin analiz edilmesi, hedeflerin belirlenmesi, yontem ve materyallerin
secimi, medya ve materyallerin kullanimi, degerlendirme ve gdzden gecirme

seklinde ger¢eklesmektedir (Karaduman vd., 2019).



IKiINCi BOLUM

2. KURAMSAL TEMELLER

2.1. Fen Bilimleri Ogretimi

Bilim ve teknolojide rekabet diizeyinin ekonomik gelismislikle dogrudan baglantili
olmasi, bilim ve teknoloji alaninda teknik eleman ihtiyacini1 dogurmaktadir. Ozellikle
21’inci ylizyil itibariyla, bu ihtiyacin karsilanmasinda, fen bilimlerine yonelik azalan
ilginin arttirilarak kaliteli ve isler hale getirilmesinde iilkelerin fen bilimleri egitim
stratejileri giincellenmis ve siirekli gelistirilmeye uygun hale getirilmeye
baslanmigtir. Stratejinin belirlenmesinde temel hedeflerin basinda, fen bilimleri
egitiminde toplumsal ilginin olumlu hale getirilmesi ve buna bagli olarak fen

bilimleri bilgisinin islevsel olarak arttirilmasi gelmektedir (Demirci, 2017).

Merkez karar alma mekanizmalaria bagl olarak egitim programlarinin uygulandigi
tilkelerde degisiklikler toplumsal ag¢idan daha etkili sonuglar ortaya koymaktadir. Bu
baglamda Cumbhuriyet’in ilanindan sonra Tiirk egitim sisteminde meydana gelen

degisiklikler fen 6gretim programinda da varligini géstermistir (Kiigiikyilmaz, 2016).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 2’nci maddesinde yer alan Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglar1 ve Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri esas almarak
hazirlanan 6gretim programlarindan, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi aym
cercevede temellendirilmistir. Bu kapsamda programda esas olarak tiim bireylerin
fen okur-yazar1 olarak yetistirilmesi hedeflenerek programin temel amaglari
siralanmigtir. Bu amaglar 6zet olarak; fen uygulamalarinda temel bilgilerin
kazandirilmasi, doga, ¢evre ve insan iliskileri bakimindan bilimsel siire¢ becerileri ve
bilimsel arastirma yaklasiminin benimsenmesi ile olasi sorunlara ¢oziim tiretebilme
yetkinligi, siirdiiriilebilir kalkinma bilincinin gelisimi, giindelik yasam becerileri ile
fen bilgisi becerilerinin etkin kullanimi, fen bilimlerine yonelik kariyer ve
girisimcilik becerilerinin kazanimi, bilimsel bilginin anlasilmasi, dogal c¢evreye
iligkin gelismelere yonelik ilginin gelistirilmesi, giivenli ¢aligma bilincinin bilimsel
calismalarda 6nem kazanmasi ve bilimsel diisiinme aligkanliklarinin kazanima ile etik

ve milli, kiiltiirel degerlerin benimsenmesi seklindedir (MEB, 2018).



Programda yer verilen alana 0zgii beceriler; bilimsel siire¢ becerileri, yasam
becerileri ve miihendislik ve tasarim becerileri olmak iizere 1{i¢ baslikta
degerlendirilmistir. Bilimsel slire¢ becerileri, gozlem, dlgme, siniflandirma, hipotez,
veri kullanim1 ve modelleme, degisken kontrolii, deney gibi becerileri
kapsamaktadir. Yasam becerileri, analitik ve yaratici diisiinme, karar verme, iletisim,
ekip caligmasi ve girisimcilik becerilerini kapsamaktadir. Miihendislik ve tasarim
becerileri ise fen bilimlerinin teknoloji ve miihendislikle bir arada biitiinlesik bir yap1
gostererek, 0grencinin inovatif diislinme becerilerini gelistirmesini ve buna yonelik
olusturulan iiriiniin katma deger iiretecek strateji ile gelistirilmesini hedefler bigimde

bir gelisimi kapsamaktadir (MEB, 2018).

Ulkemizin bilimsel arastirma ve teknolojik gelisme kapasitesini, sosyoekonomik
kalkinmasini ve rekabet giiclinli artirmak i¢in 6grencilerin fen bilimleri egitimini
yeniliklere uygun yontem ve uygulamalar ile kalict ve etkin bir bigimde
gerceklestirmeleri 6nem arz etmektedir. Bu hedefe bagli olarak program becerilerinin
kazandirilmasinda 6grenme siireci i¢inde Ogrencinin motivasyon ve akademik

basarisinda temel yontem ve tekniklerin belirlenmesi 6nem arz etmektedir.

2.2. Fen Egitiminde Kullanilan Yaklasimlar

Gilinlimiiz fen egitiminde 6gretmen merkezli egitim anlayis1 yerini 6grenci merkezli
egitim anlayisina birakmistir. Bu anlayisla yeni 6grenme yaklasimlart gelistirilmistir.
Ogrencinin aktif katilim sagladig1 dgretmenin ise rehber oldugu bu yaklasimlara;
Yapilandirmaci yaklasim, Arastirmaci ve Sorgulayict yaklagim, Harmanlanmis
Egitim yaklasimi ve son yillarda oldukca sik duyulan STEM Egitim yaklasimlar

ornek verilebilir.

2.2.1. Yapilandirmaci Yaklasim

J.Piaget' in zihinsel gelisim teorisine dayandirilarak ortaya atilan yapilandirici
yaklagim, 6grenme siirecine hem zihinsel hem de c¢evresel faktorlerin etkinligini
dahil etmektedir. Yaklagimin temel varsayimi 6grenme Oncesi 6n bilginin var oldugu
ve edinilecek bilginin var olan bilgi baglami ile ortaya ¢iktig1 yoniindedir. Baglam

her bireyin 6grenmede s6z konusu 6n bilgi dahilinde yeni bilginin i¢sellestirildigi ve
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Ogretenin 6grenene rehber konumunu iistlendigi bir oriintii ile gergeklesmektedir
(Evrekli vd., 2009). Yaklasima gore 6grenme siirecinde bilgi Ogrenenin bizzat
kendisi tarafindan yapilandirilmakta ve esas isleyis bilginin aktarilmasinda degil,
bilginin zihinsel slizgegten gegirilerek bireyin bilgiyi yapilandirmasi stirecinde
cereyan etmektedir. Yapilandirma siireci 6grenen merkezli sekilde dgrenenin aktif

kilinarak kavramsal bir degisme icermektedir (Akinoglu, 2004).

Ogrenme siirecinin en temel faktérii olarak 6n bilginin mevcudiyetinin kabul edildigi
yapilandirmaci yaklasimda 6grenme mevcut bilgi odakli 6zglin bir &grenme
yaklagimin1 ortaya koymaktadir. Bilginin zihinsel siireclerden geg¢irilerek yeniden
yapilandirilmasi ile 6grenene ulasmasini iceren bu yaklasim ekseninde 6grenen
tamamen aktif ve On bilginin 6grenilen bilgiyi yapilandirmasi ile doniisiimii
acisindan, yapilandirmacilik kurami 6grenenin bireysel Ozelliklerini ve O0grenme

ortamini da dnemli unsurlar olarak karsimiza ¢ikarmaktadir (Ozmen, 2004).

Yaklagimin temel isleyisi alt1 asamali bir strateji ile bilissel ve yapilandirmaci
yaklagimin biitiinciil olarak ele alinmasinda ifade edilen olay sunumu, 6n bilginin
cagirilmast ve kavram olusumu, hipotez, verilerin toplanmasi, hipotez(ler)in test
edilmesi ve genelleme basamaklari 6grenme siirecini sistematize eden Onerileri
icermektedir. Bu basamaklar genel itibartyla, 6grenene amaclanan bilgiye iliskin
olayin tamitimini, 6n bilgi ve hedef bilgi aras1 iliski kurma ve buna yonelik
kavramlarin belirlenmesini, hedefe yonelik hipotez kurulmasini, hipotezlerin test
edilmesi amaciyla veri toplama araglarinin elde edilerek gereken verilerin
toplanmasini ve son olarak dgrenilen yeni bilgi baglaminda elde edilmis kavramlarin
benzer olay ve baglamlarda kullanilabilir diizeye erismesini igerir niteliktedir

(Koseoglu ve Ay, 2001).

Yapilandirmaci1  yaklasimda Ogrencilerin  bilgiye kendilerinin ulagsmasi ve
yapilandirmalari i¢in 6rnek olay incelemesi; rol oynama; yaratict drama ve proje vb.
Ogretim yontem ve teknikleri kullanilmaktadir. Bunlar arasinda 6nce ¢ikan teknik ise
ozellikle probleme dayali 6grenme yaklasimi olmaktadir. Ogrencilerin dogru bilgiye
nasil ulasacaklar1 ve bunlar1 nasil degerlendireceklerini 6grenmeleri, problemi ¢6zme

konusunda onlara yetkinlik kazandirmaktadir. Bu kapsamda probleme dayali
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O0grenme yaklasiminin son derece etkili oldugu yapilan arastirmalarla ortaya

konulmustur (Harland, 2002).

Yapilandirmact yaklasimda probleme dayali 6grenme yonteminin kullanilmasindaki
temel hedef; bilginin geleneksel olarak Ogretenden Ogrenene aktarimini asarak,
Ogrenenin reel bir problem durumu {izerinden diisiinme, problem ¢6zme ve zihinsel
egzersizleri ile deneyim kurma yoluyla bilgiyi kesfetme yoluyla 6grenmenin
bagimsiz ve kalict olarak Omiir boyu 6grenme niteliginin kazanimini saglamaktir
(Kizileik ve Tan, 2017). Ogretici bu yaklasimda 6grenene bilginin sunulmasindan
ziyade Ogrenme slirecinin diger katilimcilarindan biri olarak anahtar bilgi ve
ipuglarinin 6grenme siirecine uyumlu materyal ve araglarla 6grenmede yardimci bir
unsur olarak roliinii {istlenmektedir. Ogrenen ise problemi kesfederek, analiz eden,
¢Oziime giden ve bu siire¢ igerisinde ¢ozlime iliskin akil yiiriitme becerileri ile
birlikte ulasilan ¢Oziimleri sistematize eden anahtar bir konumu {istlenmektedir

(Taskesengil vd., 2008).

Yapilandirma misyonunun aktif olarak 6grenen tarafindan istlenildigi bu yaklasim
salt O6grenme kurami olmanin Gtesinde bilginin anlamlandirilmasi ve bilgiye
ulasilmasi siirecini kapsaminda tutan bir bakis agis1 olarak da felsefi bir goriiniim
vermektedir. Bilgi 6gretenin aktarimi disinda kaynak ve materyaller vasitasiyla da
elde edilebilir bir o6zelligi tasimasi yoniiyle ele alindiginda, yapilandirmaci
yaklagimin 6nemi artmaktadir. Zira bilginin algilanma diizeyi ile bilgiyi
yapilandirma igleyisi birbirine denk igerikler olarak kabul edilemez. Bu bakimdan
bilginin yer aldig1 hafiza ile bilginin elde edildigi fiziksel kosullar birbiri ile i¢ ice
girigik bir isleyisi baglaminda kurmaktadir (Karadag vd., 2008). Salt kavramsal bir
yapilandirmacilik  6grenmeye iliskin  “nasil?” sorusunun cevaplandirilmasini
igcermekteyken, epistemolojik bir kavram olarak da degerlendirilebilir. Bu yoniiyle

yapilandirmaci yaklasim bilginin dogasina iliskin bir atifta da bulunmaktadir (Arslan,

2007).

Yapilandirmaci yaklasimi geleneksel yaklasimdan ayiran en 6nemli farklardan biri
de Ogretmenin bilgiyi dogrudan aktarmak yerine Ogrencilerin diisiincelerini
yonlendirmesiyle sorgulama yapmalarina imkan saglayan bir yontem belirlemesidir.

Bu sayede Ogretmen Ogrencinin giinliik yasamina dair verdigi Orneklerle yeni
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bilgilerini onceki bilgileriyle mukayese etmelerini saglayarak 6grenmeyi daha

nitelikli hale getirebilmektedir (Vernette ve Foote, 2001).

2.2.2. Arastirmaci Sorgulayic1 Yaklasim

Arastirmac1 sorgulayict yaklasim, 6gretmenin dogrudan bilgi aktaran olmaktan
ziyade Ogrencinin bilgiyi edinmesi i¢in rehber oldugu ve ogrencilerin isbirligi
yaparak ¢alismalarini tesvik ettigi bir rol edinmesini igerir. Ogrencinin ise bireysel
olarak problem c¢6zme, bilgiyi kesfetme ve Oziimseme ile biitlin bunlar1 smif
icerisinde aktif olarak gergeklestirdigi bir rol edinmesini saglar. Ogrencinin
merkezde oldugu ve sorgulayici sekilde bir bilim insan1 gibi diisiinebilme becerisi
gelistirebildigi arasgtirmaci sorgulayici yaklagimin temeli pragmatizme dayali
ilerlemecilik egitim felsefesine dayanmaktadir (Tatar ve Kuru; 2006). Arastirmact
sorgulayict yaklagim bir iirlin ortaya koymaktan ziyade daha ¢ok arastirma siirecine
odaklanan ve Ogrencinin arastirma becerileriyle beraber diislinsel becerilerini
gelistiren bir yaklasim olarak one ¢ikmaktadir (Lim, 2001; aktaran Varli ve Uluginar
Sagir, 2009).

Arastirmaci sorgulayici yaklasim Ogrencinin gercek yasamda problem ¢ézme ve
problem ¢ozmek icin arastirma yapma becerisi kazanmasinda da oldukg¢a onemlidir.
Bu kapsamda arastirmaci sorgulayici yaklasim 6grencilere gozlem yapma, problemi
saptayarak hipotez kurma, deney diizenegi olusturma, verileri analiz ederek sonug
ctkarma gibi becerilerin kazandirilmasi acisindan uygun bir yaklasimdir (Ozer,

2019).

Aragtirmac1 sorgulayici yaklasim ile yakindan iligkili olan probleme dayali
ogrenmede 6grenen hem kisisel hem de grupla 6grenme imkani dahilinde problemin
yapilandirilmig olarak belirlenimi sonucu diisiinme ve analiz etme becerilerini
gelistirebilme imkanina kavusturulmus olacaktir. Bu imkan dahilinde 68renenin
O0grenmeye iliskin gelisiminin de tesvik edilmesinde probleme dayali 6grenmenin
etkinligi ifade edilebilir (Uyar ve Bal, 2015). Probleme dayali 6grenme ile geleneksel
O0grenme yontemlerinin farklilastirilmas: 6grenme siirecinde, 6grenileni tartisma,
degerlendirme, 6grenilene iligkin mantiksal akil yiiriitmenin kesfi ve problem ile

O0grenme arasinda olgular arasi neden — sonug¢ bagimin kurulmasim tetikleyici bir
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unsura doniisebilmektedir. Problemin disiplinlerarasi bigimde bilgi sarmalinda

kurulmasi ise bilgide yapilandirma imkanin1 sunmaktadir (Giirlen, 2011).

Biitiin bunlardan hareketle arastirmaci sorgulayici yaklasimin; 6grencilerin bilim
insan1 gibi ¢alismalarini saglayarak arastirma siirecine iliskin planlama, uygulama ve
degerlendirme asamalarinda aktif olmalarmi sagladigi ifade edilebilir. Ote yandan
arastirma siiregleri icerisinde 6grencinin bireysel ya da grupla beraber sorumluluk
almasi ise Ozgiiven duygusunu gelistirmektedir. Bu sayede arastirmaci sorgulayici
yaklagim, Ogrencilere olagan giinliik hayatlarinda karsilasabilecekleri problemlerle
basa ¢ikmak igin nasil arastirma yapip ¢oziimleyeceklerini de 6gretmektedir (Tatar

ve Kuru; 2006).

2.2.3. Harmanlanmis Egitim Yaklasim

Teknolojideki gelisim diizeyi, bir¢ok alanda oldugu gibi 6grenme siireglerinde de
kendisini hissettirmekte ve yeni yontemler olusturulmasina olanak tanimaktadir.
Ozellikle son zamanlarda meydana gelen internet teknolojilerindeki hizli gelismeler
Ogretmen ve Ogrenciler icin yeni 6grenme metotlarinin uygulanmasini miimkiin hale
getirmistir. Iste 5grenme ve 6gretme siireclerinde bir dizi yeniligi beraberinde getiren

degisimlerden bir tanesi de harmanlanmis egitim yaklagimidir.

Harmanlanmis egitim; internet (web) tabanli 6grenme ile sinif ortaminda yiiz yiize
gerceklesen 6grenmenin avantajli yanlarinin birlestirilmesi suretiyle gelistirilmis bir
yaklagim olarak ©ne ¢ikmaktadir (Horton; 2000). Salt c¢evrimi¢i egitim
yontemlerinin geleneksel egitim yontemlerinin sahip oldugu bir¢ok avantajdan
yoksun olmasi sebebiyle karsilasilabilecek sorunlarin ve sakincalarin en aza
indirilmesi adina gelistirilen harmanlanmis egitim yaklasimi, geleneksel egitim
yontemleri ile c¢evrimigi egitim yontemlerinin olumlu bir sentezi olarak
degerlendirilmektedir (Ayvaz Reis vd.;2009).

Harmanlanmis egitimin, 6grenme imkanlarini artirdigy, isbirligini ve etkilesimi tesvik

ettigi, Ogrenciler arasi iletisim diizeyini olumlu etkiledigi, 6grencilerin bilgi ve

kaynaklara erisimine katki sagladigi ve biitiin bunlar sayesinde 6grencilerin genel
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motivasyon diizeylerini artirdig1 hususlari, harmanlanmis egitimin avantajlar1 olarak

siralanmaktadir (Cirak Kurt, 2017).

2019 yilinda Cin’in Wuhan kentinde ortaya ¢ikarak biitiin diinyay: etkisi altina alan
Covid-19 salgini sebebiyle yasanan kisitlamalar diger alanlarda oldugu gibi egitim-
Ogretim alanlarinda da dijital ortamlarin 6ne ¢ikmasina neden oldu. Gerek iilkemizde
gerekse diger diinya iilkelerinde salgin sebebiyle okullarin tiim diizeylerde tam
zamanli acilamamasindan dolay1 belli oranda ¢evrimigi (online) belli oranda da yiiz
ylize yontemler tercih edilmistir. Bu siirecte {ilkeler hem ¢evrimigi ortamda hem de
saglanabildigi kadar yiiz ylize sinif ortamda en yiiksek verimi saglamayir amag
edinmistir. Biitiin bu gelismeler de harmanlanmis egitim yaklagiminin 6nemini
gostermis ve degisen diinya kosullarinda giindeme alinmasi gerektigini ortaya

koymustur.

2.2.4. STEM Egitim Yaklasimi

Milli Egitim Bakanlig1 Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda, 2005 yilinda dgrenme-
ogretme siireci i¢in yapilandirmaci yaklasimi, 2013 yilinda arastirma-sorgulamaya
dayal1 6grenme-0gretme yaklagimi ve son olarak 2018 yili itibariyle mithendislik ve

tasarim becerileri eklenmesiyle STEM egitim yaklagimi benimsenmistir.

STEM vyaklasimi fen bilimleri, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarinin
Ingilizce anlamlarmin bas harflerinden olusan bir isimlendirme ile, bu disiplinlerin
entegre edilmis bir isleyis dahilinde 6grenme gergeklestirilmesini temel alan bir
yaklagim olarak ifade edilebilir. Cagdas egitim yaklasimlar1 skalasinda en dikkat
ceken yaklasimlardan biri olarak 6ne ¢ikan STEM egitimi miihendislik tasarimi ile
matematik ve fen bilimleri kullanim1 ile miihendislik rollerini anlama ve buna bagh
olarak motivasyon ve bagart yoniinden olumlu etkileri ile problem ¢6zme
becerilerinin gelisimine imkan saglamaktadir (Arslanhan ve Inaltekin, 2020). Bu
yaklagimla birlikte sorumlulugun 6nemli bir pay1 6gretende birlesmektedir. Zira
STEM egitimi Ogrenenin lizerinde disiplinlerin bir entegrasyonu iizerine bina
edilmesine karsin 6gretenin STEM yaklagima uygun temel gereklerin asgari diizeyde
hakim oldugu bir siireci tamamlamis olmasimi zaruri kilmaktadir. Bu durum

Ogretenin de performansini paralel olarak etkilemekte, 6grenme ortaminin aktif
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kullammini da aym diizeyde gerekli kilmaktadir. Ogrenme siireci bakimindan
entegrasyonun saglikli ve etkin bir isleyis ile tesis edilebilmesi yaratic1 ve kritik
diistinme, iletisim becerileri gibi, yalnizca teknik degil ayni zamanda giindelik
bilginin de baglantili olarak bu perspektif dogrultusunda sistematize edilebilmesinde
etkili bir goriinlime sahip oldugu ifade edilebilir. STEM yaklagimin olgusal hareket
odaklar ile cagdas ve etkili bir 6grenim tesis edilmesi hedefleri bu dogrultuda
uyumlu goriinmekte ve bir 6grenme yaklasimi olarak STEM’e dair pozitif bir ilgi

olusturmaktadir (Cavas vd., 2020).

STEM yaklasimi1 2001 yilinda The National Science Foundation ‘dan J. A. Ramaley
tarafindan ilk kez kavramsallastirilmigtir. Kavramsal olarak literatiirde ve 0grenme
yaklasimlart igerisinde yogunluklu olarak kullanimina karsin, STEM yaklasim
dogrudan ve tek bir tanimlama ile ifade edilememektedir. Tanimlamada tekg¢i bir
standardizasyon s6z konusu olmamasinin temel sebebi STEM adina kaynaklik eden
alanlarin kapsaminda bir kesinlik ve sinirlama olmamasi olarak ifade edilebilir. Diger
bir ifade ile STEM bu alanlarin entegrasyonunu i¢eren dgrenme siirecidir (Yildirim

ve Altun, 2015).

STEM yaklasimi entegre 6grenme odaginin otesinde meslek bazinda farkindalik
olusturulmas1 hedefine de kaynaklik etmektedir. Giinlimiiz yasam ve meslek
alanlarinin etkili ve kaliteli bir 6grenme siireci dahilinde gelisiminin hedeflenmesi
bakimindan toplumsal gelismeye katki saglayici bir 6grenme planlamasi gerekli
goriilmektedir. Zira problem kapasitesi ¢oziim iiretebilme kapasitesinin eszamanli
gelisimini de tetikleyici bir nitelik arz etmektedir. Bu dogrultuda entegre 6grenme
bicimi anlamli 6grenmenin anahtar metotlarindan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Bahar vd., 2018).

STEM egitim yaklasiminda isbirlikli 6grenme yaklasimi, proje tabanli 6grenme
yaklagimi, probleme dayali 6grenme yaklasimi ve yaratici drama gibi teknikler
kullanilmaktadir. STEM yaklagiminda bir {iriin ortaya ¢ikarmak esas oldugu igin

proje tabanli 6grenme yaklasimi daha ¢ok kullanilir.

Proje tabanli 6grenme problem ¢oziimii i¢in bireysel yahut gruplar halinde

gergeklestirilen, problemin ¢oziimiine uygun c¢iktilarla mantiksal ¢ergeve analizi ile

16



temelde yer alan problemin ¢ozlimiine dair sistematize edilmis araglarin kullanimin
zaruri kilan bir yaklagim olarak ifade edilebilir. Proje tabanli 6grenmede temel olarak
proje iiretiminin gerceklestirilmesi, 6grenenin bilimsel arastirma yapma disiplinin
elde edilmesinde ve deneyimleyerek 6§renme siirecini tamamlanmasinda etkilidir.
Bu baglamda proje tabanli 6grenme yaklasiminda ekip calismasi yiiriitme, biligsel
islem, bireysel yoOnetim, tutum ve 0z yeterlik becerilerin gelisimine imkan

saglamaktadir (Ay, 2013).

Ote yandan STEM egitim anlayisinda iiriin olustururken o6grencilerin isbirlikli
o0grenme yaklasimlarim1 kullanmasi sonucu Ogrencilerin biligsel ve duyussal
Ozellikleri iizerinde gelisim saglandigi, Ogrencilerin derslere aktif katiliminin
saglanmasiyla oncelikle basar1 diizeylerinde ve somut 6grenme siireglerinde olumlu
etkiler olustugu, diislinme becerilerinin ve benlik saygisinin arttigi da ortaya

konulmustur (Zacharia ve Bardon, 2003).

Bir 6gretme yontemi olarak proje tabanli 6grenmede Ggrenenin yasam alaninin
O0grenme ortamina dahil edilmesi ile hayal kurma, planlama ve sorunun ¢éziimiine
yonelik gerekli planlamalari kurgulama ile disiplinler arast baglamlar1 ortaya
koyabilmeyi hedefleyen {iriin ¢iktilar1 tasarimlarini ortaya koymaktadir. Proje siireci
O0grenenin problemin tespitinden, ¢6ziim ve ¢ikt1 iiretimine dek tiim siire¢ i¢erisinde
aktif ylriitiicli olmasindan kaynakli olarak 6zgiin ve Ozgiir bir 6grenme imkani
sunmaktadir. Bu bakimdan proje tabanli 6grenme Ogrenenlerin kisisel beceri ve
o0grenme yontemlerine de disavurum yoniinden farkli bakis acilar1 gelistirilmesi ve

problemin farkli ¢6ziim yollarinin kesfini de olanakli kilmaktadir (Kalayci, 2008).

Proje tabanli 6grenme yaklasimiyla 6grenciler projeler iiretebilmekte, iiriinler ortaya
cikarabilmekte, tartisma yoluyla fikir aligverisi yapabilmekte, sorular iizerinde
tahmin ve cevaplama yoluna gidebilmektedir. Bunun i¢in STEM egitimi
yaklagiminda proje tabanli 6grenme oldukca tercih edilen bir 6grenme yaklagimidir.
Proje yoluyla 6grenme, 6grencilere bilimsel arastirma becerisi kazanmanin yaninda

yaparak yasayarak 6grenme sansin1 da vermektedir. (Blumenfeld vd., 1991).

Kariyer meslek skalasinda karsimiza ¢ikan temel alanlar STEM igerikli beceri ve

uzmanlagmay1 igeriginde tasidigi kompleks yapilari itibariyla 6grenen gelisiminde
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etkin ve katki saglayici faktorleri barindirmaktadir (Yildirim ve Selvi, 2017). STEM
yalnizca kapsami dahilinde olan disiplinlerden azade bir anlayisin 6tesinde, bireysel,
ulusal ve kiiresel problematiklerin sosyo-ekonomik, etik ve politik bakis agilarini ele
alma araglarin1 da barindirdig1 sorun olanlar1 yoniiyle disiplinler aras1 olmanin yan
sira disiplinler Gtesi bir yaklasim olarak da ifade edilebilir (Gencer vd., 2019). ABD
Egitim Bakanligi son donemlerde hizli biiylime gosteren mesleklerin en az 4’te
3’linlin yiiksek diizeyde bilim ve matematik gerektirdigini ifade etmis ve bu sebeple
ogrencilerin yiiksekogretime hazir olmalar1 ve istthdam edilebilmeleri i¢in STEM

bilgisine sahip olmalari gerektigini belirtmistir (Becker ve Park, 2011).

Yukarida yer verilen biitiin yaklasimlarin ASSURE 6gretim modeli ile ortak
noktalar1 bulunmaktadir. Materyal gelistirme yOntemleriyle {iriin ortaya ¢ikarmayi
merkeze alan STEM yaklasiminda oldugu gibi ASSURE modeli de materyal
gelistirme stireclerini  kapsamaktadir. Yine ASSURE modelinde, arastirmaci-
sorgulayict yaklasimda oldugu gibi materyal gelistirme siireglerinde 6grencilerin
aragtirma yapmalarini tegvik eden teknikler yer almaktadir. ASSURE modeli, sinifta
dijital stirecler ile entegre olmus 6gretim teknolojilerinin kullanilmasini igeren bir
model olmasi sebebiyle de harmanlanmis egitim yaklasimi ile yakindan iliskilidir.
Ayrica diger yaklagimlarda oldugu gibi ASSURE modelinde de is birlikli 6grenme

problem ve proje tabanli 6grenme yaklasimlari da kullanilmaktadir.

Biitiin bunlardan hareketle ASSURE 0Ogretim tasarimi modelinin bir¢ok egitim
yaklagimini igine alan kapsayici bir model oldugu s6ylenebilir. Bu sebeple ASSURE
modeli giiniimiizde 6gretmenler tarafindan tercih edilen giincel bir model haline
gelmistir. Asagidaki boliimde once Ogretim tasarim modellerine deginilerek daha

sonra ASSURE 6gretim modeli ile ilgili detayli bilgilere yer verilmistir.
2.3. Ogretim Tasarim Modelleri

Teknoloji glintimiiz kosullarinda, salt bir iirin olmanin 6tesinde, yasamin derinlerine
niifuz etmis ve bu baglamda 6grenme dinamikleri ile de siki bir baglant1 iginde yer
almaktadir. Bunun yan1 sira 6grenme deneyimleri iizerindeki etkisi de giinden giine
artan bir dinamizmi icermektedir. Bu etkiye bagli olarak teknolojinin erigim

imkanlar1 ilizerinde yasanan degisimde goriilen yansimalarindan biride dgrenenlerin
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degisiminde izlenebilmektedir. Bu durum teknolojinin fiziksel niteliklerinin 6tesinde,
bireyin Ogrenme pratikleri bakimindan bir degerlendirmeye tabi tutulmasim
gerektiren ve bu baglamda birey degisim ve doniislimiinii esas alan Ogretim
sistemleri i¢in yenilenmeyi sart kilan bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Erdem
vd., 2017). Calismanin temel dinamigini olusturan ASSURE modeli teknoloji ve
kitle iletisim araclarinin 6grenme siirecine entegresi ile ilintilidir. Bu bakimdan bu
boliimde bir esnek Ogretim tasarim modeli olan ASSURE modelinin kuramsal
temellerinden once Ogretim tasarimi modellerinin genel hatlar1 ile agiklanmasi

hedeflenmistir.

Ogretim tasarimi, bir siire¢ olarak ele alindiginda d6grenme ve 6gretme siirecinde
etkin ve verimli sonu¢ elde etmek amaciyla bir tasarlama sistematigidir. Giinitimiiz
kosullarinda bir¢ok 6gretim tasarim modeli karsimiza ¢ikmakta ve bu modeller farkli
bigimlerde simiflandirilmaktadir (Keles vd., 2016). Ogretim tasarim modelleri
cekirdek modeller, dogrusal modeller, esnek modeller, sezgisel modeller, etkilesimli
modeller ve bilesik modeller olarak alt1 grupta simiflandirilmaktadir (Ozdilek, 2018).
Ogretim tasarim modelleri 6grenme ve Ogretme siireci kapsaminda muhtemel
sorunlarin ¢éziimiine iligkin olarak 6gretim tasarimcisi i¢in yol haritasi sunmakta ve
¢Oziime yonelik regete olusturulmasinda etkili olmaktadir. Tasarim siirecinin
gelistirilmesi, Ogretenin Ogrenen lizerinde sistematik bir bi¢imde basarinin
arttirtlmasinda ve &grenilenin etkinliginin saglanmasinda onemlidir (Keles vd.,
2016). Bir siire¢ olarak ogretim tasarimi O6gretimin kalitesinin arttirilmasinda
O0grenme kuramlarindan yararlanilmasi ile ilerleme gosteren sistematik bir siireci
ihtiva etmektedir. Bu baglamda G6grenenin ihtiyaglarinin analizi ile bu ihtiyaglara
uyumlu sistemlerin gelistirilmesi ve buna uygun materyallerin se¢imi, belirlenen
thtiyag ve materyal uyumunun Ggrenenler ile esgiidiimlii degerlendirilmesi hem
Ogretim tasarim siirecini igermekte hem de Ogretim kalitesini paralel bigimde

dogrudan etkilemektedir.

Ogretim tasarim modelleri 6grenme yaklasimlarindan farkli bigimlerde etkilenmistir.
Bu bakimdan somut ve efektif bir bicimde yasama gecirilmesi hedeflenen 6gretim
tasarimi1 teorileri de baslangic asamasinda davranisct yaklasimdan donemin
kosullarina bagh olarak biiyiik oranda etkilenmistir (Odabas1 vd., 2017). Ogretim

tasarim1 6grenci merkezli ve 6grenci performansina odaklanmig bir siire¢ olarak
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degerlendirilmesinin yani sira Ogrenciyi tekil ya da ekip calismasi dahilinde
degerlendirebilir. Bu noktada 6gretim tasariminda esas odak iirlinden ziyade siirectir.
Kendi dinamizmi i¢inde hareket iceren Ogretim tasarimi Bagdonis ve Salisbury
tarafindan, karmasik bir dizi islemin basit¢e nasil yapilabileceginin formiile edilmesi,
biciminde ifade edilmistir. Geleneksel bakimdan formiil bes asamaya ¢ekilebilir.
Bunlar; analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirmedir. Asamalar
dogrusaldir ve 6zellik olarak ardisik, sistematik, gelisimci, uzman 6gretici gerektiren,
alt beceri 6gretimi gerektiren, bilgi 6grenimini Onceleyen ve objektif veriyi haiz bir

siire¢ olarak goriilmektedir (Ozkan, 2012).

Ogretim tasariminda ders yoniinden amaglarin belirlenmesi, amaca ulasmada gereken
materyallerin belirlenmesi, dersin yoOnetim siireci ve degerlendirme Olgiitlerinin
ortaya konulmasi onemlidir. Bu siirecin planlanmasi ve sistematik olarak acik¢a
ortaya konulmas1 6grenme kalitesine olumlu etki etmekte ve Ggretene pratik olarak
bir yol haritas1 imkami saglamaktadir. Literatiirde 6gretim tasarimina iligkin olarak
bilimsel boyutunun yani sira iyi bir sinif yonetiminde 6nemli etkenlerden olduguna
yonelik goriisler de bulunmaktadir (Burakgazi vd., 2009). Ogretim tasariminin kesin
bir tanim1 olmamakla beraber, rastlanan en genel tanimlama; 6grenme siireci iginde
analiz, tasarlama, gelistirme, degerlendirme ve yOnetim asamalarini igeren,
yontemsel olarak sistematikligin temel alindig1 bir siire¢ olarak ifade edilmektedir
(Ozdemir ve Uyangér, 2011). Ogretim tasarimina iligkin teknolojinin de &grenme
stireci i¢inde biitlinlesik olarak yer almasi ile hem teknolojiye 6gretimsel bir yapi
kazandirilmis hem de 6gretim tasarimi teknolojik bir kimlik eklenmistir. Bu yoniiyle
Ogretim tasariminda bireyi odak alan yaklasim bakimindan &gretim tasariminda

yenilik¢i olanaklara yer verilmektedir (Erdem vd., 2017).
2.4. ASSURE Ogretim Tasarimi Modeli

ASSURE modeli, Heinrich, Molenda, Russel ve Smaldino tarafindan gelistirilmis
olan ve teknolojinin 6grenme ve 0gretme ortamlarina entegresi i¢in olusturulmus bir

esnek ogretim tasarim modelidir (Ozdilek, 2018).

ASSURE, yeni davranig¢1 akimin temsilcilerinden olan Robert Gagne’nin 9 asamali

Ogretim modeline dayanmaktadir. Gagne bu yaklagimi, davranis¢t yaklasimin ve
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bilgi islem siireci yaklasiminin ilkelerini birlestirerek meydana getirmistir. Modele

gore 6gretimin diizenlenmesinde su 9 asama bulunmaktadir (Aybey, 2020):

Dikkat ¢ekme

Hedeften haberdar etme
On bilgileri hatirlama
Materyali sunma
Ogrenmeye rehberlik etme
Davranisi ortaya ¢ikarma
Doniit verme

Performans degerlendirme

© © N o gk~ 0 DN E

Kalicilig1 ve transferi saglama.

ASSURE modeli de Gagne’nin yukarida belirtilen yaklagimindan yola ¢ikilarak
olusturulmus ve tipki Gagne’nin modeli gibi belirli asamalardan meydana gelmistir.
ASSURE ad1 da bu agsamalarin bas harflerinden olusmaktadir. Bu asamalar: “analyze
leaners: 6grenenlerin analizi”, “state objectives: hedeflerin belirlenmesi”, “select
instructional methods, media, materials: 6gretim yontem, medya ve materyallerin
secimi”, “utilize media and materials: medya ve materyallerin kullanim1”, “require
learner participation: 6grenenlerin katilimi”, “evaluate and revise: degerlendirme

ve diizenleme ” seklindedir.

ASSURE modeli smif odakli olma o6zelligi ile 6gretmenin uzman diisiince yolunu
secmesinde ve yol haritasit olusturmasinda yardimci bir niteligi de tasimaktadir.
Modelin temel sistematigi eksik 6grenmenin tespit edilerek, tekrar gézden gecirme
imkani ile tasarlanmis materyalle eksikligin giderilebilmesidir. Modelin uygulanmasi
ile O6grenenin O6grenme Kkalitesinin iyilestirilmesi ve Ogrenilenin kaliciligi esas
alimmaktadir. Modelin avantaj saglayan unsurlarina binaen Ogretenin deneyimi
unsuru; igerik belirlenmesi, 6gretme stratejilerinden uygun olanin se¢imi ve dagitim
ortaminin belirlenmesinde karar verebilme yetkinliginde ortaya c¢ikmaktadir.
ASSURE modelin avantajli hususlarindan biri de, eksik 6grenmede tespitin tekrar
gbzden ge¢irme imkani ile beraber yol haritasinin belirlenmesinde tek tek ve

sistematik ilerlemenin saglanmasidir (Karaduman vd., 2019). Modelin 6nemli
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sacayaklarindan biri de 6grenenlerin karakteristik 6zelliklerinin belirlenmesidir. Bu
baglamda 6grenenin Ozelligine bagli olarak 6gretim hedeflerine uygun medya ve
materyallerin segilmesi ile yiiksek 6grenme performansina ulasilmasi saglanmaktadir

(Durak, 2009).

ASSURE modeli teknolojinin 6grenim ile entegrasyonunu ve buna bagli olarak
Ogrenci analizi dogrultusunda degerlendirme sonucu Ogrenimin revizyonunu on
planda tutan bir model olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu noktada modelin anahtar
baglami sistematik planlamada ve materyal se¢imi ile kullanimimin efektifliginde

degerlendirilmektedir (Keles vd., 2016).

Materyallerin hazirlanmas1 bakimindan gereken planlamanin saglikli bir sekilde
gerceklestirilmesinde en etkili modellerden biri olan ASSURE modeli, 6grenenlerin
analizinde Ogrencinin karakteristik Ozelliklerinin belirlenmesi ile birlikte uygun
materyal ve yontemin belirlenmesini gerekli kilmaktadir (Cetinkaya, 2017). Soz
konusu gereklilikler, modele adin1 veren alti asamada varligim1 gostermektedir.
Asamalar, sistematik bir biitlinliik kurarak o6gretimde verimin arttirilmasini temel

hedef olarak ortaya koymaktadir (Ozdemir ve Uyangér, 2011).

Hannafin ve Hill’in temel goriisii, 6gretim tasariminda nesnel ve yapilandirmaci
olmak iizere iki temel yaklagim oldugu yoniindedir. Bu yaklagimlara bagli olarak ¢ok
sayida Ogretim modelinden, en etkili olanlart ADDIE, Dick ve Cary, ASSURE,
ARCS, Gerlach ve Ely ve evrensel tasarim modelleri olarak one ¢ikmaktadir.
Bilginin dinamik yapis1 ve yenilik¢i 6zelligi nedeni ile yasanan degisim Ogretim
modellerinde de etkisini gostermis ve etkin, efektif ve verimlilik endisesi tasiyan
calismalar esnasinda ASSURE modeli ortaya c¢ikmistir. Heinrich ve Molenda
tarafindan yol haritast olarak tasarlanan model, dersin planlanmasi ve
yuriitiilmesinde ihtiyaclarin belirlenerek kitle iletisim araglar1 ile teknolojinin
O0grenme ortamina entegrasyonunu hedeflemistir. Gagne’nin 6grenme kosullar ile
ASSURE modelinde, ders Ogrenci dikkatinin odaga c¢ekilmesi ile baslatilir ve
ihtiyaglara uygun, hedefle uyumlu olarak olusturulmus materyalin sunumu saglanir,
Ogrenci lizerinde yapilan uygulama sonrasi 6grenme Ol¢limii gerceklestirilir. Model
tim bu sartlarin kapsaminda, sistematik bir 6grenme siirecinde en uygun Ogretim

modellerinden biri olarak one ¢ikmaktadir (Demirer vd., 2010). Modelin teknolojik
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entegrasyon ile 6grenme ortaminin planlanmasi boyutu nedeni ile materyallerin
hangi amacla kullanilacagi 1iyi saptanmahidir. Ciinkii iyi saptanmis amag
dogrultusunda kullanimi saglanacak olan materyal Ogrenenlerin O0grenme
faaliyetlerinde katilimini dogrudan etkilemektedir (Cetinkaya ve Tas, 2016). Modelin
alt1 asamasinda dikkat edilmesi gereken hususlar ve asamalarin igceriginde yer alan

unsurlara ¢aligma kapsaminda asagida yer verilmektedir.
2.4.1. Ogrenenlerin Analizi

ASSURE modelin “A” harfi ile ifade edilen ve ilk basamagi olan “analyze learners”
yani Ogrenenlerin analizi, Ogrencilerin genel ozelliklerini, giris yeterlilikleri ve
ogrenme stilleri olarak iic hususta ozelliklerini gosterir (Ozdilek, 2018). Ogrenci
Ogretimin merkezini olusturmaktadir. Bu bakimdan modelin ilk asamas1 6grenenlerin
analizi iizerindedir. Ogrencilerin analizinde belirtilen &zellikler, 6grenme pratikleri
tizerinde etkili oldugu diisiiniilen ve 6grenme ortamina entegre edilecek teknoloji
planlamasinda dikkate alinmaktadir (Durak, 2009). Ogrencilerin analizinde yer alan
temel oOzellikleri iceren inceleme basamaklarindan 1ilki &grencilerin genel
ozelliklerini icermektedir; bu Ozellikler Ogrenenlerin yas, cinsiyet, sosyal ve
ekonomik statii, demografik unsurlar gibi faktorleri icermektedir. Bu faktorlere ek
olarak istisnai 6zellikler ve kiiltiirel ¢esitlilik gibi 6grenenlere iliskin bilgiler de genel
ozelliklerin ortaya konulmasinda ve Ogrenenin ihtiyaclarma iliskin saptamanin
gerceklestirilmesinde &nemlidir (Ozdilek, 2018). Bu basamakta yer alan genel
Ozelliklerin temel odaklari; 68renenlerin kisisel, sosyal ve fiziksel ozelliklerinin
belirlenmesi ile olusturulmaktadir. Kisisel 6zelliklerin belirlenmesinde temel amacg,
Ogrencilerin 6grenilene iliskin hazir bulunma seviyelerinin Sl¢iilmesidir. Bu 6l¢iim
ile 6grenmeye iliskin gereken O6grenme yetenekleri, iletisim ve dinleme becerileri,
mantiksal analiz diizeyi, 6grenmeye yonelik ilgisi anlasilmaktadir. Sosyal 6zellikleri,
Ogrenenlerin diger akran Ogrenenler ile temel iliskileri ve temel olarak sosyo-
ekonomik diizeyin 6grenme iizerindeki etkisi anlasilmaktadir. Fiziksel 6zellikler ise
ogrencilerin yas, cinsiyet ve temel duyusal yeterlikleri anlagiimaktadir (Ozdemir ve

Uyangor, 2011).

Basamaklardan ikincisi olan giris yeterlikleri; 6grencilerin halihazirda bildiklerinin,

bilmeleri gerekenlerin ve kullanilmasi planlanan 6grenme yontemi ile basarili bir
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ogrenmenin saglama olasiigmin analizini kapsamaktadir (Ozdilek, 2018). Bu
noktada 6grencilerin 6n bilgileri icerisinde muhtemel kavram kargasasinin analiz
edilmesi ve coziimlenmesi onem tagimaktadir. Ozellikle fen bilimleri disiplini
igerisinde sik¢a karsilagilan soyut kavramlarin, karmasik zihinsel faaliyetler ile
biitliinlesmesi riski, kavram ogretiminde zorluklara yol agabilmektedir. Bu nedenle
girig yeterliklerinin analizi Ogrencilerin igerigin Ogretilmesinde ve &gretim

planlamasinda 6nemli bir konumdadir.

Analizin son basamaginda ise 6grenme stilleri ile 6grencinin en iyi 6grenme yolunun
tespiti ile ilerleme saglanmasi amaglanmaktadir. Her bir 6grenmenin O0grenme
stillerinde farkliliklar s6z konusu olabilmektedir. Gorsel, isitsel tercihler, glidiillenme
farkliliklari, s6zel, mantiksal, yapisal veya tinsel farkliliklar, 6grenme stillerinde yer
alan gesitlilik olarak agiklanabilir (Ozdilek, 2018). Bu noktada hedef Kkitlenin
ogrenme stillerine iliskin analiz 6greten tarafindan gerceklestirilerek, 6grenenin en

1yl 6grenme metodunun saptamasi yapilir.
2.4.2. Hedef ve Kazamimlarin Belirlenmesi

Ogretimin temel hedefini ve bu hedef dogrultusunda dgrencinin ulasmasi beklenen
hedefi ortaya koyar. Bu asamada, hedef kitle olan 6grenci grubunun agikca
tanimlanmasi, Ogretim sonrasi Ogrencilerden beklenilen davranislarin 6lgiilebilir
olarak ortaya konulmasi, kazanimlarin ihtiya¢ duyulacag: sartlarin belirtilmesi ve
Ogrenci performans diizeyinin ortaya konulmasi bu asamada 6nem arz etmektedir.
S6z konusu saptamalarin gergeklestirilmesi, hedeflerin belirlenmesinde “ABCD"
yaklasimi olarak ifade edilmektedir (Ozdilek, 2018). Ders, &grenci analizi
dogrultusunda ortaya konulan planlamaya bagli olarak gerceklestirildiginde,
Ogrencinin  “me” Ogrenmis olacagi, hedef ve kazanimlarin belirlenmesinin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Hedeflerin belirlenmesinde dikkat edilmesi gereken
nokta, dgretilen konunun planlanmasi degil, 6grenenin ogretilenden almasi gereken

esas odaktir.
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2.4.3. Ogretim Yéntem, Medya ve Materyallerinin Se¢imi

Ogretim yontemi bu basamakta onceki basamaklara uygun olarak secilmeli,
materyallerle ve Ogretim ortami ile uyumlu olarak belirlenmelidir. Yontem ve
materyal se¢iminde, hazir bulunanlar degerlendirilebilir, hazir bulunanlar
gelistirilebilir ya da yeni materyallerin tasarlanmasi yoluna gidilebilir (Durak, 2009).
Boylece bu basamakta, 6gretim yontem ve stratejileri belirlenir, uygun materyalin
olusturulmasi saglanir ve 6gretme ortamina uyumu diizenlenerek, 6grenme siirecinin

gdzden gecirilmesine imkan tanir (Ozdemir ve Uyangdr, 20119).

Bu asamada 6gretmen ve 6grenci arasinda kurulacak baglantida, 6gretim metodunun
secimi, 6gretim metoduna ve hedefe uygun medya ve materyallerin belirlenmesi
gerekmektedir. Bu agamada materyal se¢iminde, malzemeler tasarlanabilir ya da
degistirilerek kullanilabilir. Fotograf, video, simiilasyon ve animasyon gibi medya
secimleri yapilabilir. Secilecek medyanin temel kriterleri 6grencinin ilgi alanlarinin
dikkate alinmasi, teknik kalite diizeyi, 68renci ihtiya¢ ve kapasiteleri ile uyumluluk
seklindedir. Medya ile biitlinlestirilerek olusturulan 6gretim yontemleri, 6grencinin

ilgi ve anlama kapasitesi iizerinde dogrudan bir etki olusturmaktadir (Ozdilek, 2018).

Bu asama temel olarak, elde edilebilir ve amaca uygun kullanimi miimkiin materyal

secimi ve buna bagli olarak 6gretim ortam tasarimi ile 6gretim strateji ve yonteminin

.....

2.4.4. Medya ve Materyallerin Kullanim

Medya ve materyallerin kullanim1 asamasinda, materyallerin 6n izlemesi yapilarak,
secilen medya ve materyallerin en uygun sekilde kullanilmas1 amaciyla 6gretmenler
medya ve materyalleri etkin bir sekilde kullanmak ic¢in bir uygulama plan

gelistirmelidir (Baran, 2010)

Materyallerin se¢imi ile uygulamaya iliskin yontem belirlenmesi sonrasinda,
materyal ve O0grenme ortami gozden gegcirilmeli, materyal kullanimi i¢in gereken
diizen kurulmali, 5grenme ortami hazir hale getirilmeli (Ozdemir ve Uyangér, 2011),

O0grencinin hazir hale getirilmesi i¢in gereken calisma ve mantiksal acgiklama
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kurularak 6grenmeye iliskin dikkat ¢ekici spesifik ipuglar1 olusturulmalidir (Durak,
2009). Assure modelin uygulanmasinda bu basamakta materyal kullaniminin etkili
olmas1 6grenci analiz ¢iktilari ile materyal ve yontem se¢iminin uyumlulugu esastir

(Keles vd., 2016).

Calisma kapsaminda materyallerin belirlenmesi ile birlikte igerige doniik konu
anlatimi bireysel ¢aligmaya imkan taniyacak bi¢imde diizenlenmis ve planlanmistir.
Konu anlatimma iliskin olusturulan materyal sinif i¢i ders anlatimi ve etkinliklerde
akilli tahta, afis, model ve maket kullanimi ile saglanmustir. Igerik bireysel ¢alisma
bakimindan da Ogrencilerin bilgisayar ve tablet ortaminda da kullanabilmelerine

olanak taniyan bir bi¢imde olusturulmustur.

Secilen medya ve materyalin uygun sekilde kullanilmasi i¢in materyal ve ortam
gbzden gecirilmis, materyalin nerede, ne zaman, hangi amag¢ dogrultusunda ve nasil
kullanilacagi planlanmstir. Ogrencilerin anlamli 6grenme bakimindan hazirhig
yapilmis, gereken kavramsal degerlendirme ile birlikte 6grenme ortaminda oturma

plani ve diizen hazirlanmistir.
2.4.5. Ogrenenlerin Katilim

Bireyin etkili ve kalici 6grenme deneyimlerinde, en etkili kalici bilgilenme
kendilerinin uygulama yapma yoluyla 6grendiklerinden olusmaktadir. Uygulama ve
materyaller 6grencilerin bire bir katilimmi saglayacak bigimde diizenlenmelidir.
Ogrencinin aktivitesini dinamik tutabilmek amaciyla Ogrenme etkinliklerinin
gelistirilmesi ve dersin konusuna uygun olarak 6grenmeyi her bir 6grencinin etkin
katilimini igeren bir siire¢ olarak gelistirmeyi hedeflemektedir (Ozdilek, 2018). Bu
asamada Oncelik sinifta, ders icerigine yonelik olusturulmus etkinlikler esnasinda

bilginin 6grenenler tarafindan islenmesidir.

Ogrenenlerin katilimi1 asamasimin temel hareket noktasi, dgrenci katiliminin nasil
saglanacag1 sorusunun cevabi lizerinde sekillenmektedir. Dolayisiyla katilimi
saglamak amaciyla ipuglar1 verilmelidir (Durak, 2009). Caligmada &grencilerin sinif

ortaminda aktif katiliminin saglanmasi amaciyla soru-cevap yontemi, takim
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calismalar1 ve etkinlikleri kullanilmistir. ASSURE modelin bu basamaginda etkinlik

boyunca 6grencilerin aktif katilimi 6gretmen tarafindan talep edilir (Baran, 2010).

2.4.6. Degerlendirme ve Diizenleme

Son asama olan degerlendirme ve diizenlemede, degerlendirme; 6grenenlerin 6gretim
programinda yer alan hedeflere ulasip ulasmadigi, se¢ilen ve kullanilan medya ve
materyallerin 68renmedeki etkisi, materyal yeterliligin degerlendirilmesi, tiim
materyallerin amaca uygun kullanilip kullanilmadigi, dersin islenmesi ve olusturulan
etkinliklerin ger¢eklestirilmesinde siirenin yeterli olup olmadig1 sorularina verilecek

cevaplar ile saglanabilir (Durak, 2009).

Degerlendirme ders oOncesinde, esnasinda ya da ders sonrasinda yapilabilmekle
beraber, degerlendirme teknikleri hedef ve ydntemlerle uyumlu olmalidir. Ogrenci
performansi ve Ogretim degerlendirmesi sonucunda, 6gretimin etkinligine iliskin
uygulanmis siirecler gozden gecirilir. Bu dogrultuda gecilen asamalarin spesifik
degerlendirmesi aksakliklarin tespitine olanak tanimaktadir. Degerlendirme
oOl¢iitlerinin belirlenmesinin 6nemi, 6grenci performans degerlendirmesi ile gereken

diizenlemelerin tespitinde ortaya ¢ikmaktadir (Ozdilek, 2018).

Bu asamada yapilan degerlendirme biitiine yoneliktir, biitiin olarak 6gretimin
baslatilmasi, siirdiiriilmesi ve gelistirilmesine iliskin olarak temelde, programa
baslanmasinda duyulan gereksinimin yeterliligi, programin yeterli dl¢lide hedefi
kapsayiciligi, programin i¢ yeterliliginin makul derecede gerceklesmesi olasiligi
degerlendirilir. Diizenleme icin ise modele nasil uyum saglanacagi, G6gretenin
yeterliliginin ~ gelistirilmesi, programin daha 1iyi hale getirilmesinin nasil
saglanabilecegi sorularma bagh olarak yapilandirilmaktadir (Ozdemir ve Uyangér,
2011). Bu acidan son asamada izlenen ydntem, Ogretme etkinliginin basarisinin

oOlgiilmesinde ve degerlendirilebilir olmasinda etkisini gostermektedir (Baran, 2010).
Ogrencilerin kazamim diizeyindeki degerlendirmeleri icin gelistirilen, &grenciye

alistirma ve uygulama imkani saglayan materyal kullanilmistir. Materyalin igerigine

asagida ayrintili olarak anlatilmistir.
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Hem bireysel hem genel basar1 diizeylerinin artan etki goOstermesi yoniinden
materyalin; anlasilir, konu ve amaglara uygun, biitiin bilgilerle degil dnemli bilgilerle
donatilmig, gorsel oOzelligi On planda olan, Ogrencilerin rahatca ve tekrar

kullanabilecegi 6zellikleri 6n plana ¢ikmaktadir.

Ders siirecinde model odakli hazirlanmis etkinlikler Ornek alinarak alternatif
etkinliklere yer verilmistir. Olusturulan etkinlikler 6grencilerin etkilesimli olarak
kullanabilecekleri ve stirece aktif katilimlarini saglayacak sekilde hazirlanmistir. Bu
etkinlikler kapsaminda Ogrencinin takip etmesi gereken Ogrenme basamaklar
sistematize edilmis ve buna bagli olusturulan raporlama ve doniitler ile konunun
deney ve kontrol gruplar1 bazinda basarisinin takip edilmesi imkani olusturulmustur.
Deney ve kontrol gruplari iizerinde 6n test ve son test ile gerceklestirilmis basar1 testi

Ogretmen tarafindan uygulanmistir.

2.5. Motivasyon

Motivasyon egitim ve Ogretim siireci icerisinde O0grenen davraniglarina iligkin en
Oonemli kavramlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii motivasyon 6grenme
davraniglar1 lizerinde dogrudan etki eden unsurlardan biridir. Latince “motivere”
kokiinden gelen Ingilizce ve Fransizca “motive” kelimesine tekabiil eden motivasyon
Tiirkge’de “gilidii” olarak ifade edilmektedir. Temel olarak giidii, bir amaca ulasmak
amaci ile gerekeni yerine getirebilme ve canliyr harekete gegirebilme yetisini
saglayan itici gli¢ olarak tanimlanabilir (Cavas ve Cavas, 2016). Motivasyona iliskin
temel tanimlamalarda, Martin ve Briggs davranisin uyandirilarak, davranisin
siirdiiriilmesini ve davranis kontroliinde i¢sel ve digsal sartlarin tamamini ifade eden
bir biitiin olarak motivasyonu tanimlamislardir. Keller’e gore motivasyon, amaca

ulagmak i¢in gosterilen ¢aba ve ¢alisma diizeyidir (Dede ve Yaman, 2018).

Egitim ve 6gretimde kalici bilginin elde edilmesinde en etkili faktorlerden biri olarak
karsimiza ¢ikan motivasyon, egitim planlamalarinda goz ardi edilemeyecek bir
oneme sahiptir. Ciinkii 6grenme siirecinde 6grencinin konforlu ve etkin bir 6grenimi
gergeklestirebilmesinde eylemde bulunarak ve eylemi istekli bir sekilde siirdiirerek
ogrenmenin gerceklestirilmesi, hem bilginin ig¢sellestirilmesinde hem de bilginin

aktarilmasinda katalizor islevini ortaya koyacaktir. Boylece duyussal, biligsel yahut
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psikomotor olarak gerceklesmesi fark etmeksizin 6grencinin bireysel istegi ile
eyleme gecerek giidiilenmesi ile motivasyonun saglanarak egitime aktif katilimi
gerceklestirilir (Kara, 2008). Ogrenci odakli bir yaklasimla dgrenme stillerine gére
gerceklestirilen 6grenme siirecinde basarinin yami sira motivasyon ve katilimin da
arttig1 ifade edilebilir. Bu baglamda motivasyon, akademik basari ve Ogrenme
eylemleri lizerinde yaraticilik tizerinde etkisini gostermektedir. Basar1 ve motivasyon
arasindaki pozitif paralellik motivasyon artigindaki ivmeyi dogrudan bagariya
yansitarak hem Ogreten hem Ogrenen acisindan doyumun artmasinda da etkisini

stirdiirmektedir (Kahyaoglu ve Pesen, 2013).

Basarili 6grencilerin, duyussal beceriler olarak degerlendirilen faktorlerden ilgi,
tutum, 0z yeterlik ve motivasyon gibi unsurlardan etkilendigi ifade edilebilir. Bu
bakimdan duyussal beceri faktorlerinin analizi dogrultusunda sistematigi kurulan
O0gretim programlarmin Ogrencinin bilgi ve becerilerinin ortaya c¢ikarilmasinda
etkinligi ortaya cikmaktadir. Basariya dogrudan etki eden motivasyonun temel
unsurlar1 algilama diizeyi, cabalama, hedefi belirleme ve hedefe yonelme,
konsantrasyon ve 0z denetim gibi becerileri icermektedir. Bu baglamda
motivasyonun tekil bir yapidan ziyade, daha komplike ve ¢ok boyutlu oldugu ifade
edilebilir (Dede ve Yaman, 2008).

Bireylerin motivasyonunu etkileyen igsel ve dissal unsurlar vardir. Motivasyona
iligkin farkli degiskenlerin s6z konusu olmasi, motivasyonda ig¢sel ve dissal
uyaricilardan etkilenmekte ve etkinin i¢sel sonuglarinda i¢sel motivasyondan, digsal

etkilerinde ise dissal motivasyondan soz edilmektedir (Ozdilek 2018).
2.5.1. i¢sel Motivasyon

Amacin gergeklestirilmesine yonelik istegin igten gelmesi (Kahyaoglu ve Pesen,
2013) ile Ogrenme istegi ve basart duygusunun dogal alanda gergeklestigi
motivasyon tipi olarak i¢sel motivasyon karsimiza ¢ikmaktadir. I¢sel motivasyonda
O0grenim ve bilginin kazanimi ige doniik egilimle, disardan bir baskiya maruz
kalmaksizin gercgeklesir. Kisisel ve igsel yapidan kaynaklanan yonii ile motivasyonun
igsel yahut digsal yOniiniin dogrudan anlasilmasi zor ve karmasik olabilmektedir

(Dede ve Argiin, 2004).
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Gottfriend, Ryan ve Deci i¢sel motivasyonda kurucu etkinlikler i¢in temel olarak
dort ozellige dikkat cekmektedir. Bunlardan ilki etkinligin ugrasticiligidir; bu
noktada ifade edilen ugrasticilik amacin zor ve basar1 kesinligi icermeyen etkinlige
iliskindir. Ikincisi kontrol ve ozerkliktir; 6grenenin &grenme iizerinde etkilerinin
oldugunu diisiindiikleri etkinliktir. Ugiincii olarak, farkli deneyimleri giidiileyen
etkinlikleri igeren merak ve yeniliktir. Son olarak ise estetik deger, giizel olana

iliskin deneyimleri tasiyan etkinliktir (Akbaba ve Aktag, 2005).

I¢sel motivasyon tipi ile amaca ydnelen bireylerde dgrenme siirecinde bagimsizlik
hissi daha yiiksek diizeyde seyretmekte ve davranig bireyin kendisini ifade etme
bi¢cimi olarak varligini ortaya koymaktadir. Deci ve Ryan i¢sel motivasyonu igeren
bileske tanimini, bireyi dogrudan eyleme geciren giicler olarak ifade etmistir (Kara,
2008).

2.5.2. Digsal Motivasyon

Digsal motivasyon, sakinma ve kazanma odakli bir goriinimdedir. Bu motivasyon
tipinde 6grencilerde sosyal ¢evre ve aile ¢evresinde olumsuz goriislerden sakinma,
cezadan kacinma, basarili not, 6dili elde etme odakli dissal motive unsurlari 6ne
¢ikmaktadir (Dede ve Argiin, 2004). Bu baglamda motivasyonun temel kaynagi
bireyin i¢sel amaca ulasma arzusundan ziyade amaci gerceklestirerek digsal bir

kaynaga erisme istencidir.

Bir 6grencinin bilgi kazanimi ve kazanimin efektifligi i¢cin caba goéstermesinden
ziyade diisiik not almamak i¢in bilgi kullanimi yoluna gitmesi ile dis pekistireg
olarak nitelendirilen 6diil ve ceza gibi etkiler ile gilidiilenmesi digsal motivasyonu
olusturmaktadir (Akbaba ve Aktas, 2005). Boylece digsal motivasyonda amaca
yonelik arzunun gerceklestirilmesi ¢evresel faktor ve beklentilere bagli olarak ortaya

cikmaktadir (Kahyaoglu ve Pesen, 2013).

Digsal motivasyon ile i¢sel motivasyon arasindaki fark  davranisin
gerceklestirilmesinde harekete gegirici unsurun kaynagi yoniinden belirlenebilir.
Digsal motive birey davranisini disaridan gelecek etki ile konumlandirmaktadir.

Ornegin kiigiik yasta bir cocugun ebeveyn baskis1 ya da ceza sisteminden kaginma
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sebebi ile dislerini firgalama davranisi digsal motive olarak ifade edilmektedir.
Cocugun bu davranmisimi keyif aldigr icin gergeklestirmesi ise i¢sel motivasyon tipini

ortaya koymaktadir (Kara, 2008).

2.5.3. Fen Egitiminde Motivasyon

I¢sel motive 6grenci kendi meraki ve istegi dogrultusunda derse katilim gosterme
davranisini sergilerken digsal motive dgrenci yiiksek not ve 6gretmenin takdiri amaci
ile ders calisma davramsini gdstermektedir. Igsel ve digsal motivasyon tipi zamanla
farklilagma gdsterebilir. Bu nedenle 6gretmenin 6grenci davranisina iliskin yaklagimi
her iki giidiilemeyi de dikkate alarak dengeli bir sekilde kullanimi seklinde olmalidir
(Akbaba ve Aktas, 2005). Ogrencilerin motivasyon kaybia ugramamalar1 ve igsel
motive unsurlarinda bir ¢atigmaya bagli olarak bu unsurlarda bir erozyona yol
acilmamasi 0grenme siirecinin énemli bir parg¢asini olusturmaktadir. Bu nedenle
o0gretmen, 6grencinin beklentileri ile beklentilerini karsilamak amaciyla gosterilen
cabanin sonuglar1 arasindaki tutarliligi dengede tutabilmek amaci ile hem igsel
motive hem de dissal motive edici bir sorumluluk {istlenmelidir. igsel motivasyonun
giiclii tutulmasi i¢in digsal motive pekistireclerin kullanimi arasinda dengeli bir
misyon iistlenmek gerekmektedir. I¢sel motivasyon ile basar1 arasinda dogrusallik
gibi digsal motivasyon ile igsel motivasyon unsurlar arasinda da dogrusal bir isleyise
rastlanmaktadir (Dede ve Argiin, 2004). Dissal motive unsurlarin kullanimi ile digsal
motivasyon tipi belirli etkiler vasitasiyla 6ziimsenebilir ve bu igsellestirme ile
biitiinlesme saglanarak digsal motivasyon siirdiiriilse de birey davranisi irade ile

sergilenerek i¢sel motive digsal motive ile biitlinlesmis bir goriintii verebilir (Kara,

2008).

Ders igerisinde dnemli bir yer tutan motivasyon fen bilimleri 6gretiminde de yerini
korumaktadir. Bu noktada fen bilimleri dersi i¢in de motivasyon 6nemli bir duyussal
faktdr olarak karsimiza cikmaktadir. Ogrencilerin fen bilimleri dersi iginde
sergiledikleri basarida artis ve bilimsel siire¢ becerilerinde gelisme gosterebilmeleri
icin motive olmalart 6grenim siirecinde Onemli yer tutmaktadir (Uzun ve Keles,
2012). Brophy fen 6greniminde motivasyonu, Ogrenciler tarafindan kavramlari
anlamlandirma ve fen bilimleri ile alakali etkinliklere aktif katilim gdsterme olarak

tanimlamigtir. Barlia’nin tanima katki sagladigi nokta ise kavramlarin gelistirilmesi,
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onceden edinilmis yontem, beceri ve davranislarin kaliciligini saglayan bir egitim

unsuru olarak motivasyonu tanimlamasidir (Cavas ve Cavas, 2016).

Ogrencilerin hem igsel hem dissal motive unsurlar1 dikkate alarak Ogretmen
tarafindan fen bilimleri dersi i¢in motive edilmeleri, derse yonelik ilgi ve merakin
arttirtlmasinda, derse yonelik kavram kargasasimin giderilmesinde ve kalic1 bir

O6grenimde dogrudan etki gostermektedir.

Fen bilimleri o6gretiminde Ogrencinin motive unsurlarinin saglanmasit 6gretim
programi, dgretim strateji ve yontemleri ile 6grenci 6zellikleri bakimindan girift ve
karmagik bir yap1 gostermekte (Celiker vd., 2015) ve mtoivasyonun Ogrenme
tizerindeki etkisi dikkate alindiginda 6grencilerin kariyer planlar1 ve akademik
basarilar iizerinde dogrudan veya dolayli olarak etki gostermektedir (Uzun ve Keles,

2010).
2.6. llgili Aragtirmalar

ASSURE 6gretim tasarimi modeli gerek iilkemizde gerekse yurtdisinda bir¢ok
aragtirmaya konu olmustur. Yapilan arastirmalara bakildiginda ASSURE G&gretim

tasarimi modelinin bir¢ok ¢esitli alanda inceleme konusu yapildigi goriilmektedir.

ASSURE ogretim tasarimi modeli ile ilgili iilkemizde yapilan arastirmalara
bakildiginda, matematik alaninda; Karaduman ve arkadaslarinin (2019) olasilik
kavraminin 6gretimi konusunda yaptig1 bir ¢alismada ASSURE 0Ogretim tasarimi
modelinin matematiksel iletisim becerilerini gelistirdigi ortaya konulmustur. Yine
matematik alaninda Karakis’in (2014) kesirler konusu lizerinde yaptigi calismada
ASSURE o6gretim tasarimi modeli ile gelistirilen bilgisayar destekli bir yazilimin
Ogrencilerin matematik dersindeki akademik basarilarint ve tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi ortaya konulmustur. Yine matematik alaninda matematik egitimi
konusu iizerinde Ozdemir ve Uyangér (2011) tarafindan kaleme alian bir ¢aligmada
ASSURE 06gretim tasarimi modelinin temel alinmasiyla matematik egitiminin daha
etkili gergeklestirdigi bulgularina erisilmis ve matematik egitimi igin Onerilen
Ogretim tasarimi modellerinden biri de ASSURE 6gretim tasarimi modeli olmustur.

Matematik alaninda yapilan yabanci ¢alismalara ise Sundayana ve arkadaslariin

32



(2017), ogrencilerin matematiksel becerilerini ve iletisim yetenegini artirmada

ASSURE modelinin roliinii inceledikleri ¢alisma 6rnek olarak gosterilebilir.

ASSURE 0Ogretim tasarimi modeli ile ilgili lilkemizde yapilan g¢aligmalara Din
Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinde de rastlamak miimkiindiir. Aybey’in (2020)
kaleme aldigi ‘Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersinin ASSURE Modeline Gore
Tasarim1’ adli ¢aligmasinda ASSURE 06gretim tasarimi modelinin egitim-6gretim
teknolojilerinin  kullanilmasim1  6n plana ¢ikardigi, modelin din egitimi ve
ogretiminde kullanilmasinin 6gretmenin gerek ders 6ncesinde gerekse ders esnasinda
aktif olmasimi sagladigi ve Ogrencilerin 6grenme kolayligi ve avantaji elde ettigi

sonuclarma varilmistir.

Cetinkaya ve Tag’in (2016) yaptig1 bir calismada ise web destekli alternatif dlgme
degerlendirme tekniklerine yer verilerek viicudumuzdaki sistemler iinitesine yonelik
hazirlanmis materyallerin tasarlanmasinda ASSURE 06gretim tasarimi modeli
kullanilmistir. Yapilan calisma sonucunda materyal ve teknolojiden etkili ve verimli
bir sekilde yararlanmak ic¢in sistemli ve planli olan ASSURE 0&gretim tasarimi

modelinin uygun oldugu sonucuna varilmistir.

Bilgi Iletisim Teknolojileri dersinde ASSURE 6gretim tasarimi  modelinin
incelendigi Giindiizalp ve Yildiz’n (2020) yaptigi bir c¢aligmada, Ogrencilerin
bilgisayar kaygilar1 ve bilgi iletisim teknolojileri kullanimina dair tutumlar
arastirilmistir. Buna gére ASSURE 06gretim tasarimi modeli ile tasarlanmig bir dersin
ogrencilerin bilgi iletisim teknolojileri kullanima dair ilgi ve tutumlarini artirdigi
ortaya konulmustur. Bu alanda yapilmis yabanci ¢alismalara Hap Aziz’in (1999)
yilinda yaptig1 bilgi iletisim teknolojilerindeki 6grenmeyi ASSURE modelini

kullanarak saglamay1 konu edinen arastirmasi drnek olarak verilebilir.

Fen bilimlerinde yapilan ¢alismalardan biri olarak Elmali’nin (2020) bilim ve sanat
merkezlerindeki fen grubu Ogretmenlerine yonelik ASSURE ogretim tasarimi
modeline dayali mesleki gelisim programi gelistirilmesi ¢aligmasi1 6rnek verilebilir.
Calismada, teknolojiyle zenginlestirilmis mesleki gelisim programi ASSURE
Ogretim tasarimi modeline dayali olarak yiriitiilmiis ve katilimcilar ASSURE

modelinin teknoloji uygulamalarinin kullaniminda, derse hazirlik ve dersi destekleme
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siirecinde, ¢esitlendirme ve motivasyon saglamada, degerlendirme ve iletisim kurma
gibi pek cok alanda kullanilabilecegini belirtmislerdir. Yine fen bilimleri alaninda
Aktag’in (2016) ASSURE modelini konu alan caligmasinda atom olusturma
etkilesimli simiilasyonuna yonelik ASSURE modeline uygun olarak etkinlikler
gelistirmis ve ¢alisma sonucunda ASSURE modeli ile uygulama yapilirken 6gretmen
rehberliginin 6nemli oldugu, c¢alisma sirasinda ¢aligma yapragi kullanmanin hem
ogrenci hem de 6gretmenlerin bilgiyi yapilandirmalarint ve simiilasyonu etkili bir

sekilde kullanmalarini kolaylastirdigini tespit etmistir.

Calismamiza konu olan mayoz ve mitoz hiicre boliinmeleri konusundaki yapilan
calismalara bakildiginda ise konuya dair kavram yanilgilarinin tespitine yonelik,
konunun 6gretimine iliskin farkli yaklagimlarin akademik basar1 diizeyleri tizerindeki
etkilerine yonelik ve modellerin 6grenmeye etkisine yonelik arastirmalarin

yogunlukla yapildig1 goriilmektedir.

Ozay’m (2008) yaptig1 calismada mitoz mayoz konusunun 6gretiminde kavramsal
degisim metinlerinin kullanilmasinin 6grenci basarisina etkisi incelenmis ve
kavramsal degisim metinlerinin konuya iliskin sahip olunan kavram yanilgilarini
giderdigi tespit edilmistir. Yine Akyiirek ve Afacan (2012) tarafindan yapilan bir
calismada da kavram carki diyagrami kullanilarak 8.sinif 6grencilerine yonelik mitoz
ve mayoz konularindaki kavram yanilgilarinin belirlenmesine yonelik analizler yer
almistir. Ote yandan yine kavram yamilgilarmi belirlemek amaciyla Alkan ve
arkadaslar1 (2016) tarafindan yapilan bir ¢alismada ise digerlerinden farkli olarak fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin mitoz ve mayoz bdliinmeye iliskin kavram yanilgilarinin

tespit edilmesi amaciyla bir aragtirma yapilmaigstir.

Cagiran’in (2008) 8.smif 6grencilerine yonelik yaptigi ¢calismada bilgisayar destekli
O0gretim yonteminin mitoz ve mayoz hiicre boliinmeleri iinitesi tizerindeki 6grenci
basarisina etkisi arastirtlmis ve konunun G&gretilmesinde geleneksel Ogretim
yontemine nazaran bilgisayar destekli Ogretim ydnteminin akademik basariy1

artirdig1 ve daha etkili bir yontem oldugu ortaya konmustur.

Sarikaya ve arkadaslarinin (2004) yaptig1 bir ¢calismada ise mitoz ve mayoz boliinme

konularinin  6gretiminde model kullaniminin 6nemine ydnelik bir arastirma
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yapilmistir. S6z konusu caligmada deney ve kontrol gruplari olusturulmus ve her
ikisinde de geleneksel 6gretim yontemi tercih edilmistir. Ancak deney grubundaki
ogrenciler kontrol grubundaki O&grencilerden farkli olarak konunun anlatimi
esnasinda modeller olusturmuslardir. Yapilan analizlerin sonucunda model ¢alismasi
yapan deney grubunun akademik basari diizeyinin kontrol grubuna gére daha yiiksek
gerceklestigi goriilmiis ve boylece ilgili konuda modelleyerek 6grenmenin akademik

basariy1 artirdig: ifade edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
3. ARASTIRMANIN YONTEMI

Arastirmada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Yar: deneysel yontem kapsaminda
aragtirmada yansiz atama olmaksizin hazir gruplardan ikisi belli degiskenler
tizerinden eglestirilmis, eslestirilen gruplar islem gruplarina seckisiz atanmiglardir.
Gruplara 6n test ve son test uygulanarak elde edilen veriler karsilastirilmistir. Ayrica
aragtirmanin yontemi kapsaminda; arastirma deseni tasarlanmis, veri toplama
araclarina karar verilmis, veri toplama siireci gerceklestirilmis, akademik basar1 ve
motivasyon degiskenlerine yonelik analizler yapilmistir. Calismanin bu bdliimiinde
s0z konusu temel Olgiitler lizerinden bulgulara erisilmesine iligkin yontemsel verilere

yer verilmistir.
3.1. Arastirma Deseni

Egitim aragtirmalarinda arastirmacilarin gergek deneysel ¢aligmalar planlamasi, okul
ve simflarda kisilerin gruplara yansiz dagilimi icin yeterli kosullar
saglanamadigindan miimkiin olmayabilir. Bu durum ortaya ciktiginda gruplarin veya
subelerin rastgele segimi ¢dziim olarak goriilebilir (Ozmen, 2019). Bu ¢alismada,
deney ve kontrol gruplan tesadiifi olarak secilmis ve bu gruplardan olusan yari
deneysel model kullanilmistir. Deney grubu i¢in ASSURE 6gretim tasarimi modeli
ile 6gretim yapilmis ve kontrol grubuna ise mevcut olan 6gretim programinin
hedefleri dogrultusunda geleneksel anlayis ile 6gretim yapilmigtir. On test ve son test
icin kullanilan Slgekler ‘Akademik Basar1 Testi ve Motivasyon’ 6lgegi olup her iki
gruba da uygulanmistir. Arastirma; bu testlerden elde edilen veriler {izerinden

yuriitilmistir.
3.2. Cahisma Grubu

Arastirmada yakin ve erisilmesi kolay olan bir durumu segerek, hiz kazandirmak
diger taraftan ¢alismanin i¢inde bulunarak yanliligi artirma ihtimaline ragmen ayni
zamanda veri grubunu gozlemleyebilme firsati yakalamak gibi durumlar dikkate

almarak uygun orneklem yoéntemi secilmistir. Ozellikle ¢ok vakit gerektiren ve
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uzayip giden deneylerde oncelik neden-sonug iligkisi oldugu i¢in uygun 6rnekleme
sik olarak deneysel galismalarda kullamlan bir érneklem yéntemidir (Ozen ve Giil,
2010). Calisma grubu, 2020-2021 egitim &gretim yilinda Kirikkale’de bulunan bir
okulun ortaokul 7.smif 6grencilerinden olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplari

rastgele yontemle segilmistir. Gruplar ve 6grenci dagilimlar1 Cizelge 1’de verilmistir.

Cizelge 1: Gruplar ve Ogrenci Dagilhmlar

Cinsiyet Deney grubu Kontrol grubu
Bayan 6 7
Erkek 9 8
Toplam 15 15

3.3. Uygulama Siireci

ASSURE o6gretim tasarimi modelinin ilk basamagi olan 6grencilerin analizi
boliimiinde yapilacak uygulama igin belirlenen hedef kitlenin genel o6zellikleri

asagida verilmistir:

e Yas: 12-13

e  Smif mevcudu:15 kisi

e Genel yetenekler: Gorme, duyma, konusma, okuma, yazma, anlama ve temel fen
bilimleri faaliyetlerini gerceklestirebilme.

e Ozel yetenekler: Resim yapma ve resim yapmaya ilgili olma, gorsel okur-
yazarlik (smuftaki bir kag 6grencilerde yeterli olmadigi goriilmiistiir.)

e On yeterlilikleri; Canllarin hiicrelerden meydana geldigini ve hiicrelerden
olugsmanin canlilar i¢in ortak bir 6zellik oldugunu, canlilarin tek hiicreli ve ¢ok
hiicreli olarak ikiye ayrildigin1 bilmeleri &grenciler igin bir 6n yeterlilik
kazandirmistir.

e  Ogrenme Stilleri; Ogrencilerin degisik diisiinme ve dgrenme bigimleri vardir. Bu
ogrenme bicimleri gorsel, isitsel, sozel gibi ogrenmelerdir. Sinifta G6Zretmen
tarafindan yapilan gozlemleri ve dgrencilere 6grenme stilleri 6lgegi uygulanarak
ogrencilerin 6grenme bigimleri tespit edilmistir. Her 6grencinin en iyi 6grenme

yolu tespit edildikten sonra gorsel 6grenme grubu, isitsel 6grenme grubu, sozel
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o0grenme gruplar olusturulmustur. Yapilan etkinliklerde 6grenen istedigi ve ilgi
duydugu bigimde 6grenmis olacaktir.

e Ozel durumu olan &grenciler: Farkli etnik koken ya da cevrelerden gelen,
konustugumuz dili anlamakta gii¢liik ¢eken ve bunun yaninda engelli 6grenci
bulunmamaktadir.

e Giris Yeterlilikleri: Konuya baslamadan 6nce dgrencilere; biitiin canlilar aym
ozellikte midir? Ureme sekilleri ayn1 nudir? Tek ve ¢ok hiicreli canlilar arasinda
ki farklar nelerdir? Esey hiicreleri nelerdir ve tiim canlilarda esey hiicreleri
bulunur mu? gibi sorularla 6grencilerin 6n bilgileri, ilk kavramlar1 ve sahip
olduklar1 kavram yanilgilar tespit edilmeye ¢alisilmistir. Fen Bilimleri dersinin
bir¢cok soyut kavramlardan olusmasi, karmasik ve zihinsel faaliyetler icermesi
kavram 6gretimini olduk¢a zorlastirmaktadir. Bu nedenle ilk olarak 6grencilerin
konu veya kavramla ilgili 6n bilgileri, ilk kavramlar1 ve sahip olduklari

yanilgilar hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir.

Ogrencilerin analizinin yapilmasindan sonra égrencilerin 6grenme bigimlerine gre
gruplar olusturulur, dersin hedefleri belirlenir ve bu baglamda ‘6grenci bu dersten
sonra ne Ogrenmis olacak?’ sorusu ile hedef ve kazanimlar ortaya konulur.
Calismamizin konusu olan mayoz ve mitoz hiicre boliinmeleri {initesinin kazanimlari

ayni zamanda ¢aligmamizda belirlenen hedef davranislar arasinda yer almaktadir.

Dordiincii basamak olan yontem, medya ve materyallerin se¢imi asamasinda;
Ogrencilerin ilgi duyabilmesi, yaraticiliklarin1 kullanabilmeleri ve bilgilerini
somutlagtirabilmeleri amaciyla Onceden varolan materyaller gozden gegirilir.
Yontem medya ve materyaller kullanilarak konu, anlatim tartigma, soru cevap, akill
tahta, grupla calismaya dayali isbirlikli 6grenme yontemi gibi farkli yontem ve
teknikler ile materyaller kullanilarak konu 6grencilere anlatilir. Dersin sonunda eksik

veya yanlis 0grenmeler tespit edilerek diizeltme ve degerlendirilmeler yapilir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

ASSURE 6gretim tasarimi modeli, 6grencinin bilgiyi kesfetmesi ve yapilandirmasi
bunun yaninda yaparak yasayarak Ogrenmesi ve materyal gelistirme gibi bircok

faydalar saglamaktadir. Bu baglamda oOgrencilere materyal gelistirme ve kendi
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kendilerine 6grenme olanagi saglayan ASSURE 6grenme yonteminin Mayoz ve
Mitoz Hiicre Boliinmeleri {initesinde uygulanmasina ve degerlendirilmesine karar
verilmigtir. Calismanin yapilmasi i¢in Kirikkale ilinde bir ortaokul seg¢ilmistir. Bu
okulun se¢ilmesinde arastirmacinin bu okulda gorev almasi ve okulun ASSURE
O0gretim modeli yonteminin uygulanmasi i¢in yeterli donanima sahip olmasidir.
Aragtirmanin uygulanmasinda konu olarak 7.smmif Mayoz ve Mitoz Hiicre
Boliinmeleri konusu secilmistir. Bu konunun seg¢ilmesinde belirleyici faktorler;
Mayoz ve Mitoz hiicre boliinmesi konusunun 6grenilmesinde 6grencilerin ¢esitli
kavram yanilgilarina sahip olmalari, soyut diisiinme becerisi gerektirdigi,
Ogrencilerin d6grenmekte giigliik ¢ektigi ve materyal gelistirmeye uygun bir konu

olmasidir.

Bu ¢aligmada nicel veri toplama aract kullanilmigtir. Nicel verilerin toplanmasi igin
ogrencilerin akademik basarilarini belirlemek amaciyla , ‘Mayoz ve Mitoz Hiicre
Boliinmeleri Akademik Basar1 Testi’ , motivasyonlarin1 lgmek i¢in Fen Ogrenimine
Yonelik Motivasyon Olgegi kullanilarak veriler toplanmistir. Bu testin amact,
ortaokul 7. simif Ogrencilerinin “Mayoz ve Mitoz Hiicre Bolinmesi ” konusunda
ogrencilerin 6n bilgilerini 6lgmek, ¢alismanin bitiminden sonra basarilarint gérmek
ve ¢aligmanin sonucunda 6grencilerdeki bilgilerin kaliciligini 6lgmektir. Bu nedenle

2

ortaokul fen bilimleri dersinde islenen ” Mayoz ve Mitoz Hiicre Boliinmesi’’
konusunun hedefleri ve kazanimlar1 Tebligler Dergisi’nden incelenmis ve testin

hazirlanmasinda asagida belirtilen 6grenci kazanimlar1 dikkate alinmistir.

1.Mitozun canlilar i¢in 6nemini agiklar.

2. Mitozun birbirini takip eden farkli evrelerden olustugunu agiklar.

3. Mayozun canlilar i¢in 6nemini agiklar.

4. Ureme ana hiicrelerinde mayozun nasil gerceklestigini model iizerinde gosterir.

5. Mayoz ve mitoz arasindaki farklar1 karsilastirir.

Yukarida belirtilen 6grenci kazanimlar: g6z 6niinde bulundurularak, aralarinda Milli
Egitim Bakanligi’nin yaymlamis oldugu ortaokul 7. sinif fen bilimleri ders kitabi da
olmak {izere ¢esitli yardimei kaynaklar incelenmis ve toplam 25 ¢oktan se¢meli soru

hazirlanmistir.
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3.4.1. Akademik Basar: Testi

Aragtirmada veri toplamak igin kullanilan Mayoz ve Mitoz Hiicre Boliinmeleri
linitesi kazanimlarint igeren basart testi sorularnin hazirlanip gelistirilmesi,

aragtirmanin énemli basamaklarindan biridir.

Mayoz ve Mitoz Hiicre Bdliinmeleri konusunun kazanimlari fen bilimleri ders
kitabinda incelenmistir. Konuyla ilgili 6gretim programinda bes 6grenci kazanimi
bulunmaktadir. Tiim kazanimlar1 igeren 25 maddelik basar1 testi hazirlanmustir.
Maddelerin yazilmasinda yardimc1 kaynak kitaplar ve yaprak testlerden
faydalanilmistir. Olusan basar1 testi belirtilen bes 6grenci kazanimini 6lgmeyi
hedeflemektedir. Olgme aract dort sikli ¢oktan secmeli test olarak belirlenmistir.
Hazirlanan 25 maddelik basari testi 7.sinifta okuyan 30 o6grenciye uygulanmis,
madde analizi yapilmis ve test giivenirlik katsayist hesaplanmistir. Testin giivenirlik

katsayisi (o) 0.910 olarak tespit edilmistir.

Madde gigliigii analizinde dogru cevaplar 1, yanlis cevaplar 0 seklinde
puanlanmistir. Madde giicliigii maddeyi dogru cevaplayanlarin sayisinin tim cevap
sayisina boliinmesiyle elde edilmistir. Buna gore akademik basari testi sorularinin
madde giicliigii degerlerinin, 0,40 ile 0,82 arasinda degistigi goriilmektedir. Buna
gore herkesin veya katilimcilarin tamamina yakininin dogru cevaplayabilecegi

diizeyde kolay veya yanlis cevaplayabilecegi diizeyde zor soru bulunmamaktadir.

Cizelge 2: Madde giicliigli degerleri

Akademik basar1 1 ,55
Akademik basari 2 ,58
Akademik basar1 3 58
Akademik basar1 4 ,58
Akademik basar1 5 ,72
Akademik basar1 6 A5
Akademik basar1 7 ,52
Akademik basar1 8 ,82
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Akademik basar1 9 ,48
Akademik basar1 10 ,70
Akademik basar 11 ,50
Akademik basar1 12 ,73
Akademik basar1 13 73
Akademik basar1 14 ,40
Akademik basar1 15 47
Akademik basar1 16 A7
Akademik basar1 17 ,63
Akademik basar1 18 47
Akademik basar1 19 ,58
Akademik basar1 20 ,55
Akademik basar1 21 ,58
Akademik basar1 22 ,48
Akademik basar1 23 ,52
Akademik basar1 24 ,60
Akademik basar1 25 ,63

Madde ayirt ediciliginin hesaplanmasi i¢in her bir madde i¢in en yiiksek % 27’°lik
dilimde bulunanlar ile en diisiik % 27°lik dilimde bulunanlarin puan ortalamalar
hesaplanmistir. Ardindan en {ist ve en alt dilimin puan ortalamalari bagimsiz

orneklem t-testi ile karsilagtirilmig ve anlamli farkliliklar incelenmistir.

Cizelge 3: Akademik basari testi madde ayirt edicilik degerleri

Grup Ortalama Standart sapma
Akadl Alt grup 19 ,403
Ust grup 94 ,250
Akad2 Alt grup 13 ,342
Ust grup 1,00 ,000
Akad3 Alt grup 13 ,342
Ust grup 1,00 ,000
Akad4 Alt grup 19 ,403
Ust grup 1,00 ,000
Akad5 Alt grup 31 479
Ust grup 1,00 ,000
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Akad6 Alt grup 25 447
Ust grup 1,00 ,000
Akad7 Alt grup 25 447
Ust grup 94 250
Akad8 Alt grup 56 ,512
Ust grup 1,00 ,000
Akad9 Alt grup ,06 ,250
Ust grup 1,00 ,000
Akad10 Alt grup ,38 ,500
Ust grup 1,00 ,000
Akadll Alt grup 25 447
Ust grup 1,00 ,000
Akad12 Alt grup .38 ,500
Ust grup 1,00 ,000
Akad13 Alt grup 44 ,512
Ust grup 1,00 ,000
Akad14 Alt grup ,00 ,000
Ust grup 88 ,342
Akad15 Alt grup ,00 ,000
Ust grup 94 ,250
Akad16 Alt grup ,38 ,500
Ust grup 88 342
Akad17 Alt grup 19 ,403
Ust grup 1,00 ,000
Akad18 Alt grup 13 ,342
Ust grup 88 342
Akad19 Alt grup ,50 ,516
Ust grup 88 342
Akad20 Alt grup 19 ,403
Ust grup 94 250
Akad21 Alt grup 19 ,403
Ust grup 94 250
Akad22 Alt grup 25 447
Ust grup 81 ,403
Akad23 Alt grup 19 ,403
Ust grup 88 342
Akad24 Alt grup 31 479
Ust grup 1,00 ,000
Akad25 Alt grup ,19 ,403
Ust grup 1,00 ,000

Akademik basari testinde her bir maddeden en yiiksek ile en diislik grup arasindaki
ortalama farkliliklarin incelendigi bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina gore; gruplar
arasi istatistiksel anlamli farkliliklarin oldugu ve tiim sorularin ayirt edici oldugu
tespit edilmistir. Bagimsiz orneklem t-testinde oncelikle varyanslarin esitligi testi

(Levene) gerceklestirilmis ve varyanslarin esit olmamas1 durumunda ilgili Cizelge
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4’te bu varsayimin kabul edildigi satirlardaki anlamlilik degerlerine gore karar

verilmistir.

Cizelge 4: Varyanslarm Esitlik Durumu

Levene testi t-testi
(anlamlilik (anlamlilik
F diizeyi) t diizeyi)
Akadl Varyanslarin esitligi kabul edildi 5,053 ,032 | -6,325 ,000
Varyanslarin esitligi kabul edilmedi* -6,325 ,000
Akad2 Varyanslarin esitligi kabul edildi 11,667 ,002 | -10,247 ,000
Varyanslarin esitligi kabul edilmedi * -10,247 ,000
Akad3 Varyanslarin esitligi kabul edildi 11,667 ,002 | -10,247 ,000
Varyanslarin esitligi kabul edilmedi * -10,247 ,000
Akad4 Varyanslarin esitligi kabul edildi 23,400 ,000 | -8,062 ,000
Varyanslarin esitligi kabul edilmedi * -8,062 ,000
Akad5 Varyanslarin esitligi kabul edildi 91,667 ,000 | -5,745 ,000
Varyanslarin esitligi kabul edilmedi * -5,745 ,000
Akad6 Varyanslarin esitligi kabul edildi 45,000 ,000 | -6,708 ,000
Varyanslarin esitligi kabul edilmedi * -6,708 ,000
Akad7 Varyanslarin esitligi kabul edildi 10,868 ,003 | -5,367 ,000
Varyanslarin esitligi kabul edilmedi * -5,367 ,000
Akad8 Varyanslarin esitligi kabul edildi 945,000 ,000 | -3,416 ,002
Varyanslarin esitligi kabul edilmedi * -3,416 ,004
Akad9 Varyanslarin esitligi kabul edildi 4,592 ,040 | -15,000 ,000
Varyanslarin esitligi kabul edilmedi * -15,000 ,000
Akad10 | Varyanslarin esitligi kabul edildi 225,000 ,000 | -5,000 ,000
Varyanslarin esitligi kabul edilmedi * -5,000 ,000
Akadll | Varyanslarin esitligi kabul edildi 45,000 ,000 | -6,708 ,000
Varyanslarin esitligi kabul edilmedi * -6,708 ,000
Akad12 | Varyanslarin esitligi kabul edildi 225,000 ,000 | -5,000 ,000
Varyanslarin esitligi kabul edilmedi * -5,000 ,000
Akad13 | Varyanslarin esitligi kabul edildi 945,000 ,000 | -4,392 ,000
Varyanslarin esitligi kabul edilmedi * -4,392 ,001
Akad14 | Varyanslarin esitligi kabul edildi 11,667 ,002 | -10,247 ,000
Varyanslarin esitligi kabul edilmedi * -10,247 ,000
Akadl5 | Varyanslarin esitligi kabul edildi 4,592 ,040 | -15,000 ,000
Varyanslarin esitligi kabul edilmedi * -15,000 ,000
Akad16 | Varyanslarin esitligi kabul edildi 12,308 ,001 | -3,303 ,002
Varyanslarin esitligi kabul edilmedi * -3,303 ,003
Akadl7 | Varyanslarin esitligi kabul edildi 23,400 ,000 | -8,062 ,000
Varyanslarin esitligi kabul edilmedi * -8,062 ,000
Akad18 | Varyanslarin esitligi kabul edildi * ,000 1,000 | -6,211 ,000
Varyanslarin esitligi kabul edilmedi -6,211 ,000
Akad19 | Varyanslarin esitligi kabul edildi 19,286 ,000 | -2,423 ,022
Varyanslarin esitligi kabul edilmedi * -2,423 ,023
Akad20 | Varyanslarin esitligi kabul edildi 5,053 ,032 | -6,325 ,000
Varyanslarin esitligi kabul edilmedi * -6,325 ,000
Akad21 | Varyanslarin esitligi kabul edildi 5,053 ,032 | -6,325 ,000
Varyanslarin esitligi kabul edilmedi * -6,325 ,000
Akad22 | Varyanslarin esitligi kabul edildi * ,697 410 | -3,737 ,001
Varyanslarin esitligi kabul edilmedi -3,737 ,001
Akad23 | Varyanslarin esitligi kabul edildi * ,915 346 | -5,205 ,000
Varyanslarin esitligi kabul edilmedi -5,205 ,000
Akad24 | Varyanslarin esitligi kabul edildi 91,667 ,000 | -5,745 ,000
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Varyanslarin esitligi kabul edilmedi * -5,745 ,000

Akad25 | Varyanslarin esitligi kabul edildi 23,400 ,000 | -8,062 ,000

Varyanslarin esitligi kabul edilmedi * -8,062 ,000

*. Farkliliga karar vermede kabul edilen varyanslarin esitlik/esitsizlik durumu

3.4.2. 6grencilerin Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon (")lg:egi (OFOYMO)

Yapilan aragtirmada Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik motivasyon
diizeylerini belirlemek icin deney ve kontrol grubu belirlenerek 6n test ve son test
seklinde bir 6l¢ek uygulanmistir. S6z konusu 6lgek 2005 yilinda Tuan, Chin ve Shieh
tarafindan gelistirilmis, 2007 yilinda Hiillya Yilmaz ve Pinar Huyuglizel Cava
tarafindan Tiirkce’ye cevrilmis ve gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmistir. S6z
konusu c¢alismada 6l¢egin her bir faktorii i¢in hesaplanan giivenirlik katsayilarinin
.54 ile .85 arasinda degistigi tespit edilmistir. Ayrica Olgegin i¢ tutarlilik gostergesi
olarak madde toplam korelasyonlar1 hesaplanmis, hesaplanan korelasyon katsayisi o
maddenin gegerlilik katsayis1 olup korelasyon katsayilar1 0,10 ile 0,67 arasinda
degisiklik gostermektedir (Yilmaz ve Huyugiizel Cavas, 2007). Olgek 5°li Likert
formunda 32 maddeden olusmaktadir. (Kesinlikle katiliyorum, katiliyorum,

kararsizim, katilmiyorum, Kkesinlikle katilmiyorum). Olgek deney ve kontrol

gruplarina 6n test ve son test olarak bir ders saati igerisinde iki defa uygulanmigtir.
3.5. Veri Analizi

Verilerin tiim analizleri SPSS 18.0 (Statistical Package for the Social Sciences)
bilgisayar programui ile gergeklestirilmistir. Verilerin analizine basglanmadan Once
deney ve kontrol gruplarindan elde edilen verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi incelenmistir. Yapilan Kolmogorov Smirnov testi sonucunda akademik
bagar1 verilerinin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir (K-S anlamlilik deger:
0,351). Calismamizin ikinci degiskeni olan motivasyon diizeylerine dair yapilan
Kolmogorov Smirnov testi sonucunda motivasyon verilerinin de normal dagilim
gosterdigi tespit edilmistir (K-S anlamlilik degeri 0,893). Iki grup arasindaki
farkliliklar1 anlamlilik diizeyinde tespit edebilmek icin kullanilan t testi analizine
basvurulmustur. Bu nedenle yapilan analizlerde parametrik istatistik testlerinde
deney ve kontrol grubunun akademik basart ve motivasyon diizeyleri arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin t testi degerleri hesaplanarak analiz

edilmisgtir.
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Ogrenci kazanimlarina uygun olarak segilen ve 25 sorudan olusan coktan secmeli
akademik basari testi, aragtirma oncesinde 15’er kisiden olusan deney ve kontrol

gruplarma uygulanarak 6n sonuglar elde edilmistir.

Gruplarin motivasyon diizeylerini belirlemek i¢in arastirma oncesinde likert tipi besli
Olgek kullanilmig ve gruplarin motivasyon diizeyleri tespit edilmistir. Arastirma
sonunda akademik basari testi ve motivasyon 6l¢egi tekrar uygulanmis ve elde edilen
verilerin analizlerine ¢alismanin 3.boliimiinde ayrintili olarak yer verilmistir. Biitiin

Ol¢ekler 6rneklem grubuna ders saati icerisinde yiiz ylize uygulanmustir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Fen bilimleri 6gretiminde ASSURE &gretim tasarimi modeli kapsaminda “Mayoz ve
Mitoz Hiicre Bolinmesi” konusunda planlanan fen bilimleri derslerinin 6grencilerin
akademik basarilar1 ve motivasyonlar: lizerine etkilerine yonelik nicel veriler ve
degerlendirmeler takip eden cizelgelerde siiflandirilmistir. Bu dogrultuda ASSURE
Ogretim tasarimi modelinin 6grencilerin akademik basarilarina ve derse yonelik
motivasyonlarina etkisini belirlemek icin her iki gruba uygulama oncesi ve sonrasi
akademik basar1 testi ve motivasyon odlgegi uygulanmistir. Elde edilen veriler bu

boliimde analiz edilmistir.

4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Mayoz ve Mitoz Hiicre

Boliinmeleri Akademik Basar1 Testi’ne fliskin Bulgular

“ASSURE 6gretim tasarimi modeline gore fen egitiminin yapildigi deney grubu ile,
mevcut olan geleneksel ogretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubunun
deneysel islem Oncesi akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark var
midir?” seklindeki problemin incelenmesine yonelik olarak deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama Oncesinde basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin olup olmadigi analiz edilmistir. Mayoz ve Mitoz Hiicre
Boliinmeleri {initesi ile ilgili sahip olunan 6n bilgiler bakimindan deney ve kontrol
gruplart arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligi belirlemek amaciyla t-testi

yapilmis ve sonuglar Cizelge 5’de verilmistir.

Cizelge 5: Test Oncesi Gruplar Aras1 Akademik Basar1 Farkliliklari

Standart Serbestlik

Ort;ﬂama Sapma Derecesi
Grup N (X) (SS) (SD) t 2
Akademik Deney grubu 15 29,60 6,010

basari
Kontrol 28 1,408 0,170

grubu 15 26,67 5,381
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Uygulama 6ncesi basar1 testinden elde edilen sonuglara gore; gruplarin akademik
basar1 puanlari birbirine yakin bulunmus ve deney grubu basari ortalamasi (Y

=29,60), kontrol grubu basari puan ortalamasi (Y =26,67) olarak hesaplanmistir.
Sonuglara gore deney ve kontrol grubu arasindaki anlamh farklilik diizeyi p= 0.170
bulunmustur. Sonug olarak test oncesi gruplar arasi akademik basari tizerinde anlamli
bir fark bulunmamustir. Test Oncesi gruplar arasinda akademik basar1 diizeyi
acisindan anlamli fark olmamasi yapacagimiz ¢alismanin amacina ulagmasi adina
onemli bir etkendir. Boylece uygulayacagimiz 6gretim tasarimi modelinin gruplar
arasindaki akademik basar1 diizeylerine etkisini elde etmemiz miimkiin olacaktir.
Ayrica test Oncesi gruplar arasi farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli diizeyde
olmamasi, deney tasariminin gegerliligi icin Onemli bir faktordiir. Arastirma
oncesinde her iki grubun akademik basarilari birbirine ¢ok yakindir. Cizelge 5’e gore
her iki grupta deney kosullarini etkileyecek egitim Oncesi bilgi farkliligi tespit
edilmemistir. Her iki grubunda uygulama oOncesi 6n bilgilerinin ayni oldugu

goriilmektedir.

‘Mevcut olan geleneksel 6gretim yontemine gore fen egitiminin yapildigi kontrol
grubunun akademik basar1 diizeyleriyle ilgili 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?’ seklinde belirlenen problemin incelenmesine yonelik
olarak kontrol grubunun 6n test ve son test basari puanlari analiz edilerek Cizelge

6’da verilmistir.

Cizelge 6: Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Basar1 Puanlar

Standart  Serbestlik

; Ortalama
Al;idgr::'k Test N — Sapma Derecesi
$ (X) (SS) (SD) t P
On
Kontrol Test 15 28,61 >3 28 -16,635 0,000
Grubu Son ’ ’
15 80,27 11,260
Test

Kontrol grubu 6grencilerine mevcut olan geleneksel 6grenme yaklasimi ile 6gretim
yapilmistir. Kontrol grubunun 6n test ve son test basar1 puanlari karsilastirildiginda
On test puan ortalamasi Y=26,67, son test puan ortalamasi ise Y:80,27 olarak
belirlenmistir. Yapilan bu testlerden elde edilen s6z konusu puanlardan hareketle;
Cizelge 6’dan da anlasilacagi tlizere ortalamanin arttigini sdylemek miimkiindiir.
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Ayrica p (0,000) degeri 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin
oldugunu goéstermektedir. Bu sebeple mevcut olan geleneksel 6grenme metodu ile
ders planlanan kontrol grubunda akademik basarmin arttigi gézlemleyerek mevcut
olan geleneksel Ogrenme yaklasiminin Ogrenci basarisini olumlu etkiledigini
sOyleyebiliriz. Nitekim bu beklenen bir durumdur. Ciinkii geleneksel yontemlerin de

ogrenme diizeyi ve akademik basar1 diizeyinde olumlu etki yapacagi beklenir.

‘ASSURE 06gretim tasarimi modeline gore fen egitiminin yapildigi deney grubunun
akademik basar1 diizeyleri ile ilgili 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var mudir?” Bu problemin incelenmesine yonelik olarak deney grubu
ogrencilerinin ¢alisma baslangicinda ve ASSURE uygulamalarinin sonunda basari
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olusup olusmadig t-testi

ile analiz edilmis ve sonuglar Cizelge 7°de verilmistir.

Cizelge 7: Deney Grubunun On Test ve Son Test Basar1 Puanlar

Standart  Serbestlik

Al;idfl::'k Test N Ort:;ama Sapma Derecesi
§ ] (X) (SS) (SD) t p
On 15 29,60 6,010
Deney Grubu 1ot 28 -30,979 0,000
Son 15 9547 5,630 ’ '
Test

Benzer sekilde deney grubunun 6n test ve son test basar1 puanlar karsilastirildiginda

On test puan ortalamasi X = 29,60, son test puan ortalamasi ise X = 95,47 olarak
belirlenmistir. Yapilan bu testlerden elde edilen s6z konusu puanlardan hareketle,
deney grubunun On test ve son test basari puanlar1 arasinda bir anlamli farklilik
bulunmaktadir. Cizelge 7°den de anlagilacagi iizere ASSURE Ogretim tasarimi
modeli ile planlanan derste deney grubuna mensup Ogrencilerin de akademik
basarilarinin artti§i gézlemlenmistir. Bu verilerden hareketle ASSURE 6gretim
tasarimi modelinin akademik basar1 iizerinde olumlu etkilerinin oldugu, basari

diizeyini artirdig1 ve derslerde kullanilabilecek gegerli bir model oldugu sdylenebilir.

‘ASSURE o0gretim tasarimi modeline gore fen egitiminin yapildigi deney grubu ile,
mevcut olan geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubunun son test

bakimindan 6grencilerin akademik basarilar1 {izerinde anlamli bir fark var midir?’
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seklinde belirlenen probleme iliskin deney ve kontrol gruplarinin akademik basari

farkliliklar1 incelenmis ve Cizelge 8’de verilmistir.

Cizelge 8: Son Test Gruplar Aras1 Akademik Basar1 Farkliliklar

Standart Serbestlik

Akademik Ortalama  ganmga Derecesi
basari Grup N (X) (SS) (SD) t p
;iﬁy 15 9547 5,630
Kontrol 28 4,676 0,000
15 80,27 11,260
grubu

Son test deney ve kontrol gruplarimin oldugu uygulamada, farkli egitim
yontemlerinden sonra akademik basari ortalamalar1 her iki grup icin Ol¢iilmiis ve

karsilastirilmistir. Cizelge 8’e gore uygulama sonrasindaki dlgiimlere gore, deney

grubu basar1 ortalamasi P 5 95,47 iken, kontrol gurubu basari ortalamasi X = 80,27
olarak ve bu basar1 diizeyleri arasindaki farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli
oldugu tespit edilmistir. Bu veriler ¢alismanin ana temasi agisindan en énemli veriler
olarak ifade edilebilir. Daha 6nceki bulgularda yer verildigi iizere hem geleneksel
yontem hem de ASSURE 0Ogretim tasarimi modelinin benimsendigi yontem
akademik basar1 diizeylerini artirmisti. Ancak ASSURE modelinin geleneksel
yontemden daha nitelikli ve iistiin 6grenme gergeklestirip gergeklestirmedigi asil

tizerinde durulmasi gereken husus olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Cizelge 8’deki veriler dikkate alindiginda test sonrasinda her iki grubun da akademik
basar1 diizeyine dair ortalamalarinin (deney grubu=95,47, kontrol grubu=80,27)
arttigr goriilmektedir. Ancak ASSURE 0Ogretim tasarimi modelinin uygulandig:
deney grubunda akademik basar1 diizeyinin ortalamasi kontrol grubuna gdre c¢ok
daha yiiksek gerceklesmistir. Ayrica p degerinden hareketle; gruplar arasinda

akademik basar1 diizeylerine dair anlaml farklilik oldugu da goriilmektedir.

Dolayisiyla biitiin bu veriler ASSURE 6gretim tasarimi modelinin geleneksel
yonteme gore akademik basar1 diizeyine daha fazla oranda katki sagladigini ve
akademik basarty1 geleneksel yonteme gore daha fazla artirdigini gostermektedir.
Ozetlenecek olursa; ASSURE ogretim tasarimi modelinin; akademik basariy1

artirdigi, geleneksel yonteme gore akademik basar1 diizeyinde daha fazla olumlu
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katk1 sagladigi ve bu anlamda gecerli ve tercih edilebilir bir yontem oldugu ifade

edilebilir.

4.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Ogrenimine Yénelik

Motivasyon Olcegi’ne iliskin Bulgular

Ogrencilerin akademik basarisinin yan1 sira ASSURE 6gretim tasarimi modelinin
Ogrencilerin motivasyonlar: iizerindeki etkilerini incelemek amaciyla Ggrencilere

deney Oncesi ve sonras1 motivasyon dlgegi uygulanmaigtir.

‘ASSURE 6gretim tasarimi modelinin uygulandigi deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin deneysel islem Oncesi fen 6grenimine yonelik motivasyonlar1 arasinda
anlaml bir farklilik var midir?” seklinde belirlenen problemin incelenmesine yonelik
olarak deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin ¢aligma baslangicinda motivasyon
Olcegi puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olusup olugmadigi
analiz edilmistir. On testler ¢alismadan once, son testler ise ¢alisma bitiminden
hemen sonra uygulanmistir. Calisma dncesinde gruplarm Fen Ogrenimine Yonelik
Motivasyonlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadig:
incelenmesi igin t-testi yapilmistir ve gruplarin motivasyon sonuglar1 Cizelge 9’da

verilmistir.

Cizelge 9: Test Oncesi Gruplar Aras1 Motivasyon Diizeyi

Standart Serbestlik

Motivasyon Ortalama  gapma Derecesi
Olgegi Grup N (X) (3S) (SD) i 0
;‘my 15 22396 25213
Kontrol 28 0,351 0,728
15 2,2083 23494
grubu

Motivasyon degiskeni bakimindan, deney ve kontrol gruplarinin test Oncesi

ortalamalar1 bagimsiz Orneklem t-testi ile karsilastirildiginda istatistiksel olarak
anlamli farklilik tespit edilmemistir. Buna gore deney grubu ortalamasi X =2,24

iken, kontrol grubunun bagar1 ortalamasi X =2,21 olarak tespit edilmistir.
Dolayisiyla her iki grupta deney kosullarini etkileyecek egitim Oncesi motivasyon

farklilig1 tespit edilmemistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi
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motivasyonlari arasinda ki anlamli farklilik diizeyi (p=0.728) hesaplanmis ve yapilan
hesaplamaya gore her iki grubun motivasyonlari arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Test dncesi gruplar arasi farkliliklarin 6zdes olmasi, deney tasariminin

gecerliligi icin dnemli bir faktordiir.

‘Mevcut olan geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanildigr  kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test ve son test motivasyonlar1 arasinda anlaml bir farklilik var
midir?’ seklinde belirlenen problemin incelenmesine yonelik olarak yapilan analizin

sonuclar1 agagida bulunan Cizelge 10°da verilmistir.

Cizelge 10: Kontrol Grubu On Test-Son Test Motivasyon Diizeyi

Motivasyon Test N Ortalama Standart Serbestlik

(X) Sapma  Derecesi
(SS) (SD) t D
Kontrol On 15 2,2083 0,23494
Grubu Test
Son 15 22396  0,26587 28 0,341 0,736
Test

Motivasyon degiskeni bakimindan deneysel islem 6ncesinde mevcut olan geleneksel
Ogretimin yapildigi kontrol grubuna motivasyon Olcegi uygulanmis X =2,2083
olarak hesaplanmistir. Ders mevcut olan geleneksel 6gretim yontemi ile islenmis ve

konu bitiminde motivasyon 6l¢egi son test olarak tekrar uygulanmistir. Uygulanan

son test puan ortalamasi X = 2,2396 olarak tespit edilmistir. Yapilan analizde
kontrol grubunun 6n test ve son test verilerinde anlamlilik diizeyini ifade eden p
degeri p=0,736 olarak tespit edilmis ve buradan hareketle kontrol grubunun
motivasyon diizeyine iligkin 6n test ve son test uygulamalarinda anlaml diizeyde bir

farklilik tespit edilememistir.

“ASSURE o0gretim tasarimi1 modelinin uygulandigr deney grubu 6grencilerinin 6n
test ve son test motivasyonlar1 arasinda anlamh bir farklilik var midir?” seklinde
belirlenen problemin incelenmesine yonelik olarak yapilan analizin sonuglar1 asagida

bulunan Cizelge 11°de verilmistir.
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Cizelge 11: Deney Grubu On Test-Son Test Motivasyon Diizeyi

Motivasyon Test N Ortalama Standart Serbestlik

(X) Sapma  Degeri
(SS) (SD) t b
Deney Grubu  On 15 2,2396  0,25213
Test
Son 15 2,0604  0,17617 28 2,256 0,0032
Test

Motivasyon degiskeni bakimindan deneysel islem oOncesinde ASSURE o6gretim

tasarimi modeli uygulanan deney grubunun motivasyon diizeyi X = 2,2396 olarak
tespit edilmistir. Daha sonra ders, ASSURE 6gretim tasarimi modeli ile islenmis ve

konu bitiminde motivasyon 6lgegi son test olarak uygulanmistir. Uygulanan son test

puan ortalamasi X = 2,0604 olarak tespit edilmistir. Yapilan analizde deney
grubunun On test ve son test verilerinde anlamlilik diizeyini ifade eden p degeri
p=0,0032 olarak hesaplanmis ve buradan hareketle deney grubunun motivasyon
diizeyine iliskin on test ve son test uygulamalarinda anlamli diizeyde bir farklilik
oldugu sonucuna varilmistir. Biitiin bu verilerden hareketle ASSURE &gretim
tasarimi1 modelinin kullanildigi deney grubundaki o6grencilerin derse yonelik

motivasyonlariin arttigini séylemek miimkiindiir.

“ASSURE 0gretim tasarimi modelinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin kullanildigi kontrol grubunun 6n test ve son test motivasyonlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?” seklinde belirlenen problemin sonuglari igin ¢alisma
sonunda tekrar son test olarak uygulanan motivasyon 6l¢egi ile deney ve kontrol
gruplarmin motivasyonlariin etkilenip etkilenmedigi belirlenmis ve elde edilen

veriler Cizelge 12°de verilmistir.

Cizelge 12: Test Sonrasi Gruplar Aras1 Motivasyon Diizeyi

Standart Serbestlik

Motivasyon Ortalama  gapma Derecesi
Olcegi Grup N (X) (SS) (SD) t p
;’r‘fﬂiy 15 20604 17617
Kontrol 28 -2,176 0,038
15  2,2396 ,26587
grubu
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Test sonras1 deney ve kontrol gruplarinin oldugu deneyimizde, ASSURE &gretim
modeli uygulandiktan sonra motivasyon diizeyleri her iki grup icin Ol¢iilmiis ve

karsilagtirilmistir. Bu dlgiimlere gore deney grubunda 5°li Likert 6lgiim diizeyinde

motivasyon ortalamasi X =2,06 iken, kontrol grubu motivasyon ortalamasi X =2,24
olarak tespit edilmistir. Motivasyon 6l¢eginde, motivasyonla ilgili ifadelere alinan
yanitlar “1. Kesinlikle Katiliyorum”dan “5. Kesinlikle Katilmiyorum” arasinda
degismektedir. Dolayisiyla motivasyon ortalama degerinin diisiik olmasi, motivasyon
diizeyinin daha yiiksek oldugu anlamia gelmektedir. Deney ve kontrol grubu
ortalamalari, istatistiksel olarak anlamli derecede farkli olup, deney grubu
motivasyon diizeyi daha yliksektir. Dolayisiyla aragtirmada uygulanan ASSURE

Ogretim tasarimi modelinin motivasyonun artmasina neden oldugu anlasilmaktadir.

ASSURE 06gretim tasarimi modelinin geleneksel yonteme gore akademik basariyi
daha fazla artirdigin1 yukarida ifade etmistik. Cizelge 10°da yer alan veriler de
ASSURE 6gretim tasarimi modelinin dgrencilerin motivasyonu tizerinde de olumlu
katki sagladig1 goriilmektedir. Burada vurgulanmasi gereken dnemli hususlardan bir
digeri ise ASSURE o6gretim tasarimi modelinin 6grenciler tizerinde hem akademik
basar1 diizeyi hem de motivasyon diizeyi acisindan geleneksel yonteme gore cok

daha yiiksek oranda katkilar sagladigidir.
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BESINCI BOLUM
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Alt Problemlere iliskin Sonuglar

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Birinci alt problem “ASSURE 06gretim tasarimi modeline gore fen egitiminin
yapildig1 deney grubu ile mevcut olan geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildig:
kontrol grubunun, deneysel islem 6ncesi akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli
bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Aragtirma oncesinde her iki gruba

akademik basari testi uygulanmis ve yapilan t-testi sonucuna gore deney grubunun
akademik basar1 puan ortalamasi (X =29,60) iken kontrol grubunun basari puan

ortalamasi ( X =26,67) olarak hesaplanmustir. Her iki grubun fen bilimleri akademik
basari testine ait ortalamalarinin birbirine yakin olmasi ile aragtirmanin baslangicinda
deney ve kontrol gruplarinin Mayoz ve Mitoz Hiicre boliinmesi konusuna ait 6n

bilgilerinin birbirine denk oldugu goriilmiistiir.
5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Ikinci alt problem “Mevcut olan geleneksel 6gretim yontemine gore fen egitiminin
yapildig1 kontrol grubunun akademik basar1 diizeyleri ile ilgili 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Kontrol

grubu On test puan ortalamasi (Y=26,67) ve son test puan ortalamasi (Y =80,27)
incelendiginde 6grenci puan ortalamalarinin son testte arttig1 goriilmektedir. Kontrol
grubunun basar1 On testi puanlari ile son testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark bulunmasi mevcut programin &grenci basarisina olumlu katki
sagladiginin gostergesidir. Kontrol grubunun son test puan artist deney grubu
sonuclartyla  karsilastirildiginda  kontrol ~ grubunda  bulunan  &grencilerin

basarilarindaki artigin deney grubuna gore daha az oldugu goriilmiistiir.

Basar testine ait olan alt problemlerin sonuglari incelendiginde kazanimlara ulagma

diizeyindeki artisin deney grubundaki Ogrencilerde daha c¢ok olmasi ASSURE
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ogretim modeli ile 6gretimde 6grencinin siirece aktif katilimi, yaparak yasayarak
O0grenmesi, materyal gelistirmesi, materyal gelistirme siirecinde yaratic1 diisiinmesi
ile ilgilidir. Soyut kavramlarin yer aldig1 ve dgrencilerin anlamakta giigliik yasadigi
Mayoz ve Mitoz Hiicre Boliinmeleri konusunun ASSURE modeli ile 6grenilmesi

ogrencilerin akademik basarilarina olumlu katki saglamistir.
5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Ugiincii alt problem “ASSURE &gretim tasarrmi modeline gore fen egitiminin
yapildig1 deney grubunun akademik basar1 diizeyleri ile ilgili 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” seklinde ifade edilmistir. Deney

grubu On test puan ortalamasi (Y=29,60) ve son test puan ortalamasi (Y =95,47)
incelendiginde 6grenci puan ortalamalarinin son testte arttig1 goriilmektedir. Deney
grubunun basar1 On testi ile son testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmasi ASSURE o6gretim modelinin 6grenci basarisina olumlu katki

sagladigiin gostergesidir.
5.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Dordiincii alt problem “ASSURE o6gretim tasarimi modeline gore fen egitiminin
yapildig1 deney grubu ile mevcut olan geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildig:
kontrol grubunun son test puanlart bakimindan 6grencilerin akademik basarilar
tizerinde anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Caligmada
ASSURE 6gretim modeli uygulanan deney grubu ile mevcut programa uygun
Ogretim yapilan kontrol grubu arasinda kazanimlarin elde edilmesine yonelik
basarilar1 hakkinda, deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olustugu goriilmiistir. Bu da ASSURE modeli ile yapilan 0gretimin, mevcut
programa uygun olarak yapilan 6gretimine gore 0grenci basarisini arttirdiginin bir

gostergesidir.
5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Besinci alt problem “ASSURE 6gretim tasarimi modelinin uygulandigi deney grubu

ve kontrol grubu O6grencilerinin deneysel islem oncesi fen Ogrenimine yonelik
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motivasyonlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu
problemin arastirilmasi i¢in deney ve kontrol grubundaki 6grencilere 6n test olarak
“Fen Ogrenimine Y&nelik Motivasyon Olgegi” uygulanmugtir. On  testler
karsilastirildigi zaman deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test sonuglari

arasinda istatistiksel olarak bir fark olmadigi goriilmektedir. Deney grubu on test

motivasyon puanlari (Y=2,2396) ve kontrol grubu 6n test puanlarinin (Y =2,2083)
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Gruplarin 6n test puanlarinin birbirine yakin
olmas1 gruplarin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarinin ¢alismanin baslangicinda

birbirine denk oldugunun gostergesidir.
5.1.6. Altinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Altinc1 alt problem “Mevcut olan geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi
kontrol grubu 6grencilerinin On test ve son test motivasyonlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Kontrol grubunun deneysel islemler
oncesinde motivasyon diizeyi X =2,2083 iken mevcut olan geleneksel yontem ile
islenilen dersin sonunda uygulanmis motivasyon son test puant X =2,2396 olarak
hesaplanmistir. Verilere gore kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test

motivasyonlari arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi sonucunu c¢ikarmak

miimkiindiir.
5.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Sonuglar

Yedinci alt problem “ASSURE 6gretim tasarimi1 modelinin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin On test ve son test motivasyonlar1 arasinda anlaml bir farklilik var
mudir?” seklinde ifade edilmistir. Deney grubunun 6n test motivasyon diizeyi (Y:
2,2396) iken uygulama sonrasinda motivasyon diizeylerinin (Y =2,0604) oldugu
goriilmiistiir. Buradan hareketle ASSURE 06gretim tasarimi modelinin uygulandigi
deney grubu Ogrencilerinin derse yonelik motivasyonlarinin arttigini sdyleyebilir.
ASSURE 06gretim tasarimi modelinin 6grencilerin motivasyonlar1 lizerinde olumlu

etkisinin oldugunu belirtebiliriz.

56



5.1.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Sekizinci alt problem “ASSURE 6gretim tasarimi modelinin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun 6n test ve son test
motivasyonlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir.
Calisma sonrasinda “Fen Ogretimine Y&nelik Motivasyon Olgegi” deney ve kontrol

gruplarma tekrar uygulanmistir. Deney grubunun “Fen Ogretimine Yé&nelik

Motivasyon Olgegi” ortalama puanlari (Y:2,0604), kontrol grubunun ise (Y
=2,2396) olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar istatistiksel olarak anlamli derecede
farklidir. Dolayisiyla arastirmada uygulanan ASSURE &gretim tasarimi modeli,

ogrencilerin motivasyonlar1 {izerinde etkili oldugu anlagilmaktadir.
5.2. Sonug ve Tartisma

Calismanin amagclar1 dogrultusunda ortaokul 6grencilerinin “Mayoz ve Mitoz Hiicre
Boliinmeleri” konusunda akademik basarilarina ASSURE  Ogretim tasarimi
modelinin etkisi arastirilmistir. Bu baglamda 6grencilere uygulama oncesi ve sonrasi
akademik basarilarin1 ve motivasyonlarin1 gérmek i¢in testler uygulanmistir. Cizelge

7’de de verilen deney grubunun 6n test ve son test basar1 puanlarina gére 6n testin

sonuglari X = 29,60 olarak, son testin sonuglari ise X =95,47 olarak gergeklesmistir.
Bu verilerden hareketle ¢alisma sonuclarina gére ASSURE modelinin uygulandig:

deney grubunda akademik bagarmin anlamli farklilik olusturacak diizeyde arttigi

tespit edilmistir. Kontrol grubunda ise test oncesi akademik basar1 diizeyi X =26,67

olarak gerceklesmis, mevcut olan geleneksel 6gretim metodu uygulandiktan sonra

yapilan son test verilerinde ise X =80,27 olarak tespit edilmistir. S6z konusu
verilerden hareketle her iki grupta da akademik basari ortalamasi artmistir fakat
ASSURE modeli uygulanan deney grubunda geleneksel metot uygulanan kontrol
grubuna gore akademik basarimin daha yiiksek diizeyde arttigi goriilmektedir.
Dolayisiyla bu sonuclar degerlendirildiginde ASSURE 6gretim tasarimi modelinin
Ogrenci basaris1 ve motivasyonu iizerindeki etkisini arastirmak i¢in yapilan arastirma
bulgularini desteklemektedir. ASSURE 06gretim tasarim modeli uygulamalarinin,
arastirmada sozii edilen konu iizerinde mevcut Ogretim programina istiinliik

sagladigi sOylenebilir.
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ASSURE modeli iizerinde yapilmis diger ¢aligmalara bakildiginda benzer sonuglarin
vurgulandig1 goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalarda ASSURE metodunun uygulama
asamalarinin egitim ihtiyaclarina uygun olarak tasarlanmasi, bu ihtiyaclarin
Ogrenenlerin somut verileri ile uyumlu olarak tespit edilmesi ve d6gretenin geleneksel
ogretme stilinin disinda etkin ve kalict 6grenme saglayarak akademik basariy1
arttirdig1 ifade edilmistir. Bu kapsamda ASSURE modeli konusunda yapilan
caligmalarda 6grenenlerin performanslart ya da firiinleri lizerinde olumlu etkileri
oldugu gortilmektedir (Cetinkaya, 2017; Durak, 2009; Karakis vd.,2016; Giindiizalp,
ve Yildiz, 2020).

ASSURE metodunun ilk agamasi; 6grenenlerin analizi, konunun islenme ve 6grenme
stillerinin gerektirdigi niteliklerin kurulabilmesi bakimindan 6nemlidir. Bu baglamda
O0grenenlerin Ogreten tarafindan analiz edilmesi, 6grenme siirecinin 6grenen odakl
olarak ihtiyaclarinin belirlenmesinde dikkate alinmasi ve titizlikle yerine getirilmesi
gereken bir hususu ihtiva etmelidir. Hedeflerin belirlenmesi 0grenme siirecinin
gerektirdigi tim detaylar1 ve temel odaklar1 kurgulama, planlama ve bir program
dahilinde siireci yonlendirmede dikkate alinmalidir. Yontem, medya ve materyal
secimi ve kullanimi 6grenme siirecinin igerdigi konunun Ogrenen ve Ogreten
acisindan genis bir yelpazede igeriklendirilebilir ve Ggrenilenin aktif bir siireg
yuriitiilerek etkinligi, verimliligi ve siirdiiriilebilirligi bakimindan dikkate alinmalidir.
ASSURE metodun son basamaginda yer alan degerlendirme ve gdzden gegirme,
Ogrenme siirecinin aksayan ve eksik noktalarinin tespit ve tayininde énemli bir rol
oynamaktadir. Bdylece egitim ve Ogretim yaklasimlariin icerik yelpazesinde
goriilebilecek degerlendirme siireci, ilerleyen isleyiste eksikliklerin giderilmesinde
bir odak olusturmali, yeni 6grenme siirecleri igerisinde hata paymi minimuma

indirmede bir temel arag olarak ele alinmalidir.

Ogrenenlerin  daha verimli ve Kkalitesi arttirilmis  6grenme  siireglerini
deneyimleyebilmeleri bakimindan iyilestirme odakli degisken 6grenme yaklagimlari
ve metotlar1 hem literatiire katki saglama hem de 6grenen ve Ogreten agisindan
O0grenme siirecine katki saglayict bilimsel ve rasyonel rehberler olusturabilmek
acisindan onemlidir. Calismada kullanilan metodun temelinde yer alan teknolojiyi,

medya ve materyallerini O0grenme siirecinde aktif olarak kullanma hedefi,
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O0grenenlerin motivasyonlarini olumsuz etkileme yOniinii nétralize ederek, soz
konusu materyallerin O0grenme siirecine dahil edilmis olmasi materyallerin
Ogrenmeyi tesvik edici birer unsur haline doniistiirmede ve bu yoniiyle 6grenenler ve
Ogreten lizerinde bir motivasyon unsuru olarak nétralizasyonunun pozitif yonlii bir

ivme kazanmasinda etkili bir yontem olarak kullanilabilir.

5.3. Oneriler

ASSURE 06gretim tasarimi modeli farkli disiplinler i¢cin de uygun bir model olabilir.
Ozdemir ve Uyangér (2011), ASSURE 6gretim tasarimi modelini matematik egitimi
icin uygun olup olmama agisindan incelemis ve modellerin 6ne ¢ikan ozellikleri
ortaya c¢ikarilarak matematik egitimi icin bir Ogretim tasarimi modeli olarak
onermistir. Dolayisiyla s6z konusu ¢aligma da ASSURE modelinin farkli 6gretim

kademelerinde ve disiplinlerde uygulanabilecegini gostermektedir.

ASSURE metodu ile verili konu {izerinden gerceklestirilen akademik basar1 etkisi
temel bulgular1 goz 6niinde bulunduruldugunda mevcut olan geleneksel 6grenme
yaklagimlarinin, modern yaklasimlar ile gergeklestirilen 6grenme sistematiginden
farklt sonuglar ve etkiler ortaya koydugunu sdylemek miimkiindiir. Bu bakimdan
bilginin islenmesi ve elde edilen bilginin aktif katilimli bir siire¢ icinde hayatla
baglarinin koparilmaksizin 6grencinin isbirligi ile 6grenme siirecinin etkin hale
getirilmesini iceren ¢aligmalar ile 6grenme deneyimlerinin arttirilmasi giiniimiiziin
teknolojik kosullarinda bir 6grenim tercihinden ziyade bir zaruri ihtiya¢ olarak
degerlendirilmeli ve buna mukabil daha iyi isleyisi géz onilinde bulundurulan farkh

O0grenme yontem ve yaklasimlar: da deneyime acik hale getirilmelidir.

Calismamizda elde ettigimiz sonuglardan da anlasilacagi lizere ASSURE modeli,
giiniimiiz 6gretim yaklagimlarina uygun, degisik 6grenme becerilerini dikkate alan,

ogrenci merkezli ve katilimi tesvik eden bir model olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Uygulayicilar i¢in Oneriler su sekilde ifade edilebilir; Ogrencilerin bilgiyi

kesfedebilmeleri zor ve soyut olarak algiladiklar1 fen bilimleri dersini sevmeleri

agisindan bu modeli kullanabilirler.
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Uygulayicilarin mevcut olan geleneksel 6gretim metodlarinin disinda ASSURE
modelini kullanmalari, gerek 6grenci kazanimlari i¢in gerekse eglenceli bir 6grenme
ortam1 i¢in olumlu sonuglar ortaya ¢ikaracaktir. Bu kapsamda uygulayicilarin konu
se¢imi, materyallerin se¢imi ve gelistirmesi ve son olarak her 6grencinin 6grenme

farkliliklarin1 dikkate almalar1 gerekmektedir.

ASSURE Ggretim tasarimi modeline gore ders isleyen ogretmelerin; ASSURE
modelinin felsefesini, temellerini algilay1p algilamadiklar arastirilabilir. Bunun yani
sira ASSURE modelinin materyal gelistirme siirecinde projeler ve etkinlikler

hazirlama yetenekleri sorgulama amacli arastirmalar yapilabilir.

Aragtirmacilar i¢in Oneriler ise su sekilde ifade edilebilir; mitoz ve mayoz hiicre
boliinmelerinin  dgrenilmesinde etkili bir yontem oldugu disiiniilen ASSURE
yontemi diger fen konularmin 6grenilmesinde de uygulanarak yontemin etkililigi
arastirillabilir. ASSURE 6gretim tasarimi modelinin etkisi diger ¢cagdas yontemlerle

karsilastirilarak incelenebilir.

Okullarda bulunan fen laboratuarlarinin materyal ve malzeme agisindan yeterli
olmasi gerekmektedir. Boylece ASSURE modeli etkili bir sekilde kullanilabilir. Fen
egitimi ile ilgili problemlerin asilmasi icin 6grenci merkezli farkli yaklagimlar ve

uygulanmasina yonelik kapsamli ¢alismalar yapilabilir.

ASSURE modelinin farkl disiplinlerde de uygulanabilmesi olanagi, model iizerinde
kapsamli ve multidisipliner arastirma yapilabilecegini gostermektedir. Farkl
alanlardaki arastirmacilarin iiretken sonuglar elde edebilecegi ASSURE modeline

dair ¢aligmalar yapmasinin literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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EKLER

EK-1: AKADEMIK BASARI TESTI

1) Esey ana hiicresinin mayoz béliinme gecirmesi sonucu hangisi meydana gelir ?
A) 2n kromozomlu 2 hiicre

B) n kromozomlu 2 hiicre

C) 2n kromozomlu 4 hiicre

D) n kromozomlu 4 hiicre

2)
TKmmnzn I Sayisl

54

47 H \
| M ME—"‘zmn

Yukaridaki grafikte bir hiicredeki kromozom sayisinin degisimi verilmistir. Buna gore
bu hiicrede verilen zaman araliklarinda gerceklesen olaylar asagidakilerden
hangisidir?

A) Mayoz-Ddéllenme-Mayoz-Mitoz
B) Mitoz-Déllenme-Mitoz-Mayoz
C) Mitoz-Mayoz-Mitoz-Déllenme
D) Mayoz-Mitoz-Déllenme-Mitoz

3)

L. Viicut hiicrelerinde goriiliir.

I1. Krossing-Over olay1 goriiliir.

II1. Bir hiicreden iki hiicre olusur.

IV. Boliinme sonunda kromozom sayisi yariya iner.

Yukarida verilenlerden hangileri mitoz, hangileri mayoz boliinmeye ait 6zelliklerdir?

Mitoz Mayoz
A) I ve lll IlvelV
B) I, Il ve IV Yalnz |
C)lvelVv I ve Il

D) I, IllvelV Yalnzll
4) Mitoz boliinme sirasinda;

I. Kromozomlar hiicrenin ekvator diizlemine dizilir.
II. Cekirdek zar1 ve ¢ekirdekg¢ik kaybolur.

II1. Kardes kromatidler kutuplara cekilir.

IV. Sitoplazma boliinmesi olur.

Yukarida verilen olaylar hangi sirayla gerceklesir?

A) LT TV B) I, I, I, IV
O IV D) LI 1V, |
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5) Asagida verilen hiicrelerden hangisi mayoz boéliinme gegirebilir?

A) Yumurta hiicresi ~ B) Kan hiicresi

C) Kas hiicresi D) Sperm ana hiicresi
6)
Sentrozom Orta lamel
L e | =
sess ii/ | HE (A
e = i \ U/z
| i} 1 IV

Yukaridaki sekilde mitoz béliinmenin bazi1 safhalar1 verilmistir. Bu safhalara gore
asagidaki aciklamalardan hangisi dogru degildir?

A) ll-sadece hayvan hiicresinde goriiliir.

B) lll-sadece bitki hiicresinde goriiliir.

C) IV-hem bitki hem havyan hiicrelerinde goriiliir.
D) I-kardes kromotidler kutuplara ¢ekilmistir.

7)

I. Viicut hiicrelerinde goriilmesi

II. Kardes kromatidlerin ayrilmasi

II1. Kromozom sayisinin yartya inmesi

I'V. Sitoplazma boliinmesinin olmast

Hiicre boliinmesi ile ilgili yukarida verilen olaylardan hangileri mayoz béliinmede

gerceklesir?
A) Yalniz IV B) I ve lll
C)llvelVv D) II, LIl ve IV

8) Asagida verilen mayoz béliinme evrelerinden hangisi digerlerinden sonra
gerceklesir?

A) B) C) D)

D ~

N
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9)

X
hicresi

X
XXX

Y
\_ hicresi
4

Xy

v z
’ A 4 X hiicresi

X ( )( )

I. X hiicresi ana sperm hiicresi olabilir.

II. Y hiicresinin kalitsal yapis1 X hiicresi ile aynidir.

III. Z hiicresinin kromozom sayist X hiicresinin kromozom sayisinin yarisina esittir.
ifadelerinden hangileri dogrudur?

A)lvell B) I velll

C) I ve lll D) I, Ivelll

10) Asagidakilerden hangisi mayoz ve mitoz hiicre boliinmelerinde goriilen
farkhiliklarindan biri degildir?

A) Tetrat olusumu

B) Kromozomlar arasinda sinapsis olusumu.

C) Kromozomlarin hiicrenin ortasinda tek sira halinde dizilmesi.

D) Homolog kromozomlarda par¢a degisimi.

11)
® ® G é) D G
[oXocloloRolNo)
Yukarida I, II ve III ile ifade edilen boéliinme cesitlerinden hangilerinde kalitsal
cesitlilik goriilmez?

A) Yalnmiz B) Yalmiz II
C)lvelll D) Il ve lll

n

12) Yapaca@ sunumda mitoz béliinmeyi aciklamak isteyen bir 6grenci, asagidaki
orneklerden hangisini kullanmamahdir?

A) Yaralarin iyilegmesi

B) insanda iireme hiicrelerinin olusmasi

C) Bira mayasinin ¢ogalmast

D) Bebegin biiylimesi
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13) Mitoz ve mayozun 6zellikleri ile ilgili agsagidaki tablo verilmistir.

Ozellik Mitoz | Mayoz
I. Viicut hiicrelerinde goriiliir X
?I. Kromozom sayis1 yariya X
INer.
III. Kalitsal cesitlilik goriiliir. X
IV. Olusan hiicreler birbirinin X
aynisidir.

Mitoz ve Mayozun ozelliklerini, verilen tabloda isaretleyen 6grenci bir basamakta hata
yapmustir. Hata yapilan basamak hangisidir?
Al Bl Clll D)IV

14) Hipotez: Mitoz boliinme ile iireyebilen canlilarda kalitsal gesitlilik gézlenmez. Buna
gore,

I. Giil bitkisinden koparilan bir dalin saksiya dikilmesiyle yeni bitkinin olugsmasi

II. Tohumu ekilen bezelye bitkisinin tohum alinan bezelye bitkisinden farkli renkte ¢icek
acmast

III. Boliinerek ¢ogalan amipin olusan yeni amiplerle ayni genlere sahip olmasi

orneklerden hangileri bu hipotezi dogrular?

A) YalmzI B) Yalniz III

C)lvell D) I ve lll

15) Parga degisimi ile ilgili olarak;

I. Mayoz II” de gergeklesir.

Il. Parca degisimiyle olusan hiicreler birbirinin aynisidir.
I11. Tiir ici kalitsal ¢esitlilik saglar.

verilen ifadelerden hangileri dogrudur?

A)YalmzIIl  B) lvelll

Ol ve lll D) I, I1velll

16) Asagida bazi olaylar verilmistir.

I. Kromozom sayis1 yartya iner.

Il. Homolog  kromozomlar arasinda par¢a degisimi gergeklesir.
I11. Kardes kromatitler birbirinden ayrilir.

Bu olaylardan hangisi ya da hangileri mayoz II’ de gerceklesir?
A) Yalnmiz B) Yalmz III

C)lvell D) I, 1velll

17) Asagidakilerden hangisi Mayoz ile Mitoz boliinmenin ortak 6zelliklerindendir?
A) Biitiin hiicre cesitlerinde meydana gelmesi.

B) Tetratlarin olugmast.

C) Kalitsal ¢esitliligin saglanmasi.

D) DNA’ nin kendini eslemesi.
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18) Asagida mitoz boliinmeye ait evreler, karigik olarak verilmistir.

&S
o o f‘ﬁ
P o 3 YR {3
;__\( ) @9’ '\(iy
1 2
3% X > N AN
\ vV vy
3 4

Bu evreler ile ilgili;

I. 1. evre, 4. evreden Once gelir.

Il. 3. evre hiicrenin boliinme i¢in hazirlandig1 evredir.
I1l. 2. evrede hiicre boliinmesi tamamlanmistir.
ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalmz III. B) I ve lll.

C) Il ve lll. D) I, Il ve lll.

19) Ogrenciler fen bilimleri dersinde mayoz boliinme ile ilgili 6grendiklerini soyliiyorlar.
Ozgiil: Ureme ana hiicrelerinde goriiliir.

Betiil: Kromozom sayisi yariya iner.

Emre: Hiicre bir kez boliiniir. Baris: Kalitsal gesitlilik saglanir.

Bu 6grencilerden hangisi mayoz béliinme ile ilgili yanlhs bir bilgi vermistir?

A) Ozgiil B) Betiil C)Emre D) Baris

20) Asagidakilerden hangisi mitoz hiicre boliinmesi yapan tiim canlilarda ortaktir?
A) Viicut hiicrelerinde goriilmesi

B) Biiyiime ve gelismeyi saglamasi

C) Kromozom sayisinin sabit kalmasi

D) Yaralarin iyilesmesini saglamasi

21)

K L

K ve L hiicrelerinin sitoplazma boliinmeleri yukaridaki gibidir.
Bu hiicreler asagidaki seceneklerin hangisinde verilenler olamaz?

K L
A) Karaciger hiicresi  Dal hiicresi
B) Marul hiicresi Akciger hiicresi
C) Bdobrek hiicresi Yaprak hiicresi
D) Deri hiicresi Kok hiicresi
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22)

@

2n = 60 2n =64 2n =16

Yukarida bazi canlilarmn viicut hiicrelerindeki kromozom sayilar1 verilmistir.
Bu canlilarla ilgili;

I. Genetik yapilan birbirlerine benzer.

II. Mitoz boliinme gegirdiklerinde kromozom sayilar1 yariya iner.

III. Viicutlarindaki hiicre sayilar1 aynidir.

ifadelerinden hangileri séylenemez?

A) Yalniz I B) Yalmz II1

C)lvell D) I, Il velll

23) Asagida mayoz sirasinda gerceklesen bazi olaylar verilmistir.

I. Kromozom sayis1 yariya iner.

II. Homolog kromozomlar birbirinden ayrilir.

III. DNA eslenir.

IV. Homolog kromozomlar arasinda parca degisimi gerceklesir.

V. Mitoz boliinmeye benzer boliinme gergeklesir.

Bu olaylar mayozun 1. evresi ve 2. evresi olarak gruplandirildiginda asagidakilerden
hangisine ulasilir?

Mayozun 1. evresi Mayozun 2. evresi
A) L LT TV \
B) I II, IV ", v, v
C) I,V I, IV
D) I,V (I Y/

24) Bir hiicreden yeni hiicrelerin olugmasina hiicre bdliinmesi denir. Buna gore;
I. Canlilarin biiyiiyiip gelismesi

II. Tek hiicreli canlilarin gogalmasi

1. Yipranan dokularm onarilmasi

Olaylarindan hangilerinin gelismesinde hiicre boliinmesi etkilidir?

A) Yalniz I B) I velll

C) I ve 1l D) I, Il ve lll

25) Asagidakilerden hangisi mayoz béliinme sonucu olusur?
A) Zigot B) Embriyo C)Sperm  D)Sperm Ana Hiicresi
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EK-2: MOTiVASYON OLCEGI

Kesinlikle
Katiltyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

1.Fen konulari ister zor, ister kolay olsun, bu konulari
anlayabilecegimden eminim.

2. Zor olan fen kavramlarini anlayabilecegimden ¢ok emin
degilim.

3.Fen smavlarinda basarili olacagimdan eminim.

4.Ne kadar cabalarsam cabalayayim, fen konularini
Ogrenemiyorum.

5.Fenle ilgili etkinlikler ¢ok zor oldugunda, bunlar1 yapmaktan
vazgecerim veya sadece kolay kisimlarint yaparim.

6.Fenle ilgili etkinlikleri yaparken cevaplar1 kendim bulmaya
caligsmaktansa bagkalarina sormayi tercih ederim.

7.Fen dersinin konular1 bana zor geldiginde, bu konulari
Ogrenmek i¢in ugragmam.

8. Yeni fen kavramlarini 6grenirken, bunlari anlamak i¢in ¢aba
gosteririm.

9.Yeni fen kavramlarini 6grenirken, bunlarla daha 6nceki
deneyimlerim arasinda baglantilar kurarim.

10.Bir fen kavramini anlamadigimda bana yardimc1 olacak uygun
kaynaklar bulurum.

11.Bir fen kavramini anlamadigimda, bu kavrami anlayabilmek
icin &6gretmenimle ya da diger dgrencilerle tartigirim.

12.0grenme siireci boyunca, dgrendigim kavramlar arasinda
baglantilar kurmaya c¢aligirim.

13.Bir hata yaptigimda, ni¢in hata yaptigimi bulmaya caligirim.

16.Giinliik hayatimda kullanabilecegim i¢in fen 6grenmenin
onemli oldugunu diistiniiyorum.

17.Fen beni diistinmeye yonelttigi i¢in, fenin 6nemli oldugunu
diisiiniiyorum.

18. Fende problem ¢6zmeyi 6grenmenin énemli oldugunu
diisiiniiyorum.

19.Fende aragtirmaya yonelik etkinliklere katilmanin 6nemli
oldugunu diisliniiyorum.

20.Fen konularini1 6grenirken merakimi giderecek firsatlarin
olmasi 6nemlidir.

22.Fen derslerine diger 6grencilerden daha iyi olmak i¢in katilim
gosteririm.

23.Fen derslerinde derse katkida bulunmamim amaci, diger
ogrencilerin zeki oldugumu diisiinmelerini saglamaktir.

24.Fen derslerine 6gretmenimin dikkatini ¢ekebilmek i¢in katilim
gosteririm.

25. Fen dersinde bir sinavdan iyi bir not aldigimda kendimi
basaril1 hissederim.

26.Fen dersinin konularinda kendime giivendigimde kendimi iyi
hissederim.
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Kesinlikle
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

27.Fen dersinde zor bir problemi ¢6zebildigimde kendimi basarili
hissederim.

28.Fen dersinde, 6gretmen fikirlerimi kabul ettiginde kendimi iyi
hissederim.

29.Fen dersinde diger dgrenciler fikirlerimi kabul ettiginde
kendimi iyi hissederim.

30.Fen dersinin konular1 heyecan verici ve gesitli konulardan
olustugu i¢in fen dersine katilmaya istekliyimdir.

31.0gretmenim farkli 6gretim yontemleri kullandig1 igin fen
dersine katilmaya istekliyimdir.

32.0gretmenim iizerimde ¢ok fazla bask1 olusturmadigi icin fen
dersine katilmaya istekliyimdir.

33.0gretmen bana ilgi gosterdigi igin fen dersine katilmaya
istekliyimdir.

34 Fen dersi beni diisiinmeye zorladig1 i¢in fen dersine katilmaya
istekliyimdir.

35.0grenciler konular tartisabildikleri i¢in fen dersine katilmaya
istekliyimdir.
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EK-3: ASSURE

OGRETIM MODELINE GORE HAZIRLANMIS DERS

PLANI ORNEGI

Boliim 1

Dersin adi Fen Bilimleri

Siif 7

Unitenin Adi/No HUCRE VE BOLUNMELER
Konu Mayoz ve Mitoz Hiicre Boliinmeleri

Béliim 2: Ogrenenlerin Analizi

Yas

12-13

Sinif Mevcudu

15 kisi

Genel
Yetenekler

Gorme, duyma, konusma, okuma, yazma, anlama ve temel fen
bilimleri faaliyetlerini gerceklestirebilme.

Ozel
Yetenekler

Resim yapma, gorsel okur-yazarlik (smiftaki bir ka¢ 6grencilerde
yeterli olmadig1 goriilmektedir).

On
Yeterlilikler

Canlilarin  hiicrelerden meydana geldigini ve hiicrelerden
olugsmanin canlilar i¢in ortak bir 6zellik oldugunu, hiicrelerin bir
araya gelerek dokulari, dokularin organlar1 organlarin sistemleri
ve sistemlerin canli organizmayi olusturdugunu, canlilarin tek
hiicreli ve ¢ok hiicreli olarak ikiye ayrildigini, hiicrenin hiicre zari,
sitoplazma ve ¢ekirdek olmak iizere 3 temel kisimdan olustugunu,
yasamsal faaliyetlerin sitoplazmada organeller sayesinde
gerceklestigini ve bu organelleri bitki ve hayvan hiicresinde
farklilik gosterdigini bilmeleri Ogrenciler i¢in bir 6n yeterlilik
kazandirmistir.

Ogrenme
Stilleri

Ogrencilerin degisik diisiinme ve 6grenme bigimleri vardir. Bu
ogrenme bicimleri gorsel, isitsel, sozel gibi 6grenmelerdir. Sinifta
ogretmen tarafindan yapilan gozlemler ve Ogrencilere dgrenme
stilleri O0lgegi uygulanarak 6grencilerin 6grenme bigimleri tespit
edilmistir. Her 6grencinin en iyi 6grenme yolu tespit edildikten
sonra gorsel 6grenme grubu, isitsel 6grenme grubu, sézel 6grenme
gruplar1 olusturulmustur. Yapilan etkinliklerde 6grenen istedigi ve
ilgi duydugu bicimde 6grenmis olacaktir.
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Ozel Durumu
Olan

Sinifta farkli etnik koken ya da gevrelerden gelen, konustugumuz
dili anlamakta giigliik ¢eken ve bunun yaninda engelli 6grenci

Ogrenciler bulunmamaktadir.
Giris Konuya baslamadan 6nce 6grencilere ;
Yeterlilikleri

Biitiin canlilar ayn1 6zellikte midir?
Ureme sekilleri ayn1 midir?
Tek ve ¢ok hiicreli canlilar arasinda ki farklar nelerdir?

Esey hiicreleri nelerdir ve tiim canlilarda esey hiicreleri
bulunur mu?

e Yaralarimiz nasil onarilir?
e Hiicreler boliinme yetenegine sahip midir?
gibi sorularla &grencilerin 6n bilgileri, ilk kavramlar1 ve sahip

olduklar1 kavram yanilgilar tespit edilmeye ¢alisilmistir. Fen
Bilimleri dersinin birgok soyut kavramlardan olusmasi, karmagik
ve zihinsel faaliyetler igcermesi kavram Ogretimini oldukga
zorlagtirmaktadir. Bu nedenle ilk olarak 6grencilerin konu veya
kavramla ilgili 6n bilgileri, ilk kavramlar1 ve sahip olduklar
yanilgilar hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir.

Boliim 3: Hedef ve Kazanimlarin Belirlenmesi

Ogrenciler analiz edildikten sonra dersin hedefleri belirlenir. Bu baglamda "dgrenci
bu dersten sonra ne Ogrenmis olacak?" sorusu ile hedefler dersin kazanimlari
dogrultusunda olusturulur.

Hedef Davramslar e Mitozun canlilar i¢in 6nemini agiklar.

e Mitozun birbirini takip eden farkli evrelerden
olustugunu agiklar.

e Mayozun canlilar i¢in 6nemini agiklar.

e Ureme ana hiicrelerinde mayozun nasil gergeklestigini
model iizerinde gosterir.

e Mayoz ve mitoz arasindaki farklari karsilastirir.
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Béliim 4: Ogretim Yontem, Medya ve Materyallerin Secimi

Yontem, Medya
ve Materyallerin
Secimi

Mitoz ve mayozun &gretiminde anlatim ydntemi, tartigma, soru-
cevap, akilli tahta, grupla calismaya dayali isbirlikli 6grenme
yontemi, ders kitaplar1 kullanilir.

Ogrencilerin ilgi duyabilmesi, yaraticiliklarin1 kullanabilmeleri,
kalict ve verimli 6grenmeyi gerceklestirebilmeleri, bilgileri
somutlastirmalar1 ve yasanti zenginligi saglamalari amaciyla
materyaller gelistirilir. Materyal se¢iminde konuya, hedefe ve
diizeye uygun olmasina ve ilgi ¢ekici, kolay kullanilabilir olma
hususlarina dikkat edilir.

Gorsel oOgrenmeleri yiiksek olan ogrenciler icin mitoz ve
mayozun belirli asamalardan olustugunu gosteren ve canlilar
icin 6nemini anlatan posterler,afisler vb. hazir hale getirilir.

Isitsel ogrenmeleri yiiksek olan ogrenciler igin anlatim
yonteminin yani sira akilli tahta, bire bir anlatim, mitoz ve
mayozun evreleri ve canlilar i¢in Onemini anlatan videolar
izletilir.

Kinestetik 0grenmeleri yiiksek olan 6grenciler igin mitozun
belirli asamalarda gerceklesmesinin evrelerini tasarlamalari
amaciyla yapistirict, makas, karton, mukavva, ip ve oyun
hamuru gibi malzemeler ders dncesinde hazirlanir.

Boliim 5: Medya ve Materyallerin Kullanimi

Yontem, Medya ve | Materyaller dersten dnce gozden gegirilir. Materyallerde son

Materyallerin
Kullanim

degisiklikler yapilir. Ders i¢in uygun ara¢ ve geregler
hazirlanir ve sinif sartlar1 bunlar1 kullanmaya uygun hale
getirilir.
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Boliim 6: Ogrenenlerin Katihm

Ogrenenlerin
Katilim

Smif gorsel 6grenme grubu, isitsel 6grenme grubu ve kinestetik
O0grenme grubu olarak 3’e ayrilir. Her 6grenci ilgi alanlarina gore
gruplara dagitilir. Diisilin, esles, paylas yontemiyle ogrenciler ilk
olarak mayoz ve mitozun evrelerini disiiniir. Gruptaki
arkadaslariyla esleserek karsilikli diigiincelerini once birbirleriyle
sonra smifla paylasirlar. Her gruptaki 6grenciler halka seklinde
oturtularak konusma halkast olusturulur. Ogrenciler sirayla
konuyla ilgili ne Ogrendiklerini belirtir. Yanlis fikir belirten
Ogrencilerin hatas1 diizeltilerek konusma halkasinda bulunan biitiin
Ogrencilerin konugmasi tamamlanir. Gorsel 6grenme grubu icin
konu posterler, afisler ve video iizerinde anlatilir. Isitsel 6grenme
icin birebir anlatim ve soru-cevap yontemi ile anlatim
gergeklestirilir. Kinestetik 0grenme i¢in once Ogrencilere konu
anlatimi gergeklestikten sonra mitozun evrelerini gosteren afis
tizerinde Ogrencilerin evreleri siralamalar: istenir. Biitiin gruplar
kendi o6grenme alanlarmma gore konuyu anladiktan sonra her
gruptan materyal gelistirilmesi istenir. 2 ders saati i¢erisinde mayoz
ve mitozun belirli evrelerden olustugunu gosteren bir materyal
gelistirilmesi beklenir. Gelistirilen materyal iizerinde Ogrenciler
evreleri siralama oyunu oynayarak 6grenmeleri pekistirilir. Mayoz
ve mitoz hiicre boliinmeleri arasindaki fark beyin firtinas1 yontemi
ile 6grenciler arasinda tartisihir. Ogrenciler yaratict drama ydntemi
ile gruptaki arkadasina bulundugu evrenin 6zelliklerini anlatarak
arkadaglarinin dogru cevabi vermesini saglar.

Boliim 7: Degerlendirme ve diizeltme

Degerlendirme
ve diizeltme

Ogrenme sirasinda dgrencilere smif ortaminda sorular sorularak
geri doniitler alinir. Yanlis 6grenmeleri varsa diizeltilerek derse
devam edilir. Ogrenme sonunda ise ¢oktan se¢meli olarak
hazirlanmis 25 adet test uygulanarak degerlendirme yapilir.
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EK-4: OGRENCILERIN CALISMALARI
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