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FEN BiLIMLERI DERSLERI BAGLAMINDA DESTEKLEME VE YETISTIRME
KURSLARININ ETKILILIGININ OGRENCI, VELI VE OGRETMEN
GORUSLERINE GORE INCELENMESI
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Fen Bilimleri Enstitisii
Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal1, Yiiksek Lisans Tezi
Danigsman: Prof. Dr. Murat DEMIRBAS
Temmuz 2022, 92 sayfa

Bu arastirmanin amaci Fen Bilimleri dersi baglaminda DYK ’larin etkililiginin 6grenci,
veli ve Ogretmen goriislerine gore incelenmesidir. Bu amaci gergeklestirmek iizere
aragtirmada, nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildigi karma arastirma yontem
kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan nicel veriler 2019-2020 egitim-6gretim yilinda
8. simifta 6grenim goren 6grencilerin (DYK’lara katilmis ve katilmamis) 7. sinif Fen
Bilimleri dersi yilsonu notu, 8. sinif Fen Bilimleri dersi notlari, LGS Fen Bilimleri
dersi net sayist ve LGS puanlaridir. Aragtirmada kullanilan nitel veriler ise
aragtirmanin nicel kisminda 6rnekleme dahil edilmis olan 6grencilerden DYK’lara
katilmis olanlardan, bu O6grencilerin velilerinden ve bu kurslarda goére almis
o0gretmenlerden alinan goriislerdir. Arastirmanin evrenini 2019-2020 egitim-6gretim
yilinda Kirikkale il merkezinde bulunan resmi ortaokullarda 6grenim gormiis 8. simif
Oglencileri olusturmustur. Arastirma kapsaminda veri toplanacak okul belirlenirken
evrende yer alan okuldan bir tanesi, amacglh 6rnekleme yontemlerinden tipik durum
orneklemesi yontemi kullanilarak segilmistir. Ornekleme dahil edilecek dgrencilerin
seciminde ise kiime Orneklemesi yontemi kullanilmis, 2019-2020 egitim-6gretim
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yilinda bu okulda 8. sinif 6grencisi olan biitiin 6grenciler (98 6grenci) 6rnekleme dahil
edilmistir. Arastirmanin nitel kismi i¢in veri toplanirken olusturulan ¢alisma grubunda
nicel analiz kisminda verisi incelenen 6grencilerden DYK ’lara katilan 17 6grenci, bu
ogrencilerin velilerinden 15 veli ve DYK’larda gorev almis 16 Fen Bilgisi dersi
Ogretmeni yer almistir. Arastirmaya veri saglamak ic¢in kullanilan formlar uzman
gorlsleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Toplanan nicel veriler
SSPS programi, nitel veriler ise QDA Miner Lite veri g¢oziimleme programi
kullanilarak incelenmistir. Yapilan nitel analizlerden elde edilen sonuglara gore
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin tamami, velilerin ise neredeyse tamami DYK’larin
akademik basariyr artirdign goriisiindedir. Bu sonu¢ daha once yapilan nitel
arastirmalarin sonugclari ile de Ortiisiir niteliktedir. Fakat arastirmanin nicel kisminda
yapilan analizlerden elde edilen sonuglar, DYK’larin akademik basariy1 artirdigi

yoniindeki goriisii desteklememektedir.

Anahtar Kelimeler: Destekleme ve Yetistirme Kursu, Fen Bilgisi Dersi, Etkililik,

Ogrenci, Veli, Ogretmen



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE EFFECTIVENESS OF SUPPORT AND TRAINING
COURSES IN THE CONTEXT OF SCIENCE COURSES ACCORDING TO THE
OPINIONS OF STUDENTS, PARENTS AND TEACHERS

Kirikkale University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Science Education, Master's Thesis
Supervisor: Prof. Dr. Murat DEMIRBAS
July 2022, 92 pages

The aim of this research is to examine the effectiveness of DYK in the context of
Science lesson according to the opinions of students, parents and teachers. In order to
achieve this aim mixed research method is used in which quantitative and qualitative
data are used together. Quantitative data used in the research are the 7th grade Science
course year-end grade, 8th grade Science course grades, LGS Science course net
number and LGS grades of the 8th grade students (who attended and did not attend
DYK) in the 2019-2020 academic year. are the scores. The qualitative data used in the
research are the opinions taken from the students included in the sample in the
quantitative part of the study, those who participated in DYKSs, the parents of these
students, and the teachers who took these courses. The universe of the research consists
of 8th grade students who were educated in public secondary schools in Kirikkale city
center in the 2019-2020 academic year. While determining the school where data will
be collected within the scope of the research, one of the schools in the universe was
chosen as a sample by using the typical case sampling method, which is one of the
purposive sampling methods. In the selection of the students to be included in the
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sampling, all students (98 students) who were 8th grade students in this school in the
2019-2020 academic year were included in the sample by using the cluster sampling
method. While collecting data for the qualitative part of the study, the study group
consisted of 17 students whose data were analyzed in the quantitative analysis part,
who participated in the DYK, 15 parents of these students, and 16 science teachers
who took part in DYK. The forms used to provide data for the research were developed
by the researcher in line with expert opinions. The collected quantitative data were
analyzed using the SSPS program, and the qualitative data were analyzed using the
QDA Miner Lite data analysis program. According to the results obtained from the
qualitative analyzes, all of the teachers and students, and almost all of the parents, are
of the opinion that DYK increase academic achievement. This result is also consistent
with the results of previous qualitative studies. However, the results obtained from the
analyzes made in the quantitative part of the study do not support the view that DYKs

increase academic achievement.

Keywords: Support and Training Courses, Student, Parents, Teachers, Effectiveness,
Science
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1. GIRIS

Bu boliimde oOncelikle problem durumu ele alinmistir. Daha sonra arastirmanin
amacina ve dnemine deginilmis, arastirmanin sinirliliklart ve sayiltilart aktarilmistir.

Son olarak da arastirmada siklikla kullanilan kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Ortaya ¢ikist Cumhuriyetin ilk yillarina kadar giden, baslangicta yabanci dil, sanat,
ticaret ve ev ekonomisi gibi alanlarda kurslar diizenleyen 6zel dershaneler 1930’1ardan
sonra O0grencilerin okul derslerini takviye etme amaci giiden kurslar da diizenlemeye
baslamiglardir (Akytiz, 1999: 326-327). Fakat 1950’lerden sonra bu kurslara olan talep
artmaya baslamistir. Bu talep artisinin bir¢ok nedeni vardir, ancak bunlarin en 6nemlisi
1950’lerden sonra egitim sisteminin her kademesinde artan 6grenci sayisi ile orantili
olarak okul ve oOgretmen sayisinin artirilamayisidir. 1950 yili sonrast genel
ortadgretimdeki sayisal gelismelere bakildiginda, 1950-1951 egitim-6gretim yilinda
okul sayisinin 440, 6gretmen sayisinin 4 528, dgrenci sayisinin ise 68 755 oldugu
goriilmektedir. Bu rakamlar oranlandiginda ilgili egitim-6gretim yilinda okul basina
156,26, Ogretmen bagmna ise 15.15 Ogrencinin distigi gorilmektedir. 1991-1992
Ogretim yilina gelindiginde ise okul sayisinin 7 078, dgretmen sayisinin 51 046,
ogrenci sayisinin ise 2 402 692 oldugu goriilmektedir. Bu rakamlar oranlandiginda ise
ilgili egitim 6gretim yilinda okul basina 339,46, 6gretmen basina ise 47.07 6grencinin
diistiigi goriilmektedir. Bu da 40 yillik siirede okula diisen 6grenci sayisinin 2,

ogretmene diisen 6grenci sayisinin ise 3 Kat arttigini gosterir (Akytiz, 1999: 309).

Bu olumsuz durumun bir sonucu olarak siniflar kalabaliklasmis ve ikili 6gretime

gecilmeye baslanmistir ki, bu da egitimde niteligin diismesine neden olmustur. Yine

bu olumsuz durumun bir sonucu olarak bir iist kademeye gecis, giris sinavlarn ile

olmaya baglamistir. Sinav ile girilen okullarin kontenjanlarinin sinirl kalmasi ise bu

okullara talebin artmasina neden olmustur. Artan talep artis1 ise bu okullara, 6zellikle

de {iniversitelere girisi giderek zorlastirmigtir. Bu siirecin dogal bir sonucu olarak
1



dershanelere olan talep artmistir. Dershanelere olan talep artisinin bir diger énemli
nedeni ise bu siirecte yasanan toplumsal gelismeler sonucunda, velilerin ¢ocuklarinin
daha iyi egitim almasi i¢in duydugu istegin giiclenmesidir (Ozoglu, 2011: 8-11; TED,
2006: 13-26; Akyiiz, 1999: 326-327).

Artan taleple orantili olarak 6zel dershaneler hem yayginlasmis hem de neredeyse
tamamen o6grenci yetistirmeye ve giris sinavlarina 6grenci hazirlamaya endeksli
kurumlara déniismiislerdir. 1965 tarih ve 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu
ile de bu kurumlar yasal statli kazanmiglardir. 1981 Hiikiimet Programinda egitimde
firsat esitligini bozduklar1 gerekcesi ile bu kurumlarin uzun vadede kapatilmasi ilke
edinilmis ve 16 Haziran 1983 tarihli 2843 sayili Kanun bu kurumlarin 1 Agustos 1984
tarihinde kapatilmasina hitkmetmistir. Fakat 11 Temmuz 1984 tarihli 3035 sayili
Kanun bu kurumlarin varliklarini devam ettirmelerine izin vermistir (Akytiz, 1999:

326-327).

Ortadgretim diizeyinde okullagsma oranindaki artig yiiksekdgretime olan talebin
artmasina neden olmus, iiniversitelerde yeterli kontenjanin olmayisi ise liniversite
kapilarinda yigilmalara neden olmus ve bu durum dershanelere yonelik talebi
artirmigtir. Bu siirecte Ogrencilerde yasamdaki en onemli sey yiiksekdgretim,
yiiksekogretime gecis yolu ise dershanedir anlayisi geligsmistir. Bu anlayigin bir sonucu
olarak temel ugrasi dershaneye gitmek ve test ¢6zmek olan Ggrenci tipi ortaya
cikmistir. Bu durum yiiksekdgretime gecisi biiyiik ¢aba ve masraf gerektiren bir hale
getirmis, dershane sektorii orgiin egitimi ve okulu geri plana itmis ve dershaneler
okullar1 ikame eden kurumlara doniismiislerdir (TED, 2006: 13-26). Maddi olanaklara
sahip 6grenciler bu kurumlardan faydalanirken, bu olanaga sahip olmayan 6grencilerin
dershaneye gidemeyisi 6grenciler arasindaki farkliliklarin artmasina neden olmus ve
bu kurumlari egitimde firsat esitsizligini artiran yapilara dontistiirmiistiir (Sarier, 2010:
124). 2014 yilinda 28941 sayili Resmi gazetede “Milli Egitim Temel Kanunu ile Bazi
Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun”
yayinlanmisg, bu kanun ile dershanelerin bir kismi kapatilmistir. Baz1 dershanelerin ise
etiit merkezlerine veya o6zel okullara doniiserek, yani statiilerini degistirerek
mevcudiyetlerini devam etmelerine olanak verilmistir (Bozbayindir ve Kara, 2017:
338).



Bu siiregte 6grencilere yetkinliklerini gelistirilme ihtiyact duyduklari alanlarda takviye
egitim vermeyi amaclayan Destekleme ve Yetistirme Kurslarnt (DYK) 2014-2015
egitim Ogretim yilindan itibaren alternatif bir model olarak uygulamaya konmustur.
2019-2020 egitim-6gretim yilinin 1. Dénemine ait veriler incelendiginde Tiirkiye
genelinde 21.556 okulda DYK acildigi, bu kursalar 4.369.921 6grencinin katildig1 ve
bu kurslara katilan 6grenci sayisinin toplam 6grenci sayisina oraninin %45 oldugu
goriilmektedir (T.C. Sayistay Baskanligi, 2020: 33-35). Bu oranlar DYK’lara yogun
bir talebin oldugunu ve o&grencilerin yaklasik olarak yarsinin bu kurslardan
yaralandigimi gostermektedir. Bu da DYK’larin dgrenciler tarafindan konu eksiklerini
gidermek, derslerde edinilen kazanimlar1 pekistirmek, okul basarisini artirmak,
merkezi sinavlara hazirlanmak ve akademik basari diizeyini artirmak i¢in dnemli bir

imkan olarak goriildiigiiniin gostergesi olarak degerlendirilebilir.

DYK’lara katilimin yiiksek olmasinin yani sira sosyoekonomik agidan alt diizeyde
olan okullarda agilan DYK’lara katilim oraninin, sosyoekonomik ac¢idan {ist diizeyde
olan okullarda acilan DYK’lara katilim oranina kiyasla daha yiiksek olmasi da bu
kurslarin  6nemini artirmaktadir (Canpolat ve Koger, 2017: 144). Ciinki
sosyoekonomik acidan alt diizeyde olan okullar, genellikle gelir diizeyi diistik olan
ailelerin yasadigi yerlerde yogunlagmaktadir. Bu durum dikkate alindiginda ise
DYK’larin 6zellikle gelir diizeyi diisiik olan ailelerden gelen ¢ocuklarin ihtiyaci olan
ek egitimi saglama agisindan son derece dnemli oldugu ve bu baglamda DYK’larin

egitimde firsat esitliginin saglamasinda 6nemli bir iglev iistlendigi sdylenebilir.

DYK’lara katilimin yiiksek olmasi, 6zellikle de sosyoekonomik agidan alt diizeyde
olan okullarda acilan DYK’lara katilimin yliksek olmasi, bu kurslarin 6grencilere
okulda daha fazla zaman gecirme ve okul imkanlarindan daha fazla yararlanma olanag:
sunmasi, kurslarda 6grenci mevcudunun 24 ile sinirli olmast gibi faktorler dikkate
alindiginda DYK’larin egitimde firsat esitligini saglamada ve Kaliteyi artirmada
onemli bir olanak olarak degerlendirilebilecegini gostermektedir. Dolayisi ile bu
kurslarin etkililiginin hem nicel verilere, hem de paydas goriislerini derinlemesine
incelemeye olanak sunan nitel verilere dayali olarak olgiilmesi, bu kurslarin

gelistirilebilmesi i¢in 6nemlidir.

Inceleme konusu olarak DYK'’lar1 ele alan arastirmalar incelendiginde ise bu
arastirmalarin (Keskin, 2020; Kuzucu, 2019; Sarica, 2019; Er-Tiirkiiresin, 2018;
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Kiirkeii, 2018; Akkaya, 2017; Canpolat, 2017; Demir-Basaran ve Yildiz-Narinalp,
2017; Ergiin, 2017; Goksu ve Giilcii, 2016; Unsal ve Korkmaz, 2016; Sezgin-Nartgiin
ve Dilekgi, 2016) genellikle 6gretmen ve 6grenci goriislerine odaklandigi ve az sayida
calismanin (Dursun, 2020; Akbaba, 2019) ise veli gorislerine yer verdigi
goriilmektedir. Yine ilgili arastirmalar incelendiginde arastirmanlarin bir biitiin olarak
DYK’larm etkililigine odaklandigi, ders baglaminda yapilan inceleme (Ozsoy-
Gorgiilii, 2019; Yesilyurt, 2019; Kiirkeii, 2018; Canpolat, 2017) sayisinin az oldugu
ve Fen Bilimleri dersi baglaminda DYK’larin etkililigini inceleyen arastirmanin
olmadig1 goriilmektedir. Bunun yani1 sira ilgili arastirmalar incelendiginde,
arastirmalarda kullanilan verilerin ¢ogunlukla yar1 yapilandirilmis goriisme formlari
ve anket formlar1 ile toplandigi; arastirmalarda 6grenci not bilgilerinin ve LGS gibi
merkezi sinavlardan alinan ger¢ek puanlarin kullanilmadigi goriilmektedir. Fakat
DYK’larin etkililiginin yalnizca anket formlari ve yari yapilandirilmig goriisme
formlar1 araciligiyla toplanan verilere kullanilarak 6lgiilmesi yeterli olmayabilir. Bu
baglamda Ogrenci ders notlarinin ve LGS gibi merkezi sinavlardan alinan puanlarin
kullanildigi, aym1 zamanda da egitimin paydaslarmin goriislerine yer veren

aragtirmalarin yapilmasinin gerekli oldugu sdylenebilir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci Fen Bilimleri dersi baglaminda DYK’larin etkililiginin 6grenci,
veli ve 6gretmen gorislerine gore incelenmesidir. Arastirmanin amaci dikkate alinarak
aragtirmanin problem ciimlesi “Fen Bilimleri dersi baglaminda Destekleme ve
Yetistirme Kursularin etkililigine iliskin 6grenci, veli ve 6gretmen goriisleri nelerdir?”’

seklinde ifade edilmistir. Arastirmanin, alt problemleri ise sunlardir:

1. Ogrencilerin sekizinci sinifta Destekleme ve Yetistirme Kursu'na katilma

durumlariyla 8. simif Fen Bilimleri ders basarilart arasinda bir iligki var midir?

2. Ogrencilerin sekizinci sinifta Destekleme ve Yetistirme Kursu'na katilma
durumlariyla, Liselere Gegis Smavi Fen Bilimleri net sayilar1 arasinda bir iligki

var midir?

3. Ogrencilerin sekizinci smifta Destekleme ve Yetistirme Kursu'na katilma

durumlariyla Liselere Geg¢is Sinavi puanlari arasinda bir iligki var midir?



4. Destekleme ve Yetistirme Kursu’na katilan 6grencilerin, bu kurslara iligskin

gortisleri nelerdir?

5. Destekleme ve Yetistirme Kursu’na katilan 6grencilerin velilerinin, bu kurslara

iliskin goriisleri nelerdir?

6. Destekleme ve Yetistirme Kursu’nda gorev alan 6gretmenlerin, bu kurslara

iliskin gortisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrencilere yetkinliklerini gelistirilmeye ihtiyag duyduklari alanlarda takviye egitim
verilmesini hedefleyen DYK’larin (T.C. Sayistay Baskanligi, 2020: 33) 2014-2015
egitim-0gretim yil itibariyle uygulanmaktadir. 2019-2020 egitim-6gretim yilinin 1.
Donemine ait veriler incelendiginde DYK’lara katilan 6grencisi sayisinin 4.369.921
oldugu goriilmektedir (T.C. Sayistay Baskanligi, 2020: 35). Bu rakam DYK’lara
yogun bir talebin oldugunu ve 6nemli sayida 6grencinin bu kurslardan yararlandigini
gostermektedir. Bu da DYK’larin 6grenciler tarafindan 6nemli bir imkan olarak
goriildiigiiniin gostergesi olarak degerlendirilebilir. DYK ’lara katilim oraninin yiiksek
olmasi, bu kurslarin egitimde firsat esitligini saglama ve kaliteyi artirma agisindan da
bir olanak olarak degerlendirilebilecegini gostermektedir. Bundan dolayr da

DYK’larm etkililiginin 6l¢iilmesi, bu kurslarin gelistirilebilmesi agisindan 6nemlidir.

DYK’lar1 konu alan arastirmalar incelendiginde bu arastirmalarin genellikle 6gretmen
ve 0grenci goriislerine odaklandig1 ve az sayida ¢alismanin ise veli goriislerine yer
verdigi goriilmektedir. Yine ilgili arastirmalar incelendiginde arastirmanlarin bir biitiin
olarak DYK’larin etkililigine odaklandigi, ders baglaminda yapilan inceleme sayisinin
az oldugu ve Fen Bilimleri dersi baglammmda DYK’larin etkililigini inceleyen
aragtirmanin  olmadigi  goriilmektedir. Bunun yani sira ilgili  arastirmalar
incelendiginde, bu aragtirmalarda kullanilan verilerin ¢ogunlukla goriisme ve anket
formlar1 araciligiyla toplandigi; arastirmalarda 6grenci not bilgilerinin ve LGS
siavlarindan alinan gergek puanlarin kullanilmadigi goriilmektedir. Fakat DYK’larin
etkililiginin yalnizca anket ve goriisme formlari araciligiyla toplanan verilere

kullanilarak 6lgiilmesi yeterli olmayabilir. Bu baglamda bu arastirma;

1. DYK’larn etkililigini Fen Bilimleri dersi baglaminda dl¢tiigii igin,



2. DYK’larin etkililigini Fen Bilimleri dersi baglaminda 6grenci, 6gretmen ve

veli goriislerini kullanarak 6l¢tiigii igin,

3. DYK’larin etkililigini Fen Bilimleri dersi baglaminda 6lgerken, 6grenci not
bilgileri ve LGS puanlarin gibi ger¢ek puanlar1 kullandig1 i¢in 6zgiin ve

onemli goriilebilir.

1.4. Stmirhliklar

Bu arastirmanin asagida siralanan hususlarda sinirliliklar tagidigi kabul edilmektedir:

1. Aragtirma 2019-2020 egitim-Ogretim yilinda Kirikkale il merkezinde
ogrenim goren 8. sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri ders notlari, LGS Fen

Bilimleri dersi net sayilar1 ve LGS puanlari ile sinirhdir.

2. Arastirma 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Kirikkale il merkezinde
ogrenim goren ve DYK’lara katilan 8. sinif 6grencilerinin, bu 6grencilerin
velilerinin ve bu kurslarda goérev alan Fen Bilimleri dersi 6gretmenlerinin

gortisme formunda yer alan sorulara verdikleri cevaplar ile sinirlidir.

1.5. Sayiltilar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin, velilerin ve 6gretmenlerin goriisme formunda yer
alan sorulara, arastirilan konuyla ilgili durumu objektif bir sekilde ortaya koyacak

nitelikte cevaplar verdikleri kabul edilmistir.

1.6. Tamimlar

Egitim Hakki: Ik, din, etnik koken, siyasi goriis, cinsiyet, yas, engellilik gibi
durumlarina bakilmaksizin her bireyin iicretsiz temel egitimden yararlanmasini ifade

eder (Ataman, 2008: 11).

Egitimde Fwrsat Esitligi: Herhangi bir ayrimciliga maruz kalmadan herkesin egitim
hakkindan, egitim kapsamindaki firsatlardan ve olanaklardan yararlanabilmesinin
miimkiin kilinmasini ifade eder (Celikkol ve Avci, 2017: 167).

Destekleme ve Yetistirme Kursu: Resmi ve 6zel orgiin egitim kurumlarinda 6grenim
goren istekli 6grencileri, orgiin ve agik ortadgretim kurumlarindan mezun olanlari
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ihtiya¢ duyduklar1 alanlarda desteklemek ve yetistirmek igin verilen kurslarimi ifade
eder (MEB, 2020a: 1).

Kurs Merkezi: Biinyesinde destekleme ve yetistirme Kursu agilan her tiirli kuru ifade
eder (MEB, 2020a: 1).



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde oncelikle egitim hakki ve egitimde firsat esitligi kavramlar1 agiklanmas,
egitim hakkinin evrensel ve ulusal diizeydeki yasal dayanaklarina deginilmistir. Daha
sonra DYK’lara dair tanitic bilgilere yer verilmis, yapilmis olan arastirma sonuglarina
dayali olarak arastirma baglaminda DYK’lara dair goriisleri alinacak egitim
paydaslarinin (6gretmen, d6grenci, veli) goriisleri aktarilmistir. Son olarak ise Sayistay
Baskanligi’nin Eyliil 2020°de yayinladigi Milli Egitim Bakanlig1 2019 Yili Sayistay
Denetim Raporunda yer alan DYK’lara iliskin degerlendirmelere yer vermistir. Son
olarak ise DYK’lara dair 6gretmen, Ogrenci ve veli gorislerini igeren arastirma

sonuclar1 aktarilmistir.

2.1. Egitim Hakki

Modern toplumlarda iyi bir egitimin ve akademik basarinin, bireyin gelecegini
sekillendiren ve gelecekte nasil bir yasaminin olacagini belirleyen faktorlerin basinda
geldigini sdylemek miimkiindiir (Demir, 2019: 1; Oral ve McGivney, 2014: 9).
Gilintimiizde daha yiiksek egitim diizeyi hem gelir seviyesini artirmak hem de saglikl
yasam standartlarina ulagmak agisindan 6nem tasimaktadir. Bundan dolayli da
glinlimiiziin modern toplumunda, hem bireyin kisisel gelisimi hem de toplumsal fayda
acisindan, egitimin temel hedefi bireylerin var olan potansiyellerini gelistirerek
olabilecek en iist noktaya tagimak olmalidir. Bunun igin ise egitim sistemlerinin her
bireye sosyoekonomik durumundan, sosyokiiltiirel ve bireysel ozelliklerinden ve
dezavantajlardan bagimsiz olarak esit basari olanagi taniyacak bigimde islemesi
gereklidir (Oral ve McGivney, 2014: 9). Bu durum insan haklari baglaminda sosyal ve
ekonomik haklar igerisinde yer alan egitim hakkini ve egitimde firsat esitligini,
glinlimiiziin modern toplumlarinda toplumsal fayda, bireysel gelisim, toplumun ve

bireyin refahi agisindan 6nemli kavramlar haline getirmektedir.

Dogustan sahip olunan temel bir insan hakki olarak egitim hakk: en genel ifadesi ile
ik, din, etnik koken, siyasi goriis, cinsiyet, yas, engellilik gibi durumlarina
bakilmaksizin her bireyin tcretsiz temel egitimden faydalanmasimi ifade eder
(Ataman, 2008: 11). Faydalar1 sadece egitimi alan bireylerle sinirli olmayan egitim

hakki, toplumsal yasam acisindan da 6nemlidir. Hem bireye hem de topluma sagladig:
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katkilar nedeni ile egitim hakki, devletler tarafindan bir kamu gorevi olarak ele
alimakta ve sosyal devlet anlayisiyla kamu hizmeti olarak sunulmaktadir. Ozellikle
[l. Diinya Savasi sonrast diinyada barisi saglamak ve korumak, iilkeler arasinda
ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel is birligi saglamak i¢in kurulan Birlesmis Milletler
(BM) vyelpazesinin genislemesiyle birlikte devletler taraf olduklar1 uluslararasi
sOzlesmeler geregince yaptiklart anayasal diizenlemelerle egitim konusunda 6nemli
yiikkiimliiliikler istlenmislerdir. Bu yiikiimliiliikler geregince devletler bireylere en
genis anlamda egitim hakki tanimis, bu hakkin kullanilabilmesinin tamamlayici
unsurlari olan 6grenme ve 6gretme hiirriyetini kurumsal planda sunabilmek i¢in egitim
kurumu agmis, egitimde firsat ve imkan esitligini saglamaya calismislardir (Ulug,
2000: 430-440). Fakat bu kamu hizmetini sunarken, devletlerin tarafi olduklar
uluslararas1 sozlesmelerden dogan bazi yiikiimliiliikleri geregince, egitim hakkina
iliskin yerine getirmeleri gereken temel zorunluluklar vardir. Bu temel
zorunluluklarin, egitim hakkinin gereklerinin yerine getirilmesi siirecinde dikkate
alinmasi gereken temel standartlar veya egitim hakkinin temel bilesenleri olarak da

kabul edilmesi mimkiindiir.

Devletlerin taraf olduklari uluslararasi sozlesmeler geregi egitim hakkindan
kaynaklanan yasal yiikiimliliikleri, baska bir degisle de 4-A olarakta ifade edilen
egitim hakkinin temel bilesenleri; mevcudiyet (availability), erisilebilirlik
(accessiblity), kabul edilebilirlik (accessibility) ve adapte edilebilirliktir (adaptability)
(Tomasevski, 2004: 7). Bu bilesenlerin asagidaki gibi agiklanmas1 miimkiindiir.

Mevcudiyet: Bu bilesenlerden ilki olan mevcudiyet 6ncelikle devletin egitimi
mevcut hale getirmesiyle ve tiim 6nemli uluslararasi anlagmalarla onaylanmig
olan ilkdgretimin zorunlu ve parasiz olmasiyla ilgilidir. ilkdgretimin zorunlu
ve parasiz olmasinin temel dayanag: ise diigiik egitim diizeyi ile bireysel ve
toplumsal yoksulluk arasindaki yakin iligkidir. Bu durum ilkdgretimin zorunlu
ve parasiz olarak yiiriitiilmesi i¢in temel dayanak olusturur ve ilgili anlagsmalara
taraf olan devletler agisindan belli yiikiimliiliikler getirir (Tomasevski, 2004:
u1-1v). Bu baglamda mevcudiyet, li¢ farkl tiirde devlet yiikiimliiliigiini ifade
eder. Bu yiikiimliiliikklerden ilki medeni ve siyasi bir hak olarak egitimdir. Bu
yikiimlilik devletlerin egitim ve o&gretim Ozgirliigiine saygi gosteren

okullarin kurulmasina (devlet haricinde bireylerin veya 6zel tesebbiisiin egitim



kurumlar1 agmasina) izin vermesini gerektirir. Bu ylikiimliiliiklerden ikincisi
ise sosyal ve ekonomik bir hak olarak egitimdir. Bu ylikiimliiliik devletlerin
okul c¢agindaki tiim c¢ocuklar i¢in iicretsiz ve zorunlu egitimin saglanmasini
garanti altina almasini gerektirir. Bu yikimliligi yerine getirmek igin
devletlerin egitim kurumlar1 kurmasi veya kurulacak egitim kurumlarina fon
saglamas1 veya egitimi mevcut hale getirebilmek igin ¢esitli yonetmeleri
kullanmasi gerekir. Bu yiikiimliiliiklerden tiglinciisii ise kiiltiirel bir hak olarak
egitimdir. Kiltiirel hak olarak egitim, o6zellikle azinlik ve yerli haklar
araciligiyla ifade edilen cesitlilige saygiyr gerektirir ve ayni zamanda egitim
dili ile ilgilidir. Bu baglamda devletlerin tiim c¢ocuklara iicretsiz ve zorunlu
kaliteli egitimin sunulmasini saglamak i¢in, ¢ocuklarmin nasil egitilmesini
istedikleri konusunda ebeveynlerin se¢me Ozgiirligii ile de bir denge
kurmalidir (Ataman, 2008: 16; Tomasevski, 2004: 7).

Erisilebilirlik: Erisilebilirlik farkli egitim seviyeleri i¢in farkli sekillerde
tanimlanir. Devletler sadece zorunlu yas araligindaki ¢ocuklar i¢in {icretsiz ve
zorunlu egitime erigim saglamakla yiikiimlidiir. Egitim hakki asamali olarak
gerceklestirilmelidir. Ucretsiz ve zorunlu egitim miimkiin olan en kisa siirede
saglanmalidir ve kosullar elverdiginde zorunlu egitim sonrasi egitime erisimi
kolaylastirmalidir. Erisilebilirlik bileseni ayn1 zamanda egitimde ayrimciligin
her tiirliistiniin ortadan kaldirilmasiyla da ilgilidir. Bu baglamda erisilebilirlik
bileseni iki farkli tiirde devlet yiikiimliiliigiinii ifade eder. Bunlardan ilki
uluslararasi diizeyde yasaklanmig olan ayrimcilik gerekgelerine (irk, renk,
cinsiyet, dil, din, fikir, koken, ekonomik durum, sosyal statii vb.) dayali olarak
egitimden dislanmayi ortadan kaldirma ytikiimliiligiidiir. Digeri ise ayrimeiligi
sadece resmi olarak yasaklamak yerine, uygulamada tiim insan haklarindan esit
yararlanmay1 saglayarak cinsiyet ve irk ayrimciligimi ortadan kaldirma
yikiimliilligidiir (Ataman, 2008: 17; Tomasevski, 2004: 7-8).

Kabul Edilebilirlik: Kabul edilebilirlik, egitim kalitesine iliskin asgari
garantileri gerektirir ve egitimin kalitesi ile ilgilidir. Devletler sadece egitimin
mevcudiyetini ve erisilebilirligini saglamakla degil, bunu en iyi seviyede
saglamakla yiikiimliidiirler. Ornegin devletler saglik, giivenlik veya

ogretmenler igin profesyonel gereksinimler ile ilgili asgari standartlar1 temin
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etmekle yiikiimliidiir. Bu garantiler, kurumlar ister kamu ister 6zel olsun,
egitim sistemi boyunca hiikiimet tarafindan belirlenmeli, izlenmeli ve
uygulanmalidir. Uluslararasi insan haklar1 hukukunun gelistirilmesi yoluyla
kabul edilebilirlik onemli oOlgiide genisletilmistir. Bu baglamda kabul
edilebilirlik bileseni iki farkli tiirde devlet yiikiimliliginta ifade eder.
Bunlardan ilki 6gretim dili, igerigi ve yontemleri dahil olmak iizere egitim igin
asgari standartlar belirleme ve tiim egitim kurumlarinda bunlara uyulmasini
saglama yliktimliligiidir. Digeri ise tiim egitim sisteminin tiim insan haklarina
uygun olmasini saglayarak egitim kalitesini iyilestirme yiikiimliiligi (Ataman,
2008: 17; Tomasevski, 2004: 7-8).

Adapte Edilebilirliktir (Uyarlanabilirlik): Uyarlanabilirlik okullarin Cocuk
Haklar1 S6zlesmesine uygun olarak her ¢cocugun ihtiyaglaria cevap vermesini
gerektirir. Bu, okullarin ¢ocuklardan okulun sagladigi egitim bigimine uyum
saglamasini bekledigi geleneksel yaklasimi tersine gevirir. insan haklar1 tek
basina var olmadigindan, uyarlanabilirlik egitimde tiim insan haklarinin
korunmasini Ve egitim yoluyla insan haklarinin gelistirilmesini igerir. Bu, ilgili
sektorler arasinda biitiinlesmis planlama saglayarak, Ornegin mezun
istihdamini izlemek igin, egitimin tim insan haklar1 yelpazesi tizerindeki
etkisinin sektorler arasi analizini gerektirir. Bu baglamda uyarlanabilirlik
bileseni ti¢ farkl: tiirde devlet yiikiimliiliigiini ifade eder. Bunlardan ilki 6rgiin
egitimden mahrum birakilan ¢ocuklar (sigmmact ¢ocuklar, iilke iginde
yerinden edilmis ¢ocuklar, 6zgiirliiklerinden yoksun birakilmis g¢ocuklar,
calisan ¢ocuklar vb.) i¢in egitim tasarlama ve uygulama yiikiimliligiidiir.
Ikincisi ise egitimi, ozellikle engelli gocuklar, azinlik ve yerli gocuklar
acisindan her ¢ocugun yiiksek yararina gore uyarlama yiikiimliligidiir.
Ucgiinciisii ise evlenme ve aile kurma hakki ya da zorla galistirma ve ¢ocuk
isciliginden kurtulma hakki gibi tiim insan haklarini, egitim yoluyla gelistirmek
icin insan haklarinin boéliinmezligini uygulama yiikiimliligiadir (Ataman,
2008: 17; Tomasevski, 2004: 7-8).
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2.2. Egitim Hakkimin Evrensel Diizeydeki Yasal Dayanaklar

Evrensel diizeyde egitim hakki BM nin (Birlesmis Milletler) Insan Haklar1 Evrensel
Bildirgesi’'nin 26. Cocuk Haklar1 Soézlesmesi’nin 7. ve 8. Ekonomik, Sosyal ve
Kiiltiirel Haklar S6zlesmesi’nin 13. ve 14. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin 28. ve 29.
Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi’ne Ek 1. Protokol’iin 2. maddesi ile garanti altina

almmustir (Ataman, 2008: 11).

BM Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi (1948) egitim hakkinin, temel bir hak olarak yer
aldig1 ilk uluslararas1 belgedir. Bu belgenin 26. maddesine gore; her birey egitim
hakkina sahiptir. En azindan temel egitim siirecinde egitim iicretsizdir ve ilkdgretim
zorunludur. Mesleki ve teknik egitim herkese agik, yiiksekdgretim ise yetenegine gore
herkese tam esitlikle agik olmalidir.

BM Genel Kurulu’nun 1959 yilinda ilan ettigi ve daha sonraki yillarda Cocuk Haklari
Sézlesmesi’ne ilham kaynagi olan, Cocuk Haklar1 Bildirgesi’nin 7. ilkesine gére, en
azindan ilkogretim ¢aginda ¢ocuklarin egitim alma haklari vardir ve bu egitim ticretsiz
olmalidir. Bu donemde ¢ocuga genel kiiltiriini, yeteneklerini, yargi giiciinii,
sorumluluk duygusunu gelistirmesine yarayacak ve topluma yararli bir birey olmasini
saglayacak nitelikte egitim verilmelidir. Bu siiregte yol gosterici ilke ise ¢ocugun
¢ikarlaridir. Toplum ve kamu kurumlart ¢ocugun egitim hakkindan yararlanma

olanaklarini artirmak i¢in gayret gostermelidir.

BM Genel Kurulu’'nda 1966 yilinda kabul edilen ve 3 Ocak 1976 tarihi itibariyla
uygulanmaya baslayan ¢ok tarafli bir antlasma olan Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel
Haklar Sozlesmesi’nin 13. maddesine gore ise bu sozlesmeyi imzalayan devletler
herkese egitim hakki tamimakla yikiimlidirler. S6zlesmeye taraf olan devletlere
yiikiimliiliikler ve bazi standartlar da getiren s6zlesmeye gore bu hakki saglamak i¢in
sozlesmeyi imzalayan devletler ilkogretimin zorunlu ve parasiz olmasini;
ortadgretimin giderek yayginlastirilarak herkesge erisilebilir ve ticretsiz olmasini,
ticretsiz egitime giderek yiiksekdgretimin yayginlastirilmasini ve yeteneklerine uygun
olarak herkese agik olmasini kabul ederler. Bunlarin yani sira bu sézlesmeyi imzalayan
devletler ilkogretim diizeyinde egitim almamis veya aldigr egitim yarim kalmig

bireyler i¢in de egitimi 6zendirdiler.
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BM Genel Kurulunca 20 Kasim 1989’da kabul edilen ve 2 Eylil 1990 itibariyle
uygulamaya giren, Tiirkiye de dahil 196 iilke tarafindan imzalanan Cocuk Haklar1
Sozlesmesi en fazla tilkenin taraf oldugu insan haklart belgesidir. Evrensel bir anayasa
niteliginde olan ve ¢ocuklara dair diger haklarin yani sira egitim hakkina da yer veren
bu s6zlesmenin 28. ve 29. maddeleri egitim hakki ile ilgilidir. S6zlesmeye taraf olan
devletlere yiikiimliiliikler getiren ve egitimin her kademesi ile ilgili sartlar koyan bu
sozlesmenin 28. maddesine gore sozlesmeyi imzalayan devletle ¢ocugun egitim
hakkini ve bu hakki firsat esitligi temeline gergeklestirmeyi kabul ederler. S6zlesmeyi
kabul eden devletler ilkdgretimi herkes i¢in zorunlu ve fiicretsiz olarak yiiriitiirler.
Ortadgretimi parasiz ve herkese acik hale getirmek icin gerekli onlemeleri alirlar.
YiiksekOgretimi ise yeteneklerine uygun olarak herkese acik hale getirmek i¢in biitlin
araglart kullanirlar. Cocuklarin okula devamini saglamak ve okul terkini minimum

diizeye diisiirmek icin gerekli tedbirleri alirlar.

1952 yilinda imzaya agilan ve 8 Mayis 1954’te uygulamaya giren, Avrupa Insan
Haklar S6zlesmesi Ek 1. Protokol’de yer alan egitim hakkina dair 2. maddeye gore de
hi¢ kimse egitim hakkindan yoksun birakilamaz. Ayrica devlet, egitim ve 0gretimle
ilgili gorevleri yerine getirirken, ebeveynin cocuklarina kendi inanglarina uygun

sekilde egitim ve 6gretimin verilmesini isteme hakkina saygi gosterir.

2.3. Egitim Hakkimin Ulusal Diizeydeki Yasal Dayanaklar:

Egitim hakkinin ulusal diizeydeki temel dayanagi, dncelikle 1982 Anayasasi’nin 42.
maddesidir. Tlgili maddeye gore; “Kimse, egitim ve &grenim hakkindan yoksun
birakilamaz.”, ilkogretim herkes i¢in zorunludur ve kamuya ait okullarda parasizdir.
Basarili ama maddi olanaklar agisindan yetersiz 6grencilerin egitimlerine devam
edebilmeleri i¢in devlet cesitli araglar1 (burs vb.) kullanarak bu 6grencilere gerekli

destegi saglar.

Egitim hakkinin ulusal diizeydeki bir diger dayanagi ise 14 Haziran 1973 tarih ve 1739
sayill Milli Egitim Temel Kanunudur. Kanunun 7. maddesine gore “Ilkdgretim
gormek her Tiirk vatandaginin hakkidir.”, ortadgretim ve yiiksekogretim
kurumlarindan ise vatandaslar ilgi ve yetenekleri dl¢iisiinde yararlanirlar. Kanunun 8.
maddesine gore ise herkese egitimde firsat esitligi saglanir, maddi olanaklardan

yoksun olan 6grencilerin egitimlerine devam edebilmeleri i¢in devlet bu 6grencilere
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cesitli yollarla (burs, kredi, parasiz yatililik vb.) gerekli destegi saglar. Kanunun 9.
maddesi ise yasam boyu egitime vurgu yaparak, bireylerin egitimlerini (genel,
mesleki) yasam boyunca siirdiirmelerinin esas oldugunu belirtir. ilgili maddede
genclerin yasama ve is alanlarin1 uyum saglamak icin egitilmelerini, yetigkinlerin ise
stirekli egitimini saglamak tizere gerekli tedbirlerin alinmasini bir egitim gorevi olarak

ele alinir.

2.4. Egitimde Firsat Esitligi

Toplumlarin esitlik anlayislar1 birbirinden ¢ok farkli olsa da egitimde firsat esitligi s6z
konusu oldugunda gosterdikleri duyarlilik benzerdir. Bundan dolayi da egitimde firsat
esitligi kavrami, akademik ¢evrelerden kamuoyuna, bir¢ok kesimin konu hakkindaki
tartigmalara dahil oldugu ve hatta tizerinde en ¢ok tartisilan kavramlardan biridir. Fakat
kavramin biinyesinde barindirdigi karmasadan dolay1 da tizerinde en az goriis birligine
varilmig kavramlardan biri oldugu sdylenebilir (Tan, 1987: 19). Buna ragmen firsat
esitligi kavrami, gliniimiizde egitim politikalari olusturulurken, temel degerlerinden ve

ilkelerinden biri olarak kabul edilir (TEDMEM, 2019).

Biinyesinde barindirdigi tim karmasalara ragmen egitimde firsat esitligi en genel
ifadest ile tiim bireylere esit 6grenme ve egitim firsatlarinin sunulmasi anlamini gelir
(TEDMEM, 2019). Bagka bir tanima gore ise egitimde firsat esitligi, ayrim
yapmaksizin tiim bireylere potansiyellerini gelistirmede egitim hizmetlerinden esit
sekilde yararlanma imkaninin sunulmasidir (Kandemir ve Kaya, 2010: 560). Ancak
egitimde firsat esitligi, her 6grencinin esit egitim ¢iktilarina sahip olmasi degildir.
Ciktilarin 6grencilerin gegmisinden bagimsiz olmasidir. Boylece her dgrencinin
farkliliklarindan (Ssosyoekonomik statii, aile gegmisi, cinsiyet, ik, din, dil, vb.)
bagimsiz olarak benzer diizeyde akademik basari gostermeleri beklenir. Ayrica bu
ogrencilerin egitimleri boyunca yasam memnuniyeti, kendine giiven ve sosyal
biitiinlesme gibi alanlarda sosyal ve duygusal olarak iyi olma hallerinin de benzer

seviyede olmasi beklenir (TEDMEM, 2019).

Egitim, birey acisindan kendi basma bir deger, bir avantajdir. Fakat egitimin
gelecekteki saglik, istthdam ve gelir diizeyi gibi diger ¢iktilarin basarisi agisindan da
acikca ortaya konmus aragsal bir 6nemi vardir. Bu ¢iktilar iizerindeki etkisi, firsat

esitligini birey agisindan daha da 6nemli bir hale getirmektedir (Ferreira ve Gignoux,
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2010: 2). Yani c¢iktilari itibariyle egitimde firsat esitligi, gelecekteki istthdam ve gelir
diizeyi gibi bir¢ok agidan bireyin durumunda farklilagmalara neden olabilecek bir
kavramdir (Inan ve Demir, 2018: 339). Dolayisiyla firsat esitligi, gegmisleri fakli olsa
dahi, bireylerin ¢alisma yasamlarinda basarili olmalarini1 ve toplumun bir tiyesi olarak
amaclarina ulagmalarim1 miimkiin kilacak, ortadgretim sonrasinda egitim gorme

olasiliklarinin esit olmasini da ifade eder (TEDMEM, 2019).

Egitimde firsat esitliginin, bireyin okula getirdigi dezavantajlarindan etkilenmeden
Ogrenim gordiigii egitim kademesinde basarili olmasinda, kendisini is ve toplumsal
yasamda daha 1iyi bir konuma ulastirabilecek nitelikli egitim kurumlarina
yerlesmesinde 6nemli bir faktor oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bunun yani sira
egitimde firsat esitligini dnemli kilan bir diger neden ise toplumsal tabakalasmanin
olusmasmi engellemedeki gorevidir. Mercik’e (2015) gore egitim alandaki
esitsizlikler, yani egitimde firsat esitliginin olmayisi, toplumsal tabakalagsmanin
olusmasinda 6nemli bir etkendir. Ciinkii bireyin dezavantajlarina dayal esitsizliklerin
egitime yansimast, siniflar arasindaki esitsizliklere dayanan toplumsal tabakalagmanin
olusmasina neden olmaktadir. Olusan bu esitsizlikler, bir sonraki nesilde bireyin
egitim ortaminda deneyimledigi esitsizlikleri dogurmaktadirlar. Dolayisiyla bu durum
bir tiir kisir dongii olusturmaktadir (Mercik, 2015: 65). Yani birey devraldig:
dezavantajdan dolayr basarisiz olmakta, bu basarisizlik sonucunda devraldigi
dezavantaj1 gelecek nesillere aktararak olusan kisir dongiiyli gliclendirmektedir. Bu
kisir dongiiden bireyi kurtararak, toplumsal a¢idan dikey yonlii hareketliligi saglamak
icin de egitimdeki firsat esitsizliklerinin giderilmesi, baska bir deyisle egitimde firsat
esitliginin saglanarak bireye gecmisinden bagimsiz olarak basarma olanagi

sunulmalidir.

Egitimde firsat esitliginin Saglanmasini ise en genel ifadesi ile egitim hizmeti
sunanlarin, sunduklar1 bu egitim hizmetini tiim yurttaglara ulastirabilmesi seklinde
tanimlamak miimkiindiir. Bu durum her seyden 6nce sunulan egitim hizmetlerinden
yararlanmanin, bir onceki egitim kademesini tamamlama sart1 haricindeki, herhangi
bir 6n kosula (1rk, din, dil, cinsiyet vb.) baglanmamasi anlamina gelir. Daha sonra ise
her yerlesim yerine egitim kurumunun goétiiriilmesini gerektirir. Her yerlesim yerine
egitim kurumu gétiirme olanagi yok ise her yerlesim yerinden kolayca ulasilacak bir

uzakliga egitim kurumunun gétiiriilmesi gerekir. Egitimde firsat esitligini saglamanin
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bir diger gerekliligi ise egitim hizmetlerinden yaralanan herkesin benzer nitelikte
egitim almasini garanti altina almaktir. Yukarida sunulan asgari kosullar saglandiktan
sonra bireylerin gelir durumlari, egitimden beklentileri, egitime karsi olan tutumlari,
hazirbulunusluk diizeyleri, sosyal ¢evreleri vb. degiskenler onlara sunulan egitim

olanaklarindan yararlanma sansmi farklilastirabilir veya esitleyebilir (Unal, 1996:
259).

Gilinlimiizde iilkelerin ¢ogunda bireylere yasal agidan egitim hakki verilmistir ve
egitimde firsat esitligi imkani saglanmistir. Fakat yasal agidan bu hakka sahip olmak,
bireylerin tamaminin tam anlami ile bu haktan yararlanabildigi anlamina
gelmemektedir (Kandemir ve Kaya, 2010: 560). Ozellikle az gelismis ve gelismekte
olan iilkelerde bu konuda sorunlarin oldugu bilinmektedir. Niifus ve Saglik
Arastirmast verileri kullanilarak yapilan analizler Dogu’da, 6zellikle de kirsal
alanlarda, kiz ¢cocuklarinda okula gitme oranmnin diger bolgelerdeki kiz ¢ocuklarinin
ve genel olarak erkek ¢ocuklarinin okula gitme oranina kiyasla daha diisiik diizeyde
oldugunu gostermektedir. Ayrica fakir bir aileden gelme gibi bir dezavantaj, erkek
¢ocuklarindan daha ¢ok kiz ¢ocuklarnin okulu terk etmesine neden olmaktadir. Aile
altyapis1 ve diger degiskenler analizlerin disinda tutularak, PISA verileri iizerinde
yapilan analizler ise okullarin Dogu’da veya kirsal bolgede bulunmasinin diisiik test
puanlart ile iligkili oldugunu géstermektedir (Ferreira ve Gignoux, 2010: 9-10). PISA
testi sonuglarinda bolgeler arasi farklilarin incelendigi bir diger arastirmanin sonuglari
da benzer sekilde Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgesindeki 6grencilerin basari
seviyesinin diger bolgelerdeki 6grencilerden daha diisiik oldugunu gostermektedir.
Analiz sonuglar1 Giineydogu Anadolu bolgesindeki bir 6grencinin  Marmara
bolgesinde bulunan bir 6grenciye gore daha diisiik puan (26-33 puan arasi) aldigini
gostermektedir (ERG, 2009: 17). Bu sonuglar uluslararast ve ulusal diizeyde yasal
olarak kendisine egitim hakki taninmis olmasina ragmen, Tiirkiye’de cesitli nedenlerle
kendisine taninan egitim hakkindan yararlanamayan bir kesimin oldugunu, sunulan
egitim hizmetini niteligi agisindan bolgeler arasinda farkliliklarin  oldugunu,
dolayisiyla da egitimde firsat esitligini saglama konusunda yeterli basarinin
saglanamadigini gdstermektedir. Ozellikle Dogu’da ve kirsal bolgelerde acilacak
DYK’larin bolgeler arasindaki basari farkliliklarimi gidermede, egitimde basar1 ve

firsat esitligi saglamada olduk¢a 6nemli iglevlerinin oldugu sdylenebilir.
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DYK’lar firsat esitligi baglaminda yonetici, 6gretmen ve Ogrenci goriislerine gore
degerlendirmek amaciyla yapilan arastirmalarin sonuglari, yonetici ve égretmenlerin
DYK’lart egitimde firsat esitligini saglama agisindan etkili bir uygulama olarak
gordiigiinii gostermektedir. Arastirmaya katilan 6grenciler ise DYK’larin olmamasi
halinde, 6zel ders veya etiit merkezi gibi olanaklardan faydalanamayacaklarini ifade
ettikleri goriilmektedir (Donmez, Giirbiiz ve Tekge, 2018: 45). Bu arastirmanin
sonuglart DYK’larin 6zellikle ekonomik gerekgelerle 6zel ders ve etiit merkezi gibi
olanaklardan yaralanamayan c¢ocuklar agisindan oOnemli bir olanak oldugunu

gostermektedir.

Canpolat ve Koger (2017) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglari ise
sosyoekonomik ac¢idan alt diizeyde olan okullarda agilan DYK’lara katilim,
sosyoekonomik agidan iist diizeyde olan okullarda agilan DYK’lara katilim oranina
kiyasla daha yiiksektir (Canpolat ve Kdoger, 2017: 144). Sosyoekonomik agidan alt
diizeyde olan okullar ise genellikle gelir diizeyi diisiik olan ailelerin yasadig yerlerde
yogunlagsmaktadir. Bu durum dikkate alindiginda ise DYK’larin 6zellikle gelir diizeyi
diisiik olan ailelerden gelen ¢ocuklarin gereksinimi olan ek egitimi saglama agisindan
onemli oldugu ve bu baglamda, DYK’larin egitimde firsat esitliginin saglanmasinda

onemli bir iglev tistlendigi sOylenebilir.

Kastamonu ilindeki ortaokullardaki firsat esitligini degerlendirmek i¢in yapilan
arastirmanin sonugclari ise basariyr saglamada okul imkanlarinin kisisel imkanlardan
daha etkili oldugunu gostermektedir. Arastirmanin sonuglart 6zel okullarin
Ogrencilerinin basar1 oranlarinin devlet okullarina kiyasla daha yiiksek oldugunu,
bunun nedeninin ise 6zel okullarin 6grencilerine sundugu olanaklarin ve bu okullarda
O0grenim goren 0grencilerin okulda gegirdikleri siirenin devlet okullarina kisayla daha
fazla olmasiyla ilgili oldugunu gostermektedir. Devlet okullarinda 6grenim goéren
ogrenciler okulda giinde 6 saat gegirirken, 6zel okullarda 6grenim gdren dgrencilerin
okulda gegirdikleri siire glinde 9 saattir. Bunun yani sira 6zel okullarda sinif mevcutlari
24 ile sinirli iken, arastirma kapsaminda incelenen devlet okullarinda simif
mevcutlarinin  30’un iizerinde olmasi1 da basar1 farkinin olusmasinda etkilidir
(Gokkaya, 2019: 76). Bu arastirmadan elde edilen bulgular dikkate alindiginda

DYK’larda 6grenci mevcudunun 24 ile sinirli olmasi ve bu kurslarin 6grencilere
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okulda daha fazla zaman gecirme olanagi sunmasi, DYK’larin egitimde basarinin ve

firsat esitliginin saglanmasi agisindan 6nemli oldugunu gosterir.

2.5. Fen Bilimleri Ogretimi

Doga bilimi olarak da adlandirilabilecek olan fen bilimleri tabiattaki varliklari, olaylar
ve bunlarin arasindaki iligkileri arastiran bilim dallarindan olusur. Fen bilimleri
insanda cevreyi anlama, yorumlama ve bir karmasa icinde goziiken ¢evrede diizen
arama distlincesini tetikleyen bilginin ve becerilerin 6ziidiir. Basta fizik, kimya ve
biyoloji, olmak {izere astronomi, jeoloji gibi bir¢ok bilim dali fen bilimleri
kapsamindadir (Demirci, 2017: 1; Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003: 81).

Insanoglu tarihin her déneminde dogay1 kesfetmek, varliklar ve olaylar arasindaki
iligkilerin sirlarin1 6grenmek, olaylar1 kontrol edebilmek, dogadan yararlanabilmek,
yasami daha giivenli ve rahat bir hale getirebilmek i¢in fen bilimlerine ilgi duymustur.
Insanhigin bu alandaki ugraslarmin sonucunda ise modern diinyanm temellerini
olusturan giintimiiz teknolojisi ortaya ¢ikmustir. Bir diger deyisle, fen bilimleri
toplumlarin gelisip kalkinmasinda 6nemlidir. Bundan dolay1 da bilim ve teknoloji
alaninda gelismek isteyen iilkeler, fen bilimleri 6gretimine 6zel onem vermektedirler
(Demirci, 2017: 1). Ciinkii gocuklar fen bilimleri 6gretimi araciligiyla giinlilk yasamla
fen bilimleri arasinda iliski kurabilirler, bilim ve teknigin yasamdaki O6nemini
kavrayabilirler. Ogrenciler fen bilimleri alaninda 6grenmeleri yaparak ve yasayarak
gerceklestirdiklerinde yapici, yaratici ve elestirel diisiinme becerilerine sahip olurlar.
Bu becerileri kullanarak tabiattaki olaylarin nedenleri ve sonuglar1 arasindaki iligkileri
bulup, bunlar1 toplumsal fayda i¢in kullanip verimli bireyler olabilirler. Bundan dolayz,
fen bilimleri 6gretimi gocuklarin gelismesinde oldukca dnemli ve gereklidir (Semerci,
2001: 4).

Fen bilimleri 6gretiminin en dnemli genel amact her seyden Once Ogrencilerin fen
bilimleri alaninda okur-yazar olmalarin1 saglamaktir. Bunun yani sira 6grencilerde
bilimsel diisiinceyi harekete gegirmek, gézlem, arastirma, inceleme, elestirel diistinme,
yapmisg oldugu arastirma ve incelmelerden bir sonug ¢ikarabilme ve yorum yapabilme,
sorunlar1 bilimsel yontemleri kullanarak ¢6zebilme, ¢evre ile uyumlu yasayabilme
becerileri gelistirmek gibi birgok beceri fen bilimleri 6gretiminin genel amaglari

arasinda yer alir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003: 82)
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Fen bilimleri dgretimindeki basarida ise Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlar
onemli bir faktordiir. Tirkiye’de hazirlanan diger 6gretim programlari gibi Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programlari da 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun
2. maddesinde agiklanan Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaclar1 ve Temel Ilkeleri esas
alinarak hazirlanir. Bu dogrultuda hazirlanmis olan 2018 tarihli Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinda (&) bilimsel siirec becerileri, (b) yasam becerileri, (c)
miihendislik ve tasarum becerileri olmak {izere alana ozgii li¢ beceri alanina
odaklanilmistir. Bu beceri alanlarindan bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel ¢alismalarda
kullanilan “gézlem, olgme, smiflama, verileri kaydetme, hipotez kurma, model
olusturma, deney yapma” @ibi becerileri; yasam becerileri, bilimsel bilgiye
ulagilmasina ve bu bilginin kullanilmasina olanak sunan “analitik diisiinme, karar
verme, yaraticuik, girigimcilik ve takim c¢aligmasi” gibi temel yasam becerilerini
kapsamaktadir. Miihendislik ve tasarim becerileri ise Fen bilimlerini matematik,
teknoloji ve miihendislikle biitiinlesmis hale getirmeyi hedefler. Boylece 6grencilerde
problemlere disiplinler aras1 bakis agistyla bakabilme, bulus ve inovasyon yapabilme,
bilgi ve becerileri kullanarak yeni iiriinler olusturma ve bu iiriinleri katma degere
dontistiirebilme, stratejiler gelistirme becerileri kazandirilmasi hedeflenir (MEB,
2018a: 9).

2018 tarihli Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin odaklandig1 alana 6zgii ii¢ beceri
alan1 ve bu beceri alanlarinin kapsamlari dikkate alindiginda, programda disiplinler
aras1 bir bakis agisiyla arastirmaya ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin esas
alindigr goriilmektedir. Bu siirecte, Ogrencinin Ogrenme siirecine aktif katilhim
onemlidir ve dgrenci kendi dgrenmesinden sorumludur. Ogretmen ise siiregte tesvik
edici ve yonlendiricidir. Siiregte Ogretmenin rolii fen, teknoloji, miihendislik ve
matematigi biitlinlestirebilmeleri i¢in 6grencilere rehberlik yapmaktir (MEB, 2018a:
10).

Fen bilgisi 68retiminin niteligi belirlenen amaglara ulagilma diizeyi ile oSlgiilebilir
(Mutlu ve Aydogdu, 2003: 28). Uluslararas1 ve ulusal diizeyde yapilan sinavlarin
sonuglart incelendiginde, Tiirkiye’de Fen bilgisi 6gretimi konusunda sorunlarin
oldugu sdylenebilir. Ornegin 2011 yilinda yapilan Uluslararast Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) sinavina katilan sekizinci sinif 6grencilerinin yalnizca

%8’inin ileri diizeyde yeterlige sahip oldugu, buna karsin 6grencilerin %21 nin alt
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yeterlik diizeyinin de altinda olduklar1 goriilmektedir (Biiylikoztirk vd., 2014: 152).
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) sonuglarina bakildiginda, 2012
yilinda yapilan smava Tirkiye’den katilan &grencilerin iist diizeyde (6. diizey)
performans sergileme orani fen becerileri alaninda %1,2°dir (Yildirim vd., 2013: 32).
2016 yilinda MEB tarafindan yapilan ABIDE (Akademik Becerilerin izlenmesi ve
Degerlendirilmesi) sinavi fen bilimleri dersine ait bulgular incelendiginde ise sinava
katilan 6grencilerin sadece %4,1 ’nin ileri diizeyde yeterlilige sahip oldugu, buna
karsin Ogrencilerin %17,9’unun temel alti diizeyde yeterlilige sahip olduklari
goriilmektedir. Temel alt1 ve temel diizeyde yeterlilige sahip 6grenci orani ise yaklasik
olarak %52’dir (MEB, 2017: 80). Bu veriler bir biitiin olarak ele alindiginda, tim
cabalara ragmen Tirkiye’de fen bilimleri 06gretiminde istenilen niteligin
saglanamadigini1 ve 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun bu alanda yeterli diizeyde

olmadiklar1 sylenebilir.

2.6. Ortaogretime Gecis Sinavlari

Tiirk egitim sisteminde, 6grenciler kademeler arasi geciste merkezi sinav sistemi
uygulamasi ile ilk olarak ortadgretime gegiste karsilasmaktadirlar (Zayimoglu-Oztiirk
ve Aksoy, 2014: 440). Bu uygulamanin tarihgesine bakildiginda 6grencilerin ilk kez
1955-1956 Ogretim yilinda 5. siniftan sonra, 6zel okullara ve Maarif Kkolejlerine
(bugiinkii ad1 ile Anadolu Lisesi) sinavla yerlesmeye baslandig1 goriilmektedir. Bu
ogretim yilinda 6zel okullara ve Istanbul-Kadikdy, izmir-Bornova, Diyarbakir, Konya,
Samsun ve Eskigehir’de bulunan Maarif kolejlerine sinavla 6grenci alinmistir. Fen
Liseleri 1964 yilindan, Anadolu Imam Hatip Liseleri 1985 yilindan, Anadolu
Ogretmen Liseleri ise 1990 yilindan itibaren sinavla 6grenci almaya baslamislardir.
Bu uygulama 1998 yilina kadar devam etmistir. Fakat 1998 yil1 itibari ile kesintisiz
egitime gecilmis ve 5. siif sonunda yapilan simavlar 1999 yili itibari ile 8. smifin
sonunda yapilmaya baglanmistir. Sistem Liselere Gegis Smavi (LGS) adi altinda
uygulanmis ve bu uygulama ile birlikte, daha once ayr1 giris siavi ile 6grenci alan
liseler 1999 yilindan itibaren ortak yapilan merkezi sinavla 6grenci almaya baslamistir
(Demir ve Yilmaz, 2019; 166-167; Yilmaz, 2018; Atalay, 2017).

Bu smavlarin seyri izlendiginde ise simavlarin isimlerinin ve uygulanan sistemin sik

PO

sik degistigi goriilmektedir. LGS adi altinda uygulanan sinav, 2004 yili itibari ile
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Ortadgretim Kurumlari Se¢gme ve Yerlestirme Sinavi (OKS), 2008 yili itibari ile
Seviye Belirleme Sinavlar1 (SBS) adi altinda uygulanmaya baglanmistir. 2008 yilinda
6. ve 7. siif 6grencileri SBS sinavina girerken, 8. Sinif 6grencileri ise son kez yapilan
OKS smavina girmislerdir. SBS uygulamasmin baglamasi ile birlikte, smav
uygulamast 6. 7. ve 8. smif olmak iizere ili¢ yila yayilmistir. Fakat 2009 yilindan
itibaren SBS sadece 8. smif 0grencilerine uygulanmaya baslandi. SBS 2013 yilinda
son kez uygulanmis ve 2013-2014 egitim-0gretim yilindan itibaren Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG) uygulamaya konmustur. Kisa bir siire sonra
TEOG uygulamasindan vazgegilerek, 2018 yili itibari ile Liselere Gegis Sistemi (LGS)
uygulamasina baslanmistir (Demir ve Yilmaz, 2019; 166-167; Demirbilek ve Levent,
2019: 59; Yilmaz, 2018; Atalay, 2017; Zayimoglu-Oztiirk ve Aksoy, 2014: 440;
Sarter, 2010: 111-112). LGS uygulamasi giiniimde de devam etmektedir.

LGS ile Egitim Bolgesi-Adrese Dayali Ortadgretime Gegis Sistemi’ne gegilmistir. Bu
sistemle 8. smuf Ogrencilerinin %10’unun, yapilan sinavda aldiklari puana ve
tercihlerine gore, diger 6grencilerin ise adres bdlgesindeki ortadgretim kurumlarina
yine tercihlerine gore yerlestirilmelerine karar verilmistir (Demirbilek ve Levent,
2019: 59). Bu sistemle birlikte ortadgretim kurumlart nitelikli ve niteliksiz okullar
olarak ikiye ayrilmistir (Demir ve Yilmaz, 2019; 167). Adres bolgesindeki ortaggretim
kurumlarma kayit yaptirmak isteyen ve gerekli sartlari tagiyan 6grencilerin kaydinda

ulusal adres veri tabanindaki adres bilgileri esas alinir (MEB, 2020D).

Sinav puanina gore yerlesilen okullar nitelikli okullar olarak adlandirilmaktadir
(Demir ve Yilmaz, 2019; 167). Bu okullara yerlesmede, yapilan merkezi siavdan
aliman puan kullanilmaktadir. Bu okullar fen liseleri, sosyal bilimler liseleri, proje
okullar1 ile mesleki ve teknik Anadolu liselerinin Anadolu teknik programlarini
uygulayan okullardir. Bu okullara yerlesmek icin yapilan sinavda 8’inci sinifta
uygulanan dgretim programlari esas alinir. Ayni giin igerisinde iki oturum seklinde
uygulanan sinavda, ¢oktan se¢meli 90 soru yer almaktadir. Birinci oturumda
Ogrenciler sozel alanlar1 kapsayan 50 soruluk, ikinci oturumda ise sayisal alanlari
kapsayan 40 soruluk testi yanitlamaktadirlar. Birinci oturum 75, ikinci oturum ise 80
dakika stirmektedir (MEB, 2022: 3). Bu oturumlarda yer alan alt testlere, soru sayisina

ve agirlik katsayilarina iliskin bilgiler Cizelge 2.1°de sunulmustur.
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Cizelge 2.1. LGS uygulamasi alt testler, soru sayis1 ve agirhk katsayilari

Alt Test Soru Sayisi  Agirhik Katsayilan
Tiirkge 20 4
Birinci Oturum T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 10 1
(S6zel Alan) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 10 1
Yabanci Dil 10 1
ikinci Oturum Matematik 20 4
(Sayisal Alan) Fen Bilimleri 20 4

Kaynak: MEB, 2022: 9, 13.

2.7. Destekleme ve Yetistirme Kursu (DYK)

Dershanelerin kapatilmasi siirecinde alternatif bir model olarak uygulamaya konan
DYK’lar araciligiyla, 6grencilere yetkinliklerini gelistirilmeye ihtiyag duyduklari
alanlarda takviye egitim verilmesi hedeflenmektedir (T.C. Sayistay Baskanligi, 2020:
33). DYK’larin temel amac1 ise dgrencilerin gelisimlerine katki saglamak, derslerde
edindikleri kazanimlar1 pekistirmek ve Ogrencilerin 6zel ilgi ve yeteneklerini
gelistirmektir (MEB, 2018b: 1).

Orgiin ve Yaygin Egitimi Destekleme ve Yetistirme Kurslar1 Yonergesi kapsaminda
yiirlitiilen DYK’lar ticretsiz olup, her egitim-6gretim yilinda yillik ve yaz donemi
olarak planlanir. Y1llik olarak planlanan kurslarin eyliil aymin son haftasinda agilmasi
ve ders yili sonuna kadar devam etmesi esastir. Yillik planlanan kurslarda, yariyil tatili
harig, ara tatillerde 6gretim yapilmaz ve bu kurslarda 6gretim siiresi 16 haftadan az,
36 haftadan fazla olamazlar. Mezunlar ve 12. siniflarda 6grenim gorecek 6grenciler
icin yazlik diizenlenecek kurslar temmuz ayinda baglayacak sekilde planlanir. Yaz
donemi olarak planlanan kurslara temmuz ayinin ilk haftasinda baglanilmasi esastir ve
bu kurslar 4 haftadan az, 8 haftadan fazla olamazlar (MEB, 2020a: 1-3).

DYK ’lara resmi ve 6zel 6rgiin egitim kurumlarinin 7., 8., 11. ve 12. siniflarina devam
eden, orgiin ve agik ortadgretimden mezun olan istekli 6grenciler katilabilirler.
DYK’larda derslere devam zorunludur. Bir dersten okutulacak toplam ders saatinin
1/5’ine oziirsiiz olarak katilmayan 6grenciler, devamsizlik sinirin1 agsmis olurlar ve
ilgili dersten kurs kayitlar1 silinir. Ilkdgretim diizeyinde DYK’larin hafta ici ders

saatleri disinda acilmasi esastir. Fakat ihtiya¢ duyulursa hafta sonu da kurs agilabilir.
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Ortadgretim diizeyinde DYK’larin, yaz donemi hari¢, hafta sonu agilmasi esastir.
Fakat ihtiya¢ duyulursa hafta i¢i ders saatleri disinda kurs acgilabilir. Hafta i¢i ders
saatleri disinda agilan kurslar saat 22.00’ye kadar siirebilir. DYK’larda bir ders
saatinin 40 dakikadir ve derslerin blok ders yapilmadan islenmesi esastir. DYK’larda
bir giinde 2 saatten az, 8 saatten fazla ders yapilamaz. ilkdgretim kurumlarinda hafta
i¢i planlanan kurslarda ders saati 3 saatten, hafta sonu planlanan kurslarda ise ders 8

saatten fazla olamaz (MEB, 2020a: 3-5).

Normal kosullarda DYK’larda bir sinifta bulunan 6grenci sayisinin 10°dan az, 24’ten
fazla olmamasi esastir. Bir sinifta bulunan 6grenci sayisinin 24’ti gegmesi halinde sinif
ikinci sinif olusturulur. Bu durumda her sinifta bulunmasi gereken maksimum &grenci
sayisina (24) ulasilmadan yeni bir sinif agilmaz. Ayrica olusturulan siniflarin 6grenci
sayilarinin 10’un altina diismedigi, bununla birlikte ayn1 kurstaki iki siniftaki toplam
Ogrenci sayisinin 24’1 gegmedigi durumlarda siiflar birlestirilebilir. Egitim bolgesi
veya kayit alani icinde birden fazla kurs merkezinin bulunmadigi ve d6grencilerin
taginma imkanimin olmadig1 durumlarda, sinif mevcudu 10°a ulagsmamus ise il veyailge
milli egitim miidirligliniin onayyla, sinifta 5’ten az 6grenci olmamak sartryla, sinif
acilabilir. Sartlarin normal olmadigi durumlarda (salgin hastalik, dogal afet, vb.)
Bakanligin veya il/ilge hifzissthha kurulunun karari dogrultusunda bir sinifta
bulunabilecek minimum ve maksimum 6grenci sayist miilki idare amirliklerince
yeniden belirlenebilir (MEB, 2020a: 3-4).

DYK’lar fiziki kapasitesi ve kursiyer potansiyeli yeterli olmak sartiyla resmi
ortaokullarda, imam-hatip ortaokullarinda, 6zel egitim ortaokullarinda, ortadgretim
kurumlarinda ve halk egitimi merkezi midiirliikleri biinyesinde agilirlar (MEB, 2020a:
2-3). Bu kurslarda gorevlendirilecek 6gretmenler, kurslarda gérev almak icin bagvuru
yapan Ogretmenler arasindan belirlenir. Kursun acildig1 okulun digindaki okullarda
gorev yapan Ogretmenlerden de bu kurslara 6gretmen goérevlendirmesi yapilabilir

(MEB, 2020a: 4-5).
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Cizelge 2.2. DYK istatistikleri

Ogretim Y1li/Dénem Kurs Merkezi Sayist Ogretmen Sayis1 Ogrenci Sayisi
2015-2016 1. Dénem 22.272 291.000 4.307.000
2015-2016 2. Dénem 22.026 257.788 4.038.606
2015-2016 Yaz Donemi 11.908 80.820 634.580
2016-2017 1. Dénem 23.009 303.854 4.453.849
2016-2017 2. Dénem 22.822 282.955 4,182.115
2016-2017 Yaz Donemi 11.309 63.073 620.025
2017-2018 1. Dénem 23.390 302.278 4.306.303

Kaynak: MEB, 2016: 32; MEB, 2018c: 24.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Orgiin ve Yaygin Egitimi Destekleme ve
Yetistirme Kurslar1 Tanitim Kitap¢iginda yer alan bilgilere gore 2016-2017 ve 2017-
2018 ogretim yillarinda DYK acilan kurs merkezi sayisi, bu kurslarda gorev almak
icin bagvuru yapan Ogretmenlerin ve bu Kurslara katilmak igin basvuru yapan

ogrencilerin sayis1 Cizelge 2.2’deki gibidir.

T.C. Sayistay Baskanligi, Milli Egitim Bakanligi 2019 Yili Sayistay Diizenlilik
Denetim Raporu’nda yer verilen verilere gore ise DYK agilan okul sayisi, DYK agilan
okul sayisinin toplam okul sayisina orani, DYK’lara katilan &grenci sayisi ve
DYK’lara katilan 6grenci sayisinin toplam 6grenci sayisina orani Cizelge 2.3 deki

gibidir.

Cizelge 2.3. DYK istatistikleri (okul /6grenci sayilar: ve oranlar)

2018-2019 2. 2018-2019 Yaz 2019-2020 1.

DYK Doénem Doénem Doénem
Agilan Okul Sayist 21.780 6.195 21.556
Agilan Okul Sayisinin Toplam Okul %72 %20 %70
Sayisina Orani
Katilan Ogrenci Sayist 4.370.449 490.822 4.369.921
Katilan Ogrenci Sayisinin Toplam %46 %5 0645

Ogrenci Sayisina Orani

Kaynak: T.C. Sayistay Bagkanligi, 2020: 35.

Yukaridaki tablolarda aktarilan veriler bir biitiin olarak ele alindiginda bu kurslara
yogun bir talebin oldugu ve O6grencilerin yaklasik olarak yarisinin bu kurslardan
yararlandig1 goriilmektedir. Bu da DYK’larin 6grenciler tarafindan konu eksiklerini
tamamlamak, derslerde edinilen kazanimlar1 pekistirmek, okul basarisini artirmak,

merkezi sinavlara hazirlanmak ve akademik basar1 diizeyini artirmak gibi konularda
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onemli bir imkan olarak goriildiigiiniin gostergesi olarak degerlendirilebilir. Bu
kurslara katilim oraninin yiiksek olmasi, bu kurslarin egitimde kaliteyi artirma ve firsat
esitligini saglama c¢abalar1 iginde 6nemli bir olanak olarak degerlendirilebilecegini
gostermektedir. Dolayist ile bu kurslarin etkililiginin hem nicel verilere, hem de
paydas goriislerini ele alan nitel verilere dayali olarak olgiilmesi, bu kurslarin

gelisiminin saglanabilmesi agisindan 6nemlidir.

2.8. DYK lara iliskin Sayistay Degerlendirmesi

T.C. Sayistay Baskanligi’nin Eyliil 2020°de yayinladigr Milli Egitim Bakanligi 2019
Y1l Sayistay Denetim Raporunda DYK’lara ilisgkinde 6nemli degerlendirmelere yer
vermistir. Bu rapora gére DYK’lar; bu kurslar1 gelistirme c¢abasina ve bu kurslara
onemli miktarda biitce ayrilmasina ragmen birtakim nedenlerden dolay1 temel
amacindan uzaklagsmis ve bazi sorunlarin kaynagi haline dontismiistiir. Mevzuatindaki
eksikliklerden dolay1 temel amacindan uzaklasmigs olan bu kurslar, agilan kurs
sayisinin ve ders ¢esitliliginin fazla olmasi sebebiyle biitge iizerinde 6nemli bir yiike
doniismiis, ek ders flicreti ve hizmet puani agisindan da Ogretmenler arasinda

adaletsizlige sebep olmaya baslamigtir (T.C. Sayistay Baskanligi, 2020: 32-33).

Ogrencilerin  yetkinliklerini gelistirilmeye ihtiyag duyduklar1 alanlarda takviye
egitimle desteklemeyi amacglayan DYK’larin zamanla baslangictaki temel ilke, amag
ve degerlerinden uzaklastigi goriilmektedir. Bu kurslarin 6grencilerin akademik
gelisimi agisindan en 6nemli olan ve Ggrenciler tarafindan en gok tercih edilen
derslerden (Matematik, Tiirkce ve Fen Bilimleri) a¢ilmast DYK’larin temel amaci ile
uyumludur. Fakat Beden Egitimi, Miizik gibi derslerden kurs agilmasi, 7., 8., 11. ve
12. smiflar disindaki smiflar ig¢in kurs agilmasi bu kurslarin asli amaciyla
ortigsmemektedir. Hemen her okulda, her smif diizeyinde ve her ders igin Kurs
acilmasi, DYK’lar1 asil amacindan uzaklagarak verimsiz ve yiiksek maliyetli bir
uygulamaya doniistiirmektedir (T.C. Sayistay Baskanligi, 2020: 33). Sayistayin bu
degerlendirmesinin, 6gretmenler i¢in kurs merkezleri olusturulmasi, her okulda kurs

acilmamasi yoniindeki goriisii ile de uygun oldugu soylenebilir (Dursun, 2020: 51).

Yonergede kurslarda gorev alacak ogretmenlerin, kurslarda goérev almak iizere
basvuru yapan 6gretmenler arasindan Vveli ve 6grencilerin tercihleri de dikkate alinarak

bir komisyonca belirlenecegi ifade edilmektedir (MEB, 2015: 95). Ancak uygulamada
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ogrencilerin ¢ogunlukla kendi 6gretmenlerinden ders almay1 talep ettikleri, bundan
dolayr da Ogretmen gorevlendirmelerinin kendi okullar1 ile sinirli  kaldigi
goriilmektedir. Yonergede degisiklik yapilarak DYK’larda gorev alacak 6gretmenlerin
secimine,  Ogretmenlerin  Oncelikle kendi  okullarindan  farkli  okullarda
gorevlendirilmesine ve kurslarda gorev alan  Ogretmenlerin  basarisinin
degerlendirilmesine iliskin somut olgiitler belirlenmesi kurslardan saglanacak
faydanin artirillmasi agisindan gereklidir (T.C. Sayistay Baskanligi, 2020: 33).
Sayistayin bu degerlendirmesinin 6gretmenlerin ve velilerin 6gretmen ve dgrencilerin
farkli okullarda derse girmesi yoniindeki, 6grencilerin ise derslere farkli 6gretmenlerin

girmesi yoniindeki goriisii ile de uygun oldugu sdylenebilir (Dursun, 2020: 51).

Yonergenin 17. maddesinde DYK'’lara katilan ogrencilerin kazandiklar1 bilgi ve
becerileri 6lgmek i¢in her ay degerlendirme yapilacagi, degerlendirme sonuglarinin
analiz edilecegi ve belirlenen eksikliklerin tamamlanacagi belirtilmistir (MEB, 2015:
96). Fakat Sayistay Raporu uygulamada boyle bir degerlendirmenin yapildigina iligkin
verinin olmadigim1  gostermektedir. DYK’larin etkinligine iliskin en &nemli
degerlendirme, kursa katilan Ogrencilerin  kazandiklar1 bilgi ve becerilerin
Olciilmesidir. Bundan dolay1 da bu konuya 6zellikle 6nem verilmesi faydali olacaktir
(T.C. Sayistay Baskanligi, 2020: 34). Sayistayin bu degerlendirmesinin dgrencilerin
ve velilerin kurslarda uygulanan deneme sinavlarinin sayisinin artirilmasi yoniindeki
(Dursun, 2020: 35; Sezgin-Nartgiin ve Dileke¢i, 2016: 549); Ogretmenlerin ise
kurslarda yapilan deneme sinavi uygulamalarinin sayisinin artirilmasi ve bu sinavlara
iligkin degerlendirme ve doniit sisteminin gelistirilmesi (Dursun, 2020: 51) yoniindeki

goriis ve Onerileri ile Ortiistiigli sdylenebilir.

657 sayili Devlet Memurlar1 Kanununun 176. maddesinde DYK’larda goérev alan
yonetici ve Ogretmenlere ek ders ftcretinin %100 fazlasiyla 6denmesi karara
baglanmustir. Milli Egitim Bakanlig1 ve Yonetici ve Ogretmenlerinin Ders ve Ek Ders
Saatlerine Iliskin Karar’in 8. maddesinde ise bu kurslarda gorev alan ydnetici ve
Ogretmenlere haftada 10 saate kadar ek ders gorevi verilebilecegi belirtilmistir. Fakat
Insan Kaynaklar1 Genel Miidiirliigiiniin 28.10.2015 tarihli Ek Ders Ucreti konulu
yazisina dayanilarak uygulamada DYK’larda gorev alan bir 6gretmene 20 saate kadar
ders verilebilmektedir. Bu kurslar i¢in ek ders {icretinin %100 fazlasiyla 6denmesi ve

DYK’lar i¢in belirlenen 10 saat sinirlamasinin uygulamada dikkate alinmamast DYK
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kapsaminda derse girmeyi, hafta ici ek derse girmekten daha cazip kilmaktadir.
Bundan dolayi, okullardaki kadrolu 6gretmenler alanlarinda ihtiya¢ oldugu halde,
hafta i¢cinde maas karsiligi girilmesi zorunlu olan ders saatinin diginda derse girmeyip,
DYK’larda ayn1 alanda 19 saate kadar kursa katilmaktadir. Okullarda olusan 6gretmen
ihtiyaci ise ders licreti karsilig1 6gretmen gorevlendirme suretiyle giderilmektedir. Bu
durum kaynaklarin etkin ve verimli kullanilmadigini gostermektedir. Bunun yani sira
Milli Egitim Bakanhigi Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligi’nin 40.
maddesi geregince DYK kapsaminda gorev alan 6gretmenlerin hizmet puanlarina,
gorev yaptiklar her ay i¢in fazladan 0,5 puan eklenmektedir. Bu hak yalnizca DYK
kapsaminda gorev alan 6gretmenlere taninmis olup, ilkokullarda Yetistirme Programi
kapsaminda gore alan ogretmenlere ve benzer kosullar da gorev alan diger
Ogretmenlere verilmemistir. Bu ayricaliklar 6gretmenler arasinda adaletsizlige sebep
olmakta ve ogretmenlerin DYK’lar disindaki gorevlerden kaginmalar1 sonucunu
dogurmaktadir. Dolayisiyla biitge imkanlar1 ve Ogretmenler arasi adaleti dikkate
aliarak, ek ders ticretleri ve ek hizmet puani konusunda diizenlemelerin yapilmasi
gereklidir (T.C. Sayistay Baskanligi, 2020: 34-35). DYK’lara iliskin &gretmen
goriislerini belirlemek tizere yapilan bazi galismalarin sonuglarin incelendiginde de
goriilecegi lizere bu kurslarda gorev alan 6gretmenlere gore gelirlerinde artisa neden
olmast ve ek hizmet puani almalart DYK’larin 6gretmenlere sagladigi en onemli
faydalardir (Demir-Basaran ve Yildiz-Narinalp, 2017: 1162; Unsal ve Korkmaz, 2016:
102). Bu da bu kurslarin sagladigi ekonomik ayricaligin ve ek hizmet puan olanaginin

ogretmenler agisindan 6nemli oldugunu gostermektedir.

2.9. Tlgili Arastirmalar

Calismanin bu boliimiinde DYK’lar1 konu alan arastirmalarda ulasilan sonuglara yer
verilmistir. {lgili arastirmalarin sonuglar1 6gretmen, dgrenci ve veli goriisleri seklinde

siniflandirilarak asagida aktarilmstir.

2.9.1. DYK’lara iliskin Ogretmen Goriisleri

DYK’larin egitim paydaslarinin (6gretmenler, 6grenciler ve veliler) goriislerine gore
degerlendirilmesini amacglayan nitel caligmanin sonuglarina gore Ogretmenlerin,
DYK’lara iliskin goriisleri genellikle olumlu yondedir ve 6gretmenler kurslar1 birgok

acidan 6nemli, faydali ve gerekli bulmaktadirlar. Arastirmaya katilan 6gretmenlere
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gore bu kurslar 6grencilerin 6grenme eksikliklerinin tespit edilerek giderilmesine,
ogrencilere planli ve programli ¢alisma becerisi kazandirilmasina olanak saglamakta;
ogretmenlere Ogrenciler ile birebir ilgilenme firsati sunmakta ve Ogrencilerin
sosyallesmesine katki saglamaktadir. Ayrica bu kurslarda aldiklar1 egitim 6grencilerin
okul derslerindeki basarilarii artirmaktadir ve bu kurslara katilan 6grencilerin
kademeler arasi gegis sinavlarindaki basar1 diizeyi kurslara katilmayan ogrencilere
gore daha yliksektir. Bundan dolay1r da bu kurslar gerekli ve faydalidir. Fakat bu
kurslarda kullanilan test kitaplarmin maliyeti, sarf malzemesi eksikligi, yardimci
personel eksikligi ve ders programmin yogunlugundan dolayr O6grencilerin
zorlanmalar1 bu kurslarda karsilasilan 6nemli sorunlardir. DYK ’lara katilimin ticretsiz
olmas1 da Ogrencilerin Kkurslara yeterince 6nem vermemesine neden olmaktadir
(Akbaba, 2019: 95-96).

DYK’larda gorev alan ortaokul 6gretmenlerin, bu kurslara katilan 6grencilerin ve bu
kurslardan yararlanan 6grenci velilerinin DYK’lara iliskin goriislerini belirlemek
tizere karma yontem kullanilarak yapilan arastirmanin sonuglart incelendiginde;
arastirmaya katilan 6gretmenlere gore DYK ’lar 6grencilerin konu eksiklerini giderme,
siavlara hazirlanma, akademik basariyr destekleme, bos zamani1 degerlendirme ve
firsat esitligi sunma agisindan Onemlidir. Fakat bu kurslarin kaynak kitap ve
uygulamali derslerde kullanilacak materyal agisindan desteklenmesi, kurslarda
uygulanan deneme sinavlarinin sayisinin artirtlmasi, yapilan deneme sinavlarina ilisin
degerlendirme ve geri bildirim sistemi gelistirilmesi, kurslarda verilen egitimin
interaktif uygulamalar ile desteklemesi gereklidir. Ayrica her okulda kurs agilmamali,
kurs merkezleri olusturulmali ve Kurslar buralarda agilmali, bu kurslarda seviye
gruplar1 olusturulmali, 6gretmen ve 6grenciler kendi okullarindan farkli okullarda

derse girmelidir (Dursun, 2020: 30-51).

DYK’larin, kurslarda gérev alan Sosyal Bilgiler dersi dgretmenleri, kursa katilan
ogrenciler ve kurs merkezi yoneticilerinin goriisleri dogrultusunda incelendigi
arastirmanin sonuglarina gore, goriisleri alinan 6gretmenlerin tamami DYK’lar1 yararl
bulmaktadirlar. Bu 6gretmenlerin DYK’lar1 yararli bulma nedenleri ise bu kurslarin
sosyal devlet anlayisinin bir sonucu olmasi, egitimde firsat ve imkan esitligi saglamaya
katki saglamalari, disiplinli ders calismaya katki saglamalari, kazanim eksiklerini

giderebilmek i¢in fazladan zaman saglamalari, 6grencilerin ders ve sinav basarilarini
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arttirmalaridir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami DYK’lar1 yararli bulmakla
birlikte, baz1 6gretmenlere gore bu kurslarin bazi olumsuz yonleri de vardir. Bu
ogretmenlere gore DYK’lar1 olumsuz yonleri ise 6grencilerin bu kurslara aile baskisi
ile katilmalari, 6grencilerde gozlenen isteksizlik, bu kurslarin oyun zamanini

kisitlamalar1 ve sosyal aktiviteleri engellemeleridir (Canpolat, 2017: 129).

DYK’lara devam eden S8.simif Ogrencilerinin ve bu kurslarda gorev alan
Ogretmenlerinin DYK’lara iligkin goriislerini belirlemek i¢in yapilan nitel analizin
sonuclarina gore arastirmaya katilan Ogretmenlerin %66.67°si DYK’lara iligkin
goriisleri tamamen olumlu yondedir. Ogretmenlerin %33.33 iiniin ise DYK ’lara iliskin
goriigleri olumlu olmakla birlikte, bu 6gretmenlerin DYK ’lara iliskin baz1 ¢ekinceleri
de vardir. Olumlu/gekinceli goriis beyan eden o6gretmenler DYK'’lara iyimser
yaklagmakla birlikte bu kurslarla birlikte ders yiikiiniin arttigini ifade etmislerdir.
Katilimcilara gére bu durum, hem kurslarda gorev alan 6gretmenlerde hem de kursa
katilan 6grencilerde bedensel ve zihinsel yorgunluga sebebiyet vermektedir. Yine bu
Ogretmenlere gore bu kurslara 6zgii dokiimanlarin azlig1 da olumsuz bir durumdur.
Ogretmenlere gore DYK larin eksik ydnleri olmakla birlikte bu kurslar 6grencilerin
derse katilimini artirmakta, 6grencilerin konu eksiklerini tamamlamalarina, konu
tekrar1 yapmalarma konulari pekistirmelerine, sinavlara hazirlanmalarina olanak
sunmaktadir ve DYK’lar 6grencileri akademik ac¢idan desteklemektedir. Akademik
destegin yan1 sira DYK’lar akademik basar1 konusundaki kaygiyr azaltmakta ve
Ozgiiveni artirmakta, yani 6grencilere psikolojik agidan da destek saglamaktadir. Yine
Ogretmen gorislerine gore bu kurslarin iicretsiz olmasi da onemli bir avantajdir

(Sezgin-Nartgiin ve Dilekgi, 2016: 543-550).

Ortaokullarda gorevli 6gretmenlerin DYK’lara dair goriislerini incelemek tizere
yapilan arastirmanin sonuglarina gore ise DYK’lar kendilerine daha 6zgiir bir ortamda
ders anlatma olanagi vermektedir ve hafta i¢inde tamamlayamadiklar1 konular1 bu
kurslarda tamamlayabilmektedirler. Yine &gretmen goriislerine gore DYK’lar
egitimde firsat esitligi saglamakta ve 6grencilerin akademik basar1 diizeylerini olumlu
yonde etkilemektedir. Bu 6gretmenlere gore gelirlerinde artisa neden olmasi, hizmet
puanlarina ve mesleki gelisimlerine katki saglamasi ise DYK’larin bu kurslarda gorev
alan Ogretmenlere sagladigi en 6nemli yararlardir. Katilimcilara gére bu kurslarda

karsilasilan en 6nemli sorunlar ise 6grenci devamsizhigi, disiplin sorunlari, kurslara
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0zgii yeterli kaynagin olmayisi, kurslara bagli olarak artan ders saatinin 6grencilerde
olusturdugu yorgunluk ve bikkinliktir. Arastirmaya katilan bazi 6gretmenlere gore ise
DYK’lara katilim i¢in bir bedel 6demedikleri igin aileler ve 6grenciler kurallart
kolaylikla ihmal edebilmektedirler ve DYK’lara katilimin tamamen iicretsiz olusu

kurslara gereken 6nemin verilmemesine neden olmaktadir (Demir-Basaran ve Yildiz-

Narinalp, 2017: 1167- 1169).

Ortadgretim kurumlarinda uygulanan DYK’larin etkililiginin, bu kurslarda gorev
almis olan 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesini amaglayan nitel ¢alismanin
sonuglarma gére DYK’lar ara siniflarda 6grenim goren 6grenciler i¢in ders tekrari ve
ilave ders niteliginde ¢aligmalarin yapildig kurslardir. DYK’lar son sinif 6grencileri
icin ise merkezi sinavlara hazirlik ihtiyacina yonelik c¢alismalarin yapildigr ve
Ogrencilere tliniversiteye hazirlik ¢alismalarinda katki saglayici nitelikte kurslardir.
Fakat Bakanlikca bu kurslarda kullanilmak igin hazirlanan ve Ggretmenlerin
kullanimina sunulan kazanim testleri yetersizdir. Ilgili testlerin gelistirilmesi ve bu
kurslarda kullanilmak tizere ogretmenlere sunulan kaynaklarin zenginlestirilmesi
gerekmektedir. Yine 6gretmen goriislerine gore 6grenciler, hafta i¢i okul derslerinden
sonra yapilan kurs faaliyetlerine yorgun olarak katilmaktadirlar, bu da dikkat
eksikligine neden olmaktadir. Bundan dolay: da 6gretmenlere gore kurs faaliyetlerinin
zamanlamasmm Yyeniden diizenlenerek bu olumsuzlugun ortadan kaldirilmasi
gerekmektedir. Ogretmenlere gore bu kurslarda karsilasilan bir diger olumsuzluk ise
kursa devam konusunda Ogrencilerin gereken 6zeni gostermemesidir. Arastirmaya
katilan ogretmenlere gore kursa katilan 6grencilerden sembolikte olsa bir {icretin
alinmasi kurslar1 daha cazip hale getirerek, kurslara katilimi artiracaktir (Kuzucu,

2019: 46-52).

Ortadgretim kurumlarinda uygulanan DYK’larda gorev alan 6gretmenlerin bu kurslara
iligkin gortislerini belirlemek {izere yapilan nitel calismanin sonuglarina gore,
gelirlerinde artisa neden olmasi, hizmet puanlarina ve mesleki gelisimlerine katki
saglamast DYK’larin bu kurslarda gorev alan ogretmenlere sagladigi en 6nemli
katkilardir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore DYK’larin bu kurslara katilan
ogrencilere sagladig faydalar ise ders calisma aligkanligi kazandirmasi, konular1 daha
1yi anlamalarina yardime1 olmasi, 6grencilerin soru ¢dzme becerilerini artirmasi, ders

Ve siav basarisini artirmasidir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik
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cogunluguna gore DYK ’lar, dershane ve 6zel kurslara yonelik talebi de azaltmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlere gére DYK ’larda karsilasilan problemler ise devamin
istege bagli olmasindan kaynaklanan devamsizlik sorunu, disiplin sorunlari, dokiiman
eksikligi, yorgunluga bagl olarak ortaya ¢ikan performans diisiikliigiidiir (Unsal ve
Korkmaz, 2016: 102-107).

Ortadgretim kurumlarinda agilan DYK ’larda matematik derslerine katilan 6grencilerin
ve bu kurslarinda gorev alan matematik dgretmenlerinin matematik dersine iliskin
gortislerini incelemek tizere karma yontem kullanilarak yapilan arastirmanin
sonuglarina gore arastirmaya katilan matematik 6gretmenlerine gore bu kurslarin agilis
amac1 okul derslerinin takviyesi, 6grencilerin 6grenme eksikliklerinin tamamlanmasi,
son smif ogrencilerine iiniversite sinavlarina hazirlik konusunda destek saglanmasi,
dershanelerin kapatilmasi ile olusan boslugu doldurmak, 6grencilere firsat ve imkan
esitligi saglamaktir. Ogretmenler DYK ’larm okul derslerini takviye anlaminda yeterli
oldugu, ancak dershanenin yerini tutma anlaminda yetersiz oldugu goriisiindedir.
Arastirmaya katilan matematik 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunluguna gore bu kurslarda
karsilasilan en Onemli sorun ise devamsizlik sorunudur. Devamsizlik sorununun
olusmasinin en onemli sebebi ise kurslarin iicretsiz olmasi, devamsizlik konusunda
okul yonetiminin hassasiyet gdstermemesi ve devamsizlik sinirii asan 6grencinin
kurstan kaydinin silinmemesidir. Arastirmaya katilan matematik dgretmenlerine gore
devamsizlik sorunu, kurslardan verim alimmasini da biiylik olgiide etkilemektedir

(Kiirkeii, 2018: 87-88).

DYK’larda gorev alan Ogretmenlerin bu kurslara iligkin goriislerinin belirlenmesi
amaciyla yapilan nitel arastirmanin sonuglarina gére DYK’larin kendilerine sagladigi
en 6nemli avantajlar ekonomik katki, kisisel ve mesleki gelisime katki, derslerde eksik
kalan konular1 tamamlama olanagidir. DYK’larin yorucu olmasi, tatil ve dinlenme
stirelerinin azaltmas1 ise bu kurslarin kendileri agisindan dezavantajli yonleridir.
Ogretmenlere gore DYK’larda yasamilan en o6nemli sorunlar ise devamsizlik,
ogrencilerde gozlenen giidillenme eksikligi, ulasim ve beslenme sorunudur.
Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore DYK’larin dgrencilere sagladigi en onemli
avantajlar konu eksikliklerinin giderilebilmesi, derslerde konu tekrar1 yapilmasi ve
konularin pekistirilmesi, iicretsiz olmasi Ve firsat esitligini saglamasidir. Ogretmenlere

gore DYK’larin 6grenciler agisindan dezavantajlari ise kurs saatlerinden kaynaklanan
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sorunlar, yorucu olmasi ve bir siire sonra 0grencilerde bikkinlik olusturmasi gibi

durumlardir (Sarica, 2019: 91).

DYK’larda gorev alan 6gretmenlerin, bu kurslara iliskin goriislerini belirlemek i¢in
yapilan nitel arastirmanin sonuglarina goére ise arastirmaya katilan Ogretmenlerin
biiyiilk ¢ogunluguna gore bu kurslarin 6grencilere olumlu yonde katkisi vardir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler bu kurslarda fazladan etkinlik yaparak 6grencilerin
eksiklerini tamamlayabildiklerini ve fazladan soru ¢ozerek dgrencileri sinavlara daha
Iyl hazirlayabildiklerini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik
¢ogunluguna gore bu kurslarda karsilasilan en O6nemli sorun ise Ogrenci
devamsizligidir. Ayrica 6gretmenlere gore DYK ’lara aile 1srart ile katilan, isteksiz ve
ilgisiz 6grencilerin ders iglenigini olumsuz yonde etkileyerek sorun olusturmaktadir.
Bu oOgrenciler derslerin  verimin disiirmekte ve disiplin  sorunlarina neden
olmaktadirlar. Bunun yani sira 6gretmenlere gore dgrenci tercihleri dikkate almadan
olusturulan siniflar, grencinin kursa olan ilgisini azaltmaktadir. Ogretmenlere gore
bu kurslarda karsilagilan bir diger sorun ise materyal eksikligidir. Materyal
eksikliginin giderilmesi ve devamsizlik sorununun ¢éziismesi bu kurslarin etkililigini

artirmak ag¢isindan 6nemlidir (Topgu ve Ersoy, 2019: 70).

Ogretmenlerin DYK ’lar ile ilgili goriislerinin ortaya konulmasi amaciyla yapilan bir
baska caligmanin bulgularina gore ise 6gretmenlerin DYK’larda gérev almalarinin en
onemli neden ek ders tcretidir. Bunun yan sira 6grencilerin daha iyi 6grenmelerini
saglamak, derslerde tamamlanamayan konular1 tamamlamak ve tekrar yapmak gibi
nedenler de Ogretmenlerin bu kurslarda gorev alma nedenleri arasindandir.
Aragtirmanin sonuclar1 6gretmenlerin ¢ogunun, DYK’larda soru ¢6ziimii odakli ve
smnava yonelik bir yontem izlediklerini gostermektedir. Arastirmaya katilan
ogretmenlere gore, kurslarda yasanan en dnemli sorun ise materyal eksikligidir. Ayrica
baz1 Ogretmenler, kursa iicret 6demedikleri i¢in Ogrencilerin DYK’lar1 yeterince
onemsemediklerini belirtmis, bunu bir problem olarak nitelendirmislerdir. Bunun yani
sira istekli olmadigr halde DYK’lara katilan 6grencilerin neden oldugu sorunlar ve

devamsizlik bu kurslarda karsilagilan diger sorunlardandir (Goksu ve Giilcii, 2016:
165-166).
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2.9.2. DYK’lara iliskin Ogrenci Goriisleri

DYK’larin egitim paydaslarinin (6gretmenler, 6grenciler ve veliler) goriislerine gore
degerlendirilmesini amaglayan nitel ¢alismanin sonuglarina gére bu kurslara katilan
ogrencilerin DYK’lara iligkin goriisleri genellikle olumlu yondedir ve &grenciler
kurslar1 birgok agidan onemli, faydali ve gerekli bulmaktadirlar. DYK’lar 68renci
beklentilerini biiyiik 6l¢iide karsilamaktadir. Ogrencilerin bu kurslara katilmayz tercih
etme nedenleri ise okulda verilen egitimi yetersiz bulmalar1 ve bundan dolayi ilave
egitime ihtiya¢ duymalari, okulda 6grenilen konular1 pekistirme ve merkezi sinavlara

hazirlanma istegi ve bu kurslarin ticretsiz olusudur (Akbaba, 2019: 97).

DYK’lara devam eden 8. siif 6grencilerinin ve kurslarda gorevli d6gretmenlerinin
DYK’lara dair goriislerini belirlemek i¢in yapilan nitel analizin sonuglarina gore
arastirmaya katilan Ogrencilerin nerdeyse tamaminin (%98.44) DYK'’lara iligkin
goriisleri olumlu yondedir. Ogrencilere gére bu kurslar onlarm derse katilim sikligin
artirmakta, konu eksiklerini giderme, konu tekrar1 yapma, konular1 pekistirme, soru
¢ozme, okul derslerine destek olma, smavlara hazirlik gibi akademik konularda
kendilerine destek saglamakta ve akademik basarilarinda artisa neden olmaktadir.
Bundan dolayr da DYK uygulamasi onlar acisindan faydalidir. Bununla birlikte bu
ogrencilere gore teneffiis siirelerinin kisaligi, DYK’lara 6zgii kaynaklarin azligi, hafta
sonu yapilan kurslarda ders saatlerinin fazlaligi, ev 6devi verilmesi ve deneme
sinavinin azligi bu kurslarin eksik yonleridir (Sezgin-Nartgiin ve Dilek¢i, 2016: 543-
550).

Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin, kursa katilan 6grencilerin ve kurs merkezi
yoneticilerinin  goriigleri  dogrultusunda DYK’larin incelendigi arastirmanin
sonuclarina gore, kursa katilan 6grencilerden bazilari yararli bulurken, bazilar ise
yetersiz ve olumsuz bulmaktadirlar. DYK’lar1 yararli bulan 6grencilere gore bu kurslar
ogrenme eksikliklerini ortaya g¢ikarma, hedef belirlemeye katki saglama, diizenli
calisma aliskanligi kazanma, test ¢6zme imkani saglama, pekistirici aktiviteler yapma
imkan1 saglama ve akademik basariyr arttirma bakimdan Ogrencilere Kkatki
saglamaktadirlar. Yine bu 6grencilere gore bu kurslarin ortami giideleyicidir ve bu
kurslar ogretmenlerin 6grencilerle daha fazla birebir ilgilenmesine de olanak
sunmaktadir. Bu 6grencilerin DYK’lar1 yararli bulmalarinin bir diger nedeni ise bu

kurslarin firsat ve imkan esitligi saglamasidir. DYK’lar1 yetersiz ve olumsuz bulan
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ogrencilere gore bu kurslarin yetersiz ve olumsuz goriilme nedenleri kurslarin bir giine
sikistirllmis olmasi, materyal yetersizligi, siniflarin kalabalik olusu ve 6zel dersle

kiyaslandiginda yetersiz olusudur (Canpolat, 2017: 129-130).

Ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren Ogrencilerin DYK ’lara iligkin goriislerini
belirlemek i¢in yapilan nicel arastirmanin sonuglarina gore Ogrencilerin DYK’lara
iliskin gortisleri olumlu yondedir. Arasgtirmanin sonuglart Kkurslara katilan kiz
ogrencilerin DYK’lar1 erkek 6grencilere kiyasla daha yararli ve 6nemli gordiiklerini

gostermektedir (Incirci vd., 2017: 58).

Ortadgretim kurumlarinda agilan DYK’larda matematik derslerine katilan 6grencilerin
ve bu kurslarda gorev alan matematik 6gretmenlerinin matematik dersine iliskin
goriislerini incelemek {izere karma yontem kullanilarak yapilan arastirmanin
sonuglarina gore 6grencilerin, DYK ’lardaki matematik derslerine katilmalarinin temel
nedenleri eksikliklerini gidermek ve okul derslerine takviye etmektir. Fakat
Ogrencilere gore bu kurslardaki matematik ders saatini yetersizdir. Ayrica kurs agan
matematik Ogretmeninin sayist azdir ve bundan dolay1 da sinif mevcutlar1 olmasi
gerekenden fazladir. Bu durum ders akisim1i olumsuz yonde -etkilemektedir.
Ogrencilere gore kurslarda ogretmenler konulari yetistirmek igin dersleri hizl
islemektedirler. Bu durum ise konularin kavranmasini zorlastirmaktadir. Bundan
dolayr da bu kurslarda seviye gruplart olmalidir, islenecek konular seviye gruplari
dikkate alinarak planlanmali ve derslerin islenisinde saptanan eksiklerin giderilmesine
oncelik verilmelidir. Ogrenciler gére DYK ’lara aile zoru ile katilan ve ara sira kursa
ugrayan Ogrencileri sinif atmosferini olumsuz yonde etkilemektedir. Bundan dolay1
devamsizlik smirmi asan Ogrencilerin kursla ilisiginin kesilmesi, sinif ortaminin

tyilestirilmesi i¢in gereklidir (Kiirkei, 2018: 90-92).

DYK’larda gorev alan ortaokul d6gretmenlerin, bu kurslara katilan 6grencilerin ve bu
kurslardan yararlanan 6grencilerin velilerinin DYK ’lara iligkin goriislerini belirlemek
tizere karma yontem kullanilarak yapilan arastirmanin sonuglarina incelendiginde
arastirmaya katilan 6grencilere gore DYK’lar dersleri tekrar etmeyi saglama, bos
zaman1 degerlendirme, farkli yonlerde kendini gelistirme ve smavlara hazirlanma
acisindan Onemlidir. Fakat bu kurslarin kaynak Kkitap ve uygulamali derslerde
kullanilacak materyal agisindan desteklenmesi, kurslarda uygulanan deneme

smavlarinin sayisinin artirilmasi, ders saatlerinin artirilmasi, derslere farkl
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O0gretmenlerin girmesi, derslerin sadece test odakli degil ayn1 zamanda konu anlatimi

agirlikli olmasi gereklidir (Dursun, 2020: 30-51).

Ortaokul 6grencilerinin DYK’lara iligkin goriislerini belirlemek {izere yapilan nicel
arastirmanin sonuglar1 incelendiginde arastirmaya katilan ogrencilerin %34,5’inin
DYK’larda ders se¢imi yaparken okulda zorlandiklar1 dersleri segtikleri, %12,7’sinin
sececegi derslere ozgiir iradesi ile karar verdigi, %12,7’sinin ise sevdigi ve ilgi
duydugu dersleri dikkate alarak ders se¢imi yaptig1 goriilmektedir. Ogrencilerin

%25,5’1 ders se¢iminde okul idaresinin, %14,6’smin ders se¢iminde ise ailesinin
yonlendirmesinin etkili oldugu goriilmektedir. Arastirmanin sonuglari DYK’larda
yapilan ders i¢i faaliyetler agisindan incelendiginde katilimcilarin kurslarda en gok test
¢ozme (%45,5) ve konu tekrari yapildigini (%34,5) ifade ettigi goriilmektedir.
Arastirmanin sonuglart DYK’lar akademik basartya katki agisindan incelendiginde
katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun goére (%90,7) kurslar onlarin akademik basari
diizeylerine katki saglamaktadir. Arastirmanin sonuglar1 bir biitin olarak ele
alindiginda katilimeilarin DYK’lara iligkin goriislerinin olumlu oldugu soylenebilir.
Katilimcilarin DYK ’lara iliskin dile getirilen en 6nemli problemler ise kurs siirelerinin
uzunlugu (%29,6), yardimer kitap eksikligi ve temininde yasanan zorluklar (%24,7)
oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira katilimcilara gore tabletin olmamasi (%12,7),
dersler arasinda teneffiislerin olmamasi (%8,5), akademik basar1 agisindan aralarinda
fark olan G6grencilerle ders islenisinin zor olmasi (%7,8) ve kurs siiresinin yetersiz

olmasi da (%7,8) DYK’larda yasanan sorunlardir (Timur vd., 2020: 199-202).

2.9.3. DYK lara iliskin Veli Goriisleri

DYK’larin egitim paydaslarinin (6gretmenler, 6grenciler ve veliler) goriislerine gore
degerlendirilmesini amaclayan nitel ¢alismanin sonuclarina gére bu kurslara katilan
ogrencilerin DYK’lara iliskin gortsleri genellikle olumlu yondedir ve &grenciler
kurslart bircok agidan 6nemli, faydali ve gerekli bulmaktadirlar. DYK’lar velilerin
beklentilerini biiyiik 6l¢iide karsilamaktadir ve velilere gore DYK’larin 6grencilerin
okul derslerindeki basarilarina olumlu etkisi bulunmaktadir. Fakat arastirma sonuglari
velilerin kurslara devamsizlik, yardimci kaynak, zaman konularinda problemler
yasamakta olduklarin1 gostermektedir (Akbaba, 2019: 97).

DYK’larda gorev alan ortaokul 6gretmenlerinin, bu kurslara katilan 6grencilerin ve bu

kurslardan yararlanan 6grencilerin velilerinin DYK ’lara iliskin goriislerini belirlemek
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tizere karma yontem kullanilarak yapilan arastirmanin sonuglar1 incelendiginde
arastirmaya katilan 6grenci velilerine gore DYK ’lar iicretsiz olarak sinava hazirlik
imkan1 sunma, kaliteli zaman gecirme, konu eksiklerini giderme, firsat esitligi sunma
ve dgrencilere yeteneklerini gelistirme imkani sunma agisindan énemlidir. Fakat bu
kurslarin kaynak Kitap agisindan desteklenmesi, kurslarda uygulanan deneme
smavlarinin sayisinin artirilmasi, farkli okullarda ve farkli 6gretmenler ile kurs
yapilmasi, bu kurslar1 6grencilere cazip hale getirmek i¢in ¢alisma yapilmasi, kurslarin
denetiminin dikkatli yapilmasi ve veli ile isbirliginin artirilmasi gereklidir (Dursun,

2020: 30-51).

DYK’lara iligkin Ogretmen, Ogrenci ve veli gorisleri bir bitin olarak
degerlendirildiginde egitimin paydaslarina gore bu kurslar1 6grencileri akademik
acidan desteklemek, egitimde basariy: artirmak ve egitimde firsat esitligini saglamak
acisindan 6nemli bir islevi yerine getirmektedir. Ogrencilerin bu kurslara katilma
nedenleri ise konu eksiklerini gidermek, konular1 pekistirmek, okul derslerini takviye
etmek ve merkezi sinavlara hazirlanmaktir. Kurslarin ticretsiz olusu ise onemli bir
avantajdir, ancak bu avantaj kursa gerekli 6nemin verilmemesi ve devamsizlik gibi
onemli bir disiplin sorununu da beraberinde getirmektedir. Paydas goriislerine gore bu
kurslarin daha etkili bir hale getirilmesi i¢in kurslardaki devamsizlik ve disiplin
sorunlarinin ¢oziilmesi, kurslarin denetimine hassasiyet gosterilmesi ve bu kurslara
0zgl kaynaklarin eksikligi sorunun giderilmesi gereklidir. Ayrica her okulda degil
belirli kurs merkezlerinde kurs agilmasi, kurslarda seviye gruplarinin olusturulmasi,
ogrencilerin ve 6gretmenlerin kendi okullarindan farkli kurs merkezlerinde derse
girmesi, kurslarda yapilan deneme sinavi uygulamalarinin sayisinin artirilmasi ve bu
siavlara iligkin degerlendirme ve doniit sisteminin gelistirilmesi, veliler ile

isbirliginin artirilmasi gereklidir.
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3. YONTEM

Calismanin bu boliimiinde aragtirmanin yontemi, evreni, 6rneklemi, calisma grubu,

veri toplama siireci araglari, verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirma Yontemi

Bu arastirmada, arastirma yontemlerinden karma yontem kullanilmistir. Balci’ya gore
karma yontem, bir arastirmada nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildig:
yontemdir (Balci, 2011: 42). Arastirmanin nicel kisminda alt problemleri test etmek
icin iligkisel yontem kullanilmistir. Biiylikoztiirk ve digerlerine gore iliskisel aragtirma
iki veya daha cok degisken arasindaki iliskiyi belirlemek, neden sonug ile iligkili
ipuglarini belirlemek igin yapilan aragtirmalardir (Biiylikoztiirk vd., 2013: 14).

Arastirmanin nitel kisminda katilmer goriislerinin - derinlemesine incelenmesi
amaciyla 6grenci, veli ve 6gretmen gorligmelerine yer verildigi i¢in nitel aragtirma
desenlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Nitel veri analizleri ¢ogunlukla
tizerinde calisilan verilerin kabataslak (gozden gecirme, yogunlasma, 6zetleme) ve
ayrintili analizini (kategorilerin detaylandirma, yorumlama, verileri tanimlama)
kapsar. Amag ¢esitli verileri tanimlamak, detayl bir sekilde betimlemek veya verileri
kiyaslayarak ortak aciklamalar tiretmektir. Nitel arastirmalarda analiz siireci biiyilik
miktardaki ham verilerin hacmini azaltarak 6ziinii anlamayi, bu veriler arasindaki
Oonemli Oriintiileri tanimlamayi, verilerden anlam ¢ikartmay1 ve arastirmada ele alinan
konuya iligkin mantiksal kanit zinciri olusturmayi igerir (Celik, Baser-Baykal ve Kilig
Memur, 2020: 381).

Gorgiil bir arastirma yontemi olan durum calismasi deseni, giincel bir olguyu kendi
baglaminda calisan, olgu ve olgunun i¢inde bulundugu baglam arasindaki sinirlarin
kesin hatlarla birbirinden ayrilmadigi ve birden fazla veri kaynaginin oldugu

durumlarda kullanilan bir arastirma yontemidir (Yin, 2003: 23). Bu yontemde bir
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birey, bir grup, bir kurum, bir ortam vb. ¢alisilacak durumlara 6rnek olusturabilir.
Durum caligsmasi nicel veya nitel yaklasimla yapilabilir, fakat durum calismasi nitel
arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bir yaklasimdir. Bu yaklagim arastirmacinin
kontrol altinda tutamadig1 bir olgu veya olayi, bir veya birka¢ durumu derinlemesine

incelemesine imkan verir (Yildirim ve Simsek, 2011: 77, 277).

3.2. Evren, Orneklem ve Calisma Grubu

Aragtirmanin nicel kismi i¢in evren ve 6rneklem bilgileri, nitel kismi i¢in ise ¢alisma

grubu bilgileri ilgili alt basliklarda agiklanmustir.

3.2.1. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Kirikkale il merkezinde
bulunan resmi ortaokullarda 6grenim goérmiis 8. simf dglencileri olusturmustur.
Arastirmada kullanilan verilerin toplandigi okul belirlenirken, evrendeki 27 okuldan
1’1 amagli 6rnekleme yontemlerinden tipik durum 6rneklemesi yontemiyle 6rneklem

olarak sec¢ilmistir.

Amagli 6rnekleme yontemi arastirilmak istenen konunun amacma uygun olarak,
arastirtlmak istene konu hakkinda zengin bilgi igerigine sahip olan bir veya birkac
ornegin secilerek derinlemesine incelenmesine olanak veren bir o6rnekleme
yontemidir. Tipik durum o6rneklemesi yontemi ise evrendeki ¢cok sayidaki birimden
tipik olan bir birimin belirlenmesi ve bu birim iizeriden veri toplanmasidir. Burada
dikkat edilmesi gereken ise 6rneklem olarak segilen birimin sira dis1 olmayan ve evreni
temsil eden tipik bir birim olmasidir (Biiyiikoztiirk vd., 2013: 90-91). Bu baglamada,
oncelikle evrende yer alana okullar LGS basaris1 agisindan siralanmis, u¢ degerler (sira
dis1) ve ortanca deger belirlenmistir. Daha sonra olusan listedeki ortanca deger dikkate

alinarak, evreni temsil niteligine sahip tipik bir okul 6rnekleme olarak se¢ilmistir.

Ornekleme yer alan dgrenciler belirlenirken kiime drneklemesi yontemi kullanilmis,
2019-2020 egitim-ogretim yilinda 6rneklem olarak segilen okulda 8. sinif 6grencisi
olanlarin tamam &rnekleme dahil edilmistir. Orneklemde 98 6grenci bulunmaktadir

ve bu 6grencilere ait demografik bilgiler Cizelge 3.1°de sunulmustur.
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Cizelge 3.1. Orneklemdeki 6grencilerin demografik dzellikleri

Degisken N %
Katilmayan 16 16,33

DYK Katilim Katilan 82 83,67
Toplam 98 100
Kiz 42 42,86

CInstyet Erkek 56 57,14
Toplam 98 100

Cizelge 3.1°de yer alan veriler incelndiginde 6rneklemede yer alan 6grencilerin biyiik
cogunlugunun (%80,39) DYK’ya katildig1 goriilmektedir. Bu da ogrencilerin ve
velilerin DYK’lar1 6nemli bir olanak olarak gordiigii seklinde yorumlanabilir.
DYK’ya katilan ve katilmayan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi ise Cizelge 3.2°de

sunulmustur.

Cizelge 3.2. DYK’ya katilan ve katilmayan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyeti
Kiz Erkek Toplam
DYK’ya Katilim
n % n % n %
Katilmad 7 43,75 9 56,25 16 100
Katildi 35 42,68 47 57,32 82 100

Cizelge 3.2°de yer alan veriler incelndiginde DYK’ya katilmayan o6grencilerin %
56,25’nin erkek, % 43,75’inin kiz; DYK’ya katilan 6grencilerin % 57,32’sinin erkek,
% 42,68’inin ki1z oldugu gortilmektedir.

3.2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin nitel kismi igin veri toplanirken olusturulan ¢alisma grubunda 2019-2020
egitim-0gretim yilinda Kirikkale il merkezinde bulunan resmi ortaokullarda 6grenim
goren 8. smif Ogrencilerinden DYK'’lara katilan 17 &grenci, bu 6grencilerin
velilerinden 15 veli ve DYK’larda gorev almis 16 Fen Bilgisi dersi 6gretmeni yer
almigtir. Calisma gurubunda yer alacak katilimer sayisi ise doygunluk ilkesi dikkate

alinarak belirlenmistir.
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Nitel arastirmalarda ¢alisma gurubunda yer alacak katilimei sayisi belirlenirken, nicel
arastirmalardakine benzer sekilde kullanilabilecek matematiksel bir formiil yoktur.
Bundan dolay1 da nitel arastirmalarda ¢alisma grubunda yer alacak katilimci sayisinin
belirlenmesi olduk¢a zor ve tartismali bir konudur (Yagar ve Dokme 2018: 4). Genel
olarak nitel arastirmalarda ¢alisma grubunda yer alacak katilimer sayisi ¢alismanin
amacina ve mevcut kaynaklara gore farklilik gosterir. Fakat amacgli 6rneklerin
kullanildigi nitel arastirmalarda, katilimeir sayisinin sayisal olarak yeterliligini
degerlendirmek i¢in doygunluk ilkesi yaygin sekilde kullanilan yol gosterici ilkedir.
Doygunluk, yeterli veri toplamanin saglandigin1 gosteren bir kilavuz olarak da genis
capta kabul gormistir (Yagar ve Dokme 2018: 4; Gentles vd., 2015: 1781).
Doygunluk, ek veri toplamanin arastirmaya yeni hi¢ bir sey getirmedigi veya ¢ok az
katkida bulundugu bilgi fazlaligi noktasina ulagma halinin ifadesidir (Gentles vd.,

2015: 1781).

Doygunluk, nitel arastirmalarda yeterli veri toplamanin saglandigini gdsteren bir
kilavuz olarak genis ¢apta kabul gérmiistiir (Yagar ve Dokme 2018: 4; Gentles vd.,
2015: 1781). Fakat nitel arastirmalarla ilgili bir baska tartisma konusu arastirmada
doygunlugun, ka¢ katilimcr ile saglanabildigidir. Bu konuda yapilan arastirmalarin
sonuglart farkliliklar icerse de, nitel aragtirmalarda doygunlugu konu alan 23
aragtirmanin sundugu verilerin sistematik olarak incelendigi giincel arastirmanin
sonuglari, goriisme yonteminin kullanildigi nitel arastirmalarda 9-17 arasi
katilimcida/goriismede doygunluga ulasildigini gostermektedir (Hennink ve Kaiser,
2022: 1). Dolayisiyla amagli 6rneklerin kullanildigi ve verilerin goriigme yontemi ile
toplandig nitel arastirmalarda doygunlugun saglanabilmesi i¢in ¢alisma gurubunda en
az 9 katilicinin olmasi gerektigi sdylenebilir. Bu baglamda bu arastirmanin ¢alisma
gurubunda yer alan katilimec1 sayisinin (17 6grenci, 15 veli, 16 6gretmen) sayisi

acisindan uygun ve yeterli oldugu sdylenebilir.
Calisma grubunda yer alan katilimcilar belirlenirken;

1. Calisma grubunda yer alan 6grenciler, nicel veri toplama formunda verileri

yer alan 6grencilerden DYK’lara katilanlar arasindan segilmistir.

2. Calisma grubunda yer alan veliler, nicel veri toplama formunda verileri yer

alan 6grencilerden DYK’lara katilanlarin velileri arasindan se¢ilmistir.
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3. Calisma grubunda yer alan o6gretmenler, nicel veri toplama formunda
verileri yer alan 6grencilerin katildigi DYK’larda gorev almis Fen Bilgisi

dersi 6gretmenlerden se¢ilmistir.

3.3. Verin Toplama Araclar

Arastirma kapsaminda toplanan veriler ilgili makamlarin onay1 (Ek 1) ve izni (Ek 2)
alindiktan sonra toplanmistir. Bu arastirma nicel ve nitel yontemlerin birlikte
kullanildig1 karma desende tasarlanmistir. Bundan dolay aragtirmada kullanilan nicel

ve nitel veri toplama formlar1 da birbirinden faklidir.

3.3.1. Nicel Veri Toplama Formu

Arastirma kapsaminda toplanan nicel veriler Ek 3°te sunulmus olan nicel veri toplama
formu kullanilarak, e-okul veri tabanindan toplanmustir. Bu form olusturulurken
arastirmanin alt problemleri dikkate alinmistir. Calismada kullanilan nicel veriler
2019-2020 egitim-6gretim yilinda 8. sinifta 6grenim gormiis, 6grencilerin (DYK’lara
katilmis ve katilmamis) 7. sinif Fen Bilgisi dersi yilsonu notu, 8. sinif Fen Bilgisi dersi

notlar1, LGS Fen Bilgisi dersi net sayis1 ve LGS puanlaridir.

3.3.2. Nitel Veri Toplama Formu

Arastirmada kullanilan nitel veriler Ek 4’te sunulan Ogrenci Gériisme Formu, Ek 5°te
sunulan Veli Goriisme Formu ve Ek 6’da sunulan Ogretmen Goriisme Formu
kullanilarak toplanmustir. Ilgili formlar kullanilarak arastirmanin nicel kisminda
ornekleme dahil edilmis olan ogrencilerden DYK’lara katilmis olanlarin, bu
ogrencilerin velilerinin ve bu kurslarda gorev almis 6gretmenlerin DYK’lara iliskin
goriisleri asinmustir. Bu formlarin her birinde 7 adet soru vardir. Bu sorulardan bazilari
“evet” ve “hayir” seklinde kisa cevaplar gerektiren sorulardir. Bazi sorular ise
katihimcimmin DYK’lara iligkin goriislerini  gerekgeleri ile birlikte agiklamasini

gerektirecek sorulardir.

Goriisme formlarinda yer alan sorular alan yazin taramasi (Dursun, 2020; Timur vd.,
2020; Akbaba, 2019; Kuzucu, 2019; Sarica, 2019; Topgu ve Ersoy, 2019; Kiirkgi,
2018; Canpolat, 2017; Demir-Basaran ve Yildiz-Narinalp, 2017; Incirci vd., 2017;
Goksu ve Giilcii, 2016; Sezgin-Nartgiin ve Dilek¢i, 2016; Unsal ve Korkmaz, 2016)
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sonucu ulasilan bilgiler goz oniline alinarak arastirmaci tarafindan, danisman hoca
kontroliinde hazirlanmistir. Hazirlanan formun i¢ gegerliligini saglamak i¢in pilot
calisma yapilmis, bu calismada goriisme formu 2 Ogrenci, 2 veli ve 2 dgretmene
uygulanmistir. Bu uygulamadan elde dilen sonuglar degerlendirilerek ve uygulama
sirasinda  yasanan problemler dikkate alinarak goriisme formlart  yeniden
diizenlenmistir. Yeniden diizenlenen formlar bir alan ve bir 6lgme degerlendirme
uzmaninin gorligiine sunulmustur. Uzman goriisleri dikkate alinarak formlara son
halleri verilmis uygulamaya hazir hale getirilmistir. Formlar 7-30 Eyliil 2020 tarihleri
arasinda goniillii katilimcilara, yiiz ylize goriismelerle uygulanmistir. Katilimcilardan
alinan cevaplar kaydedilmis, daha sonra aslina sadik kalinarak dijital ortama aktarilmis

ve veri kayb1 6nlenmistir. Goriismeler 25 ile 55 dakika stirmiistiir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel kisminda yapilan analizler ve nitel kisminda yapilan analizler ayri

basliklar halinde asagida sunulmustur.

3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda toplanan nicel veriler, SPSS programi kullanilarak analiz
edilmistir. Aragtirmanin nicel kisminda arastirmanin 1., 2. ve 3. alt problemleri test
edilmistir. Nicel veri analizinden once arastirma kapsaminda ele alinan bagimli
degiskenlere ait betimleyici istatistikler (ortalama, ortanca, standart sapma, garpiklik
ve basiklik) incelenmistir. Inceleme sonucunda arastirma kapsaminda incelenen
degiskenlerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -2 ile +2 arasinda oldugu goriilmdis,
bundan dolayr Ogrencilerin DYK katilim durumuna gore yapilacak olan
karsilagtirmalarda bagimsiz 6rneklemler t testi analizi kullanilmistir. Veriler arasinda
%95 gliven araligina denk gelen p < .05 diizeyi, istatistiksel anlamlilik diizeyi olarak
kabul edilmistir. Yapilan analizler sonrasinda ulasilan bulgular tablolar halinde

bulgular béliimiinde sunulmus ve yorumlanmustir.

3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan nitel veriler arastirmanin nicel kisminda 6rnekleme dahil
edilmis olan dgrencilerden DYK ’lara katilmis olanlardan, bu 6grencilerin velilerinden

ve bu kurslarda gorev almis 6gretmenlerden alinan goriislerdir. Aragtirmanin nitel
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kisminda arastirmanin 4. 5. ve 6. alt problemler test edilmistir. Veriler analiz edilirken
katilimcilarin sorularda yer alan odak ifadeler tema olarak ele alinmis ve katilimci

cevaplarini 6zetleyen kodlar olusturulmustur.

Arastirma kapsaminda toplanan veriler QDA Miner Lite veri ¢oziimleme programi
kullanilarak analiz edilmistir. Veri analizinde, igerik analizi teknigi kullanilmistir.
Arastirma sorularini yanit igin igerik analizi teknigi kullanilmigtir. Kogak ve Arun’a
(2006) gore bu teknik incelenen metinden (goriisme formu) tarafsiz ve sistematik
sonuclar ¢ikarmak icin birgok disiplin tarafindan siklikla kullanilan analiz teknigidir
(Kogak ve Arun, 2006: 22). Analizler sonucunda katilimcilarin (goriisiine basvurulan
Ogrenci, veli ve 0gretmenlerin) bu kurslarin etikligine iliskin goriisleri ve Onerileri
derinlemesine analiz edilmis, katilimcilarin bu kurslart neden etkili/etkisiz buldugu
tespit edilmeye calisilmigtir. Analizler sonucunda ulasilan bulgular, bulgular
boliimiinde tablolar ve grafikler halinde sunulmus, diger arastirmalardan elde edilen
bulgular ile karsilastirilarak yorumlanmistir. Son olarak nicel analizlerden ve nitel
analizlerden elde edilen bulgular dogrultusunda oOneriler sunularak, arastirma

tamamlanmaistir.
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1. BULGULAR VE YORUM

Bu arastirmanin amaci Fen Bilimleri dersi baglaminda DYK’larin etkililiginin 6grenci,
veli ve 6gretmen goriislerine gore incelenmesidir. Bu amaci gergeklestirmek iizere
nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildigi karma arastirma yontemi kullanilmistir.
Arastirmada kullanilan nicel veriler 2019-2020 egitim-6gretim yilinda 8. simifta
Ogrenim goérmiis 6grencilerin (DYK ’lara katilmis ve katilmamis) 7. sinif Fen Bilimleri
dersi yilsonu notu, 8. sinif Fen Bilimleri dersi notlari, LGS Fen Bilimleri dersi net
sayist ve LGS puanlaridir. Arastirmada kullanilan nitel veriler ise arastirmanin nicel
kisminda 6rnekleme dahil edilmis olan 6grencilerden DYK ’lara katilmis olanlardan,
bu ogrencilerin velilerinden ve bu kurslarda gorev almisg 6gretmenlerden alinan

goriislerdir.

4.1. Nicel Veri Analizlerinden Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin nicel kisminda arastirmanin 1. 2. ve 3. alt problemleri test edilmistir.
Nicel veri analizinden 6nce arastirma kapsaminda ele alinan bagimli degiskenlere ait

betimleyici istatistikler incelenmistir ve ulasilan bulgular Cizelge 4.1°de sunulmustur.

Cizelge 4.1. Bagimh degiskenlere ait betimleyici istatistikler

Degisken n Ortalama Ortanca S.Sapma Carpikhik Basiklik
Fen Bilimleri Notu (7. Stif) 84 69,71 70,71 18,60 -0,17 -1,23
Not Ortalamasi (7. Sinif) 98 73,34 73,08 15,29 -0,24 -1,08
Not Ortalamasi (8. Sinif) 97 61,74 59,67 23,40 -0,10 -1,24
LGS Fen Bilimleri Neti 84 8,42 8,75 5,56 0,03 -0,95
LGS Puam 84 288,34 278,90 63,61 0,38 -0,72

Cizelge 4.1 incelendiginde, arastirma kapsaminda incelenen degiskenlerin ¢arpiklik ve

basiklik katsayilarinin -2 ile +2 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu sonug 6grencilerin
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DYK katilim durumuna gore yapilacak olan karsilastirmalarda bagimsiz érneklemler

t testinin kullanilmasi gerektigini géstermektedir.

Arastirmanin ilk G¢ alt problemi cevaplamadan once, 8. sinifta ortaya g¢ikmasi
muhtemel farkliliklarin kaynaginin o6grencilerin  7.smiftaki basar1 durumlariyla
iliskisinin olup olmadigini tespit etmek i¢in, 7. sinif Fen Bilimleri dersi yilsonu not
ortalamalarinin ve 7. smif yilsonu genel not ortalamalarinin DYK’ya katilma
durumuna gore farklilasip farklilasmadig iliskisiz 6rneklemler t testi ile incelenmistir.
Analizler 7. smif Fen Bilimleri dersi yilsonu not ortalamasina ulasilabilen 84
Ogrenciden ve 7. smif yilsonu genel not ortalamasima ulasilabilen 98 6grenciden
saglanan verilerle birlikte 8.sinifta ayn1 okulda 6grenim gérmeye devam eden 97
ogrenciden sinava giren 84 Ogrenciye ait fen bilgisi dersi notlarina bakilarak
gerceklestirilmistir. Yapilan analizler sonucunda ulasilan bulgular Cizelge 4.2°de

sunulmustur.

Cizelge 4.2. 7. simif not ortalamalarinin DYK’ya katilmaya gore karsilastirmasi
g y yag

Degisken n Ortalama S. Sapma t P
Katilmadi 18 66, 34 21,43

Fen Bilimleri Notu (7. Sinif) -0, 87 0, 39
Katildi 66 70, 63 17,82
Katilmadi 20 72,70 16, 39

Not Ortalamasi (7. Sinif) -0,21 0, 83
Katild1 78 73,51 15,10

Cizelge 4.2°de yer alan ortalama degerleri incelendiginde DYK’ya katilan 6grencilerin
7. smf Fen Bilimleri dersi not ortalamasinin (70,63) ve 7. smif yilsonu not
ortalamasinin (73,51) DYK’ya katilmayan 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Fakat Cizelge 4.2°de goriildiigii gibi iliskisiz 6rneklemler t testi
sonuglaria gore aragtirma kapsaminda incelenen degiskenlerin ortalamasi, DYK’ya
katilma durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilagma gostermemektedir.
Bu durumda 8. smifta ortaya ¢ikmasi muhtemel olan farkliliklarinin kaynaginin,

ogrencilerin DYK’ya katilma durumu ile iliskili olabilecegi sdylenebilir.

Arastirmanin ilk {i¢ alt problemini cevaplamak i¢in 6grencilerin 8. sinif yilsonu genel

not ortalamalarinin, LGS Fen netlerinin ve LGS puanlarinin DYK’ya katilma

durumuna gore farklilasip farklilasmadig iliskisiz 6rneklemler t testi ile incelenmistir.

Analizler 8. smif Fen Bilimleri dersi yilsonu not ortalamasina ulasilabilen 97

ogrenciden, LGS Fen Bilimleri netine ve LGS puanina ulasilabilen 84 &grenciden
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saglanan verilerle gerceklestirilmistir. Yapilan analizler sonucunda ulasilan bulgular

Cizelge 4.3 te sunulmustur.

Cizelge 4.3. Bagimh degiskenlerin DYK’ya katilmaya gore karsilastirmasi

Degisken n Ortalama S. Sapma t p
Katilmadi 16 65, 51 23,25

Not Ortalamasi (8. Sinif) 0,70 0,48
Katild1 81 60, 99 23,50

LGS Een Neti Katilmadi 14 8, 18 5,15 0,18 0. 86
Katild: 70 8, 47 5, 67
Katilmadi 14 281, 60 59, 72

LGS Puan 0,43 0, 67
Katild1 70 289, 68 64, 69

Cizelge 4.3’de yer alan ortalama degerleri incelendiginde 8. sinifta DYK’ya katilan
ogrencilerin yilsonu not ortalamasinin (60,99), DYK’ya katilmayan 6grencilerin
yilsonu not ortalamasindan (65,51) daha diisiik oldugu goriilmektedir. Buna karsin
DYK’ya katilan 6grencilerin LGS Fen Bilimleri Dersi netler (8,47) ve LGS puanlari
(289, 68), DYK’ya katilmayan 6grencilerin LGS Fen Bilimleri Dersi netler ve LGS

puanlarindan yiiksektir.

DYK’ya katilan 6grencilerin 8. sinif yilsonu not ortalamalarinin, DYK’ya katilmayan
ogrencilerin 8. sinif yilsonu ortalamasindan diisiik olmasi ¢eligkili bir durum olarak
goriilse de, bu durum DYK’ya katilan 8. simif 6grencilerinin ¢alismalarint LGS
endeksli yirittiigii ve 8. siniflarin katildigt DYK’larda ¢alismalarin LGS endeksli
yiiriitiildigi seklinde yorumlanabilir. Ciinkii DYK’ya katilan 6grencilerin 8. sinif
yilsonu not ortalamas1 DYK’ya katilmayan 6grencilere kiyasla daha diisiik oldugu
halde, DYK’ya katilan &grencilerin Fen Bilimleri dersi netler ve LGS puanlarin
DYK’ya katilmayan 6grencilerin Fen Bilimleri dersi netlerinden ve LGS puanlarindan

yiiksektir.

Tablo Cizelge 4.3’de goriildiigii gibi iliskisiz 6rneklemler t testi sonuglarina gore
aragtirma kapsaminda incelenen hicbir degiskenin ortalamasi, DYK’ya katilma
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma gdstermemektedir. Bu
durum arastirmanin nicel kisminda test edilen degiskenler acisindan ele alindiginda
ogrencilerin sekizinci sinifta DYK’ya katilma durumlariyla 8. sinif Fen Bilimleri ders
basarilari, LGS Fen Bilimleri net sayilar1 ve LGS puanlar1 arasinda bir iligkinin

olmadig1 sdylenebilir.
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Nicel verilerin analizinden elde edilen bu sonu¢ daha 6nce yapilmis olan nitel
arastirmalardan elde edilen sonuclar1 desteklememektedir. Ciinkii DYK’lara iliskin
Ogretmen goriislerinin incelendigi arastirmalardan (Dursun, 2020: 30-51; Akbaba,
2019: 95-96; Sezgin-Nartgiin ve Dilekei, 2016: 543-550; Unsal ve Korkmaz, 2016:
102-107) elde edilen sonuglar dikkate alindiginda bu Kkurslar 6grencilerin konu
eksiklerini gidermelerine, konu tekrar1 yapmalarina ve konular1 pekistirmelerine
olanak saglamaktadir. Ilgili arastirmalara katilan &gretmenlere gdre DYK’larda
aldiklar1 egitim Ogrencilerin sinavlara hazirlanmalarina olanagi sunmakta, okul
derslerindeki ve merkezi sinavlardaki basarilarini artirmaktadir. DYK’lara iliskin
ogrenci gorislerinin incelendigi aragtirmalardan (Timur vd., 2020: 199-202; Canpolat,
2017: 129-130; Sezgin-Nartgiin ve Dilekgi, 2016: 543-550) elde edilen sonuglar
dikkate alindiginda ise ogrencilere gore bu kurslar kendilerine konu eksiklerini
giderme, konu tekrar1 yapma, konular1 pekistirme, soru ¢6zme, okul derslerine destek
olma, siavlara hazirlik gibi akademik konularda destek saglamaktadir. Bu da onlarin
akademik basarilarinda artisa neden olmaktadir. DYK’lara iliskin veli goriislerinin
incelendigi arastirmadan (Akbaba, 2019: 97) elde edilen sonuglar dikkate alindiginda
ise velilere gore bu kurslarin 6grencilerin okul derslerindeki basarilarina olumlu etkisi

bulunmaktadir.

4.2. Nitel Verilerin Analizlerinden Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin nitel kisminda arastirmanin 4. 5. ve 6. alt problemler test edilmistir.
Veriler analiz edilirken katilimcilarin sorularda yer alan odak ifadeler tema olarak ele
alinmis ve katilimci cevaplarini 6zetleyen kodlar olusturulmustur. Veriler QDA Miner
Lite veri ¢oziimleme programi kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan nitel analizler

sonucunda ulasilan bulgular asagida sunulmustur.

4.2.1. DYK lara lliskin Ogrenci Goriisleri

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Destekleme ve yetistirme kurslarina katilan
ogrencilerin, bu kurslara iligkin goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt

probleme test etmek iizere yapilan analizlerin sonuglar1 Cizelge 4.4’de sunulmustur.

47



Cizelge 4.4. DYK lara iliskin 6grenci goriisleri

Soru Odagi (Tema) Kod n %
DYK’ya... istegiyle katiliyor. Kendi 17 100,00
Okul dersiyle DYK arasinda fark... Yok 7 4118
Var 9 52,94
DYK akademik basariyi... Artirtyor 17 100.00
Okul basarisini yiikseltmek 2 1765
DYK ya katilma amaci LGS’ye hazirlik 12 70,59
Okul basarist yiikseltmek ve LGS’ye hazitik 1 5gg
Hafta ici 7 4118
Kurs zamani... olmali Hafta sonu 8 47,06
Haftanin her giinii 1 5,88
Ogretmen segimi bir ... Avantajdir 10 58,82
Avantaj degildir 7 41,18
Siire artmali 2 11,76
Kantin agilmali 3 17,65
Daha eglenceli olmali 1 5,88
Temel derslere daha ¢ok yogunlasmali 1 5,88
Kurs gruplar1 yeniden belirlenmeli 3 17,65
Teneffislerde zil ¢almali 1 5,88
Oneriler Ekstra etiit yapilmali 2 1176
Ders sayisi artmali 1 5,88
Farkl aktivitelere de yer verilmeli 1 5,88
Daha ¢ok soru ¢6ziilmeli 1 5,88
Ogrenci katilim1 yiikselmeli 1 5,88
Dersler daha geg bir saatte baglamali 1 5,88
Kurs yapilan giin sayisi arttirtlmali 1 5,88

Cizelge 4.4 incelendiginde katilimci 6grenciler DYK kurslarina devam etmelerinde
kendi isteklerinin mi yoksa velilerin isteklerinin mi etkili oldugu konusunda sorulan
soruya, 6grencilerin tamami kendilerinin kursa isteyerek geldigini beyan etmislerdir.
1 6grenci genel olarak kendi istegiyle kursa devam ettigini fakat bazen ailesinin de

kendisini zorladigini 6ne stirmektedir.

Okul dersiyle kurs dersi arasinda fark oldugunu belirten tiim &grenciler hafta icinde
konu anlattimina yogunlasilirken Kkursta soru c¢oziimiine ve konu tekrarma

yogunlasildigini belirtiyor. Ayrica 1 6grenci islenis bakimindan fark olmasinin

48



sebebini hafta icinde ve hafta sonunda farkli 6gretmenlerin derse geliyor olmasina

bagliyor.

DYK’nin akademik basarilarini etkiledigine inanan 4 6grenci derslerde anlayamadigi
konular1 kursta daha kolay anladigimi/pekistirdigini belirtmektedir. Ogrenci 14, bu
durumu “Matematikte mesela bazi konulart unutmustum, kursa gelerek o konuyu ¢ok

1

Iyi anladim ve bu konunun sorularimi artik kolayca c¢ozebiliyorum.” sozleriyle
aciklarken Ogrenci 17, ogrenme eksikliklerinin giderilmesi disinda DYK’larin

Ogrencilerin sosyallesmesine de firsat verdigine dikkat cekmektedir.

DYK’nin okul basarisini artirmaya mi1 yoksa LGS sinavina hazirliga m1 yogunlagmasi
gerektigi konusunda 6grencilerin 12’°si (%70,59) LGS’ye odaklanmanin daha dogru
olacagina; 3’1 (%17,65) ise okul derslerine odaklanmas1 gerektigine inanmaktadir. 1
ogrenci DYK’nin her iki konuda da yardimci olmasi gerektigini beyan ederken 1
ogrenci de bu soruya cevap vermemistir. Her ne kadar 6grenciler iki se¢enek arasinda
bir tercih yapmis olsalar da bu tercihlerinin sebebini agiklama konusunda ¢ekimser
davranmislardir. Bu konuda gériis bildirenlerin bir kismi (Ogrenci 9 ve Ogrencin 11)
yeni nesil sorulara odaklanilmasi i¢in kurslarin LGS’ye yonelik olmasi gerektigini, bir
kismi (Ogrenci 7 ve Ogrenci 10) LGS’ye hazirlamayr amaglayan DYK’ nin okul
basarilarinin da yiikselmesine katki saglayacagini savunmuslardir. Buna karsilik
DYK nin okul basarisina odaklanmasimi éneren iki 6grenci (Ogrenci 8 ve Ogrenci 13)
okul basarisini yiikseltmeye yonelik kurslarin beraberinde LGS basarisini getirecegine

inanmaktadir.

Ogrencilerin, kurslarm hafta igi mi yoksa hafta sonu mu yapilmasi gerektigi konusunda
fikir ayrilig1 igerisinde olduklar1 sdylenebilir. Goriis beyan edenlerin 7°si (%41,18)
hafta i¢1; 8’1 (%47,06) ise hafta sonu segenegini tercih etmislerdir. 1 6grenci (%5,88)
ise DYK’nin hem hafta i¢i hem de hafta sonu yapilmasini isterken yine 1 dgrenci
(%5,88) hafta ici ya da hafta sonu kurs yapilmasinin 6nemli olmadig1 yoniinde goriis
bildirmistir. Kurslarin hafta i¢i diizenlemesini savunanlar cogunlukla gerekge
sunmazken Ogrenci 2 okul derslerinden hemen sonra kursa katilmanm bilgilerin
kaliciligim artiracagim, Ogrenci 14 ise ebeveynleriyle sadece hafta sonu vakit gecirme
firsat1 bulabildigini fakat kursa katildigi i¢in bu firsatin da elinden alindigim
diisinmektedir. DYK’nin hafta sonu yapilmasini uygun goren bazi &grenciler

(Ogrenci 11, 12 ve 13) hafta ici ders yogunlugu nedeniyle ¢ok yorulmalarini bu
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tercihlerine sebep olarak gostermektedirler. DYK’nin zamani konusunda iki
O0grencinin goriisii ayn1 gerekgeyi gostermelerine ragmen birbirine zittir. Kendi ders
calisma programimi uygulayabilmek isteyen Ogrenci 3 hafta ici; Ogrenci 6 ise hafta

sonu kursa gelmek istemektedir.

DYK’da istedikleri 6gretmeni segme hakkinin bir avantaj olup olmadigi soruldugunda
yine tam bir gériis birliginin olmadig1 anlasiimaktadir. Ogretmen segmenin bir avantaj
oldugunu diisiinen Ogrenci 1, “sevdigi”; Ogrenci 6, “calisma stilini bildigi”; Ogrenci
9 “daha ¢ok verim aldig1” ve Ogrenci 11 “dersini daha iyi” anladigi Sgretmeni
secebilmesinin basar1y1 yiikseltecegini diisiinmektedir. Ote yandan gretmen segim
hakkinim bir avantaj olusturmadigm diisiinen Ogrenci 4, tiim 6gretmenlerin “gok iyi”
oldugunu ve Ogrenci 8 ise her 6gretmenin 6grencilere faydali olmak igin gayret ettigini

vurgulamaktadir.

DYK’larin etkilerini artirmak i¢in neler onerdikleri soruldugunda katilimct 6grenciler
13 farkli 6neri getirmislerdir. Birden fazla 6grenci kurs saatlerinde okul kantininin agik
tutulmasini, kursta devamsizlik yapan 6grencilerle ayni grupta yer almak istemedikleri
icin gruplarin yeniden diizenlenmesini, ders siirelerinin daha uzun olmasini ve ders
saatlerinin artirilmasini dnermektedir. Ogrenci goriislerinin goreli frekanslarina ait

grafik Sekil 4.1’de sunulmustur.
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Oneri: Kurs yapilan giin sayis1 arttirilmalidir.
Oneri: Dersler daha geg bir saatte baglamalidir.
Oneri: Ogrenci katilimu yiikselmelidir.

Oneri: Daha ¢ok soru ¢oziilmelidir.

Oneri: Farkli aktivitelere de yer verilmelidir.
Oneri: Ders sayis1 artmalidir.

Oneri: Ekstra etiit yapiimalidir.

Oneri: Teneffiislerde zil calmalidir.

Oneri: Kurs gruplar1 yeniden belirlenmelidir.
Oneri: Temel derslere daha gok yogunlasilmalur.

Oneri: Dersler daha eglenceli olmalidir.

Oneri: Kantin agilmalidir.
Oneri: Ders siiresi artmalidir.
Ogretmen secimi bir avantaj degildir. I

Ogretmen secimi bir avantajdir.

Kurs haftanin her giinti olmalidir.
Kurs hafta sonu olmalidir.
Kurs hafta i¢i olmalidir.
DYK’ya katilma amaci okul basarisini yiikseltmek ve.. il
DYK’ya katilma amaci LGS’ye hazirliktir.
DYK’ya katilma amaci okul basarisini yiikseltmektir.
DYK akademik basariy1 artirtyor.
Okul dersiyle DYK arasinda fark vardir.
Okul dersiyle DYK arasinda fark yoktur.

DYK’ya 6grenci kendi istegiyle katiliyor.

o

10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Sekil 4.1. Ogrenci goriislerinin goreli frekanslarina ait grafik

DYK ’lara katilan 6grencilerin, bu kurslara iliskin goriislerini belirlemek tizere yapilan
nitel analizlerden elde edilen sonuglarin, daha 6nce bu konuyu ele almis olan
arastirmalardan (Dursun, 2020: 30-51; Timur vd., 2020 199-202; Akbaba, 2019: 97;
Sezgin-Nartgiin ve Dilekg¢i, 2016: 543-550) elde edilen sonuglar1 destekler nitelikte
oldugu soylenebilir.

4.2.2. DYK lara Iliskin Veli Goriisleri

Arastirmanin besinci alt problemi “Destekleme ve yetistirme kurslarima katilan
ogrencilerin velilerinin, bu kurslara iliskin goriisleri nelerdir?” seklinde ifade
edilmistir. Bu alt probleme test etmek tizere yapilan analizlerin sonucu Cizelge 4.5’de

sunulmustur.



Cizelge 4.5. DYK lara iliskin veli goriisleri

Soru Odagi (Tema) Kod n %
Kendi 11 73,33
DYK’ya dgrenci... istegiyle katiliyor
yaos e Y Hem kendi hem aile 4 26,67
. Artirtyor 14 93,33
DYK akademik basariy1... ——
Etkilemiyor 1 6,67
Hafta ici 2 13,33
Kurs zamani... olmal Hafta sonu 7 46,67
Fark etmez 4 26,67
Olmali 14 93,33
Devam zorunlulugu...
Olmamali 1 6,67
.. L Yok 14 93,33
Ucretsiz olmasinin ciddiyete etkisi...
Var 1 6,67
. . L Hayati normallestirmesi 1 6,67
Her giin derse girmenin etkileri 3
Etkisi yok 10 66,67
Smf mevecudu diistiriilmeli 2 13,33
. Daha gok soru ¢oziilmeli 2 13,33
Oneriler
Devam zorunlulugu olmali 1 6,67
Daha ¢ok 6dev verilmeli 2 13,33

Arastirmaya katilan velilerin sorulara verdigi cevaplarin diger katilimci gruplarina
gore ¢ok daha kisa oldugu goriilmektedir. Velilerin 11°1 (%73,33) 6grencilerin kendi
istekleriyle DYK kursuna gittigini, 4’1 (%26,67) ise her ne kadar 6grenciler kendi
istekleriyle kursa katilsalar da kendilerinin de bu konuda yo6nlendirmede
bulunduklarini ifade etmislerdir. Sadece 1 veli (%6,67) DYK’larin akademik basariya
bir etkisinin olmadigint diisinmektedir. DYK’larin ne zaman olmasi gerektiginde veli
gorlslerinin  6gretmen ve Ogrenci gorislerinden ayristigt  anlasilmaktadir.
Katilimcilarin yaridan daha azi kurslarin hafta sonu yapilmasinin uygun oldugu
goriisiindeyken 4 velinin (%26,67) kursun ne zaman yapildigiin kendileri i¢in fark
etmedigini ifade etmesi dikkat cekicidir. Bu durum, &gretmenlerin dile getirdigi
velilerin kurslara karst ilgilerinin artirilmasi gerektigi konusundaki goriislerinin
dikkate alinmas1 gerektigi fikrini dogurmaktadir. Bu analizlerin sonucunda ulasilan
DYK’lar akademik basariy1 artirtyor sonucu, Akbaba, (2019: 97) tarafindan yapilan
arastirmada ulasilan DYK’larin 6grencilerin okul derslerindeki basarilarina olumlu

yonde etkisi bulunmaktadir sonucunu destekler niteliktedir.
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DYK’larin devam zorunlulugu getirilmesi ile ilgili olarak veli goriislerinin 6gretmen
goriigleriyle paralel oldugu sdylenebilir. Katilime1 velilerin 14’1 (%93,33) devam
zorunlulugu getirilmesinden yanadirlar. Ote yandan DYK’larin iicretsiz olmasinin
kurslarin ciddiyetini etkileyip etkilemedigi konusunda goriis bildiren 14 velinin

tamamu ticret 6dememelerinin Kursa verdikleri onemi etkilemedigini bildirmislerdir.

Velilerin ¢ogunlugunun (%66,67) goriislerine gére 6grencilerin her giin okula gidiyor
olmasinin hayatlarina énemli bir etkisi olmamaktadir. 1 veli (%6,67) ise DYK’larin
yiiz ylize olmasi nedeniyle 6grencilerin sosyallesme firsat1 buldugunu, dolayisiyla da
hayat: normallestirdigini ifade etmistir. DYK’larin daha verimli olmasi konusunda
Oneri gelistiren veli sayisinin katilimcilarin  yarisinin  altinda oldugu (%46,67)
goriilmektedir. Ikiser veli simf mevcutlarnin azaltilmasi, kurslarda daha fazla soru
¢ozililmesi ve daha fazla 6dev verilmesi gerektigine inanmaktadirlar. 1 veli ise kurslara
devam zorunlulugunun getirilmesini istemistir. Veli goriislerinin goreli frekanslaria

ait grafik Sekil 4.2’de sunulmustur.

Oneri: Daha ¢ok 6dev verilmelidir.,  mmm——
Oneri: Devam zorunlulugu olmalidir.  mem
Oneri: Daha gok soru ¢oziilmelidir.  mmm—
Oneri: Sinif meveudu diistiriilmelidir.  m—
Her giin derse girmenin bir etkisi yoktur. m—
DYK hayati normallestiriyor.
DYK'nin ticretsiz olmastmin ciddiyete etkisi o KtUr.
DYK'ye devam zorunlulugu olmamalidir. s
DYK'ye devam zorun lulugu ol l1cl1r. /s
Kursun ne zaman oldugu fark etmez. e —————
Kurs hafta sonu olmalidir.  m————
Kurs hafta i¢i olmalidir.  me—
DYK akademik basarty: etkilemiyor. —mmm
DY K akademik bagarty1 artirny Or. /5
DYK’ya dgrenci hem kendi hem aile istegiyle katiliyor. m—

DYK’ya 6grenci kendi istegiyle katiliyor. s

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
Sekil 4.2. Veli goriislerinin goreli frekanslarina ait grafik

4.2.3. DYK lara fliskin Ogretmen Goriisleri

Arastirmanin altinci alt problemi “Destekleme ve yetistirme kurslarinda gérev alan
ogretmenlerin, bu kurslara iliskin goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Bu

alt probleme test etmek iizere yapilan analizlerin sonucu Cizelge 4.6’da sunulmustur.
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Cizelge 4.6. DYK’lara iliskin 6gretmen goriisleri

Soru Odagi (Tema) Kod n %
DYK akademik basariyi... Artirtyor 17 100,00
LGS’ye hazirlik 9 52,94
DYK’ya katilma amac1 Okul basarisint yiikseltmek ve 8 47.06
LGS’ye hazirlik
Hafta sonu 14 82,35
Kurs zamani... olmali.
Haftanin her giini 1 5,88
Kurs, 6gretim programindaki konular1 Yardime1 12 70,59
yetistirmeye... Yardimei degil 3 17,65
LGS basarisinda artis 4 23,53
DYK'nin olumlu yénii... Konu pekistirme 12 70,59
Firsat esitligi 3 17,65
Deneme testi/ kitabi 9 52,94
Ortamin degismemesi 1 5,88
DYK'nin eksik yonleri...
Devam zorunlulugu olmamasi 5 2941
Yetersiz 6grenci ve veli ilgisi 2 11,76
Kurs gruplar1 yeniden belirlenmeli 1 588
Teknoloji daha verimli kullanilmali 1 588
Katilim fazla olmali 2 11,76
Oneriler Materyal destegi sunulmali 7 41,18
Ogrenciler kurs igin farkli okullara gitmeli 1 5,88
Velilerin ilgisi arttiriimali 4 23,53
Sembolik bir ticret alinmali 2 11,76
Devam zorunlulugu olmali 2 11,76

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tamami, 6grencilere paralel olarak, DYK’nin genel

anlamada ogrenci basarisini daha 6zel anlamda ise o6grencilerin Fen Bilimleri

dersindeki basarisini pozitif anlamda etkiledigine inanmaktadir. Ornegin, Ogretmen

10’a gore DYK’lar sayesinde “eksiklikler tamamlaniyor; konu tekrari ve testler

uygulaniyor.” Ogretmen 15’¢ gore “test ¢dzme imkani, eksik kalan konularin

anlatilmasi ve pekistirilmesi, etkinlik ¢alismalar1 yapilmast DYK’larin faydali olmasi

sonucunu getirmektedir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin yaklagik olarak yarisi

(%52,94) DYK’nin LGS’ye yonelik olmasi gerektigini ifade ederken, digerleri

(%47,06) kurslarin LGS ile birlikte okul basarisin1 da yiikseltmeye odaklanmasi

gerektigini savunmaktadir.
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DYK’nin zamanlamasi konusunda katilimcilardan sadece 1’1 (%5,88) haftanin her
giinii kurs olmasi gerektigini sdylerken onemli bir ¢ogunlugu (%82,35) kurslarin
sadece hafta sonu yapilmasmin dogru oldugunu soylemektedir. Bu goriisi
paylasanlarin ortak goriisiine gore hafta ici hem 6grenciler hem de dgretmenler ¢cok
yorulmakta; bunun sonucunda da verim ve motivasyonda azalma meydana
gelmektedir. Ote yandan kurslarin hafta i¢i mi yoksa hafta sonu mu yapilmasinin

uygun olacagi hakkinda 2 6gretmen (%11,76) herhangi bir goriis beyan etmemistir.

Katilimer 6gretmenlerin 12°si (%70,59) DYK’nin 6gretim programinda yer alan
konularin yetistirilmesine katki sagladigini belirtirken 3’4 (%17,65) bu gorisi
paylasmamaktadir. Ogretim programindaki konularin yetistirilmesine yardim ettigini
diisinen katilimecilarin  hafta ici derslerde yetistirilemeyen konularin Kkurslarda
tamamladigi; aksi goriis belirtenlerin ise kurslarda ders anlatma yerine sadece soru
¢cozlimiine odaklandig1 anlasilmaktadir. DYK’ nin LGS’ye yonelik olmas1 gerektigini
ifade eden bazi1 0gretmenlerin 6gretim programindaki konular yetistirebilmek igin

kurs saatlerinde konu anlatimi yapmak durumunda kaldiklar1 anlasilmaktadir.

Katilimc1 6gretmenlerin 6nemli bir bolimi (%70,59) DYK sayesinde konularin
pekistirildigini belirtirken kurslarin LGS basarisini artirdigina dikkat ¢ekenlerin orani
daha diisiiktiir (%23,53). Ozellikle dershaneye gitme veya ozel ders alma sansi
bulunmayan &grenciler icin egitimde firsat esitligine yardimer oldugu 3 6gretmen

(%17,65) tarafindan dile getirilmistir.

Arastirma kapsaminda DYK’larin eksik yonlerinin neler oldugu konusunda
Ogretmenlere yoneltilen soruya 9 katilime1 (%52,4) test kitabi, deneme sinavi gibi
materyal eksikligi; 5 katilimc1 (%29,41) devam zorunlulugu olmamasi cevabini
vermistir. Ogretmen 15, materyal eksigi ve “dgrencilerin devamlilik noktasinda
stireklilik gostermemesi” bir araya geldiginde DYK kurslarindaki basar1 diismektedir.
Ogretmen 12’ye gore dgrencilerin hem derslerde hem de kursta ayni ortamda aym
Ogretmenlerle beraber olmasinin 6grencilerde siirekli okul oldugu diisiincesinin
uyanmasina sebep olmasi DYK’larin eksik bir yoniidiir. 2 6gretmen (%11,76) ise
ogrencilerin ve velilerin kurslara yeterince ilgi gostermemesini bir eksiklik olarak

gormektedir.
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Oneri: Devam zorunlulugu olmahdir.
Oneri: Sembolik bir {icret alinmalidir.
Oneri: Velilerin ilgisi arttirilmalidir.
Oneri: Ogrenciler kurs icin farkli okullara gitmelidir.
Oneri: Materyal destegi sunulmahdar.
Oneri: Katilim fazla olmalidir.
Oneri: Teknoloji daha verimli kullamilmahdir.
Oneri: Kurs gruplar1 yeniden belirlenmelidir.
Ogrenci ve veli ilgisisizligi bir sorundur.
Devam zorunlulugunun olmamast bir sorundur.
Ders ortamin degismemesi bir sorundur.
Yeterince deneme testi/ kitabi olmamasi bir sorundur.
DYK firsat esitligi sagliyor.
DYK konular pekistirmeyi sagliyor.
DYK, LGS basarisini artirtyor.
Kurs, 6gretim programindaki konulart yetistirmeye...
Kurs, 6gretim programindaki konulart yetistirmeye. ..
Kurs haftanin her giinii olmalidir.
Kurs hafta sonu olmalidir.
DYK’ye katilma amac1 okul basarisini yiikseltmek ve..

DYK’ya katilma amaci LGS’ye hazirliktir.

DYK akademik basariy1 artirtyor.
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Sekil 4.3. Ogretmen goriislerinin goreli frekanslarina ait grafik

DYK’larin daha verimli yapilabilmesi i¢in 6gretmenlerin Onerileri incelendiginde
materyal destegi sunulmasi (%41,18), velilerin ilgilerinin artirtlmas1 (%23,53)
onerileri 6ne ¢ikmaktadir. Yaprak testler, test kitaplar1 ve kurslarda talip edilebilecek
kaynak kitaplarin Ogretmen ve Ogrencilere saglanmasinin kurslarin basarisini
artiracag beklenmektedir. ikiser dgretmen (%11,76) kurslara katilan dgrenci sayisinin
artirtlmasin1 ve katilim saglayan ogrencilerin devamsizliklarinin azaltilmas: igin
onlemler alinmasini istemektedir. Yine 2 6gretmen (%11,76) bunlarin saglanmasi igin
sembolik de olsa velilerden bir kurs iicreti alinmasi gerektigine inanmaktadirlar.
Teknolojinin kurslarda daha verimli kullanilmasi ve &grencilerin kurs igin farkli
okullara gitmesi onerileri ise birer dgretmen (%5,8) tarafindan dile getirilmistir.

Ogretmen goriislerinin goreli frekanslarina ait grafik Sekil 4.3’te sunulmustur.

Ogrencilerin, velilerin ve o6gretmenlerin DYK’larin etikligini artirmak iizere

sunduklar1 6neriler tek bir tablo haline getirilerek Cizelge 4.7°de sunulmustur.
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Cizelge 4.7. Katimcilarin DYK’larin etikligini artmaya yonelik onerileri

Oneriler n %

Siire artmali 2 11,76

Kantin a¢ilmali 3 17,65

Daha eglenceli olmali 1 588

Temel derslere daha ¢ok yogunlagmali 1 588

Kurs gruplari yeniden belirlenmeli 3 17,65

Teneffiislerde zil calmali 1 5,88

Ogrenci Ekstra etiit yapilmal 2 11,76
Ders sayisi artmali 1 588

Farkl aktivitelere de yer verilmeli 1 588

Daha ¢ok soru ¢6ziilmeli 1 5,88

Ogrenci katilim1 yiikselmeli 1 5,88

Dersler daha gec bir saatte baglamali 1 5,88

Kurs yapilan giin sayisi arttirilmali 1 5,88

Simif mevecudu diistirtilmeli 2 13,33

- Daha ¢ok soru ¢oziilmeli 2 13,33
Devam zorunlulugu olmali 1 6,67

Daha ¢ok 6dev verilmeli 2 13,33

Kurs gruplar1 yeniden belirlenmeli 1 5,88

Teknoloji daha verimli kullanilmali 1 5,88

Katilim fazla olmali 2 11,76

L Materyal destegi sunulmali 7 41,18
CEEE Ogrenciler kurs igin farkl1 okullara gitmeli 1 588
Velilerin ilgisi arttiriimali 4 23,53
Sembolik bir ticret alinmali 2 11,76
Devam zorunlulugu olmali 2 11,76

goriilmektedir.

Velilerin ve ogretmenlerin ortak onerisi
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Ogrencilerin, velilerin ve ogretmenlerin DYK’larm etikligini artirmak {izere
sunduklar1 oneriler tek bir tablo (Cizelge 4.7) haline getirildiginde 6n plana ¢ikan
Ogrenci Onerilerinin kurs zamanlarinda okul kantininin ag¢ik tutulmasi ve kurs
gruplarmin yeniden belirlenmesi oldugu goriilmektedir. On plana ¢ikan veli
onerilerinin smif mevcudu diisiiriilmesi, kurslarda daha ¢ok soru ¢oziilmesi ve daha
cok 6dev verilmesi oldugu goriilmektedir. On plana ¢ikan dgretmen Onerilerinin ise
ozellikle materyal destegi sunulmali ve kurslara velilerin ilgisinin artirilmasi oldugu
kurslarda devam

zorunlulugunun olmasidir. Velilerin ve 6grencilerin ortak onerisi daha ¢ok soru



¢oziilmesidir. Ogretmenlerin ve 6grencilerin ortak dnerisi kurs gruplar1 yeniden

belirlenmesidir.
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5. SONUCLAR VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde, arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizinden elde

edilen sonuglara dayali olarak gelistirilen onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Arastirma kapsaminda yapilan nicel analizlerden elde edilen sonuglar su sekildedir:

1. Arastirmanm birinci alt problemini (Ogrencilerin sekizinci simifta DYK ya
katilma durumlariyla 8. sinif Fen Bilimleri ders basarilart arasinda bir iligki
var mudir?) test etmek {izere yapilan analizlerin sonuglari, &grencilerin
sekizinci smifta DYK’ya katilma durumlariyla 8. simif Fen Bilimleri ders

basarilari arasinda bir iliskinin olmadigin1 géstermektedir.

2. Arastirmanin ikinci alt problemini (Ogrencilerin sekizinci simifta DYK'ya
katilma durumlariyla LGS Fen Bilimleri net sayilari arasinda bir iliski var
midir?) test etmek lizere yapilan analizlerin sonuglari, 6grencilerin sekizinci
siifta DYK’ya katilma durumlariyla LGS Fen Bilimleri net sayilar1 arasinda

bir iliskinin olmadigini géstermektedir.

3. Aragtirmanin iigiincii alt problemini (Ogrencilerin sekizinci sinifta DYK 'ya
katiima durumlariyla LGS puanlart arasinda bir iligki var midir?) test etmek
izere yapilan analizlerin sonuglari, 6grencilerin sekizinci smifta DYK’ya
katilma durumlariyla LGS puanlart arasinda bir iliskinin olmadigini

gostermektedir.
Arastirma kapsaminda yapilan nitel analizlerden elde edilen sonuglar su sekildedir:

4. Aragtirmanin dordiincii alt problemini (Destekleme ve yetistirme kurslarina
katilan 6grencilerin, bu kurslara iliskin goriisleri nelerdir?) test etmek lizere

yapilan analizlerin sonuglari su sekildedir:
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Ogrencilerin tamamimin DYK ’lara kendi istegi ile katilmaktadir.

Ogrencilerin yaridan fazlast okulda gordiikleri dersler ile DYK’da

gordiikleri dersler arasinda farkin oldugu goriisiindedir.

Ogrencilerin tamami1 DYK ’larin genel olarak akademik basariy1, daha 6zel
anlamada ise Fen Bilimleri dersindeki akademik basariy1 artirdigi

goriisiindedir.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun DYK’ya katilma amaci LGS’ye
hazirliktir.

Ogrencilerin ¢ogu DYK’larin hafta sonu olmasini, bu orana yakin bir
oranda dgrencinin ise kurslarin hafta i¢i olmasini istemektedir. Kursun her

giin olmasini isteyen 6grenci orani oldukga azdir.
Ogrencilerin yaridan fazlast DYK’larda 6gretmen segiminin bir avantaj
oldugu gorislindeyken, diger 6grenciler DYK’larda 6gretmen se¢iminin

bir avantaj olmadig1 gortisiindedir.

. Aragtirmanin besinci alt problemini (Destekleme ve yetistirme kurslarina

katilan ogrencilerin velilerinin, bu kurslara iliskin goriisleri nelerdir?) test

etmek tizere yapilan analizlerin sonuglari su sekildedir:

a.

Ogrencilerin biiyiik gogunlugu DYK ’lara kendi istegi ile katilirken, geriye
kalan 6grencilerin ise bu kurslara katilimin1 kendilerinin yan sira aileleri
de istemektedir.

Velilerin biiyiik ¢cogunlugu DYK’larin genel olarak akademik basariyi,
daha 6zel anlamada ise Fen Bilimleri dersindeki akademik basariy1 artirdigi

gorlistindedir.

Velilerin coguna gére DYK’lar hafta sonlarinda, daha az bir kismina gore
ise kurslar hafta iginde olmalidir. Velilerin bir kismina gore ise kurslarin ne
zaman olacaginin kendileri agisindan farki yoktur.

Velilerin biiyiik ¢ogunlugu DYK’larda devam zorunlulugunun olmasi
gorlistindedir.

Velilerin biiyiikk cogunlugu DYK’larin iicretsiz olmasmin Kurslardaki

ciddiyete etkisinin olmadig1 goriisiindedir.
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e.

Velilerin ¢ogunlugunun goriislerine gore 6grencilerin her giin okula gidiyor

olmasinin hayatlarina 6nemli bir etkisi olmamaktadir.

6. Arastirmanin altinc1 alt problemini (Destekleme ve yetistirme kurslarinda

gorev alan ogretmenlerin, bu kurslara iliskin goriisleri nelerdir?) test etmek

izere yapilan analizlerin sonuglar su sekildedir:

a.

Ogretmenlerin tamami1 DYK ’lar genel olarak akademik basariy1, daha 6zel
anlamada ise Fen Bilimleri dersindeki akademik basariy1r artirdig:
goriisiindedir.

Ogretmenlerin yaridan fazlas1t DYK’nin LGS’ye yonelik olmas1 gerektigi
gortisiindeyken, digerleri kurslarin LGS ile birlikte okul basarisin1 da
yiikseltmeye odaklanmasi gerektigi goriisiindedir.

Ogretmenlerin  bilyilk ¢ogunlugu DYK’larin sadece hafta sonu
yapilmasinin gerektigi goriisiindeyken, olduk¢a az bir kismi1 her giin kurs
olmasi gerektigi goriisiindedir.

Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu DYK nin 6gretim programinda yer alan
konularin yetistirilmesine katki sagladigi goriisiindeyken, oldukca az bir
kismi ise bu goriisii paylasmamaktadir.

Ogretmenlerin goriislerine gére DYK’larin en olumlu yénleri konularin
pekistirilmesi, LGS basarisint artirma ve egitimde firsat esitligini
saglamaya yardimci olmasidir.

Ogretmenlerin goriislerine gére DYK’larin eksik ydnleri test kitab1 ve
deneme sinavi gibi materyal eksikligi, devam zorunlulugu olmamasi,
ogrencilerin ve velilerin kurslara yeterince ilgi géstermemesi ve hem
derslerde hem de kursta ayni ortamda aymi1 6gretmenlerle beraber olmasi

yani ortamin degigsmemesidir.

5.2. Oneriler

Yapilan nitel analizlerden elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin ve 6grencilerin
tamami, Vvelilerin ise neredeyse tamami: DYK’larin akademik basariyr artirdigi
goriisiindedir. Bu sonug daha 6nce yapilan nitel arastirmalarin sonuglari ile de Ortiisiir
niteliktedir. Bu sonuglar dikkate alinarak, 6grencilerin DYK’lara katiliminin hem

akademik basariy1 artirma, hem egitimde firsat esitligini saglama agisindan 6nemli
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oldugu sdylenebilir. Bundan dolay1 6zellikle dezavantajli 68rencilerin ve dezavantajl
bolgelerdeki Ogrencilerin, bu &grencilerin velilerinin bu kursalar ilgisini artiracak
nitelikte calismalarin yapilmasi ve bu nitelikteki 6grencilerin DYK’lara katiliminin

tesvik edilmesi gerekir.

Ogretmen, ogrenci ve velilerin DYK’larin ne zaman yapilmas: gerektigine dair
goriigleri incelendiginde hafta ici, hafta sonu ve her giin olmak {izere ii¢ alternatifin
ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu alternatiflerden hangisinin daha ¢ok tercih edildigi
incelendiginde 6grencilerin ve velilerin yaklasik yarisinin, 6gretmenlerin ise biiyiik
¢ogunlugunun bu kurslarin hafta sonu yapilmasi1 yoniinde goriis beyan ettigi
goriilmektedir. Bundan dolay1 bu kurslarin hafta sonlarinda yapilmasi, DYK’larin
etkililigini artirma agisindan olumlu sonuglar dogurabilir. Bunun yani sira kursa
katilan Ogrencilerde devam zorunlulugunun getirilmesi, smif mevcutlarinin
diistirilmesi, kurslarda soru ¢oztimiine daha ¢ok zaman ayrilmasi gibi uygulamalar da

DYK’larin etkililigini artirmak i¢in faydali olabilir.

Bu arastirmadan ve daha dnce yapilmis arastirmalardan elde edilen sonuglar, 6zellikle
ogretmenlerin DYK’lara 6zgli materyallerin olmayisin1 ve bu kurslara katilan
Ogrencilere materyal destegi saglanmamasini, bu kurslar agisindan bir eksiklik olarak
gordiiklerini  gostermektedir. Bundan dolayr DYK’lara o6zgii materyallerin
gelistirilmesi ve DYK ’lara katilan 6grencilere materyal destegi saglanmas1 DYK’larin

etkililigini artirma agisindan olumlu sonuglar dogurabilir.

Bu arastirmadan ve daha dnce yapilmis nitel arastirmalardan elde edilen sonuglara
gore DYK’lar akademik basariy1 artirmaktadir. Ancak arastirmanin nicel boliimiinde
yapilan analizlerden elde edilen sonuglar, DYK’larin akademik basariy1 artirdigi
yoniindeki goriisii desteklememektedir. Arastirmanin nicel analiz kisminda, verisi
incelenen 6grenci sayisinin az olmasi bu sonug lizerinde etkili olmus olabilir. Bundan
dolay1r bu arastirmanin nicel analiz kisminda yapilan analizlerin, daha genis

orneklemeler tizerinde tekrarlanacagi arastirmalarin yapilmasi gerekir.

DYK’larin akademik basariya etkisinin ele alan calismalar incelendiginde bu
caligmalarin biiyiik ¢cogunlugunun 6grenci, 6gretmen ve veli goriislerini belirlemeyi
amaglayan nitel arastirmalar oldugu goriilmektedir. Ancak DYK’larin etkililiginin
veya akademik basar1 iizerindeki etkisinin sadece goriise dayali verilerle Olglilmesi

dogru bir yaklasim olmayabilir. Bundan dolay1 DY K ’larin etkililiginin veya akademik
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basar1 tizerindeki etkisinin gergek verilere (LGS puani, LGS de yapilan net sayisi,

karne notu vb.) dayali olarak 6lglimiinii amaglayan arastirma sayisi artirtlmalidir.
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T.C.
KIRIKKALE VALILiGi
11 Milli Egitim Miidiirligt

Sayr :E-79140815-44-27907938 07/07/2021
Konu : Anket Izin Talebi (Esra INAN BAS)

VALILIK MAKAMINA

Iigi  :a)Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii'niin 21.01.2020
tarihli ve 81576613-10.06.02-E.156890 ve 2020/2 Sayili Genelgesi.
b) Kirikkale Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Dairesi Bagkanhgi'nin 24/6/2021 tarih ve
30741 sayili yazis.

Yapilacak olan aragtirma yarigma anket ve sosyal etkinliklerle ilgili izin islemleri bir Ili
kapsiyorsa izin islemlerinin ilgili {1 Milli Egitim Miidiirliigiince sonuglandiriimas ilgi (a) Genelge ile
hitkme baglanmugtir.

Kirikkale Universitesi Rektorliigii Fen Bilimleri Enstitiisti, {lkogretim Fen Bilgisi Egitimi
Anabilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi dgrencisi Esra INAN BAS'in Prof. Dr. Murat DEMIRBAS
damigmanlifinda hazirlamakta oldugu "Fen Bilimleri Dersleri Baglaminda Destekleme ve Yetigtirme
Kurslarinin Etkililiginin Ogrenci, Veli ve Ogretmen Goriislerine Gére incelenmesi " konulu tez projesi
kapsaminda Miidiirliigiimiize bagli Merkez Ortaokullarinda gorevli 6gretmenler ile dgrenci velilerine
anket uygulama galismalarini yapilabilmesi igin ilgi (b) yazi ile izin talep edilmektedir.

Kirikkale Universitesi Rektorliigi Fen Bilimleri Enstitiisii, [lkogretim Fen Bilgisi Egitimi
Anabilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi &grencisi Esra INAN BAS tarafindan Dr. Murat
DEMIRBAS'n koordinatérliigiinde hazirlamakta oldugu "Fen Bilimleri Dersleri Baglaminda Destekleme
ve Yetistirme Kurslanimin Etkililiginin Ogrenci, Veli ve Ogretmen Goriislerine Gore Incelenmesi " isimli
tez hazirlama kapsaminda Miidiirliigiimiize bagli Merkez Ortaokullarinda gérevli 6gretmenler ile 6grenci
velilerine anket uygulama caligmalarini yapilmasi, tiim sorumlulugun Okul Miidiirliiklerine ait olmast
kaydiyla yapilan anket galigmalarina iliskin hazirlanan raporun birer suretini Miidiirliigiimiiz Yiiksek
Ogretim ve Yurt Digi Egitim Subesine gonderilmesi miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarimizea da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Yusuf TUFEKCI
Milli Egitim Miidiirii

OLUR
Ali YILMAZ
Vali a.
Vali Yardimcisi

Bu belge gavenli elektronik imza ile imzalanmigtir,

Adres : Fabrikalar Mah.Ulubath Hasan Cad. No:39 B.Blok Kat 2 Oda No: Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
214 Bilgi igin: Ahmet TASTEKIN VHKI
Telefon No : 0 (318)222 01 33 Unvan: Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni
E-Posta: kirikkalemem@meb.gov.tr Internet Adresi: kirikkale.meb.gov.tr Faks:3182242459
Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr

Bu evrak guvenli ik imza ile i meb.gov.tr adresinden 3d78-F9C2-359F-8Fd5-5C6F koduile teyit edilebilir,
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EK-3: Nicel Veri Toplama Formu

Ogrenci 8. Sinifta 7. Smif FBD 7. Smf 8. Sinif LGS FBD LGS
DYK katild1 Yilsonu Yilsonu Yilsonu Net Sayist Puani
m1? Karne Notu Karne Notu Karne Notu
1
2
3
4
5
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EK-4: Ogrenci Goriisme Formu

1. DYK’ya kendi isteginizle mi, yoksa ailenizin veya 6gretmeninizin isrartyla mi
katildiniz?
2. Okul saatlerinde dersin islenis bi¢imi ile kursta dersin islenis bi¢imi arasinda fark

var midir, varsa ne gibi farklar oldugunu agiklar misiniz?

3. DYK’lar okul basarmizi ve Fen Bilgisi dersindeki basarinizi etkiliyor mu,

etkiliyorsa nasil etkiliyor?

4. Sizce DYK’larin daha ¢ok okul basarmiza mi yoksa LGS sinavina yonelik mi

olmalidir, neden?
5. DYK’larin hafta i¢i mi hafta sonu mu olmasi sizin i¢in daha uygundur, neden?
6. DYK’larda istediginiz 6gretmeni segmek Sizin igin bir avantaj midir, neden?

7. DYK’larin etkisini artirmak igin 6nerileriniz nelerdir?
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EK-5: Veli Goriisme Formu

1. DYK’larin gocugunuzun akademik basarisina ve Fen Bilgisi dersindeki basarisina
bir etkisi var m1, agiklar misiniz?

2. DYK’lara ¢ocugunuz kendi istegi ile mi yoksa sizin israrmizla m1 katildi?

3. Bu kurslarda devam zorunlulugu olmali mi?

4. Kurslara iicret ddememeniz kursun ciddiyetini etkiliyor mu?

5. Kurslarin etkisini artirmak igin dnerileriniz nelerdir?

6. Kurslarin hafta i¢i mi hafta sonu mu olmasi sizin i¢in daha uygundur, neden?

7. Haftanin her giinii cocugunuzu okula yollamak sosyal hayatinizi nasil etkiliyor?
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EK-6: Ogretmen Gériisme Formu

1. DYK’larin 6grencilerin akademik basarisina ve Fen Bilgisi dersindeki basarisina

etkisini nasil degerlendiriyorsunuz?

2. DYK’larin hafta i¢i okul saatinden sonra mi, yoksa hafta sonu olmasi m1 daha

uygun olur, neden?

3. DYK’larin 6gretim programinda yer alan konular1 (miifredati) yetistirmeye

yardimci oldugunu diisiiniiyor musunuz?

4. DYK’lar size gore daha ¢ok okul derslerini destekleyici nitelikte mi, yoksa

LGS’ye yonelik mi olmalidir, neden?
5. DYK’larin size gére olumlu yonleri nelerdir?
6. DYK’larin size gore eksik yonleri nelerdir?

7. DYK’larin etkisini artirmak igin 6nerileriniz nelerdir?
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Adi1 Soyadti
Dogum Tarihi

Yabanci Dili

Egitim Durumu
Lisans
Yiksek Lisans

Calistigi Kurumlar ve Yillar :

Yayinlar1 (SCI)
Yaylar1 (Diger)

Aragtirma Alanlari

OZGECMIS

: Esra INAN BAS

: Ingilizce

: Kirikkale Universitesi, 2011

: Kirikkale Universitesi, 2021

Harran Biiytik Yildiz Ortaokulu 2012-2013
Suluova S. Aydin Korkmaz Ortaokulu 2013-2014
Suluova Seker Ortaokulu 2014-2015

Suluova H. Osman Ot¢u Ortaokulu 2015-2016
Yahsihan Cumhuriyet Ortaokulu 2016-2017
Yahsithan Kaymakamlig1 Proje Ofisi 2017-2018
Yahgihan Cumhuriyet Ortaokulu2018-2019
Kirikkale Hasan Dede Ortaokulu 2019-2020

Kirikkale Kale Sehit Ferhat Bozkurt Ortaokulu 2020-

: Fen Bilgisi Egitimi
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