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OZET

TURKIYE, TAYVAN VE JAPONYA’NIN ORTAOGRETIM
MATEMATIK OGRETIM PROGRAMLARININ KARSILASTIRILMASI

Kirikkale Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi
Danigman, Prof. Dr. M. Bahaddin ACAT

Haziran 2022, 128 sayfa

Tiirkiye'nin  PISA  matematik puanmmin ortalamanin altinda olmasi,
programlarin incelenmesi ihtiyacini1 ortaya koymaktadir. Bu baglamda arastirmanin
amac1, Tiirkiye de uygulanan Ortadgretim Matematik Ogretim Programi ile PISA'nin
en ust siralarinda yer alan Tayvan ve Japonya’nin Ortadgretim Matematik dersi
programinin  felsefesi, amaglari, konu dagilimlari ve Olgme-degerlendirme
yaklagimin1 karsilagtirmaktir. Arastirmada nitel aragtirma modellerinden tarama
modeli, yaklasim olarak karsilastirmali egitim yaklasimlarindan yatay yaklagim ve
veri analiz yontemi olarak da dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.
Caligmanin sonucunda edinilen bulgulara gore incelenen iilkeler arasinda egitim
felsefelerinde Tiirkiye'de her geng matematigi 6grenebilir ilkesi yer alirken Tayvan
ve Japonya felsefelerinde daha ¢ok giinliik yasam problemlerini ¢ozebilmek esastir.
Tiirkiye Ogretim programinin temel amacimin matematiksel diislinme sistemini
ogretmek oldugu soOylenirken, Tayvan programimin amacinda temel olarak
ogrencilerin matematikte istek, merak ve zevklerini uyandirmak oldugu, Japonya
programinin amagclart gozden gecirildiginde ise ogrenciler i¢in anlamli 6grenmeyi
desteklemenin merkezi oldugu gériilmiistiir. Incelenen iilkelerin simf bazinda konu
dagilimlarinin  da genel kapsamda benzer oldugu, oOlgme degerlendirme
yaklagimlarinin da felsefe ve ulasilmak istenen amaglarla uyumlu oldugu tespit
edilmigtir. Ortadgretim matematik dersi Ogretim programi acisindan Tiirkiye,

Japonya ve Tayvan O6gretim programlarinin felsefesi, genel amaclari, kazanimlari,



icerik, 6grenme-0gretme siireci ve 0lgme-degerlendirme baglaminda biiyiik oranda

benzerlik gosterdigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretim Programi, Karsilastirmali Egitim, Tiirkiye,

Tayvan, Japonya



ABSTRACT

COMPARISON OF SECONDARY MATHEMATICS EDUCATION PROGRAMS
IN TURKEY, TAIWAN AND JAPAN

Kirikkale University
Social Sciences Institute
Department of Educational Sciences, Master Thesis
Supervisor, Prof. Dr. M. Bahaddin ACAT

June 2022, 128 pages

The fact that Turkey's PISA mathematics score is below the average reveals
the need to examine the programs. In this context, the aim of the research is to
compare the philosophy, aims, subject distribution and measurement-evaluation
approach of the Secondary Education Mathematics Curriculum implemented in
Turkey and the Secondary Education Mathematics Curriculum of Taiwan and Japan,
which are at the top of PISA. In the research, scanning model from qualitative
research models, horizontal approach from comparative education approaches and
document analysis method as data analysis method were used. According to the
findings obtained as a result of the study, among the countries examined, there is the
principle that every young person can learn mathematics in Turkey, while in the
philosophies of Taiwan and Japan it is essential to be able to solve more daily life
problems. While it is said that the main purpose of the Turkish curriculum is to teach
the mathematical thinking system, the purpose of the Taiwan curriculum is to arouse
students' desire, curiosity and pleasure in mathematics, and when the aims of the
Japan curriculum are reviewed, it is seen that it is the center of supporting
meaningful learning for students. It has been determined that the subject distributions
of the countries examined are similar in general, and that the measurement and
evaluation approaches are compatible with the philosophy and the aims to be
achieved. In terms of secondary education mathematics curriculum, it has been

determined that Turkey, Japan and Taiwan curriculums show a great deal of



similarity in terms of philosophy, general objectives, achievements, content,

learning-teaching process and measurement-evaluation.

Keywords: Mathematics Curriculum, Comparative Education, Turkey, Taiwan, Japan
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GIRIS

Matematikte iyi yetismis insan giicliine duyulan ihtiya¢ teknolojik yaris ve
gelismisliklerle beraber daha 6nemli bir hal almistir (Turgut, 1990). Pek ¢ok iilke,
egitim i¢in biitgelerinden Onemli miktarda kaynak ayirarak ve uluslararasi
arastirmalara katilarak tilkedeki egitimin kalitesini artirmak i¢in ulusal Onlemler
almaktadir. Bu caligmalar yapilirken egitimin yoniinii tayin etmede 6nemli bir rol
oynayan ve egitim sisteminin onemli bir parcasi olan dgretim programinin zamana
uygun bireyler yetistirebilmesi gerektigi unutulmamalidir (Ozata-Yiicel, 2008).
Demirel'e (2004) gore program, bireylere kampiis i¢inde ve disinda 6gretmek iizere
planlanan bir plan taslagi olup 6gretim programin 6gretim ile ilgili tiim etkinlikleri

iceren deneyimsel bir mekanizmadir.

Tiirkiye'de program gelistirme silirecine ve matematik 6gretim programinin
bu siirecteki yerine bakildiginda, egitim programi gelistirme arastirmalarinin bir
doniim noktast ya da reform donemi sayilabilecek bir donemde gergeklestirildigi
goriilmektedir (Arslan, 2007). Cumhuriyetin kurulusundan kisa bir siire sonra 1924
tarthli Umumi Maarif Kanunu'nun ¢ikarilmasiyla tiim egitim kurumlarinin tamami
MEB'na baglanmis ve okul 6gretim programi kapsamli bir degisiklige ugramstir.
Cumbhuriyetle birlikte John Dewey'in raporunun iilkeye getirilmesi ilkdgretim
programlarinin gelistirilmesine daha fazla 6ncelik verilmesine sebep olmustur. 1936
yilinda ilkogretim program: revize edilerek donemin ihtiyaglarina gore
gelistirilmistir. 1952 yilinda ABD'den davet edilip Turkiye'ye gelen K. V. Wofford,
kirsal kesim okullar1 {izerine arastirmalar yapmis ve hazirladigi raporlara dayanilarak
daha sistematik bir yaklasimla projeler gelistirilmig, Milli Egitim Komisyonu,
ilkdgretim Ogretim programinin olusturulmasina karar vermis, hazirlanan taslak
program 1953-1954 o6gretim yilinda Istanbul ve Bolu'daki pilot okullarda

uygulanmustir.

Istanbul Atatiirk Kiz Meslek Yiiksekokulu Pilot Okul Program Komitesi
tarafindan 1954-55 6gretim yilinda gelistirilen Pilot Okul Programi, ortadgretim
programlarinin  gelistirilmesi ¢aligmalarinda Oncii  olmustur. 1960'larda proje

gelistirme arastirmalarinda 1lk Yillar Programma odaklandigi goriilmektedir.



1961 tarih ve 222 sayili Ilkdgretim Kanununun yiiriirliige girmesi ile bu
programlarin degistirilmesi ve gelistirilmesi zorunlu hale gelmistir. Yedinci oturum
1962'de yapilmistir. Milli Egitim Komisyonu 6nemli bir karar almis; cesitli
komisyonlar tarafindan hazirlanan pilot programlarin incelenip degerlendirilmesinin

ardindan pilot programin her bolgede 2 yil siireyle yliriitiilmesine karar verilmistir.

Matematik egitiminde yenilik¢i aragtirmalar, 1964 yilinda yenilikleri test
etmek icin pilot okul olarak Ankara Fen Lisesi'nin kurulmasiyla hiz kazanmistir. Fen
ve Matematik Egitimini Gelistirme Bilim Konseyi 1967 de kurularak (FMEGBK),
Ogretim program gelistirme arasgtirmalarinda yer almig ve matematik &gretim
programinit modernize edilmistir. Proje, Ford Vakfi'nin mali destegi ve bu komitenin
tavsiyesi ve TUBITAK is birligi ile yiiriitiilmiistiir. 1968 6gretim programi, 1968-69
egitim-6gretim yilinin sonunda, Devlet Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan

belirlenen sekilde uygulamaya konulmustur.

1982 yilinda Milli Egitim Bakanligi proje gelistirme arastirmalari icin bir
model olusturmak ve bu modele dayali gelecek projeleri hazirlamak icin cesitli
konferanslar diizenlemistir. Ortaya ¢ikan program modeli Resmi Gazetede
yaymlanmistir. 1984 yilinda Anayasa, hiikiimet planlari ve cumhurbaskanlig
direktifleri esas alinarak planlama siirecinde dikkate alinmasi gereken durumlar
tekrardan belirlenmistir. Program gelistirme ve 6lgme degerlendirme arastirmalarina
1990'h yillarda farkli degerler verildigi goriilmiistiir. Olgme Degerlendirme ve Proje
Gelistirme Meslek Komitesi 28 Subat 1990 tarihli toplantida; Matematik, Felsefe
Grubu, Sanat Tarihi, Psikoloji, Giizel Sanatlar, Tiirk¢e, Tarih, Toplum arastirma ve
bilim olmak iizere 9 proje gelistirme meslek komitesi kurmus ve isletmistir. 1997
yilinda Egitim Arastirma ve Gelistirme Bakanligi (EARGED) ortaokullar i¢in farkli
ve ayrintil fen bilimleri 6gretim programu gelistirmistir (Demirel, 2004; Unal, Costu
ve Karatas, 2004).

Matematik dgretim programi 2000 yilinda giincellenmis ve gerektiginde tilke
capinda genisletilmistir. Daha sonraki siiregte Milli Egitim Bakanlig1 ile Maarif ve
Disiplin Kurulu isbirligi ile yapilandirmaci yaklasim dikkate alinarak program

yeniden formiile edilmistir (Erdogan, 2007). Bu cercevede 2006-2007 Ogretim



yilinda Matematik Egitimi Plan1 2005 gelistirilmis ve iilke genelinde
uygulanmistir (Giiven ve Giirdal, 2011).

2013 yilinda ilkokul (ilkokul ve ortaokul) matematik 6gretim programi (3- 8.
siiflar) revize edilmis, 2014-2015 egitim-6gretim yilindan itibaren 3. simiftan
baslayarak kademeli olarak uygulanmistir. 2017 yilinda, 19 Ocak 2018 tarihli Talim
ve Terbiye Kurulu karar1 uyarinca matematik 6gretim programi giincellenmis, 5.
sinif pilot uygulamasi sirasinda revize edilmis ve programin tim siniflarda

uygulanmasina 2018-2019 egitim 6gretim yilinda baglanmustir.

Bu caligmalarla birlikte iilkemizde de bu alandaki egitim diizeyinin,
eksikliklerin ve alinmasi1 gereken Onleyici tedbirlerin belirlenmesi ve egitim
diizeyinin bir iist diizeye c¢ikarilmasi i¢in degerlendirme calismalar1 yapilmistir. Bu
calismalar yapilirken, egitimle ilgili uluslararasi konumunu belirlemek i¢in verilere
ihtiya¢ duyulmaktadir ve bu amagla gesitli uluslararasi projelerde yer alinmaktadir.
Bu projelerden biri de Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programuidir (PISA)
(YEGITEK, 2013).

OECD tarafindan yonetilen PISA, diinyadaki kapsamli  egitim
caligmalarindan biridir. Amaci, zorunlu egitim sonunda 15 yas grubundaki
ogrencilerin hayata hazir bulunusluklarini belirlemektir. Proje, genclerin siniftaki
performanslarini, 6grenme isteklerini ve 6grenme ortamina yonelik tercihlerini kesin
bir tavirla ortaya koymay1 ve gencleri daha iyi anlamay1 amaglamaktadir (Olgme ve

Sinav Hizmetleri Genel Mudiirligi, 2016a).

Tiirkiye, PISA'ya ilk kez 2003 yilinda katilmig, sonra 2006 ve 2009 yillarinda
katilm gostermis, yapilan degerlendirmelerde OECD iilkeleri arasinda gerilerde
kaldig1 goriilmiistiir (YEGITEK, 2013). Tiirkiye 2012'de gerceklestirilen PISA
sinavinda 65 iilkeden matematikte 44., okumada 42. ve fen bilimlerinde 43.
olurken, OECD iiyesi 34 iilke arasinda 32. olmustur (YEGITEK, 2013). Fen
okuryazarligi agirlikli PISA 2015 caligmasinda Tiirkiye matematikte 72 iilke i¢inde
50. sirada yer almistir (ODSGM, 2016a; Giir, 2016). 2018 yilda yapilan PISA
degerlendirmesinde Tiirkiye’nin ortalama puana yaklastigi ve Matematik alaninda
genel siralamada 78 iilke arasinda 42. sirada, 37 OECD iilkesi arasinda 33. sirada yer

aldigi goriilmektedir (Suna ve digerleri, 2019).



Bu projelerden bir digeri de Trends International Mathematics and Scientific
Research  (TIMSS) projesidir. TIMSS, Uluslararasi Egitim  Basarisinin
Degerlendirilmesi Dernegi (International Association for the Assessment of
Educational Achievement)'in (IEA) bir programidir. Ulusal farklarin egitim
sistemlerine yansimasini ve dgrenci basari egilimlerini izleyen TIMSS, ilk defa 1995
yilinda bes sinif diizeyinde yiritiilmistir. 1999'da sadece 8. sinif grencileri test
edilmis, 2003, 2007, 201, 2015 ve 2019 dongiilerinde ise, 4. ve 8. simiftaki 6grenciler
degerlendirilmistir. Tiirkiye TIMSS' degerlendirmesine ilk kez 1999 yilinda katilmas,
2003’te smava katilmamis, 2007 yilinda sadece sekizinci smif diizeyinde,, 2011,
2015 ve 2019 yillarinda ise 4. ve 8. sinif degerlendirmesine katilmigtir (MEB, 2018).
Katildigi TIMSS-2011'de 52 iilkeden 35., matematikte 4. sinif, 45 iilkeden 24., 8.
siif, fen bilimlerinde ise 45 iilke arasinda 36.sirada, 8.smif diizeyinde 45 iilke i¢inde
21. olmustur. 2015 yilinda yer aldigi TIMSS-2015'te matematikte 49 iilke arasinda
36. sirada, 8. smif diizeyinde ise 39 iilke arasinda 21. sirada yer almistir (ODSGM,
2016b; Giir, 2016). 2019 dongisii ile ilgili degerlendirmelerde Tirkiye'nin
matematikte 2015 dongiisiine gore 40 puanlik bir atis ile 6nemli bir gelisim
gosterdigi, siralamalarda 8. sinif diizeyinde 39 iilke arasinda 20. sirada, 4. smif

diizeyinde 58 iilke arasinda 20. Sirada yer almistir (Suna ve digerleri, 2020).

Ulkelerin kendi egitim sistemlerini daha iyi anlamalarinda smav sonuglarinin
yani sira karsilagtirmali egitim arastirmalart 6dnemli bir yol gosterici olup, ayni
zamanda egitim sistemlerindeki benzer sorunlar1 ele almak ic¢in diger tilkelerdeki
egitim sistemlerini incelemeye ve gelecekte bu sorunlara karsi onleyici tedbirler
almaya yardimci olmaktadir (Kilimci, 2006). Jullien'e gore karsilagtirmali yontemler,
egitim sistemlerindeki hatalarin ve eksikliklerin belirlenmesi ve daha detayl: sonuglar
alinmasini saglamaktadir (Ergiin, 1985). Bu anlamda karsilagtirmali egitim, egitim
sisteminin temel dinamiklerini ¢esitli agilardan incelemektedir. Bu incelemeler Tiirk
egitim sisteminin bagka iilkelerin deneyimlerinden yararlanilarak yapilan yeniliklerin
kalic1  bir yapiya kavusmasi noktasinda katki getirici olacagi ifade edilebilir (Geng
Sel, 2004). Egitim sistemleri ve Ogretim programin amaclarini ilkeler bazinda
karsilagtirmak, bu iilkeler arasindaki fark ve benzerliklerin belirlenmesini saglamakla
birlikte bu faaliyetin asil amaci, elde edilen bilgilere dayali olarak ilgili iilkelerin
egitim programlarindan yararlanmaktir (Giiven ve Giirdal, 2011). Tiirkiye'de uzun

yillar matematik programlar ile ilgili yukarida 6zetlenen ¢aligmalar ve uluslararasi



siavlarda elde edilen sonuglar agisindan farkli {ilkelerle yapilacak karsilastirmalar
matematik egitimi ile ilgili alinacak kararlara katki getirici olacaktir. Uluslararasi
sinavlarda yiiksek basar1 gosteren iilkelerle sinav sonuglar1 ve egitim programlarinin
Ogeleri acgisindan bir karsilastirma yapilmasi egitim programi  gelistirme

calismalarina fayda saglayaci sonuglara ulasilacag: diistintilebilir.
1.1 Amag

Bu calismanin amaci,

Tirkiye'de uygulanan ortadgretim matematik programlarinin  genel
ozelliklerini, felsefe, amag¢, konu dagilimi ve Olgme degerlendirme baglaminda
PISA'da lider iilkeler arasinda yer alan Tayvan ve Japonya ile karsilagtirmaktur.

1.2 Alt Amaclar

1. Tirkiye, Tayvan ve Japonya ogretim programlarinin yapisal fark ve

benzerliklerinin tespit edilmesi.

2. Tiirkiye, Tayvan ve Japonya 6gretim programlarinin felsefe agisindan fark

ve benzerliklerinin belirlenmesi.

3. Tirkiye, Tayvan ve Japonya Ogretim programlarinin amag¢ agisindan

benzerliklerinin ve farkliliklarinin belirlenmesi.

4. Tiurkiye, Tayvan ve Japonya Ogretim programlarinin konu dagilimlan

agisindan arasindaki benzerliklerinin ve farkliliklarinin belirlenmesi.

5. Tirkiye, Tayvan ve Japonya'daki dOlgme ve degerlendirme

yaklagimlarindaki benzerliklerin ve farkliliklarin tespit edilmesi.

1.3 Onem

Matematik, diinya tilkeleri ile rekabet edebilmek, ekonomik gelisme igin,
teknolojiyi hazir almaktan ziyade iiretebilen bir iilke olabilmek i¢in Onemlidir.
Tiirkiye'de 6grenciler tglincii siniftan itibaren matematik dersi almaktadir. Bu tiir

derslerin varliginin yani sira derslerin niteligi de goz ardi edilemez. Egitimin



niteligini belirleyen en 6nemli faktdrlerden biride 6gretim programidir, dyle ki diger
tilkelerin 6gretim programlar ile karsilagtirilarak gelistirilen programlar yeni bakis

acilart anlaminda katki saglayacaktir.

Karsilastirmali egitim arastirmasi perspektifinden, karsilastirmali egitim
arastirmasi, basta Birlesik Krallik olmak iizere AB fiye iilkelerine odaklanmaktadir
(Tath ve Adigiizel 2012). Japonya gibi iilkeler en basindan beri PISA ve TIMSS
projelerine katilmis ve her seferinde basarili olmuslardir, bu nedenle Japonya gibi
iilkelerdeki matematik Ogretim programlarmin karsilastirilmasiyla elde edilen
sonuglarm 6nemli olarak kabul edilecegi diisiiniilmektedir. Ulkemizin &gretim
programma farkli bir bakis agis1 getirecek ve gelecekte gelistirilecek Ogretim
programina katkida bulunacaktir. Alan yazina bakildiginda farkli iilkelerdeki ve
Tiirkiye'deki matematik 6gretim programlarini karsilastiran ¢aligmalar bulunmaktadir

(Erdogan, 2019).

Tiirkiye, PISA ve TIMSS gibi uluslararasi caligmalarda bazi olumsuz
sonuclar almistir. Bu sinavlarda basarili olan iilkelerin programlari incelenerek elde
edilen verilere gore Tiirk egitim sisteminde yenilikler yapilabilmektedir. Bu calisma,
2018 PISA matematik testinde basarili olan Tayvan ve Japonya'daki matematik
Ogretim programi ve egitim sistemlerinin incelenmesinde ve basarmin 6zelliklerinin
belirlenmesinde Onemli c¢ikarimlara sahiptir. Ayrica bu g¢aligmanin literatiirdeki
bosluklar1 doldurmaya yardimci olacagi, alan zenginligini artiracagi ve bu konuda

ileride yapilacak arastirmalara yon verecegi diisiiniilmektedir.
1.4 Varsayimlar

Tiirkiye Milli Egitim Bakanlhigi, Tayvan ve Japonya'nin resmi internet
siteleri, bahsi gecgen iilkelerin resmi kurumlarinin yetkilileri, karsilagtirmali egitim
alaninda c¢alisan kurumlarin internet siteleri, bu iilkelerde bilimsel arasgtirma ve

kullanimla ilgili yayinlanmis kitaplar gercekleri yansitmaktadir.
1.5 Smmrhhiklar

Yayimlanan Tiirkiye, Tayvan ve Japonya ortadgretim matematik &gretim

programi aragtirma siirecindeki kaynaklarla sinirlidir.



1.6 Tanmimlar

PISA; 15 yasindaki 6grencilerin belirli bir alandaki bilgi ve becerilerini
degerlendirmek icin OECD tarafindan ti¢ yillik bir dongiide yiiriitiilen uluslararas1 bir
ankettir. 15 yas grubunda orgiin 6gretimine devam eden 6grenciler arasinda okuma
becerileri fen okuryazarligi ve matematik okuryazarligini tespit etmek i¢in ¢aligmalar
yapar. Yapilan bu ¢aligmalarda alanlar arasindan bir alan secilir ve detayli analizi

yapilir, 6rnegin 2018 ¢alismasinda PISA'da baskin alan okuma becerileri olmustur.

TIMSS; TIMSS - Trends in International Mathematics and Science Study,
Ogrencilerin matematik ve fen alanindaki bilgi ve becerilerini degerlendirmeyi
amaglar. Bu, Uluslararasi Egitim Basarisinin Degerlendirilmesi Dernegi (IEA)
tarafindan egitim basarisini arastirmak igin yiiriitiilen bir ankettir. TIMSS matematik
alam1 ve fen alaninda dordiincii smif ve sekizinci smifa giden o6grencilerin

performansini dlgmektedir.



IKINCI BOLUM

2 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI
ARASTIRMALAR

2.1 Kuramsal Cerceve

Bu ¢alisma karsilastirmali egitim arastirmasi olarak tasarlanmistir. Bilindigi
lizere karsilastirmali egitimin yoOntemlerini anlamak tarihg¢esini, amaclarin1 ve

faydalarin1 bilmek arastirmay1 igsellestirmede katki saglayict olacaktir.
2.1.1 Karsilastirmah Egitim

2.1.1.1 Karsilastirmah Egitimin Tanim

Pek ¢ok bilim insami tarafindan farkli tanimlamalar yapilan karsilastirmali
egitim Browne ve Cramer'in de tanimladig: gibi farkli tilkelerdeki egitim sistemlerini
ele alip ortak sorunlar iizerine ¢6ziim bulmay1 amaglamaktadir (Akt. Demirel, 2000).
Farkl iilkelerde benzer egitim sorunlarinin oldugunu ifade eden King (1979) iilkelere

gore ¢ozlimlerinde farklilasabilecegini 6ne stirmiistiir.

Karsilagtirmali egitim, diinya genelinde egitimde karsilasilan problemlere
¢Ozlim yolu bulmak, egitim sistemlerinin sorunlarina gereken ¢6ziimii saglamak i¢in
farkli bir perspektiften bakmay1 saglar (Erdogan 2000). Egitim bilimlerinde, diger
bilimlerde oldugu gibi karsilastirmali arastirma, birbirleriyle karsilagtirilabilecek
olgulart karsilastirarak, farkliliklari, benzerlikleri ve ortak ozelliklerini belirleyerek
olgulart belirli bakis agilari veya Olgiitlere gore degerlendirmeye dayanmaktadir
(Demirel, 2000). Bilimsel anlamda problem ¢6zmeye yarayan karsilagtirmali egitim
farkli iilkelerin benzer egitim sistemi sorunlarina ¢éziim aramak i¢in kullanilir, farkl
tilkelerdeki mevcut egitim sistemini birebir kopyalamak anlamina asla gelmemelidir
(Turkoglu, 1983). Gerek egitim tarihi gerek egitim yOnetimi, ekonomisi, egitim
programi gelistirme gibi pek ¢ok alani ilgilendiren bir bilim dali olan karsilagtirmali

egitim herhangi bir dalin alt dali degildir (Erdogan, 2000). Farkli iilkelerde,



toplumlarda, bolgelerde ve tarihsel donemlerde egitimin karsilastirilmasi, cesitli
yonlerin veya egitim sisteminin tamaminin karsilastirilmasi yoluyla farkli ve ortak
yonleri ortaya ¢ikarmakta; egitim politikasi olusturma, egitimi planlama, giincelleme
arastirmalar1, Uluslararasi iligkileri yumusatma konularinda destek saglamaktadir

(Ergiin, 1985, Erdogan, 2019).

2.1.1.2 Karsilastirmah Egitimin Tarihcesi

Tarihsel acgidan Kkarsilastirmali egitime baktigimizda, eski Roma ve
Yunanistan'a uzanan Orneklere rastlanabilir. Holmes'un diisiincesine gore Platon,
Sparta'nin Atina'ya galip gelmesinin insan yetistirme sistemiyle ilgili olduguna
inanmis ve Sparta'nin egitim sistemine yenilik¢i bir bakis agisiyla bakmistir. Diger
bir diisiiniir olan Xenophon, Yunan gencligini daha iyi yetistirmek icin Iranli soylu

cocuklarin egitimini incelemistir (Erdogan, 2000).

Karsilastirmali egitim alaninda, Marc Antoine Jullien’in "Karsilagtirmali
egitim icin caligma plan1 ve 6n bilgiler" ("Esquisse et Vues Prelimmaires d'un
Ouvrage sur 1'Education comparée") isimli yaymi ilk bilimsel calisma kabul
edilmektedir. Bu ¢alisma araciligiyla Julien, karsilastirmali egitim arastirmalarinin
ama¢ ve yoOntemlerine ilk sistematik ilgiyi gostermistir (Erdogan, 2000). Julien,
cogunlukla egitim kurumlarinin yapisal durumunu yansitan bu ¢alismada elde edilen
verilerin yani sira ilgili durumu kurumlar arasi etkilesim perspektifinden de ele

almistir (Demirel, 2000, Erdogan. 2019).

Karsilagtirmali egitime 19. yiizyildaki bakis agis1 farkli iilkelerin egitim
sistemleri hakkinda toplanan verilere dayanarak kendi egitim sistemlerinde yenilik¢i
aragtirmalar yiiriitmeye caligmakti (Demirel, 2000). Farkl iilkelere yaptiklari gozlem
seyahatleri ile bu iilkelerin sistemlerini agiklayan ve sisteme uyum saglamaya calisan
karsilagtirmali egitimcilerin bulundugu bilinmektedir. Bu ylizyilin karsilagtirmali
egitimcilerinin bir baska 6zelligi de birgogunun filozof ve tarih¢i olmasidir (Erdogan,
2000). Sosyolojik acgidan karsilastirmali egitime farkli bir boyut getiren iki oncii
bilim insan1 Michael Sadler ve Haris 19 ve 20. yiizyilin kabul goren karsilastirmali

egitimcileridir.



Modern karsilagtirmali egitimci unvanina 20. ylizyilda sahip olan egitimci
Kandel olarak bilinmektedir. Kandel'in Karsilagtirmali Egitim Caligsmas1 adli kitab1
1933'te yaymlanmis ve karsilastirmali egitimcilere rehberlik edecek temel ilkeleri
igermistir. Nicholas Hans, 20. yiizyilin diger bir karsilastirmali egitimcisidir. Hans,
Marksizm ile 6zdeslesemedigi igin Ingiltere'ye gd¢ etmeden once 1918-1919
yillarinda Odessa'da milli egitim miidiirii olarak gdérev yapan Rus bir egitimciydi.
Istenilen formda bir egitimin ne olacagma "Karsilastirmali Egitim" isimli
calismasinda Hans yer vermistir (Erdogan, 2000). Toronto Universitesinde
karsilagtirmali egitimle ilgili ilk ders kitabi Sandyford imzasi ile yazilmistir. Kitap
alt1 ilkedeki egitim sistemlerini igermektedir. Yabanci okul sistemlerinin
incelenmesinin  Kandel'e gore iki nedeni vardir. Biri Birinci Diinya Savagi
ayaklanmalarinin yol actigi kargasa, digeri ise egitim c¢aligmalarimin kapsaminin
yeniden tamimlanmasi ve genisletilmesidir. Ulkeler yasanan savaslardan sonra
mevcut sistemlerinin giliglii ve zayif taraflarin1 degerlendirmeye ve farkl iilkelerle
kiyaslamaya bagladilar (Osmanoglu, 2012). Sosyal bilimciler ikinci diinya
savagindan sonra tiimevarim ydntemini benimsediler. Ozellikle toplumsal
timevarimin  karsilastirmali  egitime etkisini, ekonomistler, psikologlar ve

sosyologlar bunu II. Diinya Savasi'ndan sonra hissetmeye basladilar.

Sovyetler Birligi'min 1957'de uzaya c¢ikmasindan bu yana, ABD'deki
arastirmacilara, karsilastirmali egitim arastirmalarini hizlandiran Sovyetler Birligi
basta olmak iizere cesitli lilkelerin egitim sistemlerini inceleme talimati verilmistir.
1960'lardan sonra yeni yontem arayislart karsilastirmali egitimi daha bilimsel bir
temele oturtmaya baslamistir. George Berlayday'in klasigi olan "Egitimde
Karsilastirmali Yontemler" bu konuda bir ilk ¢abayr baslatmistir. 1970'li yillarda
yapilan arastirmalarda okula giden niifusun Ozelliklerinin  vurgulandig
gorilmektedir. 1980'li yillarda egitimin kalitesinin harcamalar1 artirmadan nasil
saglanacagl konusuna odaklanmistir. Soguk Savas'in sona ermesi ve 1990'arin
basinda duvarlarin kalkmasi, karsilastirmali egitim arastirmalarin1 ciddi sekilde

etkilemistir (Erdogan, 2019).

"Kiiresellesme" kavraminin agikladig1 gelismelerle karsi karsiya kalan diinya
iilkeleri, kendi baslarina degil, uluslararasi diizeyde c¢esitli gorevler aramali ve

pozisyon almalidir (Erdogan, 2000). Mevcut durumda kiiresellesme alaninda farkli
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bir boyut kazandirmis ve bu alanda olumlu etki yapmistir. Diinya iizerinde yasanan
gelismeler karsilastirmali egitim alanini etkilemis ve pek ¢ok iiniversitede ders olarak

islenmeye baslamistir (Cubukeu, Y1lmaz ve Inci, 2016).

Arastirmalara bakildiginda 19601 yillara kadar Tiirk egitim sisteminde
karsilagtirmali egitim caligmalarina agirlik verildigi sdylenemez. Ancak Osmanl
Imparatorlugu'nun sona ermesinden bu yana, egitim sorununun nasil ¢dziilecegi, bu
amacla heyetler ve bazen dis uzmanlar gondererek meyvelerini vermistir. Avrupa
iilkelerine egitim sistemlerini gdzlemlemek iizere gonderilen aydinlardan Ismail
Hakki Baltacioglu (Tevhid ve Disiplin Inkilabr), Mustafa Sati Bey'in " Tedrisat-1
Ibtidaiyye", Nafi Atif Kansu'nun Rusya'da Egitim Raporu gibi eserleri bunlara

Ornektir.

Tiirkiye'den giden aydinlarin yaninda yabanci iilkelerden egitimciler de
tilkeye davet edilmistir (Erdogan, 2000). 1950'li yillarda farkli tilkelere gonderilen
egitimci ve biirokratlar bu iilkelerde deneyim ve bilgilerini artirmis egitim konularini

incelemislerdir (Yazici, 2012).

Fatma Varis ve farkli iilkelerden iki profesoériin katkilari ile 1967 yilinda
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi'nde karsilastirmali egitim alaninda
karsilagtirmali egitim dersi verilmeye baslanmistir. Bu bilim insanlarinin ortaklasa
kaleme aldig1 Kargilastirmali Egitim kitab1, Tiirk¢e yazilan ve alaninda bir ilk olan
eserdir. 1970'lerden sonra AU DTCF biinyesinde "Karsilagtirmali Egitim Enstitiisii"
kuruldu. Enstitiiniin kurucularinin Egitimde Cagdas Egilimler, Avrupa'da Okul
Reformu ve Karsilastirmali Egitime Iliskin Arastirma Planlar1 ve Ongoriileri kitaplar
karsilastirmali egitimin ilk ¢aligmalar1 arasindadir. Adil Tiirkoglu'nun 1985 yilinda
Romanya, Fransa ve Isvigre egitim sistemleri {izerine yaptigi arastirma,
karsilagtirmali egitim arastirmalarinin {ilkemizde yaymlanan ilk O6rneklerinden
biridir. Ayrica Ferhan Oguzkan'm 1982'de J.F. Cramer ve G.S. Browne tarafindan
Cagdas Egitim'i 1965'te Tiirkge'ye g¢evirmesi, Karsilagtirmali egitim arastirmalari

alaninda katki getirici bir diger ¢aligma olarak kabul edilir (Erdogan, 2000).
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2.1.1.3 Karsilastirmah Egitimin Amaci ve Yarari

Karsilastirmali egitimde Onclisii kabul edilen Julien, arastirmalarinin
Avrupa'nin nerelerde geride kaldiklari, nerede yardima ihtiyag duyduklar1 ve
nerelerde oOrnek uygulama ve kurumlara sahip olduklar1 konusunda bilgi
saglayacagint umuyordu. Julien ayrica karsilastirmali egitimin egitim biliminin
gelisimine katkida bulunacagina inaniyordu. Farkli ilkelerdeki mevcut yontem
uygulama ve organizasyonlar1 kopyalamak yerine uyarlamak olmasi gerektigine
inanan Kandel karsilastirmali egitim dalinda 6nemli bir diger isimdir. Kandel, egitim
sorunlarinin biiylik bir bdoliimiiniin yaygin oldugu i¢in karsilastirmali egitimin bu
sorunlarin ele alinmasina 6zel Onem vermesi gerektigini vurgulamistir. SoSyo
ekonomik durum ve bu durum icin ideal reformlar1 tahmin etmek Hans icin
karsilastirmali egitimin bir boyutudur. Demirel (2000. s.3) karsilastirmali egitimin
amaglarii soyle siralamaktadir: Egitim sistemleri, sorunlari, faaliyetleri hakkinda
etkili bilgi edinmek, egitimde bazi varsayimlarin, gerekli yontem ve tekniklerin,

yorumlayici ilke ve sonuglart gelistirmek yerel, ulusal ve uluslararasi bir konudur.

Esasen Kkargilastirmali egitim iilkenin egitim sistemini ¢ok daha iyi
anlamamiza ve diger egitim sistemleri ile ortak sorunlari ele alarak gelecekte bunlara
karst onlemler almamiza yardimci olur (Kilimci, 2006). Yeni egitim politikalarinin
belirlenmesinde ve mevcut politikalarin degerlendirilmesinde karsilagtirmali egitim
cok biiyiikk bir 6neme sahiptir. Farkli iilkelerin basar1 basarisizlik durumlarini,
degerini, kiiltiirlerini  anlamada karsilagtirmali  e8itim  yardimci  olabilir.
Kargilagtirmali egitim arastirmalart yoluyla kazanilan kisisel bilgiler, daha genis
genel teoriler olusturmanin temeli haline gelir. Egitim bilimlerinin gelismesinde ve
zenginlesmesinde karsilastirmali egitim de c¢ok Onemlidir (Erdogan, 2000).
Calismayi yapan aragtirmacinin ¢alistigr kiiltiire o kiiltiiriin egitim, ekonomi, siyaset
ve diline hakim olmamasi yapilan ¢alismay1 giiglestiren bir faktordiir (Geng Sel,
2004).

12



2.1.1.4 Karsilastirmah Egitimde Yaklasimlar

Tirkoglu (1983) karsilastirmali  egitim arastirmalarinda  bagvurulan
yontemleri dort baglik altinda toplamistir: yatay yontemler, dikey yontemler, problem
¢dzme yontemleri ve vaka calismasi yontemleridir. Ultanir (2000) bu basliklara yapi-
islev, betimleyici ve yorumlayict yaklasimlart eklemistir. Bu arastirmacilar s6z

konusu yontemleri su sekilde agiklamaktadir:

Yatay yontem: Karsilastirilan sistemlerin tiim unsurlar birlikte veya ayr1 ayri
incelenir. Bu unsurlar incelenirken c¢alismanin yapildigi dénem igin karsilastirmalar

yapilmaktadir.

Dikey Yaklasim: Denetim altindaki sistemin tarihsel gelisimini takip eder.

Gelecekle ilgili tahminlerde bulunmak icin arastirma yapanlara rehberlik eder.

Problem Cozme: Problemli alanlarin egitim sistemindeki boyutunu inceler ve

alternatif ¢oziimler tretir.

Ornek Olay Yoéntemi: Bir iilkenin 6zel egitim konusundaki deneyimini
inceler, ve bu deneyimin benzer durumdaki diger lilkeler igin faydali olacagini

diistindiirtr.

Yapisal Islevsel Yaklasim: Sosyal ve gevresel faktorlerle egitim sistemi
arasindaki baglantiyr tanimlamaya ve bu baglamda analiz etmeye yonelik bir

yaklasimdir.

Betimsel Yaklagim: Calisilan konuyla ilgili egitim sistemleri alaninda alan

yazin incelenir benzerlik ve farkliliklar ortaya konulmaya calisilir.

Tanimlayic1 yontemler: Karsilagtirmali durumlarin nedenlerini arastirir,
gelecekteki 6ngoriilen olaylar igin arastirma yapilir.
2.1.1.5 Karsilastirmah Egitimin Matematik Egitimine Olan Katkisi

Ulkelerin matematik egitimlerini karsilastiran arastirmalarda, amaglar, giris
sartlari, staj, Ogretim programlari, mezun olma kriterleri gibi kistaslarla

degerlendirilmistir (Delibas, 2007). Bu c¢alismalarin nihayetinde inceledigi faktor
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Ogretim programidir. Ciinkli bir 6gretmen adayi i¢in hangi bilgilerin gerekli ve
edinilmesi sart oldugu faktorii 6gretim programi ile bagdagmaktadir. Aslinda,
Matematik egitimi igin hangi bilgilere gerek duyuldugu siiregelen bir tartisma
konusudur. Alan yazinda o6zellikle uzlasilan bilgi tiirleri genel pedagoji bilgisi (genel
egitim bilgisi), pedagojik alan bilgisi (alan egitimi bilgisi), alan bilgisi ve genel
kiiltiir bilgisidir (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005; Fennema ve Franke, 1992; Ma,
1999; Shulman, 1986).

Matematik egitiminde, O6ne c¢ikan bir isim olan Lee Shulman (1986)
pedagojik alan bilgisi, alan bilgisi ve 6gretim programi bilgisinin 6gretmenin sahip
olmast gereken en Onemli unsurlar oldugunu belirtmistir. Alan bilgisi esasen
dgretmenin zihnindeki alan bilgisinin organizasyonunu ifade eder. Ogretmeninin alan
bilgisinin giiglii olmasi, probleme alternatif ¢oziimler bulabilmesi, teorileri dogru
ispatlayabilmesi ve matematik konularini iligkilendirebilmesi adina ¢ok onemlidir
(Ma, 1999; Shulman, 1986). Matematik egitmenlerinin bilgi seviyesini
kuvvetlendirmek igin, baz1 iilkelerde ileri matematik derslerinin yani sira, detayli
bilgileri verecek dersler de 6gretim programina konulmustur (Schmidt ve digerleri,
2007). Shulman alan ve pedagoji bilgisinin biitiinsel olmasini 6gretmenin daha
anlagilir yontem ve tekniklerle bilgiyi sunabilmesine baglamis, Ogrencilerin
zihnindeki matematiksel diisiinme semalarin1 tahmin edip bu yonde planlama
yapabilecegini Ongdrmiistiir. Arastirmalarda, yenilik¢i bir 6gretmenin sahip olmasi
gereken en Onemli niteliklerden birinin pedagojik alan bilgisi oldugu ortaya
konulmustur (Even, 1993; Fennema ve Franke, 1992; Hill, Ball, ve Schilling, 2008;
Ma, 1999).

Shulman’in (1986) tanimina goére, Ogretmenlerin alanlar1 bazinda amag,
hedef, icerik ve kazanimlari bilmesi Ogretim programi bilgisidir. Matematik
Ogretmenlerinin sahip olmasi gereken bilgilerin belirlenmesi i¢in, karsilastirmali
Ogretmen egitimi arastirmalarina gerek duyulmustur. Bu sebeple matematik
egitimcileri 6gretim programlarini Karsilastirmistir. Ornegin, Schmidt ve digerleri
(2007) (akt; Erbilgin ve Boz, 2013) ilkogretim matematik ogretmenleri yetistirme
programini, matematik pedagojisi, genel pedagoji ve matematik dersleri olarak
karsilagtirmistir. Yapilan arastirmanin sonucuna gore Giliney Kore ve Tayvan'da

uluslararas1 smavlarda basarili olan bu iilkelerin &gretmenlerinin matematik ve
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matematiksel pedagoji egitimini yogun ve etkili bir sekilde aldigi
goriilmistiir. ABD'den daha basarili olan yedi {ilke ile ABD'nin 6gretmen yetistirme
sistemini kiyaslamis ve bu kiyaslamada 6gretmenlik uygulamalari, 6gretmen egitimi
programindan mezuniyet, ise girme, Stajyer 6gretmenlik, uzman O6gretmen olma
sartlar1 esas alinmistir. Sonugta ABD'de 6gretmenlige gecis sartlarinin diger iilkelere
gore daha kolay oldugu goriilmiistiir. En zor sartlarin ise Japonya'da oldugu

belirlenmistir (Akt. Erbilgin ve Boz, 2013).

Tiirkiye'nin 6gretmen yetistirme programlarinin Giiney Kore ve Japonya ile
karsilastirildigr bir ¢alismada Giiney Kore ile Tirkiye'nin uygulama ve teori
derslerinin benzer yapiya sahip oldugu, Finlandiya'nin ise uygulama igeriginin daha
yogun oldugu belirlenmistir (Aras ve Sozen, 2012). Delibas'in (2007) yapmis oldugu
calisgmada biyoloji Ogretmenleri egitim programlarinin Finlandiya, Almanya,
Ingiltere ve Tiirkiye ile karsilastirilmasinda Tiirkiye'de yapilan aday Ogretmen
seciminin ¢ok s1g oldugu belirlenmistir. Yine ayni sekilde Kiiciikoglu ve Kiziltas
(2012), Ogretmen yetistirme programlarini kiyasladigi caligmasinda okul Oncesi
dgretmenligine giris sartlarinin ABD, Almanya, italya ve Fransa'ya gore Tiirkiye de
¢ok daha dar kapsamda ve daha az segici oldugu belirlenmistir. Sonug¢ olarak benzer
calismalarin Matematik 6gretim programi konusunda da detayli bir ¢calismaya ihtiyag

vardir.

2.2 Tlgili Arastirmalar

Literatiirde Tirkiye ve baska iilkelerde ilkogretim matematik alaninda
yapilan karsilagtirmali ¢calismalara baktiimizda alana yakin makale, makale ve tez
calismalar1 gormekteyiz. Oncelikle ilgili tez calismalarmi inceleyecek olursak

asagidaki calismalara bakmak gerekir:

Aslan (2005), "Tiirkiye ve Singapur'daki Fen Bilimleri Egitim Programlarinin
TIMMS-R'ye Gore Karsilastirilmasi" bashikli  yiiksek lisans c¢alismasinda fen
ilkdgretim programlarinin 6grenme-0gretme siireci sinav durumu, 68renci basarisi
basliklarinda Singapur ve Tiirkiye'yi kiyaslamistir. Yapilan bu ¢alismada Tiirkiye fen
Ogretim programinin ¢ok daha detayli ve kapsamli oldugunu ancak Singapur
programinin ise bilimsel yontem duygu ozellikleri ve siire¢ konularina daha ¢ok

onem verdigini gostermistir. Iki iilkenin 6l¢me degerlendirme durumlarma
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bakildiginda Tiirkiye'de segme amaclh yalnizca goktan segmeli sorular bulunurken

Singapur'da sorularin hem agik uglu hem de goktan se¢meli oldugu goriilmektedir.

Ozata Yiicel (2008) "llkdgretim Fen ve Teknoloji Ogretim programlarmin
Uluslararas1 Karsilastirmali Analizi" adli yiiksek lisans ¢alismasinda Tiirkiye, Yeni
New Jersey (ABD), Massachusetts (ABD), Zelanda ve Irlanda, iilkelerinin
programlarint amag, icerik, genel vizyon alanlarinda karsilastirmistir. Yapilan
caligmaya gore Tiirkiye'nin program gelistirme siirecinde uzman ve Ogretmenlere
damisildig1 Tiirkiye'nin diinya standartlarina goére bilim ve teknoloji programinin
modern yapida oldugu ancak saglik egitimi, ¢cevre egitimi basliklarinda degisiklikler
oldugu goriilmiistiir. Uzmanlar, ¢evre ve c¢ok kiiltiirli bilim egitiminin konu

seviyesinin yeterli oldugunu sdylemektedir.

Obali (2009), "Tiirkiye ve Ingiltere Ilkdgretim Okullarinda Egitim
Teknolojileri Ogretim programlarmin Karsilastirmali Olarak Incelenmesi" konulu
yiiksek lisans ¢alismasinda, Ingiltere ile Tiirk ilkogretim teknoloji Ogretim
programimnin performans, igerik, egitim durumu, sinav durumu ve ders kitaplarini
Karsilastirmistir. Calismada; Ingiltere projesinin basarisinin yapisal olarak Tiirk
projesine gére daha esnek oldugu belirlenmistir. Program niteliginin ingiltere de
daha yiiksek oldugu ve 6gretmenleri ¢ok yonlii destekledigi goriilmiis iistelik ders

kitaplariin gorsel faktorlerinin basarili oldugu sonucuna varilmistir.

Gtiven (2009), "Tiirkiye ve Japonya'da Fen Egitiminin Karsilastirilmast ve
Onerilen Bilimsel Uygulamalar" c¢oklu yaklasimi kullandigi  doktora tezi
calismasinda Tiirkiye ve Japonya'nin benzer yonlerinin yaninda egitim sistemlerinde
farkliliklarin ¢ogunlukta oldugunu goézlemlemistir. Tiirkiye ve Japonya'nin idari
yapisindaki farkliliklarindan dolay: egitim konusunda da farkliliklarin ortaya ¢iktig
ulusal hedefler genel egitim sisteminin yontemi vb. konularinda hem farkliliklarin
hem de benzerliklerin oldugu belirlenmistir. Bulgular, yapilan bu ¢aligmada deneysel
ogretiminin bilimsel siire¢ ve kavram 6grenmesi alaninda olumlu bir etki ettigini ve
ilkdgretim okullarinda fen egitimi dalinda ¢ok daha fazla karsilagtirmali egitim

caligmasi yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Cilingir'in (2014) "Tiirk ve Isvegli Ortaokul Ogrencileri Arasinda Fen ve Fen

Ogretmeni Kavramlarinin Metaforik Karsilastirilmas1" yiiksek lisans tezinde Tiirk ve
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Isvecli 6grenciler fen ve fen bilgisi 6gretmeni kavramlarmi hemen hemen ayni
ifadelerle tanimlarken, iki farkli iilke vurgulamaktadir. Arastirmada Isveg'teki
Ogrencilerin bilimi ilgi ¢ekici, hayati kesfetme ve yeni seyler O0grenme olarak
bulduklari; 6te yandan fen ogretmenlerini zeki, Ogretici, mutlu, zeki ve ilging
insanlar olarak tanimladiklar tespit edilmistir. Tiirkiye'de dgrenciler fen derslerine
gelen Ogretmenlerini zeki, bilgili, eglenceli, dgretici insanlar olarak tanimlarken

bilimi bilgi veren, ilham veren bir dal olarak gormektedirler.

Derman (2015), "Farkli Ulkelerde ilk ve Orta Ogretim Fen Egitimi
Programlarinda Cevre Egitiminin Karsilastirilmasi1" isimli doktora g¢aligmasinda
Tiirkiye, Singapur, Irlanda, Japonya'daki ve Avustralya ilk ve orta dgretim fen

egitimi programlarinda ¢evre egitimini karsilastirmay1 amaglamistir.

Alp (2015) "Tiirkiye, Cin (Hong Kong), Japonya ve Giiney Kore'de Fen
Bilimleri Ogretim programlarmin Karsilastirilmas1” isimli yiiksek lisans tez
calismasinda {ilkelerdeki programlarin hedef, igerik, basari, 6lgme degerlendirme
durumu bakimindan farklilik gosterdigine dikkat cekmistir. Fen okuryazarhig
acisindan Tiirkiye programinin bazi1 yonlerden diger iilkelere kiyasla daha iistiin
oldugu sonucuna varilmistir. Bu bildirilere ek olarak Yilmaz'in (1996) "Azerbaycan,
Bulgaristan ve Tirkiye'de ilkogretim fen 6gretim programlarinin karsilastiriimasi”,
Akkaya (2005) "Bazz AB Uye Ulkelerinde fen 6gretim programlarmin
karsilastirilmas1", Cumabekova (2005) "Internet Bilimlerinin Karsilastirilmas1”
baslikl yiiksek lisans tezi, Kirgizistan ve Tiirk Fen ve Fizik Ders Kitaplarinda Fizik
Konular1 ve Deneysel Etkinlikler” ve Yazicioglu'nun (2017) “Tiirkiye, Singapur ve
Kazakistan'daki Fen Bilimleri Egitim Programlarinin Karsilastirilmasi” baglikli

yiiksek lisans tezi gosterilebilir.

Tiirkiye'de ve diger iilkelerde ilkogretim fen bilgisi Ogretim programi
alanindaki karsilastirmali ¢alismalara bakildiginda, makale ve tezler incelendiginde

asagidaki caligsmalar goriilmektedir.
Goziim (2013) yaptig1 calismasinda "Tiirkiye ve Isvec'te Fen Bilgisi Egitimi
Programlarmin Karsilagtirilmasi" baglhiginda programlarin icerik, amag, dlgme ve

degerlendirme boyutlarii kiyaslamistir. Ders hedefleri goézden gegirilirken

ogrencilerin "ilgi ve meraklar1”, "bilimsel yontemi kullanarak elestirel diigiinme",
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"fikirlerini ifade etme" ve Isveg fen bilimleri dgretim programinin hedeflerine vurgu
yapilmustir. Programlar incelendiginde her ikisinin de yapilandirmaci diisiinmeye
amaclarinin olusturuldugu goriilmektedir Tiirk 6gretim programinda sorgulama,
merak ve bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanma 6n plandadir. Ustelik tecriibe ve bilgi
kazanma Onemli goriiliirken Isve¢ Ogretim programinda boyle bir amag yoktur.
Arastirmada; Isve¢ fen bilimleri &gretim programinda belirli bir konu faydasi

bulunmazken, Tiirk 6gretim programinda iinite bazli kazanimlara yer verilmistir.

Bakag¢'in (2014) "ilkdgretimde Teknoloji Ogretim programinin Japonca ve
Fin Ogretim programlariyla Karsilastirilmas1" baslikli ¢alismasinda, bu ii¢ iilkedeki
Ogretim programlarinin c¢evre, yasam alant ve ses birimleri agisindan ortak
kazanimlar1 paylastig1 goriilmektedir. Arastirmaya gore Finlandiya 6gretim programi
cocuk hastaliklari, ilk yardim becerileri, duygularin uygun sekilde ifade edilmesi,
siddet ve =zorbalik konularinda ©nemli ilerlemeler kaydetmistir. Finlandiya
projesinde, duyussal alandaki ilgili davraniglarin degerlendirilmesine, gdg¢men
Ogrencilerin ve 0Ozel egitim ihtiyaci olan bireylerin degerlendirilmesine oncelik
verilmistir. Ayrica Tirk ve Japon programlarinin dlgme degerlendirme siireci ile

ogretme durumlarinin ¢ok benzer oldugu gorilmistiir.

Topaloglu ve Kiyici'nin (2015) "Bilim Programlarmin Karsilastirilmast:
Tiirkiye ve Avustralya" baglikli calismasinda, Tiirk ve Avustralya fen programlarinin
amag ve icerikleri karsilastirilmistir. Arastirmalar, Tirk¢e fen derslerinin Avustralya
fen derslerine kiyasla ¢evre, teknoloji, toplum ve bu ifade edilen kavramlarin birbiri
ile etkilesimine bagl icerikler igerdigini gostermektedir. Ayrica bulgular, Tiirk
Ogretim programina gore Avustralya programinin daha az sayida kazanimi daha uzun

stireli isledigini gostermektedir.

Yilmazlar ve Cavus (2016) “Tiirkiye ve Kosova Ortaokul Ogretim
programlarmin Icerikte Karsilastirilmasi: Bir Ornek” baslikli bir ¢alismada, Tiirkiye
ortaokul fen bilimleri 6gretim programinin igerigini Tirkiye ortaokul fizik 6gretim
programindaki fizik konular ile karsilastirmiglardir. Arastirmada; her iki derste de
ortak fizikle ilgili dersler kismen ayni siifta yer almakta ve temel fizik konular1 da
dahil olmak iizere fizikle ilgili kazanimlarin daha fazla oldugu Tirkiye'de fizik
konularia daha fazla zaman ayrilmaktadir. Tiirkiye ve Kosova'da detayl bilgi igeren

konular belirlenmistir.
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Tiirkiye ve Japonya'daki egitim c¢aligmalarina baktigimizda yukaridaki

calismalara ek olarak asagidaki ¢aligmalar siralanabilir;

Ipek (2001) "Japonya'da Yerel Yénetim ve Egitim" bashikli arastirmasinda
Japonya'nin egitimde modernlesme siirecinde Bat1 6rnegini izledigine ve egitiminin
daha demokratik ve daha az merkezi oldugu Tiirkiye'ye benzer bir siiregten gegtigine
dikkat ¢ekmistir. Tiirk ve Japon egitim sistemi karsilastirilmig; Tiirkiye de yerel
yonetimlerin ve 0Ozel sektoriin egitim yapisini ve finansal zorluklar1 azaltacagi
sonucuna varilirken, zorunlu egitim, 6gretmen yetistirme, egitim yonetimi gibi pek

cok konuda karsilagtirma yapilmistir.

Baskan ve Aydin (2006) "Tiirkiye'deki Ogretmen Yetistirme Programlarina
Iliskin Karsilastirmali Gériigler" bashkli arastirmalarinda; uzmanliga, genel kiiltiire
ve okul uygulamasina daha fazla yer verilmesi gerektigini, siirecin sonunda 6gretmen
adaylarimin 6gretmenlik meslegine daha fazla yer vermesi gerektigi sonucuna
varmislardir. Sakai (2006), "Japonya ve Tiirkiye'de Okul Oncesi Egitimin Tarihsel
Gelisimi ve Japon ve Tirk Annelerin Okul Oncesi Egitim Algilarmin
Karsilastirilmas1" isimli yiiksek lisans ¢alismasinda Japonya'da okul 6ncesi egitime
devam oraninin %95, Tiirkiye'de ise %25 oldugunu belirtmistir. Cogu Tiirk anne kati
okul oncesi disipline kars1 ¢ikarken, Japon annelerin yaklasik yarisi okul Oncesi

kurumlarin kati disipline sahip olmasi gerektigine inanmaktadir.

Akpmar ve Aydin (2007), "Tiirkiye ve Bazi Ulkelerdeki Egitim
Reformlarinin Karsilastirilmasi" baghikli bir ¢alismasinda, Tiirkiye'nin 2004 egitim
reformlarint  Japonya, Danimarka, Finlandiya, Giiney Kore, Norve¢ ve
Avustralya'minkilerle karsilastirmiglardir. Incelenen ve karsilastirilan iilkelerin egitim
yOnetim sistemleri reformla birlikte esnek bir yap1 kazanmis olsa da 6zellikle 6gretim
program degerlendirmede 6gretmenler reformda ¢ok onemli bir faktor olarak goriilse
de ilkemin bu konudaki merkeziyetcilik gelenegi hala devam etmektedir.
Karsilagtirmali tilkelerde ise iilkemizin bu siirecte 6gretmenlerden yeterli doniit
alamadigi, karsilastirmali iilkelerde reform siiresinin ¢ok uzun oldugu, onlarca yil

stirebilecegi, eski ve yeni oldugu sonucuna varilmistir.

Kiral ve Kiral'm (2009) "Japon ve Tiirk ilkogretim sistemlerinin

karsilastirilmas1" baslikli bir makalesinde, iki sistem arasindaki benzerlikler ve

19



farkliliklar ortaya konmustur. Arastirmaya gore Japonca dersleri 45 dakika, 5.5 giin
ders, yilda 210 is glinii, Tiirkiye'den daha fazla ders var, 6gretim y1l1 {i¢ yartyil olarak
planlaniyor ve Ogrenciler temizlik, yemek dagitma ve derslerini ¢ikarmakla

sorumlular.

Bayram (2010), "Tiirkiye, ABD, Japonya, Birlesik Krallik ve Avustralya'daki
Fen ve Fizik Ogretmenlerinin Mesleki Gelisim Programlarmin Karsilastiriimas:"
bashikli doktora tez caligmasinda fizik ve fen Ggretmenlerinin mesleki gelisim
faaliyet ve programlar1 kiyaslanmis mentorluk yoluyla gelistirilen farkli bir model

elde edilmistir.

Aldemir'in (2010) "Tiirkiye ve Japonya'daki Ingilizce Ogretmen Yetistirme
Sistemlerinin  Karsilastirilmas1" bashkli yiiksek lisans c¢alismasinda, Ingilizce
Ogretmeni yetistirme sistemlerinde genel egitim sistemini, Ogretmen istihdam
sistemini kapsamaktadir. Arastirmalar ¢alisilan konu basliklarinin iki {ilke arasinda
benzer oldugunu gostermektedir. Ayrica arastirmaya gore, Japonya'nin egitiminde
Tiirkiye merkezi bir yapiya sahip olmakla birlikte yerel yonetimlerin de s6z sahibi

oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye ve Japonya'da egitim siireleri farkli olsa dahi temel ilkeler ve
amagclar benzerdir. Her iki iilkede de lise ve yiliksek Ogrenim igin giris sinavlari
olduk¢a zorludur. Tirkiye'de iiniversite giris sinavinda sadece ¢oktan se¢gmeli sinav
olarak uygulanirken, Japonca sinavi ile birlikte konugsma siavi da uygulanmaktadir.
Tirkiye'deki tiim o6gretmenlerin lisans diplomasina sahip olmasi yeter sart iken,
Japonya'da lise 6gretmenlerinin yiiksek lisans derecesine sahip olmasi zorunludur.
Japonya'da bir sertifika sistemi vardir ve 6gretmenlerin sertifikalarini her 10 yilda bir
yenilemeleri gerekir. Ogretmenlik her iki iilkede de dmiir boyu siirecek bir is olarak

kabul edilir ve 6gretmenler yasa ihlal edilmedikge isten atilamaz.

Ekinci (2010), Japon Egitim Sisteminden Tiirk Egitim Sistemine Miikemmel
Ornekler baslikli bir ¢aligma hazirladigim, Japonya'daki gdzlem, inceleme ve
deneyimleri ile literatiir taramasindan yararlanarak hazirladigini belirtmistir. Elde
edilen bulgulara gore, okul binalarinin ve yonetici tesislerinin kalitesinin artirilmasi
icin 6gretmen odalarinin okul personelinin mesai saatleri diginda vakit gegirebilecegi

calisma ortamlar1 seklinde diizenlenmesi, yerel diizeyde Ogretmen egitim ve
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aragtirmalarindan  yararlanilmasi merkezlerde ve egitim kurumlarinda ekip
calismasidir. Arastirmada yapilan Oneriler arasinda okul c¢evre temizligine 0grenci

katilimi1 ve egitime 6gretmen katilimi yer almastir.

Erbilgin ve Boz'un (2013) "Matematik 6gretmeni yetistirme programimizin
Finlandiya, Japonya ve Singapur'daki programlarla karsilastirilmasi" bulgularina
gore; tiim bu {ilkelerde iiniversiteye giris sinavi olmasinin yani sira diger onlemler
(milakat vb.) Tiirkiye'de diger iilkelerde de gegerlidir. Bu ¢alismada, Fin 6gretim
programi %73 ile en yliksek canli pedagoji dersleri yiizdesini igeriyordu. Ayrica staj
derslerinin yilizdeleri karsilastirildiginda Finlandiya'nin bu derslerin en fazla oldugu
iilke oldugu goriilmektedir. Ulkeler arasinda benzer mezuniyet kosullarina ek olarak
Finlandiya'daki 6gretmen adaylarinin mezuniyet sartlarindan birinin de matematik

egitiminde veya matematik dalinda yazilmis yiiksek lisans tezlerinin bulunmasidir.

Demir ve Yavuz (2015), "Finlandiya, Japonya, Kore, Cin (Shanghai) ve
Tiirkiye'deki Ingilizce Ogretim programlarinin Karsilastirmali Analizi" baslikl
calismalarinda Cin (Sangay), Kore, Japonya ve Finlandiya ile Tiirkiye'deki ingilizce
dgretim programlarini karsilastirmiglardir. Bulgular, yukaridaki iilkelerdeki ingilizce

Ogretim programlarinin hedeflerinin biiyiik 6l¢iide benzer oldugunu gostermektedir.

Saracoglu ve digerleri (2014) "Tiirkiye, Kore ve Japonya'da Ozel Egitim
Sistemlerinin Karsilastirilmast" baslikli bir makalesinde Japonya'nin 6zel egitimde
Kore ile benzer deneyimlerini analiz etmislerdir. Arastirma, Giiney Kore'de 6zel ders
vermenin yaygin oldugunu ve Japon iiniversitelerinin tiim bagvurular1 kabul etme
kapasitesine sahip oldugunu, ancak 1985'te ilkokullarda yiizde 16,5 olan Juku dersine
10 milyon 6grencinin katildigini ortaya koymus, bu oran 2007 yilinda %25,9 idiydi.
Yiiksek; ortadgretim diizeyinde kararlilik %44,5t%en  %53,5'e yiikselmistir.
Baydilek'in (2015) "Japonya'da Okul Oncesi Egitim" bashig1 ile yayimlanan
makaleye gore, Japonya'da okul Oncesi egitim paralel bir ikili sisteme sahiptir:
dogumdan alt1 yasina kadar anaokulu ve ii¢ ila alti yasina kadar anaokuludur.
Abbasioglu (2017), "Japonya ve Finlandiya'da Ogretmen Yetistirme ve Atama
Sistemlerinin Kargilastirilmas1 ve Tirkiye" baslikli yiikseklisans c¢alismasinda;
uygulamanin hizmet Oncesi egitim siirecinde ¢ok onemli oldugunu belirlemistir.
Ayrica, Tiirkiye'ye gore atam kosullarinin ve siirecinin ¢ok daha fazla nitelik istedigi

gorilmiistiir.
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Erparun (2017), "Tiirkiye ve Uzak Dogu Ulkelerinde Egitim Sistemlerinin
Karsilagtirilmasi" konulu yiiksek lisans tezinde Japonya, Giliney Kore, Cin Halk
Cumhuriyeti, Singapur, Tayvan ve Tirkiye'nin eg8itim sistemlerini PISA ¢alismasina
dayanarak karsilagtirmaktadir.Arastirmalar, Japonya'nin PISA'daki basarisinin Japon
egitim sisteminin istikrarli durusundan kaynaklandigini gostermistir. Ayrica
calismada Giliney Kore'de son donemde basari oranmnin artmasinin nedeninin

O0gretmenlik meslegine yapilan vurgu olarak goriilmiistiir.

2.3 llgili Arastirma Sonuclar

Literatiir incelemesinin sonucunda Tiirkiye'nin fen, fen bilimleri, fen kavrami
ve fen bilgisi 0gretmenligi programlari konulu karsilastirmali egitimde yapilmisg
calismalari bulunmaktadir. Fakat Egitim ve Disiplin Kurulunun 2018-2019 egitim
ogretim yilinda 19 Ocak 2018 tarihli karari ile tiim siniflarda fen bilimleri 6gretim
programi &gretim programi uygulanmakta ve bu dogrultuda ogretim program
kargilagtirmali ¢alisma mevcut Ogretim programindan oOnceki Ogretim programi

lizerinde yapilmaktadir.

Bu calismanin matematik dersi ile ilgili ilk c¢alismalardan biri olarak
literatlirdeki bosluklar1 doldurmaya yardimci olacagi diistiniilmektedir. Tirkiye'deki
literatiire bakildiginda; Japonya ile ilgili egitim ve 6gretmen yetistirme sistemi, yerel
yonetimi, okul Oncesi egitimi, matematik Ogretmeni yetistirme programi,
yiiksekdgretim ve 6zel ders sistemi ve Japonca-ingilizce kurslar1 gibi pek ¢ok alanda

arastirmalar yapilmistir.

Ayrica, karsilastirmali egitim arastirmasi perspektifinden, karsilastirmali
egitim arastirmasi, basta Birlesik Krallikk olmak iizere AB iiye iilkeleri iizerinde
odaklanmaktadir (Tath ve Adigiizel 2012, Piskiillioglu ve Hosgdrur 2017).
Uzakdogu tilkeleri olarak Tayvan ve Japonya, matematik 6gretim programimi Tiirk
matematik Ogretim programi ile Kkarsilagtirarak bu alanin gelismesine Kkatki

saglayacak egitim reformlari ile teknolojiye ve lilke ekonomisine dikkat ¢gekmistir.
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2.4 Karsilastirllan Ulkelerin Genel Ozellikleri

2.4.1 Tiirkiye Genel Ozellikleri

Tirkiye'nin 2021 yili Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi verilerine gore
niifusu 84.680.273'diir (TUIK, 2021). Toplam niifus igindeki 0-29 yas grubunun
orani %45,38,  6-14 yas zorunlu egitim ¢agindaki niifusu ise 13.062.354'tiir (MEB,
2021). Tirkge, tiim diizeydeki okullarda egitim dili olarak kullanilmaktadir.
Tirkgenin yaninda 6gretim programina gore ilkogretim 2. sinif itibari ile {iniversite
son sinifa kadar yabanci dil zorunlu ders olarak bulunmaktadir. Ayrica egitim dilinin
tamami1 yabanci dil veya kismen yabanci dil olarak egitim veren kurumlar vardir.
Rum, Ermeni ve Musevi azmliklar tarafindan Osmanli Imparatorlugu doneminde
kurulan ve Lozan Antlagsmas ile garanti altina alinan bazi okullarin kendi dillerinde

egitim vermesine izin verilmistir (MEB, 2018).

Mevcut Tirk egitim sistemi; Anayasa, Diizenleyici kanunlar, kalkinma
planlari, hiikiimet programlari, milli programlar ve milli egitim suralar1 dikkate
alinarak diizenlenmistir (MEB, 2002). Milli Egitim 1739 sayili Temel Kanununun
temel hiikiimleri, Tiirk milli egitiminin hazirlanmasinda esas teskil eden amag ve
esaslar, 6gretmenlik meslegi, okul bina ve tesisleri, egitim sisteminin genel yapisi,
devletin egitim ve Ogretim alanindaki goérev ve sorumlulugu bir sistem biitiinligii
icinde ele alinir (Milli Egitim Temel Kanunu, Madde 1). Bahsi gegen kanunda yer
alan Tirk Milli Egitiminin Genel Amaci su sekil de belirtilmistir (Milli Egitim
Temel Kanunu, Madde 2).

Anayasa'da ifade edilen Atatirk inkilap ve ilkelerine ve Atatiirk
milliyet¢iligine bagh kalmak; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimsemek, korumak ve gelistirmek; ailesini, vatanin1 ve milletini
seven, onlar1 her zaman yliceltmeye ¢alisan, insan haklarina ve temel ilkelere dayali
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti'ne kars1 gorev
ve sorumluluklarini bilen vatandagslar yetistirmek, beden, zihin, ahlak, ruh ve
duygular yoniinden dengeli ve saglikli bir kisilige ve karaktere sahip, ozgiir ve
bilimsel diislince giiciine sahip, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina
saygili, kisilik ve girisime deger veren, topluma karsi sorumlu; yapici, yaratict ve

iiretken insanlar olarak yetistirmek; Ilgi, yetenek ve yeteneklerini gelistirerek, gerekli
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bilgi, beceri, davranis ve birlikte calisma aligkanligin1 kazanarak onlar1 hayata
hazirlamak, onlar1 mutlu edecek ve toplum huzuruna katkida bulunacak bir meslege
sahip olmalarin1 saglamak, bodylelikle bir yandan Tiirk vatandaglarinin refah ve
mutlulugunu artirmak; diger ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek
ve hizlandirmak ve nihayetinde Tiirk Milletini ¢agdas medeniyetin seckin bir ortagi
haline getirmektir (MEB, 2009a, Md. 2). Tiirk egitim sistemini, egitim kurum ve
tiirlerini bu 6zel ve genel amaclara ve de temel ilkelere dayanarak belirlenmistir

(Milli Egitim Temel Kanunu, Madde 3).

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Milli Egitimi i¢in 14 temel
ilke belirlenmistir; Genellik ve esitlik: egitim kurumlar1 cinsiyet, dil,din,irk ayrimi
yapmaksizin herkese ic¢indir. Egitimde higbir kisiye, aileye, gruba veya simnifa
ayricalik taninamaz (T.C. Resmi Gazete, 1973, Milli Egitim Temel Kanunu, Madde
4), Bireyin ve toplumun ihtiyaclari: Tiirk vatandaslarinin istek ve yetenekleri ile Tiirk
toplumunun ihtiyaglarina gore diizenlenir (T.C. Resmi Gazete, 1973, Milli Egitim
Temel Kanunu, Madde 5); Oryantasyon: Bireyler egitimleri sirasinda ilgi, yetenek ve
yetenekleri yoniinde farkli programlara veya okullara yonlendirilerek yetistirilirler.
Milli egitim sistemi, her yoniiyle bu yonelimi saglayacak sekilde diizenlenmistir. Bu
sebeple ortadgretim kurumlarinda egitim programlarinin amaglarina uygun olarak
hazirlik siniflar1 yerlestirilebilir. Rehberlik hizmetleri ile objektif Olgme ve
degerlendirme yontemleri, rehberlik ve basarinin 6l¢iilmesinde kullanilmaktadir

(Milli Egitim Temel Kanunu, Madde 6).

Egitim Hakk:: tim Tirk vatandasinin ilkogretime devam etme hakk: vardir.
Vatandaslar, ilkdgretimden sonra istek, yetenek ve ilgilerine gore kademelere devam

edebilirler (Milli Egitim Temel Kanunu, Madde 7).

Firsat ve firsat esitligi: Kadin ve erkek olmak iizere tiim vatandaslara firsat
esitligi saglanir. Basarili olup maddi sikintilar yasayan Ogrencilere Ogretim
kademelerinin en {ist seviyesine kadar {icretsiz yatili, burslu ve farkli yontemlerle
destek saglanir. Korunmaya muhtag ve 0Ozel egitim ihtiyact olan c¢ocuklarin
yetistirilmesi i¢in 6zel imkanlar saglanir (1973, Milli Egitim Temel Kanunu, Madde
8).
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Siireklilik: Bireylerin mesleki egitim ve genel egitimlerinin yasam boyu
siirmesi esastir. Egitimde genglerin yani1 sira yetiskinlerin yasam ve ¢alisma
alanlarina olumlu uyum saglamalar1 i¢in aldiklar1 egitimin siirekliligini saglamak

esastir (, Milli Egitim Temel Kanunu Madde 9).

Atatiirk Inkilap ve ilkeleri ile Atatiirk Milliyetgiligi: Tiim kademe ve tiirlerde
Ogretim programin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda ve Anayasa'da ifade edilen
Atatiirk inkilap ve ilkeleri ile Atatiirk milliyet¢iligi esas alinmaktadir. Her tiirli
egitim faaliyeti, milli ahlakin ve milli kiiltiiriin, evrensel kiiltiir iginde 6zgiin haliyle

bozulmadan korunmasina, gelistirilmesine ve 6gretilmesine 6nem verilmektedir.

Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurulu ile Milli Egitim Bakanliginin
sagladig is birligi esasinca Tiirk¢enin her kademede, 6zelliklerini bozmadan cagdas
bir bilim ve egitim dili olarak zenginlestirmeye calismak milli birlik ve

beraberligimizin temel 6gelerinden biridir (Milli Egitim Temel Kanunu, Madde 10).

Demokrasi egitimi: Yurttaglarin demokrasi bilincinin, yurt yonetiminin bilgi,
anlayis ve davranislarinin, sorumluluk bilincinin ve ahlaki degerlere sayginin
saglanmas1 ve siirdiiriilmesi icin yurttaslarin ihtiya¢ duydugu demokrasi bilincinin
gelistirilmesi amaglanmaktadir. Her tiirlii egitim faaliyetinde giiglii ve istikrarl,
Ozglr ve demokratik bir toplum diizeni; ancak egitim kurumlarinda Atatiirk'iin
Anayasa'da ifade edilen milliyetgiligine aykiri siyasi ve ideolojik Onerilerde
bulunmak ve buna benzer giinliik siyasi olaylara ve tartigmalara miidahale etmek

yasaktir (Milli Egitim Temel Kanunu, Madde 11).

Laiklik: Din kiiltirii ve ahlak egitimi, ilkokul, lise ve dengi okullarda
okutulan zorunlu dersler arasindadir ve Tiirk milli egitiminde laiklik esastir (Milli

Egitim Temel Kanunu, Madde 12).

Bilimsellik: Teknolojik ve bilimsel ilkelere gore dgretim programindaki tiim
derece ve kademelerde 6gretim yontem ve ders ekipmanlari iilke ihtiyacina gore
yeniliklere ayak uydurarak siireklilik esasi ile gelistirilir. Nitekim egitimde niteligin
artmast gelisim ve yeniligin siirekliligine baghdir. Kiltiiriimiizii gelistirmek ve
teknoloji ve bilgi iiretmek ile gorevli kurumlar bu esasa gore donatilir yaptiklar
caligmalar maddi ve manevi desteklenir (1973, Milli Egitim Temel Kanunu, Madde

13).
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Planlilik: Sosyal ve kiiltiirel kalkinma hedeflerine uygun olarak, egitim-insan
giicii-istihdam iligkileri dikkate alinarak, gerekli teknolojik olanaklar1 saglayacak
mesleki ve teknik egitime odaklanilarak, Milli egitimin gelismesi, sanayilesmede
gelisme ve tarimda modernlesme planlanir ve yiiriitiliir. Her meslegin kademe, yetki,
unvan ve sorumluluklar1 kanunla belirlenir ve kurulus ve programlar1 buna gore
diizenlenir. Konum, donanim, kapasite, tesis ve personel gibi standartlar dnceden
belirlenir ve verimli bir sekilde isletilmesi saglanir (1973, Milli Egitim Temel

Kanunu, Madde 14).

Karma egitim: Kiz ve erkek &grenci olarak okullarda karma egitim esastir.
Fakat, imkan, zaruret ve bazi okul tiirlerine gore sadece kiz yada sadece erkek

cocuklaria egitim hakki taninabilir (Milli Egitim Temel Kanunu, Madde 15).

Egitim yerleskeleri, okul-aile is birligi: Egitim kurumlarinin nihai
amaglarinin  gergeklestirilmesine katki saglamak igin okul-aile isbirligi ¢ok
onemlidir. Okullarda okul-aile birlikleri bu amagla kurulur. Egitim-6gretim
hizmetlerine nitelik kazandirmak ve maddi durumlart kisith ogrencilerin zorunlu
ihtiyaglarin1 karsilamak amaciyla kurulan okul aile birlikleri; bagis kabul edebilir
ihtiyaglar dahilinde kampanya ve etkinlik diizenleyebilir okula ait salon, kantin, vb.
isletebilir. Veliler hicbir sartta bagis i¢in zorlanamaz. Okul-aile birliklerinin kurulus
ve isleyisi, birlik organlarinin olusum ve se¢im bicimleri, sosyal ve Kkiiltiirel
faaliyetlerden saglanan mali katkilar, bagislarin kabulii, harcanmas: ve denetimi,
faaliyet veya faaliyetten elde edilen gelirlerin dagitim yerleri ve oranlar
belirlenmektedir. Okula ait; kantin, salon vb. isletilmesi, harcamalar Teftis ve
denetime iligkin usul ve esaslar Milli Egitim Bakanligi ve Maliye Bakanlig
tarafindan ortaklasa hazirlanan yonetmelikle diizenlenir (Milli Egitim Temelleri

Kanun, Madde 16).

Her yerde egitim: Milli egitimin amagclar1 sadece resmi ve ozel egitim
kurumlarinda degil ¢evrede, isyerinde, evde her yerde ve her firsatta
gerceklestirilmeye ¢alisilir. Her kamu, 6zel ve goniilli kurulusun egitim faaliyetleri,
Milli Egitimin amaglarina uygunlugu bakimmdan Milli Egitim Bakanliginin

denetimine tabidir (Milli Egitim Temel Kanunu, Madde 17).
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2.4.1.1 Egitim Sistemi

Tiirk milli egitim sistemi, orgiin egitim ve yaygin egitim olmak {izere, iki ana
boliimden olusur. Orgiin egitim; okul oncesi egitimi, ilkdgretim, orta dgretim ve
yiiksekogretim kurumlarii kapsar. Yaygin egitim ise, orglin e8itim yaninda veya

disinda diizenlenen egitim faaliyetlerinin tlimiinii kapsar
Orgiin Egitim
Orgiin egitim; okul &ncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim

kurumlarindan olusur.
Okul Oncesi Egitimi

Okul oncesi egitim; 3-5 yas grubundaki zorunlu ilkdgretim ¢agina gelmemis
cocuklarin egitimini kapsar (T.C. Resmi Gazete, 1973). 3-5 yas grubunda 2020-2021
egitim-6gretim yili itibartyla okullagsma oran1 %29,94 iken 4-5 yas grubunda
%38,98'dir (MEB, 2021). 2623 sayili, Agustos 2009 tarihli Tebligler Dergisi'nde
yayimlanan Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 Yonetmeliginde; Tiirk Milli Egitiminin
genel amag¢ ve temel ilkelerine uygun olarak okul Oncesi egitimin amaglari

belirlenmistir (MEB, 2009e).

[Ikdgretim binalar1 igerisinde yer alan okul &ncesi egitim kurumlari,
anaokullari, uygulama siniflar1 ve bagimsiz anaokullari olarak tanimlanabilir. Okul
Oncesi Egitim Kurumlar1 Y&netmeliginin 21. maddesinde; Okul oncesi egitim
kurumlarmin bagimsiz anaokullarinin yani sira gerekli goriilen durumlarda ilkokula
bagli anaokullar1 veya diger ilgili egitim kurumlarina bagli uygulama siiflar1 olarak,
nerede ve hangi Onceliklere gore Oncelikli olarak kurulabilecegi belirtilmistir.
Okullarin agilacagi egitim kurumlari Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanacak
bir yonetmelikle diizenlenecektir. Kamu kurumlarinin yaninda 6zel egitim kurumlari
da okul 6ncesi egitim kapsaminda hizmet vermektedir. Biitiin devlet okullar1 ve 6zel
okullar Milli Egitim Bakanligi'nin denetimindedir. 3-6 yas arasi ¢ocuklara egitim
veren okul oncesi egitim kurumlari, 5-6 yas arasi ¢ocuklarin egitiminden sorumlu

Anaokullar1 ve Uygulama Okullarindan olugsmaktadir (EURYDICE, 2009).
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2006 yilinda denenip gelistirilen “36-72 Aylik Cocuklar I¢in Okul Oncesi
Egitimi Program1”, uygulamadan alinan ve uluslararasi alan arastirmalar1 bildirimleri
kapsaminda dikkate alinip 2013 yilinda program gelistirme c¢alismasi yapilmuistir.
Programda okul Oncesi egitimine devam eden cocuklarin saglikli biiyiimelerini,
gelisim alanlarinin biitiinsel siiregte ve en iist diizeye ulasmasini, zengin grenme
deneyimi ve 0z bakim becerilerini kazanmasini, temel egitime hazir bulunmalar
amacimi tasimaktadir. Ayrica program c¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerini, ilgi ve
gereksinimleri ile c¢evresel kosullarmi dikkate alan “gelisimsel”, “sarmal” ve

“eklektik” bir yapidadir (MEB, 2013).

Tlkggretim

Tiirkiye'de 1997 yilindan itibaren 5 yillik zorunlu egitim 8 yil olmustur.
Kurumlarda kesintisiz egitim verilir ve bunlari tamamlayanlara ilkdgretim diplomasi
almaya hak kazanir (Milli Egitim Temel Kanunu, Madde 24). 2020-2021 egitim-

Ogretim yili itibartyla ilkokulda net okullasma orani %93,23, ortaokulda net
okullagsma oran1 %88,85' dir (MEB, 2021).

[Ikdgretim kademesi, 6-14 yas arasi cocuklarin egitim ve &gretim
faaliyetlerini kapsar. Ilkogretim, kadin ve erkek tiim vatandaslar icin zorunludur ve
biitiin devlet okullarinda parasizdir (Tiirkiye Cumhuriyeti Resmi Gazetesi, 1973,
Milli Egitim Temel Kanunu, Madde 22). Milli egitimin genel amag¢ ve temel
ilkelerine uygun olarak ilkdgretimin amag ve gorevleri belirlenmistir. {lkdgretime
kabul prensipte 72 aymi doldurmus olma sarti vardir ve adres kaydina gore
ogrenciler en yakin okula kayit olurlar (EURYDICE, 2009). ilkokullarda; birinci
siiftan dordiincii sinifa kadar 6grencilere smif 6gretmeni, besinci siifta ise brang
dgretmenlerinden egitim almaktadir (Kilimci, 2006). Ilkégretimin birinci kademesi

dort yil siirer.

Zorunlu temel egitimin ikinci asamasinda dort yil siireyle bir egitim verilir ve
amac Ogrencilerin ortak bir genel Kkiiltiir seviyesine ulagsmasidir. Ayrica ikinci
kademe egitimde lise diizeyine hazirhk yapilir. Egitim-6gretim faaliyetleri
ilkogretimde dordiincii sinifa kadar smif Ggretmenleri, besinci siniftan sonra ise
sadece brans 0gretmenleri tarafindan yiiriitiilmektedir. Tiirkiye'de 6gretim program,

Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan merkezi olarak hazirlanir
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ve ulusal dlgekte uygulanir. Ilkokullarda simiflara gore dersler farklilik gosterse de
genel olarak dersler zorunlu ve se¢meli olarak ikiye ayrilmaktadir (EURYDICE,
2009,3).

Verilmesi zorunlu dersler kapsaminda &grenciler; Tiirkge, Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Yabanci Dil,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Gorsel Sanatlar, Miizik, Oyun ve Fiziki Etkinlikler,
Beden Egitimi ve Spor, Teknoloji ve Tasarim, Trafik Giivenligi, Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim, Rehberlik ve Kariyer Planlama ve Insan Haklar1, Yurttaslik
ve Demokrasi olugmaktadir (MEB, 2013). Derslerin saglikli yiiriitiilmesi ve
ogretmenlere rehberlik edilmesi amaciyla okullarda kullanilan 6grenci kitaplarina ek
olarak dgretmenler i¢in de “Rehber Kitaplar1” hazirlanarak, egitimin ilk giinlerinde
kitaplarin dagitilmasiyla okullara gonderilmektedir. Egitim-6gretim yilinin baslangici
ve yartyill tatili tarihleri Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirlenmektedir.
Akademik yil, iki haftalik 15 giin stiren yariyil tatili ile Kasim ve Nisan aylarinda
birer haftalik ara tatillerle beraber iki yariyil seklinde olusur. Egitim-6gretim yilinin
stiresi, derslerin agildigi giinden smiflarin kapandigi zamana kadar okulun acik
oldugu giinler ve Ogrencilerin torenlere katildiklart resmi tatil giinleri sayilarak
hesaplanir. Normal egitim goren okullarda bu siireler sabah ve 6gleden sonra yarim
giin, ikili 6gretim olan okullarda ise tam giin olarak sayilir (T.C., Resmi Gazete,

2003, say1: 25212).
Ortaogretim

Ortadgretim, genel, teknik ve mesleki ortaggretim kurumlarinda ilkdgretime
dayali olarak verilen en az dort yillik egitimdir (EURYDICE, 2009). Ilkogretimi
bitirip ortadgretime gegen tiim dgrenciler, ortaggretime devam etme ve ortadgretim
olanaklarindan ilgi, yetenek ve yetenekleri dl¢iisiinde yararlanma hakki vardir (1973,
Milli Egitim Temel Kanunu, Madde 27). 2020-2021 egitim-6gretim yili itibartyla
ortadgretimde net okullasma oran1 %88,85'tir (MEB Strateji Gelistirme Bagkanligi,
2021).

Mayis 2010 tarih ve 2632 sayili Tebligler Dergisi'nde yayimlanan Milli
Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligi'nde ortadgretimin amacg ve

gorevleri, Milli Egitimin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak belirlenmistir.
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Bunlar (MEB 2010a), Ortadgretim Kurumlari Yonetmeligi, Madde 10):
Ortadgretim kurumlarinda haftalik toplam ders saati 30 -45 arasinda degismektedir.
Egitim-6gretim donemlerine baktigimizda ortadgretim kurumlarinin egitim-6gretime
baslama tarihleri ve egitim-6gretim siireleri ilkogretim ile aynidir ve Eylil ay
itibariyle baslarlar ve 180 is gilinlidiir. Bir ortadgretim kurumunu basariyla
tamamlayanlara, mezun olduklar1 lise tiiriinii, mezun olduklar1 alan1 ve mezuniyet
puanin1 gosteren Lise Diplomasi verilir. Lise diplomasi, yiiksekdgretime gegisin

temel kosuludur (EURYDICE, 2009).
Yiiksekogretim

Yiiksekogretim, ortadgretime dayali en az iki yillik yiiksekdgretim veren tiim
egitim kurumlarim1 kapsar (Milli Egitim Temel Kanunu, Madde 34). 2020-2021
Ogretim yili itibariyle okullasma oram1 %44,41'dir (MEB Strateji  Gelistirme
Bagkanligi, 2021).

Milli egitimin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak ytliksekdgretimin
ama¢ ve gorevleri belirlenmistir. Adaylar, yiiksekégretim programlarina Merkezi
Yerlestirme ve Yiiksekogretim Kurulunca belirlenecek usul ve esaslara gore, belli
sanat ve spor dallarinda {istiin kabiliyetli oldugu tespit edilen 6grenciler ile Tirkiye
Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumunca tespit edilen uluslararasi bilimsel
yarismalarda odiil kazanan oOgrenciler, ilgili dallarda egitim yapmak kaydiyla
yiiksekogretim kurumlarina yerlestirilebilir. Yiiksek Lisans (Bilim uzmanligi, yliksek
miihendislik, yiiksek mimarlik, master); Bir lisans Ogretimine dayali, egitim -
Ogretim ve arastirmanin sonuglarini ortaya koymayi amaclayan bir yiiksekdgretimdir.
Doktora lisansa dayal1 en az alt1 veya yiiksek lisans veya eczacilik veya fen fakiiltesi
mezunlarinca Saglik Bakanligi tarafindan diizenlenen esaslara goére bir laboratuvar
dalinda kazanilan uzmanliga dayali en az dort yar1 yillik programi kapsayan ve
orijinal bir aragtirmanin sonuclarini ortaya koymay1 amaglayan bir yiiksekdgretimdir

(YOK, 2012).
Yiiksekogretime Girig Sinavi

Tiirkiye'de pek c¢ok iilkedeki gibi yliksekdgretime olan talep mevcut
kontenjanlarin ¢ok {izerindedir. Bu gerceklerle birlikte Ogrenci Secme ve

Yerlestirme Sisteminin amaci, yiiksek6gretim kurumlarinda ogrenci sayist ile
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kontenjan arasinda denge kurmak ve tiim yiiksekdgretim programlarinda
basari olasilig1 yiiksek olan 6grencileri kendi 6zelliklerine gore secip yerlestirmektir.
Yiiksekogretimin tniversitelerde verildigi Tirkiye'de programlara kayit olmak
isteyen tiim Ogrencilerin 6n kosul olarak Giris Siavina girmeleri gerekmektedir.
Universite disinda yer alan Askeri Yiiksekokullar veya Polis Akademisi gibi bazi
yiiksekogretim kurumlari ise Giris Smavint kismi 6n kosul olarak kabul etmekte,
adaylar1 sozlii ve uygulamali smavlara tabi tutmaktadir (OSYM, 2000). Merkezi
Yerlestirme Smavi, Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan
yapilmaktadir. Sinavlarla ilgili bilgiler smavdan énce yaymlanan Ogrenci Secme ve

Yerlestirme Sistemi (OSYS) Kilavuzu'nda agiklanmaktadir.

Ozel Egitim

Tiirkiye'de hafif, orta veya agir zeka geriligi olan, birden ¢ok engeli olan,
hiperaktivite ve dikkat eksikligi olan bireyler; konusma, isitme ve gorme engelli veya
ortopedik ve otistik engelli bireyler 6zel egitim kapsaminda egitim alir. Ozel egitime
ihtiyag duyan &grenciler “Ozel Egitim Okullarma katilabilecekleri gibi, hafif
diizeyde engeli olan dgrenciler de kendi smiflarinda yar1 veya tam zamanh “entegre
egitime” devam edebilirler. Rehberlik ve Arastirma Merkezleri, 6zel egitime ihtiyaci

olan cocuklarin belirlenmesinden ve uygun danismanlik verilmesinden sorumludur

(EURYDICE, 2009).
Yaygin Egitim

Milli egitimin temel ilke ve genel amaglarina uygun olarak, orgiin egitim
sistemine hi¢ girmemis veya kademeden ayrilan vatandaslara verilen egitim olup

amaglari soyle siralanmistir (MEB Milli Egitim Temel Kanunu, Madde 40);

1. Okuma yazma Ogretmek, eksiklerini tamamlamalar1 i¢in siirekli egitim

olanaklar1 hazirlamak,

2. Cagimizin bilimsel, teknolojik, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelismelerine

uyum saglamalarini saglayacak egitim firsatlarini hazirlamak,

3. Milli kiiltiirel degerlerimizi koruyan, gelistiren, gelistiren ve benimseyen

egitim saglamak,
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4. Kolektif yasam, dayanisma, is birligi, beraber calisma anlayis ve

aligkanliklarii kazandirmak,

5. Ekonomik giicii artirmak i¢in gerekli beslenme aligkanliklar1 ve saglikli

yasam bi¢im ve yontemlerini benimsemek,
6. Bos zamanlar1 iyi kullanma aligkanliginin kazandirilmasi,

7. Kademeli egitim sistemi ile ekonomimizin ve istihdam politikamizin

gelisimi dogrultusunda meslek edinmelerine olanak saglamak,

8. Cesitli mesleklerde calisanlarin hizmette ve sahip olduklar1 mesleklerde

gelisim gostermeleri i¢in gerekli bilgi ve becerileri saglamak,

Orgiin ve yaygin egitim birbirini tamamlayacak bir biitiin olarak
belirlenmistir. Yaygin egitim iki temel boliimden olusur: bunlar genel ve mesleki-
tekniktir. Bu boliimler birbirini destekleyecek sekilde hazirlanmistir (T.C. Resmi
Gazete, 1973, Milli Egitim Temel Kanunu, Madde 41). Yaygin egitim faaliyetlerini
dort alanda diizenleyen ve uygulayan egitim kurumlarinin temel yapilart ve
gorevleri: genel egitim programlari, mesleki ve teknik egitim programlari, ¢irak,
kalfalik ve ustalik egitimi programlar1 ve agik 6gretim programlaridir (Akcay, 2006).
Yaygin egitim faaliyetleri basta halk egitim merkezleri olmak iizere ¢esitli kurumlar
tarafindan yiriitilmektedir. Gelisen giliniimiiz diinyasinda insanlarin sahip olmak
istedikleri beceriler de degistiginden dikis-nakis, dokuma, daktilo gibi dersler yerini
bilgisayar ve yabanci dil kurslaria birakmistir (Ceylan, 2001).

Tiirkiye’de Cumhuriyet Donemi Matematik Egitim Tarihine Kisa Bir Bakis

Tiirk egitim tarthinde matematik egitiminin gelisimine bakacak olursak hem
Osmanli Devleti hem de Tiirkiye Cumhuriyeti egitim tarihi incelendiginde 1964
yilinda Ankara Fen Lisesi'nin agilmasina kadar 6zel olarak fen ve matematik 6greten
bir okul yoktur (Selvi, 1996). 18. yiizyilin sonlarinda baglamasina ragmen, Osmanl
Imparatorlugu déneminde astronomi, tip, fizik ve matematigin okul Ogretim
programlarma dahil edilmesi 19. yiizyilda gergeklesmistir. Osmanli Iimparatorlugu
doneminde ilkdgretimden yliksekdgretime kadar farkli kademelerde egitim veren
medreselerin matematik boliimiinde fizik ve astronomi 6gretimine yer verilmistir.

Ancak bu dersler medreselerin temel amaci olan aktarma ilimlerinin 6gretiminde bir
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arag olarak kullanilmistir. iskenderiye Okulu'nda Galinos'un &nerdigi gibi tip
kitaplarinin iyi anlagilmasi i¢in matematik ve mantik 6gretiminin 6n sartlandirilmasi
gelenegi tip egitimi veren medreselerde de goriilmektedir. Kanuni Sultan Siileyman
doneminde yaptirilan Siileymaniye Medresesi, digerlerinden farkli olarak tip
medresesine, Dariigsifaya ve matematik egitimi i¢in dort medreseye eklenmistir
(Y1lmaz, 1990).

Tanzimat ile birlikte batinin da etkisiyle degismeye baslayan egitim
sisteminde askeri okullar oncii olmustur. Ordunun yeni tekniklerle egitilmesi
ihtiyacinin ortaya ¢ikmasiyla beraber alaninda fen ve matematik dgretiminin nemi
askeri egitim alaninda da etkisini gostermistir. Bu sebeple fen ve matematik konular
askeri okullarin 6gretim programima hizla girmistir. 1ll. Selim ve Il. Mahmut
doéneminde baslayan batililagsma faaliyetlerine ek olarak okullagsmaya verilen 6nemin
yaninda fen oOgretimine de Onem verilmistir. II. Mahmut yenilik hareketlerine
askerlik ve tip alaninda agilan g¢esitli ihtisas okullart ile hiz vermis, 1862 yilinda
askeri riistiyelere hazirlik sinifi olarak agilan Fen Lisesi ve Mektebi Sultani de acilan
sibyan mektepleri arasindadir. 1873 yilinda agilan Dariigsafaka, matematik ve fen
bilimlerinde zamanin en basarili lisesiydi. 1868 yilinda acilan Galatasaray Lisesi o

donemde agirlikli olarak fen derslerine yer veren okullardan biridir (Selvi, 1996).

Cumbhuriyet doneminde ise her alandaki gibi egitim alaninda da yeni donemi
yakalamak adina atilimlar baslamistir. Cumhuriyetimizin kurucusu Kemal Atatiirk,
"Bugiine kadar izlenen egitim ve oOgretim yoOntemlerinin milletimizin gerileme
tarthindeki en 6nemli nedeni olduguna inanityorum" diyerek egitim alaninda biiyiik
bir degisimin ilk isaretlerini verdi (Erden, 1998). 1924-1927 yillar1 arasinda
liselerdeki fen ve edebiyat dallarina es agirlikli fen ve matematik Ogretim
programlarinin uygulandigi son smifta fen ve edebiyat dallarmin ayrildig:
gorilmistiir. Bu program Cebir, Teorik Analiz ve Hendese derslerini igeriyordu.
Hazirlanan 6gretim programlart bu donemde uygulamaya konulmus ancak gegis
donemi olmasi sebebiyle sik sik degisiklige ve yeni diizenlemelere tabi tutulmustur
(Selvi, 1996). 1938-1947 yillan1 arasinda uygulanan lise programlarinda fen ve
matematik grup dersleri; Lise 1. ve 2. smiflarda doga bilimleri, fizik, kimya ve
matematik adi altinda ortak, lise 3. sinifta ise se¢gmeli olarak okutulmaktaydi

(Yilmaz, 1990). 1953 yilinda Istanbul Atatiirk Kiz Lisesi ve Ankara Bahgelievler
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Deneme Lisesi'nde ortadgretim programlarinin gelistirilmesine yonelik ilk caligmalar

yapilmis ancak olumlu sonuglar alinamamistir (Varis, 1996).

Eskiden Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi olarak bilinen giinlimiiz
Rusya's1 tarafindan Sputnik uydusunun 4 Ekim 1957'de firlatilmasi, basta ABD
olmak tizere Avrupa da diger devletlerin temel bilimlere 6zel bir 6nem vermesine
sebep oldu. Oyle ki sonrasinda iilkeler, temel bilim dallarinda arastirma yapabilecek,
bilim ve teknolojiden yararlanabilecek yaratici ve tiretken insan ihtiyacini karsilamak
icin temel bilim egitimine daha fazla 6zen gdstermeye baslamistir (Selvi, 1996).
Basta ABD olmak iizere pek ¢ok iilke matematik dgretim programlarii gelistirmek
icin biiyiikk yatirimlar yapti ve ¢aba harcadi. 1960'larin basi, geleneksel 6grenme
modellerinden daha modern bir 6grenme modeline gegtigi i¢in modern matematik
cag1 olarak anilir. Bu degisim iilkemizde de kendini gostermistir. Ankara Fen Lisesi,
tiniversitelerin temel bilimlerinde gelistirilmek i¢in yaratici-akiler kisilikleri 6n
planda olan, arastirma becerileri gelismis genglerin yetistirilmesi arzusuyla

acilmustir.

1968 yilinda segilen 9 lise ve Fen Lisesinin ilk iki yilinda fen ve matematik
egitimi programlarinin 6gretimi i¢in pilot uygulama BAYG-E-14 projesi adi altinda
baslatilmis ve bu proje 1970 yilinda tamamlanmistir. Bu pilot uygulamada Fen
Lisesi, ders kitab1 ve ara¢ gere¢ hazirlama, ortami diizenleme ve 6gretmen yetistirme
gibi konularda laboratuvar okulu olarak hizmet vermistir (Unal, 2004). VIII. Milli
Egitim Surasinda, Ortadgretim sisteminin kurulmasi ve yiiksekogretime gecis
sisteminin yeniden diizenlenmesi tartisilmaktadir. Oryantasyon dersinin ardindan
ogrencilerin 1ilgi, yetenek ve yeteneklerine gore edebiyat, fen, isletme meslek
dersleri, tekniker liseler ve dgretmen liselerine yonlendirilmesi ve 6grencilerin her
tiirli genel, mesleki ve teknik egitimini Ilkdgretime dayali 12-17 yas arasi
ogrencilerin dahil edilmesi yoniinde kararlar alind1 (Ozalp, 1999, s.11). 28 Eyliil-3
Ekim 1970 tarihleri arasinda toplanan VIII. Milli Egitim Surasi'nda sekillenen yeni
ortadgretim modelini desteklemek, fen ve matematik programlarint modernize etmek
icin alman karar ve BAYG-E-14 projesinin sonuglarina dayanarak, cagdas bilim ve
bilime destek olmak amaciyla 1971 yilinda kurulmustur. Fen liselerinde uygulanan
matematik programlar1 kademeli olarak tim liselere yayilmistir. 100 lise, 89'u

Ogretmen lisesi olmak tizere 189 okulda BAYG-E-23 adli bir proje baslatildi. Proje

34



caligmalar1 1975-1976 egitim-0gretim yili sonuna kadar stirmiistiir. BAYG-E-33
projesi, ortaokul ve liselere 6gretmen yetistiren Egitim Enstitiilerinde ¢agdas fen ve
matematik 6gretim programlarinin denenmesi ve yayginlastirilmasi amaciyla Eyliil
1976'da baslatilmis ve bu proje ii¢ akademik yil boyunca devam etmistir. Tiirkiye'de
fen ve matematik 6gretimini gelistirmek igin yiiriitiilen bu ¢alismalar, 1980 de Milli
Egitim Bakanlig: ile Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu (TUBITAK)
arasinda imzalanan protokol ile tamamlanmustir. "Fen Ogretmeni Yetistirme Bilim
Komisyonu" feshedilmis ve bu komisyonun goérevi Egitim Dairesi Baskanligi'na
devredilmigtir. 1960 yilinda fen Ogretimini gelistirmek igin istliin bir cabayla
baslatilan ¢aligmalar, istenilen 6zen ve gayretin gosterilmemesi sonucu 1980 yilinda

durdurulmustur.

Fen Lisesinin kurulus amaglarindan olan BAYG-E-14, BAYG-E-23 ve
BAYG-BAYG-E-14 ve BAYG-BAYG-E-23, diger ortadgretim kurumlarina
laboratuvar olma gorevi fen ve matematik egitiminde egitim veren kurumlar ve bu
kurumlarin programlarmi gelistirme gorevi TUBITAK, Milli Egitim Bakanlhigi ve
Fen Lisesi tarafindan ortaklasa yiiriitiilmektedir. E-33 projeleri ile hayata gecirilmeye
calisilmigtir. Ancak bu projeler kapsaminda yiiriitiilen ¢alismalarin Fen Lisesi Fen ve
Matematik Egitimi Programlarmin nitelikli hale gelmesinde etkili oldugu
sOylenemez (Selvi, 1996). 17 Haziran 1996 tarih ve 2455 sayili tebligler dergisinde
yayimlanan ortaokul matematik Ogretim programi halen yiiriirlikte olup bu
programin gelistirilmesine yonelik calismalarin Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi

tarafindan yiiriitiildiigi bilinmektedir.
2.4.2 Tayvan Genel Ozellikleri

24.2.1 Genel

Tayvan Egitim Bakanligi, fen ve matematik alaninda diinyadaki en yiiksek
test puanlarina sahip 6grenciler yetistirmektedir (TIMSS Math 2003). Eski baskan
Ma Ying-Jeou hiikiimetin belirledigi zorunlu egitim politikasin1 Ocak 2011'de
duyurmus, 2014 yilina kadar asamali olarak uygulamaya baglamistir. Matematik, fen
ve okuryazarlik alanlarinda Tayvanli 6grenciler diinyanin en iyi sonuglarindan birini

2015 yilinda, elde etmislerdir. Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi
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(PISA), 15 yas grubundaki 6grencilerin akademik performanslarinin diinya
capinda degerlendirmesine gére Tayvan, OECD ortalamast 493'e gére 523,7 puan
elde eden ortalama Ogrenci ile okuryazarlik, matematik ve fen bilimleri okuma
dalinda en iyi sonug alan OECD iilkelerinden biri olmustur (Kiersz, Andy (16 Aralik
2016)). Gegerli kanun sadece dokuz yillik bir egitim hedeflemesine ragmen,
ortaokulu bitiren Ogrencilerin yiizde 951 meslek lisesine devam etmektedir
(Sechiyama, 2013). Tayvan'da aileler Konfii¢yliscii egitimin ¢ocuklarinin hayatinda
onemli bir hedef olduguna inanmaktadirlar (Prudence Chou, 2014). Tayvan'daki
bircok aile ¢ocuklarinin basarili olmasi i¢in ¢abanin Onemine inanmaktadir. Bu
sebeple 6gretmen, rehberlik servisler ve aileler tarafindan bu konuda is birligi yapilir
(Kangmin Zeng, 1999). Tayvan da birgok aile ¢ocuklarinin iyi bir akademik kariyere
sahip olmasi igin fedakarlik yapmakta ve yiiksek beklenti i¢indedir.

Tayvan'da egitim sistemi sinavlarda alinan yiiksek basar1i sonuglari,
tiniversiteye girmede elde edilen basarilar ile Gvgliyii hak etmektedir. 25-64 yas
arasinda bulunan Tayvan halkinin yiizde 45'1 lisans veya daha yiiksek bir dereceye
sahiptir. Tayvan'daki egitim sistemi ezberci ve baskici oldugu sebebiyle
elestirilmektedir. Tayvan'daki 6grenciler prestijli bir ise sahip olmak i¢in aile ve
cevrelerinden yogun baskilar gormektedir. Maaglar1 beklentilerinin altinda olan ve is
piyasasindaki istthdam ve teknolojik egilimleri elestiren pek cok iiniversite mezunu

bulunmaktadir (Hsueh, 2018).

1944-1945'te Cin Milliyet¢i Partisi liderliginde Can Kay-sek adanin
kontroliinii ele gecirmis; tim 0zel okullar sadakatsizlik gerekgesiyle kisitlanmaistir.
Sonra CHC'nin Tayvan'a g¢ekilmesi ile 1949'da Tayvan halkini asimile edebilmek
icin devlet okullarin1 kullanmigtir. Ancak 1954'te parti egitim reformu baskilarina
yenilmis ve 6zel okulu yeniden canlandirmaya ve gelistirmeye baslamistir. Milliyetci
gorlis sahipleri 6zel egitimin devlet etkisinde olmasini saglamak igin bir takim
onlemler (okul kurullarini sadik kisilerle doldurmak ve devlet finansmanimnin dikkatli

kontrolii gibi) almislardir (Wong, 2020).

2.4.2.2 Egitim Sistemi

Mevcut sistemde temel egitim 12 yildir. Bu zorunlu egitim uygulamasi,

eskiden uygulanan dokuz yillik egitimin giincellenmesi sonucu olusmustur. 12 yillik
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egitim politikast 1983'te ilk olarak 6nerilmis, ancak ekonomik sebeplerden dolayi
ertelenmistir (MOE, 2016).

Anaokullart ve okul oncesi

Tayvan'da 3 ile 5 yas arasi1 ¢cocuklar i¢in ticte biri kamu, {igte ikisi 6zel olan
anaokullar1 erken ¢ocukluk egitimini saglar. Okul dncesi egitim zorunlu degildir ve
devlet anaokullar1 ticretsizdir. Ayrica 6zel gereksinimli ¢ocuklar ve diisiik gelirli
ogrenciler i¢in 6nceliklidir. Okul 6ncesi miifredatinda beden egitim ve saglik, bilissel

gelisim, dil, sosyal gelisim, duygusal gelisim ve sanat yer alir (NCEE, 2018).
Ik ve Ortaokul

6-15 yas arasindaki 6grenciler ilk ve orta 6grenim gormektedir. Altt yillik
ilkokul egitimi ve ii¢ yillik ortaokul egitimi verilmektedir. Devlet okullarinin yam
sira 0zel okullarda hizmet vermektedir. Devlet tarafindan verilen egitim iicretsizdir
ve hiikiimet tarafindan yoksul ailelerin Ogrencilerine kitap temin edilmektedir.
flkokul &gretim programlarinda; Dil Sanatlar;, Matematik, Sosyal Caligmalar, Doga
Bilimleri, Sanat, Biitiinlestirici Aktiviteler, Saglik ve Fiziksel Egitim gibi dersler yer
almaktadir. Ortaokul 8gretim programinda; Matematik, ingilizce, Mandarin Cincesi,
Tarih, Cografya, Yurttashik ve Toplum, Fizik, Kimya, Biyoloji, Miizik, Gorsel
Sanatlar, Ev Ekonomisi, Izcilik, Rehberlik, Teknoloji ve Saglik gibi dersler
bulunmaktadir (NAER, 2014).

Lise

9 yillik milli egitimin bir devami olup Ogrencilerin zihin ve bedenlerini
gelistirmek, nitelikli vatandaglar yetistirmek, potansiyellerini artirmak, mesleki ve
akademik becerilerini ortaya c¢ikarmak amaglarini tagimaktadir. Egitime kayit
hargsiz, zorunlu ve bazilarinda simavsizdir. Liseler ulusal, 6zel belediye, ilge ve ana
organa bagl kurulabilir. Liseler; diizenli, beceriye dayali, kapsamli ve uzmanlik
temelli olarak siniflandirilir. Liselerde 6lgme degerlendirme yaklasimi merkezi
yetkili makam tarafindan belirlenir dersleri gecer not alarak tamamlayan 6grenciler

mezun edilir.

37



Universite

Tayvan da iiniversite egitimi almak en gozde yliksekdgrenim bicimidir.
2008'den bu yana lniversitelere baglayan lise mezunlarinin orani yiizde 95'i asmistir.
Tayvan ve ABD'nin yiiksekogretim sistemi birbirine benzer. 1990'lardan bu yana,
bircok meslek okulu ve kolej, Tayvan'in daha yiiksek iiniversite kabul oranlarini
aciklayabilecek bir dizi egitim reformu yoluyla {iniversite statiisiine yiikseltilmistir
(Hsueh, 2018). Ulkedeki en prestijli iiniversitelere kabul icin yiiksek puan sarti
aranmasina ragmen, bu tiir reformlar sonucunda isgiicii piyasasi liniversite mezunu

issizlerle dolup tasmaktadir.

Tayvan'da gerek resmi gerek Ozel ¢ok fazla tiniversite vardir. Devlet
tiniversitelerinin iicretleri, 6zel {iniversitelere kiyasla c¢ok daha diisiiktiir. Bati
tilkelerinde birgok devlet tiniversitesi hiikiimetin mali desteginden yaralanmaktadir.
Tayvan'da diger egitim sistemlerine gore modellenmis bes tiniversite ittifaki vardir.
Kaliforniya Universitesi sistemi NTNU, ozellikle Cince (ileri diizey) Cince
O0grenmekle ilgilenen yabancilar igin dilbilim alanindaki en iyi uluslararasi
tiniversitedir (Hsueh, 2018). Bugiin, Fu Jen Katolik Universitesi, Tzu Chi
Universitesi gibi 6zel okullar ticari gruplar veya dini kurumlardir. Miihendislik,
Tayvan'daki lisans programlarinin dortte birinden fazlasini olusturan miihendislik

dereceleriyle popiilerdir.
Cram okullar

Ogrencilerin basarili olmalar1 icin giiclii aile baskis1i nedeniyle, bir¢ok
Ogrenci normal egitimlerini tamamlamak i¢in tasarlanmis 6zel ders dist etkinliklere
kaydolur. Bu 06zel ders veren okullar Tayvan'da biiylik ve karli bir isletmedir ve
Kimileri tarafindan kiiltiirel olarak akademik miikemmellige fazla vurgu yaptiklari
icin elestirilmistir. Ozel ders okullarindaki popiiler kurslar sunlardir: matematik,
Ingilizce ve fizik. Cram okullar1 genelde ortaokul ve lise dgrencileri icin popiilerdir.
Bazi Onde gelen kurumlarin 200'e kadar Ogrenciye sahip smiflarinin olmasi
popiilerliginin bir gostergesidir. Hazirlik okullarinin  kalitesi 6nemli 6lgiide
degismektedir. Baz1 biiyiikk okullar kendi programlarini yazmakta ve kendi ders

kitaplarini tiretmektedir (Yuan ve Chuing, 2020).
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2.4.3 Japonya Genel Ozellikleri

2.4.3.1 Genel

Japonya'nin hig¢bir iilkeyle kara sinir1 yoktur ve Asya kitasinin dogu kiyisinda
yer alir. Kuzeyde Okhotsk Denizi, batida Japonya Denizi, dogu ve giineydoguda
Pasifik Okyanusu ve giineybatida Dogu Cin Denizi ile ¢evrili bir takimadadir. Rusya,
Giliney Kore, Kuzey Kore ve Cin'in dogusunda ve Tayvan'in kuzeyinde yer alan bu
ada tilkesi, 46. paralel ile 31. paralel arasinda bir yay seklinde diizenlenmis irili
ufakli 6.848 adadan olusmaktadir. En biiyiik adas1 Hokkaido, Honshu (en biiyiik ve
en kalabalik), Sikoku ve Kyushu'dur. Ulkenin %97'sini olusturan bu adalar kuzeyden

giineye dogru siralanmaktadir.

Japonya'nin bagkenti Tokyo, resmi dili Japonca ve para birimi Japon Yeni'dir.
Japonya hiikiimeti parlamenter bir anayasal monarsidir. Imparatorluklar, Batil1 kral
ve kralicelerden az etkili ve temsil edicidir. Ulkenin mevcut anayasas1 3 Mayis
1947'de kabul edilmistir. Devlet giiciiniin en yiiksek organi, yasa yapma giiciine
sahip olan Diyettir. Parlamento, Temsilciler Meclisi (Shungiin) ve Senato (Sangiin)
olmak iizere ikili bir yapiya sahiptir. Japonya 47 vilayetten (idari boliimler) ve 9
bolgeden olusmaktadir. Hokkaido, Chubu, Kinki, China, Shikoku, Kyushu, Tohoku,
Kanto ve Okinawa olarak bilinen bu bolgeler idari yapilara gore degil, tarihi gegmise
ve cografi ozelliklere gore ayrilmaktadir. Japonya'daki tiim vilayetler, kasabalar ve
koyler se¢ilmis bir meclise sahiptir. Segimle, belediye baskanlari ve valiler de
iktidara gelebilir. Japonya'da, kuzey bolgesinde yari arktik iklim, orta bolgede 1liman
iklim ve giliney bolgesinde subtropikal iklim hakimdir (Sahin, 2011; Sencan, 2015).

2018 itibartyla niifusun %91,6's1 kentsel niifustur, Japonya'nin niifusu
yaklasik 126 milyondur ve diinyada 10. siradadir. Ulkenin okuma yazma orani
%99'un iistiindedir. Japonya'da ortalama yas 47.7, kadinlarin ortalama yasam siiresi
89 yil ve erkeklerin ortalama yasam siiresi 82,2 yil. Japonya'da issizlik ylizde 3
dolayindadir.4.873 trilyon dolarlik gayri safi yurti¢i hasila (GSYIH) ile Japonya,
GSYIH'sinin yiizde 3.4'iinii egitime ve yiizde 1'den azim orduya harcamaktadur.
Japonya'nin kisi basina diisen GSYIH'si 42.900 dolar. GSYIH'nin yaklasik %1'i
tarimdan, %30'u sanayiden ve %70'1 hizmetlerden gelmektedir. 2017 yilinda reel

GSYIH biiyiime oram1 1,71 ve enflasyon orani 0,5 oldu. Japonya'nin 2017'deki
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ihracati, basta ABD, Cin ve Giiney Kore olmak {izere yaklagik 683,3 milyar dolardi.
Ana ihracat {irlinleri otomobiller, c¢elik {irlinleri, yar1 iletkenler ve otomobil
parcalaridir. Ulkenin 2017 ithalati, ¢ogunlukla Cin, ABD ve Avustralya'dan 625,7
milyar dolar degerindeydi. Petrol, LNG, giyim, komiir ve yar1 iletken gibi pek ¢ok
{iriinii Japonya'nin ithal etmistir. Japonya niifusunun yaklasik %92'si internet
kullanicisidir (Sahin, 2011; Sencan, 2015). 2011 depremi ve tsunami felaketinden
sonra Japonya'nin niikleer reaktorleri tamamen kapatildi ve Japonya'nin sanayi
sektorii ithal fosil yakitlara daha fazla bagimli hale gelmistir. Agustos 2015'te
Japonya, Kagoshima Eyaletindeki Sendai Niikleer Santrali'nde bir niikleer reaktorii
basariyla yeniden baglatt1 ve iilke genelinde birka¢ baska reaktorii baglatmaya devam

emektedir.
Japonya Tarihi Geligimi

Japon inancina goére, Japonya'nin ilk kurucusu ve imparatoru Shenmu'dur
(MO 660). Japonya'daki ilk yerlesimcilerin Dogu Asya ve Giiney Pasifik adalarindan
gelen gégmenler olduguna inanilmaktadir. Metal aletlerin kullanimi ve piring ekimi
bu bdlgede MS 300 gibi erken bir tarihte baglamistir. Japonya, Kore ve Cin'den
bir¢ok yonden etkilenmistir. Cin yazi sistemi ve edebi gelenek Budizm tarafindan
tanind1 ve MS 6. yiizyilda Japonya'ya tanitildi. Bundan 6nceki donem tarih Oncesi
olarak kabul edilir ve bu nedenle incelenmesi zordur. Bu dénemde Japonya, Uji adli
bir klan ittifaki seklinde var oldu. Bu kabilelerin liderleri dini ve siyasi rollere sahip
seflerdir. Kraliyet ailesinin Yamato bolgesindeki bir klandan geldigine
inanilmaktadir. Japonya yazi sistemini, sanatin1 ve teknolojisini ve siyasi fikirlerini
Cin'den aldi. Sosyal hayat, Konfiigyiis¢iiliigiin hakim oldugu 701 Kanunlar
tarafindan yonetilir. Bu yasal ¢ercevede gerceklesen ilk egitim uygulamalari, asillere
ve devlete memur yetistirmeye yonelikti. 645 yilinda Dajia donemi reformlari
sirasinda Cin modelini takip ederek saray ¢evresinde merkezi bir yonetim kurmaya

calisilmistir.

Cin'in baskenti Nara (710-784) ve ardindan Kyoto (794) modellenmistir.
Shogunlar (sogunlar) kademeli olarak giiglerini artirarak feodal ve askeri soylularin
(samuray) giliciinii ele gecirdiler. Shogunlarin kendi hiikiimet bigimleri ve
imparatorluk bagkentinden ayr1 bir sermayeleri vardi. Dokuzuncu yilin basinda,

baskentte 5 yiiksek 6grenim kurumu vardi. Orta Cag boyunca (1185-1600), Zen
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Budist manastirlar1 kiymetli egitim yerleriydi. Bu donemde 6grenci alamayan
birgok okul, i¢ savas ve kargasa nedeniyle faaliyete kapanmistir. Egitim tarihi
acisindan verimli bir siire¢ olmasa da ilk ders kitaplar1 yayimlanmistir (Gollnisch
Flourens 1979; AAUV, 1996; MEB, 1998; Erdogan, 2000; Sahin, 2011). 1543'te
Portekiz gemileri ilk kez Japon limanlarina geldi. Portekizlilerle giiclii ticari iligkiler
kurdu. Portekizlilerle gelen Hristiyan misyonerler okullara baslamiglar ve halk
lizerindeki etkileriyle iilkenin %2'sini Hristiyan yapmiglardir. Portekiz, Ispanya,
Hollanda ve Birlesik Krallik ile ticari iliskiler kurulmustur. Bati ile orantisiz iliskiler
ve ticaret, halkin refahin1 olumsuz yonde etkilemeye, huzursuzluk ve isyana yol
acmaya basladi. 17. yiizyilin basinda, biliylik bir i¢ savasin ardindan iilke
birlestirilmis ve giic, baskenti Edo (simdi Tokyo) olan Tokugawa Prensligi'ne
devredilmistir. Hiikiimetin bas1 Shogun adinda bir askeri hiikiimdardi. Bagskenti
Kyoto'ya tasidi, ancak fiili sermaye Tokyo olarak kalmistir. Totogawa doneminin
basinda, okuma yazma oran1 diisiiktii ve kesisler ve soylular i¢in ayrilmigti.
Tokugawa ailesinin egitim yontemi, samuray (samuray) sinifi, 0grenen ve samuray
siifi gibi siniflara dayaniyordu. 1615'te bir sanat olan barisin da savas sanati kadar
onemli oldugunu ve her ikisinin de Ogrenilmesi gerektigini belirten bir yasa
cikartlmistir. Ardindan samuraylar i¢in egitimler baglamistir. Samuray egitiminin
0zii, profesyonel egitimi ahlaki egitimle birlestirmektir. Okuryazarlik ve egitim
oranlar1 bu dénemde onemli Slglide artti. Bu siirenin sonunda, yarg: teskilatindaki
yonetici samuraylarin ve soylularin tliim c¢ocuklar1 okuldaydi ve ¢esitli alanlarda
egitim veren yaklasik 14.000 samuray (bushi) okulu vard: (Gollnisch Flourens 1979;
AAUV, 1996; MEB, 1998; Erdogan, 2000; Sahin, 2011; Sencan,2015).

1790'dan itibaren Japonya, diger {ilkelerle yeniden iliskiler kurmaya
baglamigtir. 1853'te bir Amerikan buharli ¢elik zirhlisi Tokyo Limani'na demirledi.
Komutan Matthew Perry, Japonya'nin ABD ile diplomatik ve ticari iliskiler
kurmasmi 6nerdi ve Japonya, ABD ile bir ticaret anlasmasi imzalamak zorunda
kaldi. Simdiye kadar, kapali kapi politikasi sona erdi. Imparatorun otoritesi,
iktidardaki shogun on yillik i¢ huzursuzluktan sonra istifa ettikten sonra 1867'de
restore edilmistir (Gollnisch Flourens 1979; AAUV, 1996; MEB, 1998; Erdogan,
2000; Sahin, 2011; Sencan, 2015). Koren, devraldigi imparatorlugun ardindan Meiji
Restorasyonunu baglatti. Dogu degerlerini koruyarak modernlesmeyi savunan

imparator kisa silirede reform siirecine girdi. Japonya'nin modernlesme siirecinde
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egitime biliyik 6nem veren Meiji yetkilileri, Bati iilkelerinin egitim sistemlerini
inceleyerek egitim sistemlerini yeniden kurmaya basladilar. Herkese agik devlet

okullar1 tilke ¢apinda yayginlagmaistir.

Diinyanin dért bir yanindan veri toplamak igin basta ABD, Tayvan, Ingiltere,
Fransa olmak iizere Bat1 iilkelerine heyetler ve yiizlerce 6grenci gonderildi. Ayni
tarihlerde ¢ok sayida yabanci fahis ticretlerle iilkeye davet ediliyordu. 1870'lerde
%40-50 arasinda olan egitim oran1 1900'de %90'a ulast1. Bir iilkenin feodal devletten
ulus devlete gecisinde yiiksek Ogrenim diizeyi biiyliik 6nem tasimaktadir. 1871'de
Japonya ilk kez Egitim Bakanligi'n1 kurmustur. Yapis1 son derece odaklidir. Ulke,
her biri 32 ortaokul bolgesi ve 210 ilkokul bolgesi olan 8 {iniversite bolgesine
ayrilmis ve bu yapinin olugmasinda Fransa etkili olmustur. Erken Meiji doneminde
formiile edilen egitim gelistirme plani iddiali ama gergekci degildi. Planlanan sekiz

{iniversiteden sadece biri (Tokyo Universitesi) 1877'de kurulmustur.

John Dewey ve diger egitimcilerin egitim teorisi ve yoOntemi alanindaki
fikirleri 1910'larda ve 1920'lerde ortaya ¢ikmis ve Yeni Egitim Hareketi olarak
nitelendirilen kiiresel hareketin etkisi hissedilmistir. Fakat gelecekte Amerikan
yaklasimindan vazgecilecek ve milliyetcilik ilkesi benimsenecektir. O zaman,
Tayvan'dan biiyiik 6l¢lide etkilenmistir. Fransa ve Tayvan yasalar1 genellikle yasay1
modernlestirmenin drnekleri olarak kullanilir. Meiji Anayasasi 1 Subat 1889'da ilan
edildi ve 29 Kasim 1890'da yiiriirliige girdi ve Japonya'nin ilk anayasa metniydi.
Reform cabalar1 kisa siirede meyve verdi ve Japonya'yr biiyiikk bir ekonomik,
endiistriyel ve askeri giice doniistiirdii. Japonya bu giiciinii 1894 Cin Savasi ve 1904-
1905 Rus Savasinda gosterdi. AM Diindar, "Japan History-i Politicisi” (Ichikawa,
2007) adli geviri kitabinin 6nsdziinde, Osmanl Imparatorlugu déneminde Tiirk-
Japon iliskilerinin incelenmesinde Tiirk halkinin Japonlari ¢ok sevdigini belirtmistir.
1912'de Sliimiinden sonra tahta ¢ikan Imparator Meiji'nin oglu Imparator Taisho,
yenilik¢i ¢alismalara devam etti, ancak modernlesme ve kalkinmaya 6nem verdi ve
dis saldirganlik politikasini genisletmeye devam etmistir. Ulkede Japonya'nin Cin ile
rekabeti nedeniyle milliyet¢i duygularin artmasiyla birlikte askeri basarilarin ardi
ardina gelmesi, askerlerin irk¢1 ve fasist ideolojilerle giliclenmesiyle sonuglandi.

Yillar gectikge, milliyetcilik ve militarizm 6gretilerini vurgulayan okullar goriilebilir.
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1930'larda ve 1940'larda iktidar olan askeri hiikiimet, tiniversitelerde
akademik oOzgiirlik gelenegini yok etti. 1931'de Japon ordusu hikiimeti
bilgilendirmeden Cin'i isgal etmeye baslamistir. Bunu protesto etmek i¢in, Bagbakan
Inukai ve askeri saldirganligi elestiren birgok politikaci Oldiiriildii. Ordunun
imparator yOnetimini sagladigi donemde yayilmaci politikalarla biiyiik bir
imparatorluk kurmayr basarmustir. Ustelik felakete yol agabilecek adimlar atarak
iilkeyi 2. Diinya Savasi'na ittiler. Hirosima ve Nagazaki'ye atom bombasi atilmasina
yol agan savas sona erdiginde, Japonya neredeyse tamamen yok edildi ve 2 Eyliil
1945'te kosulsuz teslimiyeti kabul etmistir. Savas sirasinda yaklasik 4.000 okul hasar
gordii. ABD'nin yonlendirmesiyle, Meiji Anayasasinin devami niteligindeki yeni bir
anayasa 3 Mayis 1947'de yiiriirliige girdi. Bu anayasa, egemenligi imparatordan alip
halka vermisti. Anayasanin 6nemli 6zelliklerinden biri, genellikle genel barigi ve
barisin korunmasini vurgulamasidir (Gollnisch Flourens 1979; AAUV, 1996; MEB,
1998; Erdogan, 2000; Sahin, 2011; Sencan, 2015).

2.4.3.2 Egitim Sistemi

Japon egitim sistemini iyi kavramak i¢in II. Diinya Savasi sonrasi
gelismeleri kisaca gozden gecirmek onemlidir. ABD, Japonya II. Diinya Savasi'na
yol agan unsurlardan birinin, bariscil bir toplum yaratmak i¢in yeniden tasarlanmasi
ve demokratiklestirilmesi gereken egitim sistemi olduguna inaniyordu. Bu amagla,
Mart 1946'da 27 kisilik bir Amerikan egitimci heyeti ¢alismaya basladi. Miittefik
Sivil Bilgi ve Egitim Ofisi, misyon tarafindan Onerilen yenilikleri izlemek,
uygulamak ve kontrol etmek icin kuruldu. 1947 ilkdgretim Yasasi1 bu degisiklikleri
pekistirdi. Yasanin amaglar1 su sekildedir (Erdogan, 2000, s.113).

1. Giicliyle diinya barisina ve refahina katkida bulunmak, "Demokratik bir

kiiltiir ulusu yaratmak

2. Japonya'nin bariscil iilkesini ve toplumunu olusturan insanlar1 bir gergeklik

ve adalet durumu haline getirmek,
3. Bireylerin hak ve degerlerini yiiceltmek,

4. Caligkan, sorumluluk sahibi ve bilingli insanlar yetistirmek,
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5. Herkesin agik, 6zgiir, demokratik bir sistemi benimsemesini saglamak.

Japon egitim sisteminin bugiinkii temel yapisi, Temel Egitim Yasasi ve
1947'de ¢ikarilan Okul Egitim Yasasi'dir. 28 Nisan 1952'de yiirlirliige giren San
Francisco Barig Antlagmasi ile II. Diinya Savasi resmi olarak sona erdi ve Japonya
egemenligini yeniden aldi. O zamandan beri, isgal sirasinda Japon kiiltiirel ve felsefi
temellerine dayanan daha az degisiklik yapildi ve savas Oncesi milliyetgiligin

yeniden artacagi korkularina ragmen ahlaki egitim kurslar1 yeniden uygulanmistir.

1971 yilinda Milli Egitim Bakani'nin danisma organi olan Merkez Talim ve
Terbiye Kurulu, egitim sisteminin yayginlastirilmasina yonelik temel politikalar
iceren bir rapor hazirlayarak egitimi iyilestirme cabalarini slirdiirmiistiir. Egitim
yapisim her diizeyde kapsamli bir sekilde reforme etmek icin taslak yasaya "Ugiincii
Biiyiikk Egitim Reformu" adi verildi. Ancak, 1973 petrol krizi, durgunluk ve biitce
kesintilerinden sonra muhalefetin caligmalari, egitim reformunun uygulanmasini
zorlastirmigtir. Milli Egitim Reform Komisyonu 1984 yilinda kuruldu. Konsey nihai
raporunu 1987'de yayinladi. Egitim reformunda; Ogrencilerin bireyselligini
vurgulama, yasam boyu Ogrenme sistemine gecis, uluslararasilasma ve bilgi
teknolojilerinin gelisimi gibi degisimlere karsi tavir alma ilkesi yer almistir. Komite
tarafindan onerilen unsurlarin ¢ogu Egitim Bakanligi'na devredildi boylece Japonya

1990'larda egitim reformu somut bir sekil almistir.

Temmuz 1996'da Merkezi Egitim Komisyonu, "21. Yiizyil Perspektifinden
Japon Egitim Modeli" baslikli bir rapor yayinladi (Erdogan, 2019). Yaymlanan
raporda, Japonya'nin gelecek vizyonunu 6zetlemekte ve toplumun ilerlemenin 6niinii
agcmay1 zorlastiracak acil bir degisim donemiyle karsilasacagini tahmin etmektedir.
Boyle bir toplumda yasamasi gereken bir ¢ocugun edinmesi gereken ozellikleri
tanimlanmistir. 1998'de Milli Egitim Bakanligi, yeni 6gretim programini ilk ve orta
dereceli okullar icin agikladi ve egitim igerigi yaklasik %30 oraninda azaltildi. Ocak
2001'de merkezi otoritenin yeniden diizenlenmesinde Egitim, Kiiltiir, Spor, Bilim ve
Teknoloji Bakanligi, isbirligi i¢inde bilim ve teknoloji kurumlariyla birlesti ve yeni
Egitim, Kiiltiir, Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanligit (MEXT) kurulmustur. Milli
Egitim Bakanligi, egitimin (0gretim programinin) asgari diizeyde oldugunu ve

Ogrencilerin becerilerini 6gretmenlerin yetenek ve ilgilerine gére daha fazla ¢alisma
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yoluyla gelistirmeleri gerektigini vurgulamaktadir. 2006'da yeni bir Temel Egitim

Yasast yiiriirliige girmistir.

IIk ve orta 6gretim programi 2008 yilinda giincellendi. Japonya'da 6gretim
program yaklasik her 10 yilda bir revize edilir. En son degisiklikler 2017'de yapildi
fakat tam etkisinin 2018'de anaokulunda, 2020'de ilkokulda, 2021'de ortaokulda ve
2022'de lisede gerceklesmesi bekleniyor. Japon egitim sisteminin yonetimi, Egitim
Bakanligi'min daha fazla koordinasyon saglamasiyla ademi merkeziyetcilige
dayanmaktadir. Yerel yonetim baskani tarafindan secilen bir yerel egitim kurulu;
okul biitgelerinden sorumludur, ilk ve orta gretimi ve egitim programlarini denetler.
Her okul, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan olusturulan ¢alisma 6gretim programina
(6gretim plan1) dayali olarak kendi 6gretim programinmi gelistirmistir. Japon egitim
sistemindeki egitim seviyeleri okul Oncesi egitim, ilkégretim (ilkdgretim ve
ortadgretim), ortadgretim ve yiiksekogretimi igerir. Bu calismada Tirkiye ve
Japonya'nin okul Oncesi, ilkdgretim ve ortadgretim programlart incelenmis
Japonyanin okul oOncesi ve ilkogretim (ilkogretim ve ortadgretim) egitim
sistemlerine daha yakindan bakilmasinin faydali olacagi sonucuna ulasilmigtir
(Erdogan, 2019).

Japonya Okuléncesi Egitimi (Yochien-Hoikuen)

Anaokulu (yochien) ve bir giindiiz bakim merkezi (hoikuen) olmak iizere
Japonya'da okul 6ncesi egitim iki elden yiritiliir. Okul Oncesi egitim yarim giin
veya tam giin olabilir. 3 ile 5 yas arasindaki ¢ocuklar1 okul 6ncesi egitim kapsar ve
zorunlu degildir. Fakat son zamanlarda okul oncesi egitim i¢in bahsedilen yas
kavrami “dogumdan zorunlu egitim ¢agina kadar” denilerek yeniden tanimlanmistir.
Ciinkii en son bilimsel bulgular ¢ocuklarin 6grenmeye ii¢ yasinda degil, dogumdan

once bagladigin1 gostermektedir (Erdogan, 2019).
Japonya Ilkokul ve Ortaokul Egitimi (Shogakko ve Chiigakko)

Japonya'da ilkokul (shogakkd) siiresi 6 yildir ve iicretsizdir. Japonya'da
ilkokula kayit olma oram %99'un iizerindedir. Ilkokullar, Japon halkinin temel
egitimini alabildigi ana kurumlardir. Ilkokullara kayit, bir yas derecelendirme
sistemini benimser. Bu sistemde ¢ocuklar 6. yas giinlerini takip eden ilk 1 Nisan'da

birinci sinifa giderler. Akademik takvime gore Nisan ayinda baslar ve Mart ayinda
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biter. Takvim, yilda 35 haftalik standart bir kursla (birinci smiflar i¢in 34 hafta)
haftada bes gilinlik bir sisteme dayanmaktadir. Temmuz aymnin sonundan Eyliil
aymin basina kadar gecen 40 giin, yaz tatili denilen uzun bir siiregtir. Kis tatili, iki
hafta olmak iizere aralik aymin sonundan Ocak ayinin basina kadar siirer. iki haftalik
bahar tatili Mart ay1 sonlarinda baslar ve Nisan ay1 baglarinda sona erer. Bu nedenle,
bir akademik yil ii¢ yariyildan olusur. Bazi bolgelerde daha kisa yaz tatili ve daha
uzun kis tatili gibi esnek, bdlgeye dzgii dnlemler vardir. Ilkokullarn gogu, farkl
belediyeler tarafindan yonetilen devlet okullaridir, ancak bazi 6zel ve devlet okullari

da vardir.

Cogu ulusal ilkokul, Ulusal Universitenin Egitim Fakiiltesine baglidir.
Japonya'daki ilkokullarda, 6grenciler 6gle tatillerinde veya giin sonunda siniflar, okul
binalariin ortak boliimlerini temizler. Alt siniflardaki (1. ve 2. siif) dgrenciler iist
siiflardan destek alir. Cogu ilkokulda 6gle yemegi verilir ve 6grenciler sirayla
yemek servisi yapar. Okul 6gle yemekleri, okul yasaminin ve egitim faaliyetlerinin
onemli bir unsurudur. Okulun 6gle yemegi meniisii bir beslenme 0Ogretmeni
tarafindan denetlenir ve alerjisi veya diger 6zel durumlari olmadigi siirece tiim

ogrencilere aynit menii sunulur (NIER, 2011).

[Ikogretime ait binalar ve okul bahgelerinin boyutlari, Egitim, Kiiltiir, Spor,
Bilim ve Teknoloji Bakanligi tarafindan yayinlanan yonetmeliklerdeki standartlarla
belirlenir. Okul binalarinin ve okul bahgelerinin biiyiikliikleri 6grenci sayisina gore
degismektedir. Ayrica 6gretim binasinda derslikler (genel derslikler, 6zel derslikler
vb.), kiitiiphane, okul klinigi ve personel odasi bulunmalidir. Okul binalar1 ve
kampiislerin yani sira okullarda spor salonlar1 da bulunmalidir. Kanunen zorunlu

olmamasina ragmen ¢ogu ilkdgretim okulunda yiizme havuzu vardir (NIER, 2011).

Ozel etkinlikler, dgretim programin bir pargasi olan okul etkinliklerini ve
torenleri igerir. Bu okul etkinlikleri téren, konser, spor giinleri, seyahat ve gezilerden
olusur. Spor giinlerinde hafta sonlar1 ailelerin katilabilecegi sekilde diizenlenir. Bu
etkinliklerin bazilarina ebeveynlerde dahil edilir. Okul gezileri ise genelde okulun
son senesinde yapilir ve dgrenciler genellikle dogada ve geceyi disarida gegirir
(NIER, 2011).
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Egitim, Kiiltlir, Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanlig1 tarafindan olusturulan
Ogretim program yaklasik her on yilda bir giincellenmektedir. Mevcut Ogretim
program, 2009'da baslayan kademeli uygulama ve 2011'de tam uygulama (NIER,
2011) ile Ikinci Diinya Savasi'ndan bu yana sekizinci programdir. Ilkokul saatleri 45
dakikadir. Kosullar izin verirse okullar, ders saatlerini standart tahsisin (NIER, 2011)
Otesinde ayarlayabilir. Japonya'da, besinci ve altinct sinif 6grencileri Japonca, sosyal
bilgiler, matematik ve fen dersleri i¢in Ulusal Akademik Beceriler
Degerlendirmesi'ne girer ve bir ilkokul mezuniyet sertifikasi kazanirlar.

Ortadgretimde 6grencilerin kayitlar1 bu sertifika kullanilarak yapilir.

Japonya'da ortaokullar (chiigakkd) zorunlu egitim sistemine dahil olup
ilkokulu bitiren c¢ocuklarin daha genel bir egitim gorecekleri bir yer olarak
tanimlanmistir. 12-15 yas arasindaki Ogrencileri kabul etmekte, zorunlu ve
icretsizdir. Ortaokul miifredatinda yer alan bazi dersler; Matematik, Japonca,
Toplum, Bilim, Miizik, Sanat, Saglik ve Beden Egitimi, Teknoloji ve Yabanci Dil'dir
(MEXT, 2009).

Ilkokullara atanan &gretmenler hemen hemen tiim dersleri Ogretirken,
ortaokul Ogretmenleri bir branst Ogretmek icin atanir. Ortaokullarda, bazi
Ogretmenler smiflara atanir ve oOgrencilere akademik ve kariyer rehberligi
saglamaktan ve O6grenci belgeleri ve kayitlarini hazirlamaktan sorumludur. Birgok
ortaokul, donem sonunda diizenli sinavlar sunar. Ortaokul mezunlari, liselere, teknik
okullara, bes yillik teknik okullara ve diger okullara yatay gecis yapma hakkina
sahiptir (NIER, 2012). Ogrencilerin ¢ogu, Mart aymnda il ve ilge egitim kurullari
tarafindan yapilan "Ortaokul Bitirme Belgesi Sinavi"na girerek lise kayitlarina

belgelerle bagvurur, Lise kayit i¢in 6grencinin siralamasina bakilir (MEB, 2012).

Ortadégretim

Ilk ve ortaokulu bitiren o6grencilerin devam ettikleri egitim-dgretim
kurumlaridir. Akademik lisede ii¢ fakli program uygulanir; Tam zamanli, yari
zamanli (genelde aksam egitim- veya yarim giin egitim-4 yil olabilir), mektupla
egitim veren (En az 4 yi1l okuldan uzakta olanlar i¢in-Correspondence Course). Tam
giin egitim yapan liseler 3 yil, yarim giin ve mektupla 6gretim yapan liseler ise 4 yil
ya da daha uzun siire devam etmektedir. Yarim giin olan liseler giindiiz ve aksam

liseleri olarak ikiye ayrilir. Genel ve mesleki liseler olmak iizere iki farkli program
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uygulayan liseler bulunmaktadir. Genel liseler; yiiksek o6gretime devam edecek
genglerin gereksinimlerini saglayacak programlar sunmakta, mesleki liseler ise;
ogrencilerin gelecekte meslek olarak segecekleri 6zel mesleki alan egitimi
saglamaktadir (Saracaloglu, 1992). Liselerde kredili sisteme gore Ogretim
yapilmakta, mezun olmak i¢in de en az 80 kredilik ders almak gerekmektedir. Bu
dersler zorunlu ve se¢meli derslerden olugmaktadir. Liseden sonra iiniversiteye
devam etmek onemli bir amag¢ oldugundan, bu yonde yogun caba sarf edilmektedir
(Tiirkoglu, 1983). Japonya’da devlet liseleri sosyal market sistemine gore ¢alismakta,
O0denek ve iicretler, mevcut Ogrenci sayisina gore ayarlanmaktadir. Devlet, 6zel
liselere de gerekli yardimlar1 yaparak egitim-6gretim ve basar1 standartlarinin
devamini saglamaktadir. Her yil basin ve televizyonda liselerin genel bir
degerlendirmesi yapilmaktadir (Tozlu, 2003).

Uzmanlasmis Mesleki Kolejler (Senshu-gakko) Specialized Training
Colleges

Bu okullarda 6grencilere yilda 800 ders saati egitim verilir. 3348 adet okul da
624.875 ogrenci egitim almaktadir. Bu okullarda 3 yil ve daha fazla egitimi

tamamlayan 6grenciler yiiksek 6gretim sinavina girmektedir (MEB, 2012).

Teknoloji Kolejleri (Koto-senmon-gakko)

1962 yilinda kurulmustur. Teknoloji Kolejleri (Koto-senmon-Gakko),
tiniversiteler veya yiliksekokul kolejlerin aksine, ortaokullarin tamamlamis olanlarin
kabul edildigi, bes yillik egitim programi uygulanmaktadir. Bu okullarda
derinlemesine mesleki egitim verilmektedir. Teknik okullarda mezunlar teknisyen
unvani ile mezun olurlar. Bu okullardan mezun olabilmek i¢in ii¢ yil boyunca en az
90 kredi ders almak gerekmektedir. Ogrencilerin yetenekleri dlgiisiinde bu kolejlerde
egitim verilmektedir. Mezun olan Ogrenciler 2 yillik programa dogrudan
katilmaktadir (MEB, 2012).

Cok Programh Okullar (Miscellaneous Schools)

Bu okullar mesleki ve pratik egitim veren okullardir. Bu okullarda 1 yillik
kurslar veya en az 680 ders saati kurslar verilmektedir. Bazen ihtiyaca binaen ii¢ ay

veya daha kisa siireli kurslar da vardir. Bu kurslar: terzilik, asgilik, muhasebe,
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yazarlik, otomobil siirlis ve bilgisayar tamir teknikleri gibi derslerden olusur. Bu

kurslara bagvurmak i¢in ortaokulu tamamlamak gerekmektedir (MEB, 2012).

Yiiksekogretim

Japonya’da, iiniversiteler, yiiksekokullar ve teknik okullar olmak {iizere ii¢
cesit yiiksekogretim kurumu bulunmaktadir. Her 6grenci Lise bitirme sertifikasina
ilaveten, ulusal seviyede Ulusal Universite Giris Sinavina katilmak zorundadir.
Aldig1 puana gore gidecegi bolimii tercih ederek iiniversiteye baslayabilir. Bazi

tiniversiteler bu sinava ek kendi degerlendirme sinavini da yapmaktadir.

Universiteler: Programlarinda hem lisans hem de lisansiistii egitime yer
vermektedirler. Genellikle dort yilliktirlar. Ancak tip, disgilik, veterinerlik ve ziraat
gibi bazi boliimlerin 6gretim siiresi alt1 yildir. Biiyiik ¢cogunlugu, iki yil siiren yiiksek
lisans ve bes yil siiren doktora programina sahiptir (Demirel, 2000). Amaglar;
ogrencilere ileri derecede ve derinlemesine bilgi vermek, akademik konularda 6zel

arastirma ortami hazirlamak, bilgili, meslek sahibi bireyler yetistirmektir (Tiirkoglu,

1983).

Yiiksekokullar: Lise mezunlarina 2 ya da 3 yillik egitim vermektedirler.
Amaglari; 6grencilerin teknik alanda bilgi ve beceriyi edinmelerini saglamak,

mezunlarini1 teknik dallarda meslek sahibi yapmaktir (Demirel, 2000; Tiirkoglu,

1983).

2.5 Tiirkiye, Tayvan ve Japonya’nin TIMSS ve PISA Siralamalari

Matematik alaninda Tiirkiye 8. sinif seviyesinde TIMSS 1999'da 429 puanla
31. sirada, TIMMS 2007'de 432 puanla 30. sirada, TIMSS 2011'de 452 puanla 24.
sirada ve TIMSS 2015'te 458 puanla 24. sirada, TIMSS 2019'da 496 puanla 20.
sirada yer almaktadir. Bu verilere gore Tiirkiye hesaplanan uluslararasi ortalamanin
altinda kalmisgtir. TIMMS 1999, 2007, 2011, 2015 ve 2019'da gorildigi gibi
Singapur, Giiney Kore, Tayvan, Hong Kong ve Japonya gibi uzak dogu iilkeleri
birinciligi paylasmistir. Ulkelerin matematik basari puanlar1 ve basari siralamalar

Tablo 2-1'de verilmistir (Mullis vd., 2000; 2008; 2012; 2016 ve MEB, 2021).
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Tablo 2-1. Ulkelerin 8. simf Diizeyinde Matematik Basar1 Puanlar ve
Basari Siralan

Puan Siralama
Ulkeler

1999 | 2007 | 2011 [ 2015| 2019 | 1999 | 2007 | 2011 | 2015 | 2019

Tayvan | 585 | 598 | 609 | 599 612 3 1 3 3 2

Japonya | 579 | 570 | 570 | 586 594 5 5 5 5 4

Tiirkiye | 429 | 432 | 452 | 458 496 31 30 24 24 20

U.Ort | 487 | 500 | 500 | 500 489 - - -

Yukarida verilen TIMSS 2007, 2011, 2015, 2019'da bilissel alanlara gore
tilkelerin basar1 durumlar1 verilmis bdylece Tiirkiye’nin matematik alanindaki basari

durumunu daha net ortaya konulmustur.

Puan Siralama
Ulkeler

2006 | 2009 | 2012 | 2015| 2018 | 2006 | 2009 | 2012 | 2015 | 2018

Tayvan | 549 | 543 | 560 | 542 531 5 5 4 4 5

Japonya | 524 | 529 | 536 | 532 | 527 | 8 9 7 5 6

Tiirkive | 424 | 445 | 448 | 420 454 45 43 44 50 42

U.Ort | 499 | 465 | 470 | 461 459 - - -

Yukarida verilen PISA 2006, 2012, 2015, 2018'de matematik alanina gore
ilkelerin basar1 durumlar1 verilmistir. Bu veriler 15181inda Tiirkiye'nin yillar igerisinde
matematik performans puaninda artis gozlense bile dalgali bir seyir izlemis olup
ulusal ortalamanin gerisinde kaldig1 fakat son yil olan 2018'de ortalama yakinsaklik
gosteren bir deger elde etmistir. PISA verilerinin dogrudan miifredat yerine 15 yas
grubu i¢in gercek hayat problemlerini ¢6zme becerilerini dl¢tiigii TIMSS ise 4. ve 8.
simif diizeylerinde iilkelerin ortak miifredatlarini degerlendirdigi bilinmektedir (Giir,
2016). Bu sebeple karsilastirmada incelenen iilkelerin basar1 puanlari, diizeylere gore
basar1 yiizdeleri, igerik alanlarina gére matematik basarisi ve tutum puanlart gibi

analizler TIMSS verileri 1s181inda hazirlanmistir.
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Biligsel Alanlara Gore Tiirkiye, Tayvan ve Japonya'nin TIMSS Karnesi

Tiirkiye'nin bilme, uygulama ve akil ylriitme ve biligsel alanlarindaki
durumu ile TIMSS 2015'te en basarili ve basarisiz tilkeler asagida agiklanmustir.
1999 TIMSS raporu biligsel alanlarla ilgili basar1 siras1 bulgusunu i¢cermediginden
ona ait veriler tabloda verilmemistir (Mullis ve digerleri, 2008; 2012; 2016 ve MEB,
2021).

Tablo 2-2 incelenen Ulkelerin TIMMS 2007, 2011, 2015 ve 2019'daki
Bilissel Alanlara Gore Matematik Basari1 Puanlari

2007 2011 2015 2019

Ulke A B Cc A B C A B C A B Cc

Tayvan 594 | 592 | 591 | 611 | 614 | 609 | 598 | 602 | 602 | 616 | 610 | 616

Japonya 560 | 565 | 568 | 558 | 574 | 579 | 578 | 592 | 591 | 589 | 596 | 599

Tiirkiye 439 | 425 | 441 | 441 | 459 | 465 | 447 | 460 | 472 | 494 | 491 | 504

UA.Ort. | 500 | 500 | 500 | 500 | 500 | 500 | 500 | 500 | 500 | 500 | 500 | 500

*A: Bilme B: Uygulama C: Muhakeme UA Ort: Uluslararasi Ortalama

Tablo 2-2'den de anlasilacagi gibi Tirkiye; TIMSS 2019 verilerine gore
TIMSS 2015'e kiyasla, bilme diizeyinde 47, uygulama diizeyinde 31 puan ve
muhakeme diizeyinde 32 puan artmistir. Fakat gerceklesen bu artiglar yeterli degildir.
Tiirkiye edindigi puanlarla muhakeme diizeyi hari¢ uluslararasi ortalamanin altinda

kalmistir.

TIMSS 2007, 2011, 2015 ve 2019'da matematik ilk bes sirada yer alan
Uzakdogu iilkelerinde akil yiiritme, bilme, uygulama ve biligsel seviyeler siirekli
artmaktadir. TIMSS'te matematik sorulari; ileri seviye, yiiksek seviye, orta seviye ve
diisiik seviye olarak sorulmaktadir. TIMSS'de ileri, yiiksek, orta ve diisiik seviyelere
ulagsma oranlar1 asagida aciklanmistir (Mullis vd., 2000; 2008; 2012; 2016 ve MEB,
2021).
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Tablo 2-3 Ogrencilerin Diizeylere Gore Basar Yiizdeleri

Ust Diizey Yillara Gore Basan Yiizdesi

Ulkeler TIMSS 2019 Sirasi
1999 2007 2011 2015 2019
Tayvan 67 71 73 72 75 2
Japonya 66 61 61 67 71 4
Tiirkiye 7 15 20 20 32 9
U. Medyan 26 25
ileri Diizey Yillara Gore Basar Yiizdesi
Ulkeler TIMSS 2019 Sirasi
1999 2007 2011 2015 2019
Tayvan 37 45 49 44 49 2
Japonya 29 26 27 34 37 4
Tiirkiye 1 5 7 6 12 9
U. Medyan 6 5
Orta Diizey Yillara Gore Basar1 Yiizdesi
Ulkeler TIMSS 2019 Sirasi
1999 2007 2011 2015 2019
Tayvan 85 86 88 88 90 4
Japonya 90 87 87 89 92 2
Tiirkiye 27 33 40 42 56 22
U. Medyan 62 56
Alt Diizey Yillara Gore Basan Yiizdesi
Ulkeler TIMSS 2019 Sirasi
1999 2007 2011 2015 2019
Tayvan 95 95 96 97 98 3
Japonya 98 97 97 98 99 1
Tiirkiye 65 59 67 70 80 23
U. Medyan 84 87

2019 TIMSS sonuglarina gore Tiirkiye'nin, ileri seviyeye ¢ikma yiizdesi 12,

52

ist seviyeye ulasma ylizdesi 32, orta diizeye ulasma ylizdesi 56 ve alt diizeye ulasma
yiizdesi ise %80'dir. Diizey bakimindan incelendiginde Ileri diizeydeki Tiirk
ogrencilerin bagar1 oranlari ile iist diizeydeki basari oranlart uluslararast medyandan

bliytik, orta diizeydeki Tiirk 6grencilerin basar1 oranlar1 uluslararas1t medyana esit ve




alt diizeydeki Tirk Ogrencilerinin basari oranlari uluslararasi1 medyandan
kiiglik oldugu goriilmektedir. 1999, 2007, 2011, 2015 ve 2019 TIMSS verilerine gore
siralamadaki ilk bes iilkenin ileri seviyeye ulasma yiizdeleri ile diger iilkelerin bu
ayn1 seviyeye ¢ikma yiizdeleri arasindaki fark oldukca biiyiiktiir. Oyle ki 4. sirada
bulunan Japonya %37 ile ileri diizeye ulagsmistir. 1999, 2007, 2011, 2015 ve 2019
TIMSS verilerine gore en ¢ok basar1 gosteren ilk bes tilkenin en iist seviyeye ulagsma
yiizdeleri ile s6z konusu diger iilkelerin bu diizeye ¢ikma yiizdeleri arasindaki fark,
ileri diizeydekine benzer sekilde oldukga yiiksektir. 4. siraya ¢ikan Japonya %71 ile
yiiksek bir orana sahiptir. 2019 TIMSS sonuglarima gore Tiirkiye'nin orta seviyeye
ulagsma yilizdesi %56'dir. 2019 TIMSS sonuglar1 2015 TIMSS sonuglarina kiyasla
%33'lik bir artig dikkat ¢ekmektedir. Fakat 2019 TIMSS sonuglarina gore orta
seviyeye ulasma ylizdesi %92 olan ve 2. sirada yer alan Japonya ile Tiirkiye arasinda
%64,28'lik fark, orta seviyeye ulagsma ylizdesi %90 olan ve 4. sirada yer alan Tayvan
ile Tiirkiye arasinda %60,71'lik fark bulunmaktadir.

Tiirkiye'nin diisiik seviyeye gelme yiizdesi 2019 TIMSS sonuglarina gore
%80'dir. 1999, 2007, 2011, 2015 ve 2019 TIMSS sonuglarina gore bu seviyeye
ulasan en basarili olan ilk bes iilkenin yiizdeleri ile bu seviyeye ulasan diger iilkelerin
yiizdeleri arasindaki fark, ileri, yiiksek ve orta seviyelerdedir. Ilk siralarda yer alan
iilkelerin haricindeki 10 {ilkenin bahsedilen seviyeye ulagsma oram1 %90'nin
tizerindedir. Tiirkiye'nin bu seviyede ¢ok diisiik bir basar1 sergiledigi ortadadir. Ileri,
yiiksek, orta ve diisiik seviyeli sorularda basar1 oranlari ve 6rnek TIMMS sorulari
verilmis ve her seviye i¢in Tiirkiye'nin bu seviyelerdeki matematik basarilar1 TIMMS

2019'da en basarili ilk bes tilke ile karsilastirilmastir.
Icerik Alanlarina Gore Tiirkiye’nin Matematik Bagarisinin Incelenmesi

TIMSS 1999, bes igerik alanina ve TIMSS 2007, 2011 ve 2015 teki dort
igerik alanina iliskin sorular icermektedir. TIMSS 1999'da 6l¢lim, analiz ve olasilik,
kesirler, veri gosterimi, say1 duygusu, geometri ve cebir igerik alanlar1 yer almistir.

TIMSS 2007, 2011 ve 2015'teki icerikte sayilar, veri, cebir, geometri ve olasiliktir.

Kiz ve erkek ogrencilerin bugiline kadar yapilan sinavlarda iilkeler bazinda
ortalama puanlar1 Tablo 2-4'te verilmistir (Mullis vd., 2000; 2008; 2012; 2016 ve
MEB, 2021).
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Tablo 2-4 icerik Alanlar1 Agisindan Kizlarin ve Erkeklerin Basar

Durumlan
1999 2007 2011 2015 2019
icerik Ulkeler
Kiz |Erkek | Kiz |Erkek | Kiz | Erkek | Kiz | Erkek | Kiz | Erkek

Tayvan | 574 579 574 579 597 599 585 594 612 614
Japonya | 563 576 545 558 549 565 569 576 573 583

Sayilar
Tirkiye | 428 432 423 435 433 437 461 455 496 490
UA.ort. | 484 491 448 453 464 468 478 484 493 497
Tayvan | 585 588 622 613 636 621 617 610 623 613
Japonya | 568 571 560 559 568 572 601 590 605 600

Cebir
Tirkiye | 442 426 447 434 464 446 443 452 503 482
UA. ort. | 489 485 457 444 476 464 489 478 503 493
Tayvan | 555 560 593 591 629 621 610 604 623 623
Japonya | 572 578 573 572 582 589 600 595 609 611

Geometri
Tirkiye | 429 428 415 407 461 447 469 450 496 483
UA. ort. | 485 489 454 448 464 461 481 475 499 495
Tayvan | 557 561 567 564 585 583 586 590 593 594
Veri —Olasilik Japonya | 552 559 573 573 576 583 591 587 592 597
(Veri Gosterimi-

Analizi-Olasihk) | Tiirkiye | 446 445 448 442 474 461 472 454 506 498
UA.ort. | 486 489 453 449 459 456 475 472 490 489

Tablo 2-4'te goriildiigi gibi TIMSS 2019 verilerinde, Tiirkiye veri ve olasilik

igcerigi alaninda uluslararasi ortalamanin iizerinde, sayilar alaninda ise kiz 6grenciler

ortalamanin tizerindedir. Tablo sonuclarina gére 2015 yilina oranla 2019 yilinda tiim

igerik alanlarinda artis oldugu goriilmektedir. Sayilar alaninda kiz 6grenciler sadece

2007 yilinda 5 puanlik bir diisiis yasarken diger yillarda siirekli artig gostermis, erkek

Ogrenciler ise siirekli artig gostermistir. Cebir alaninda hem erkek hem de kiz

Ogrenciler artis gostermistir. Geometri alaninda kiz 6grenciler 2007 yilinda bir diisiis

yasarken diger yillarda puanlar siirekli artmis, erkek 6grencilerde yine ayni sekilde

2007 yilinda diisiis yasamis diger yillarda artan bir sekilde devam etmistir. Veri-

Olasilik alaninda 2015 yilinda kiz 68renci puanlarinda bir diisiis yasanirken, erkek

ogrencilerde ise 2007 yilinda bir diisiis yasanip diger yillar artarak devam etmistir.
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Takip eden bolimde, en basarili ve basarisiz iilke Ogrencileri ile Tiirk
Ogrencilerinin matematige dair tutum puanlari, 6devlere haftalik ayirdiklari siire,
sahip olduklar1 egitim kaynaklar1 ve Ogretmenlerinin egitim diizeylerine iliskin
bulgulara yer verilmistir. Tablo 2-5’te, TIMSS 2019'a gore Tayvan, Japonya ve
Tiirkiye'de 6grencilerin matematige yonelik tutum puanlarini gostermektedir (Mullis
vd., 2000; 2008; 2012; 2016 ve MEB, 2021).

Tablo 2-5 TIMSS 2019’a gore Tayvan, Japonya ve Tiirkiye'de

Ogrencilerin Matematige Yonelik Tutum Puanlari

Tutum Ortalama Puanlar: (2011-2015), 1999-2007 icin *’a bakimz

Ulke 1999 2007 2011 2015 2019

A B Cc A B C A B C A B C A | B C

Tayvan 23 | 11 X 37 | 27 | 45 | 90 | 86 | 83 | 92 | 91 | 81 |92 |92]82

Japonya 9 6 X 30 | 17 | 43 | 91 | 86 | 85 | 92 | 90 | 85 | 93|91 |86

Tiirkiye 41 | 18 X 71| 39 | 8 | 103 | 9.8 | 10.0 | 103 | 9.8 | 10.1 |10.3| 9.8 |10.1

A: Matematik 6grenmekten zevk alma ortalama puani
B: Matematik yapmada kendine giiven ortalama puani
C: Matematige deger verme ortalama puani

(*1999 ve 2007 yillarinda gerceklesen TIMSS’de yiiksek, orta ve diisiik
diizey kategorileri kullanilip, tutum ortalama puanlar1 kullanilmadigindan, tabloda

yiiksek diizey kategorisinde yer alan dgrenci yiizdesi verilmistir.)

1999 TIMSS’de matematik ¢ozmede kendine giiven (confident in
mathematics) ve matematige deger verme (value) kategorileri yoktur. Ancak self
concept kategorisi bulunmaktadir. B siitununda ise yiiksek diizeyde self concept’e
sahip 0grenci oranlar1 verilmistir). Tiirk 6grencilerin simdiye kadar ki sinavlardaki
tutum puanlarmin (TIMSS 1999-2007-20011-2015-2019) genelde basar1 agisindan
ilk beste yer alan iilkelere nazaran daha yiiksek olmasi dikkat cekicidir. Tiirk
ogrenciler; 2007 TIMSS'de tutum degiskeninin B kategorisinde, 2011 TIMSS'de
tutum degiskeninin A ve B kategorilerinde, 1999 TIMSS'de tutum degiskeninin A
kategorisinde, 2019 TIMSS A, B, C kategorilerinde kiyaslanan {ilkelerden daha fazla
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puan almistir. Tablo 2 6°da, Tirkiye'nin haftada 3 saatten fazla ev 6devi verme, en

basarili ve en basarisiz lilkeler ile yiizdelerini gostermektedir (Mullis ve digerleri,
2000; 2008; 2012; 2016 ve MEB, 2021).

Tablo 2-6 TIMSS 2015’e gore Haftada Ev Odevlerine 3 saatten Fazla
Zaman Ayiran Ogrenci Yiizdesi

Haftada Ev (")devlefine 3 saatten Fazla Zaman Ayiran
.. Ogrenci Yiizdesi
Ulke
1999 2007 2011 2015
Tayvan 23 31 17 15
Japonya 17 8 3 3
Tiirkiye 56 22 8 12

TIMSS 2007-2011 ve 2015'te 6deve haftada ii¢ saatten fazla zaman ayirma
ylizdeleri incelendiginde, Tiirkiye TIMSS basar1 puani en yiiksek olan ilk bes iilke
arasinda Kore ve Japonya'y1 geride birakmistir. TIMSS 1999 verilerine gore Tirkiye,

Singapur'dan sonra yer alirken, en basarili diger dort tilkeyi geride birakmustir.
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Tablo 2-7'de egitim kaynaklari degiskeni agisindan Tiirkiye'nin durumu
incelenmistir (Mullis vd., 2000; 2008; 2012; 2016 ve MEB, 2021).

Tablo 2-7 TIMSS 2019’a gore Evinde Cok Sayida Egitsel Kaynak
Oldugunu Belirten Ogrenci Yiizdesi

Evinde Cok Sayida Egitsel Kaynak Oldugunu Belirten Ogrenci Yiizdesi
Ulke
5 2007
1999 | 2997 Go¥den _ 2011 2015 2019
azla kitap) | (101-200 kitap)
Tayvan 8 18 13 15 15 16
Japonya - 16 16 17 19 18
Tiirkiye 1 5 9 5 7 9

*1999, 2011, 2015 ve 2019 TIMSS verilerinde 6grencilerin 100°den fazla

sayida Kitap bulundurma durumu ¢ok sayida kitap kategorisi olarak belirtilmistir.

*2007 TIMSS raporunda 101-200 arasi kitap bulunduran ve 200’den fazla
kitap bulunduran kategorileri yer almaktadir.

TIMSS 1999-2007-2011-2015 ve 2019'da evde fazla sayida egitim kaynagi
bulundugunu ifade eden &grencilerin yiizdelerine bakildiginda, Tiirkiye'nin genel

olarak TIMSS basar1 puani yiiksek olan Tayvan ve Japonya'nin gerisinde oldugu

goriilmektedir.

Tablo 2-8'de, Tiirkiye'nin durumu, katilimer tilkelerin 6grenci-6gretmen
egitim durumu degiskeni agisindan belirtilmistir (Mullis vd., 2000; 2008; 2012; 2016
ve MEB, 2021).

Tablo 2-8 Katihme1 Ogrencilerin Ogretmenlerinin Egitim Durumu

2007 2011 2015 2019
Ulke
A B A B A B A B
Tayvan 22 72 38 62 51 49 60 40
Japonya 8 90 9 91 9 90 12 87
Tiirkiye 7 66 8 80 7 90 7 93
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*A: Katilme1 okullarda calisan ve lisansiistii egitimini tamamlamig

Ogretmenlerin yiizdesi,

*B: Katilan okullarin lisans egitimi almis 6gretmenlerin ylizdesi, *1999

TIMSS verisi bulunmamaktadir.

Tablo 2-8 incelendiginde, lisansiistii egitimden mezun olan katilimei Tiirk
ogrencilerinin d6gretmen yiizdesi, TIMSS'e katilan Tayvan ve Japonya'nin 6gretmen

yiizdesine gore diisliktiir. Lisans mezunu olma agisindan ise durum tam tersidir.
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UCUNCU BOLUM

3 YONTEM

3.1 Arastirma Modeli

Bu calisma, karsilastirmali bir egitim ¢aligmasidir. Karsilagtirmali bir
calismada, farkli sosyoekonomik diizeylerdeki basari testleri veya tutum testlerinin
durumu, 6grencilerin uluslararasi basar1 testlerinde aldiklar1 notlarin konulara gére
dagilimi, egitim sisteminin yapis1 vb. konular segilebilir. Karsilastirmali yontemler,
matematigin dallarim1 gelistirmek i¢in uzun siiredir kullanilmaktadir. Bu ¢alismalar,
buluslara dayali belirli durumlardan genellemeye dayali teorik bilgilerin elde

edilmesinde biiylik katki1 saglamistir (Cepni, 2009).

Yapilan bu ¢alisma nitel bir arastirma oldugundan mevcut durumu oldugu
haliyle sunmay1 amaglamaktadir. Nitel arastirma, dogal ortamdaki algilar1 ve olaylar
biitiinciill ve gercek¢i bir sekilde ortaya ¢ikarmak icin nitel veri toplama
yontemlerinin (goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi gibi) kullanilmasi ve nitel
bir siire¢ izlenmesidir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Dokiiman incelemesi, yazil
belgelerin igerigini titizlikle ve sistematik olarak analiz etmek i¢in kullanilan bir nitel
arastirma yontemidir. Dokiiman incelemesi, basili ve elektronik materyaller olmak
lizere tiim belgeleri incelemek ve degerlendirmek i¢in kullanilan sistemli bir
yontemdir. Arastirilan konularda olay, kisi veya nesne kendi terimleriyle ve oldugu

gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2009).

Bu calismada karsilastirmali egitim yontemlerinden betimsel yaklasim
kullanilmistir. Betimsel yaklasimla konuyla ilgili literatlir incelenir ve egitim
sistemleri arasindaki benzerlikler ve farkliliklar karsilastirilir (Ultanir, 2000).

3.2 Veri Toplama Araglan

Bu arastirmada Tiirkiye Milli Egitim Bakanligi, Tayvan ve Japonya'nin resmi

internet sitelerinden elde edilen bilgiler, bu {lkelerin resmi kurumlariin
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yetkililerinden alinan bilgiler, bilimsel arastirma ve yayilanmis makaleler, bildiriler
ve raporlar vb. Ulusal, karsilastirmali egitim alaninda PISA ve TIMSS gibi
caligmalardan, Tirkiye'de yayinlanan web sitelerinden, 6n ve nihai raporlardan
yararlanilmistir.  Ulkelerin  felsefeleri, amaglar;, konu dagilimlari ve &lgme

degerlendirme yaklasimlarina dair verilere ulagilmistir.

3.3 Verilerin Toplanmasi

Bu ¢alismadaki veriler dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistir. Bilindigi
lizere dogrudan gozlem veya goOriismenin olast olmadigi veya arastirmanin
gecerligini arttirmanin miimkiin olmadig1 nitel arastirmalarda, diger yontemlerin
yaninda arastirilan aragtirma sorusuna iligkin yazili veya gorsel materyaller de
arastirmaya dahil olabilir. Bu nedenle, dokiiman incelemesi veya analizi, ek bir bilgi
kaynag1 veya diger nitel yontemler kullanildiginda bagimsiz bir arastirma yontemi

olarak hizmet edebilir.

Dokiiman incelemesi, arastirilmasi planlanan gercekler ve olaylar hakkinda
bilgi igeren yazili materyalin analizini igermektedir (Yildirnm ve Simsek, 2008).
Forster (2006) dokiiman incelemesinin bes asamada gerceklestirilebilecegini
belirtmistir. Bunlar; dokiimanlara ulagsma, 6zglinligii kontrol etme, dokiimanlar
anlama, veriyi analiz ve veriyi kullanmadir. Bu dogrultuda oncelikle ilgili literatiir
taranmis, tezler, makaleler, kitaplar, bilimsel arastirmalar, bakanlik resmi web
siteleri, uluslararas1 6n ve nihai raporlar araciligi ile ulagilmistir. Ardindan elde
edilen dokiimanlarin secilmesinde kaynaklarin birincil ve degistirilmemis olmasi,
giincel olmasi, ilgili kisiler tarafindan hazirlanmis olmasi ve uluslararasi raporlarin
ulusal raporlarda verilen bilgilerle tutarli olmasi 6lgiitleri esas alinmistir. Arastirmada
elde edilen ¢ogu Japonca ve Cince olan dokiimanlar Tiirk¢eye cevrilmis ve anlam
biitiinliigli saglanmistir. Sonrasinda {ilkelere ait bulgular ayr1 ayr1 tablolastirilarak
yorumlanmig, gerekli yerlerde alanyazin ile desteklenerek analiz edilmis ve

kullanilmistir.

3.4 Verilerin Analizi

Calismada ulasilan kaynaklar, kapsadiklari konuya gore tasnif edilmistir.

Arastirmaci Ingilizce materyali Tiirkge'ye gevirmistir. Toplanan veriler, tanimlayici
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analitik teknikler kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analizlerde ulasilan veriler,
once belirlenen temalara gore kiimelenmis ve yorumlanmistir. Betimsel bir analizin
amaci, bir ¢alismanin sonuglarin1 diizenli ve yorumlayici bir sekilde okuyucuya

sunmaktir.

Betimsel analiz; betimsel analiz i¢in bir ¢ergceve olusturma, verilerin tematik
cergevelere gore islenmesi, sonuglarin tanimlanmasi ve sonuglarin yorumlanmasi
olmak tizere dort asamadan olusur (Yildirim ve Simsek, 2008). Alt amaglara dayali
olarak bir ¢ergeve olusturulan ¢alismada veri analizi yapilmistir. Bu ¢er¢eveden elde
edilen verilere dayanarak; programlarin genel yapisina, felsefesine, amacina, konu
dagilimma ve oOlgme degerlendirme yaklagimlarina gore sunulmasina Ve
diizenlenmesine karar verilmistir. Verileri bu yontemlere gore segip diizenlenmis,
anlamli bir sekilde gruplandirilmis ve gerektiginde tek tek veya karsilastirmali olarak
tablolar olusturulmustur. Ardindan, bu veriler tanimlanmis ve yayinlanan bulgular
yorumlanmis, programlarin felsefe ve amaglar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar
tartisgtlmig, 9, 10, 11, ve 12. smiflarin ortadgretim matematik Ogretim
programlarindaki  konu dagilimlart  karsilastirnllmig, 6lgme degerlendirme

yaklagimlarinin belirlenen amag ve felsefelerle uyumlu olup olmadigi tartigilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4 BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimde, incelenen matematik egitimi derslerinin karsilastirilmasiyla elde
edilen sonuglar sunulmaktadir. Once egitim programmnin felsefe ve amaclar1 gdzden
gecirildikten sonra smif diizeyine gore konular tartisilmis ardindan Olgme ve
degerlendirme durumlari incelenmistir. EKte verilen orijinal kaynaklar1 gosterilen
Japonya ve Tayvan Matematik Dersi Ogretim Programlarindan elde edilen bulgulara

ulasilmis ardindan asagida verilen tablolar olusturulmustur.

4.1 1Incelenen Ulkelerin Matematik Ogretim Programlarimin Felsefeleri ve

Amaclarimin Karsilastirilmasiyla Tlgili Elde Edilen Bulgular

Tablo 4-1’de matematik O6gretim programinin felsefeleri, Tablo 4-2'de

amaglar1 acisindan elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4-1 incelenen iilkelerin matematik 6gretim programn felsefeleri

Tiirkiye Tayvan Japonya

= Lise matematik egitiminde

Egitim
Felsefesi

= Matematik dgretim

programi, matematigin her

geng tarafindan
Ogrenilebilecegi ilkesine
dayanmaktadir.

ogrenciler, nesneler ve

gercekler arasinda dil,

formiiller ve grafikler
yardimiyla tiimdengelim

yapilar1 olugturabilmeli ve

uygulayabilmelidir.

= Her geng 6zeldir ve
herkesten farklidir, bu
nedenle her gence ilgi ve
yeteneklerine uygun
firsatlar verilmelidir.

= Program, matematiksel

kavramlarin ve iligkilerin
gelisimini vurgulayan
kavramsal bir yaklagim

benimsiyor. Programin ana

odag siireg bilgisinden

kavramsal bilgiye kaymistir.

= Lisede matematik okuyan
ogrencilerin konunun farkli

alanlarin1 anlayabilmeleri,

igleyebilmeleri ve yeterli
sonuglara ulasabilmeleri
beklenir.

= Bugiin bagarinin
anahtari, elestirel
diistinme ve problem
¢6zme becerilerini
gelistirmektir.

= Programda; 6grencilerin

problem ¢ozebilecekleri,
¢oziim ve yaklagimlarini

paylasabilecekleri aragtirma

yapabilecekleri,
kesfedebilecekleri ve

tartigabilecekleri bir ortamin

saglanmasinin 6nemi
vurgulanmaktadir.

= Giinliik hayatimizda ve
meslek hayatimizda
karsilagtifimiz sorunlara
bilingli ve rasyonel bir
yaklasim bulmak i¢in
matematiksel diisiinmeye
ihtiyacimiz var.

= Matematiksel bilgi,
anlaml ve giiglii
uygulama ile olgunlasir
ve akilda kalicidir. Diger
konulardaki problemleri
¢6zmek i¢in
matematiksel yontemleri
kullanmak 6grencilerin
matematik bilgilerini
giliglendirecektir.

= Matematik dgretimi,

ogrencileri toplumdaki ve

gelecekteki rollerine
hazirlamalidir.
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Tablo 4-1'e gore matematik egitiminde egitim felsefesi, Tiirkiye'de "tam
Dogru o6grenme ve Ogrenme ortamimin yaratildifini varsayarsak her ogrenci
matematikte basarili olabilir. Ayrica matematik 6gretiminde, islemsel bilgiden ¢ok
kavramlarin ve matematiksel iliskilerin anlagilmasina vurgu yapilmaktadir.
Matematiksel kavramlar1 zihinde dogru bir sekilde tanimlayabilmenin 6grenmede
temel kosul oldugu, bu nedenle bilginin islenmesinden c¢ok kavramlarin
Ogretilmesine Ozen gosterilmesi gerektigine dikkat ¢ekilmektedir. Ayrica
Ogrencilerin  kesfetmeleri, ¢oziim {retmeleri ve bu ¢ozlimleri birbirleriyle
paylagmalar1 i¢in uygun bir ortamda hazirlanmalar1 gerektigi vurgulanmistir. Boyle
bir ortam, o&grencilerin yaraticiliklarimi — gelistirebilecekleri ve 6grendiklerini
pekistirebilecekleri bir ortamdir. Belirtilen bu durumlar, Tirk matematik &gretim
programinda aktif 6grenme, yaratici diisiinme ve yapilandirmaci yaklagimlara verilen

Onemi gostermektedir.

Ote yandan Tayvan Programinin felsefi yaklasimina bakildiginda onciillere
dayali akil yiiriitmeci bir tutum goriilmektedir. Ogrencilerin matematiksel bilgi ile
nesneler ve fenomenler ile iligki kurabilmeleri gerektigi soylenir. Matematik
Ogretiminin 6grencileri ileride kazanacaklar1 mesleklere hazirlamasi gerektigini ve
giinliik hayatta karsilagtiklar1 problemlere akilci ¢oziimler iiretebilmeleri gerektigini
vurgular. Bu, Tayvan'in matematik 6gretimi felsefesinin yansitici diisiinmeye uygun

oldugunu gostermektedir.

Japonya programinin egitim felsefesi incelendiginde giinliik yasam
problemlerine vurgu, elestirel diisiinme gibi unsurlar dikkat ¢ekmektedir, her gencin
ozel ve farkli oldugunu bu nedenle her gence ilgi ve yeteneklerine uygun firsatlar
verilmesi gerektigini savunmaktadir. Giiglii bir uygulama ile dgrenilen bilgilerin
akilda kalic1 olabilecegini vurgulamak oOnemlidir. Dolayisiyla Japon programinin
yansiticl diisiinme ve elestirel diistinme yontemlerine de sahip oldugu sdylenebilir.
Bunun yaninda programda her 6grencinin 6zelligi vurgulanarak her 6grencinin ilgi

ve yeteneklerine uygun bir 6grenme ortami saglanmasi geregi vurgulanmustir.

Incelenen iilkelerin egitim felsefelerine bakildiginda, dogru &gretme ve
O0grenme ortami yaratildiginda her 6grencinin matematikte basarili olabilecegi,

ogrencilere 1ilgi ve yeteneklerine uygun firsatlar verildiginde Ogrenmenin
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gerceklesecegi, giinliik hayat problemlerine ¢6ziim bulabilecekleri ve yaraticiliklarini
gelistirebilecekleri gibi pek ¢ok ortak noktanin bulunmasi her {i¢ lilkenin de egitim

felsefelerinin biiyiik oranda benzer oldugunu gostermektedir.

Tablo 4-2°de, her iilkenin matematik 6gretim programinin ana hedeflerini

gostermektedir.

Tablo 4-2 incelenen iilkelerin matematik 6gretim programlarinin temel
amaclari

Tiirkiye Tayvan Japonya
= Kavramlar, iglemler ve
stirecler yardimiyla

= Matematigin yasayan bir

= Matematiksel diigiinme bilim olarak dgrencilerde v o
) L o ogrencilerin anlamli
sistemlerini ogretir. merak, ilgi ve nese s .
uyandirdigindan emin olur ogrenmele_rln_l -
Y " | desteklemekle ilgilidir.
= Temel matematik * Cocuklarin ve genglerin » Ogrencilerin
becerilerini (iliskilendirme, | yogun matematik icerigiyle | muhakeme becerilerini,
genelleme, iletisim,problem bas etmelerini saglar. problem ¢6zme
¢ozme, akil yiiriitme, duygusal becerilerini ve
ve psikomotor gelisim) ve bu matematiksel
becerilere dayali becerileri diistinmelerini gelistirir.

gercek yagsam problemlerine
uygulamalarini saglar.
= Kisisel matematik grenimi | = Ogretim siireci boyunca | = Ogrencileri teknoloji ve

Amacg

yoluyla gengleri gelecege dort temel matematik matematigin tarihsel
hazirlayin ve onlarin konusunu (sayilar, gelisimiyle tanistirir.
matematiksel beceri ve fonksiyonlar, geometri,
yeteneklerini gelistirir. istatistiksel hesaplama)
vurgular.
* Genglere, geligen = Ogrencilerin bagimsiz
teknolojileri takip etmelerini diisiinme becerilerini
saglayacak zihinsel becerileri gelistirir.

nasil edineceklerini dgretir.

Tablo 4-2'ye gore Tiirkiye 6gretim programinin temel amacinin matematiksel
diistinme sistemini O0gretmek oldugu sdylenmektedir. Bu amagla program, akil
yiiriitme, iliskilendirme, 6grencilerin problem ¢dozme, genelleme, iletisim, duygusal
ve psikomotor gelisim gibi becerilerinin gelistirilmesine vurgu yapar. Ayrica
programin bir diger amac1 da dgrencilere matematik ve teknoloji arasindaki iliskiyi
anlayabilecek zihinsel beceriler kazandirmaktir. Tayvan programinin amacina
bakildiginda; temel olarak ogrencilerin matematikte istek, merak ve zevklerini
uyandirmak oldugu goriilmektedir. Ayrica Ogrencilerin bagimsiz diistinme gibi
kisisel yetenek ve becerilerini gelistirmek de programin bir diger amacidir.
Programda amag, farkli kategorilerdeki sayilar, fonksiyonlar, geometri ve istatistiksel

hesaplamanin dort temel matematiksel temasini vurgulamaktir. Japonya programinin
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amaclar1 gozden gegirildiginde, dgrenciler i¢in anlamli 6grenmeyi desteklemenin
merkezi oldugu goriilmiis ve bunun kavramlar ve siirecler yardimiyla saglanacagi
belirtilmistir. Ogrencilerin akil yiiriitme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmenin

yan1 sira teknoloji ve matematik tarihi 6nemli bir kazanimdir.

Incelenen iilkelerin matematik Ogretim programlarinin genel amagclarina
bakildiginda, her ii¢ lilkede de matematiksel diisiinme sistemini 6grenme, gelisen
teknolojiyi takip etmelerini saglayacak zihinsel becerileri elde etme, matematiksel
becerilerini ve yeteneklerini gelistirme gibi ortak amacglarin yer aldigini ve genel

amaglarin biiylik oranda benzer oldugunu sdylemek miimkiindiir.

4.2 1incelenen Ulkelerin Matematik Ogretim Programlarimiin  Konu

Dagihimlariyla Ilgili Elde Edilen Bulgular
Ilgili iilkelerin matematik 6gretim programlarinin konu dagilim: Tablo 4 3,
Tablo 4-4 ve Tablo 4-5 'te ele alinip verilmis ve agiklanmistir.

Tablo 4-3 Incelenen iilkelerin 9. simif matematik 6gretim programlarinin
konu dagilhimlar:

Ogrenme Alanlar Tiirkiye Tayvan Japonya
Bilesik onermeler Onermeler
MANTIK Acik 6nermeler
Ispat yontemleri
Kiimelerde temel
Kiimeler kavramlar
Kiimelerde iglemler
Kartezyen ¢carpim | Fonksiyon ve islem | Fonksiyon kavrami
Bagmti Dogrusal fonksiyon Fon!<5|yonlarda
Basints islemler
FonEsiyo,n Fonksiyon Dogrusal sistemler | Dogrusal fonksiyonlar
ve Islem islem Fonk.ve rasyonel.
fonk.
Fonksiyonlarda
CEBIR islemler
Dogal sayilar
Tam sayilar Sayi kiimeleri Say1 kiimeleri
Modiiler aritmetik
Rasyonel sayilar B
Sayilar Gergek sayilar Us kavram Us kayraml ve isli
islemler
Mutlak deger
Uslii sayilar
Koklii sayilar Koklii sayilar Kok bulma
Problemler
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Tablo 4-3 'e gore Mantik 6grenme alaninda onermeler, birlesik 6nermeler,
acitk Onermeler ve ispat yoOntemleri sadece Tiirkiye Ogretim programinda Yer
almaktadir. Bu igerik, Tayvan da sadece dnermeler alt basligiyla yer almis, Japonya
O0gretim programina dahil edilmemistir. Bu Ogrenme alanmnin Tiirk Ogretim
programmna dahil edilmesinin amact; 0grencilere matematiksel ispat yontemleri,
niceleyiciler, kosullu ifadeler, birlesik, agik uglu onermeler ve baglaclar hakkinda
bilgi vermektir. Bu sebeple, program 6grencilere matematiksel diistinme becerilerini
ve matematiksel ispatlar iiretme becerisini gelistirmek iizere tasarlanmistir. Yine ayni
sekilde kiimeler alt 6grenme alani Tiirkiye de ilkdgretimin ikinci kademesinde yer
verilmesine ragmen ortadgretim programinda da yer almakta, Japonya ve Tayvan

Ogretim programinda ise yer almamaktadir.

Alt konular, ti¢ ulusal 6gretim programinda islev ve igerik agisindan ¢ok
benzerdir. Islevsel alt grenme alam, Tiirkiye programinda ii¢ alt 6grenme alam
olarak diizenlenmistir: Kartezyen, iliskisel ve islevsel olmak iizere gruplandirilmistir.
Fonksiyonlar alt 6grenme alaninda 6grencilerin fonksiyon kavrami, fonksiyonlarin
grafigini ¢izme, tanimlar1 ve goriintii kiimelerini bulma, ters ¢evirme, elde edilen
fonksiyonlart bulma ve diger kazanimlar1 kazanmalar1 beklenir. Tayvan programinda
fonksiyon kavramini tanittiktan sonra fonksiyonlarin ¢aligmasi, dogrusal
fonksiyonlarin ve grafiklerinin ¢izilmesi ve rasyonel fonksiyon grafiklerinin
cizilmesi iizerinde durulmustur. Japon programlarinda fonksiyon ve fonksiyonlarda
islem kavramlarini tanittiktan sonra, dogrusal fonksiyon grafiklerinden ve bunlarin
giinliik yasam problemlerindeki uygulamalarinda bahsedilmistir. Sayilar alt 6grenme
alaninda; Tirkiye matematik Ogretim programinda, rasyonel sayilar, reel sayilar,
dogal sayilar, tamsayilar, mutlak degerler, tslii sayilar, modiiler aritmetik, koklii
sayilar ve problemler olarak siiflandirilir. Problem ¢6zme {initeleri, d6grencilerin
problem ¢6zme becerilerini kazanmalarint ve gelistirmelerini saglamak i¢in
tasarlanmistir. Tayvan programinda say1 kiimeleri, lis kavramlar1 ve koklii sayilar yer
alirken, Japon programinda say1 kiimeleri, Usler ve iistel islemler, kok bulma konular1
olarak planlanmaktadir. Tirkiye matematik Ogretim  programinin, sayilar alt
basgliginda modiiler aritmetik, mutlak deger ve problem konularinin yer aldigi, hem
Tayvan hem de Japonya Ogretim programlarinda bu alt basliklarin yer almadigi

goriilmektedir.
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Tablo 4-4 incelenen iilkelerin 10. smmf matematik o6gretim
programlarinin konu dagilimlari
Ogrenme Alanlar Tiirkiye Tayvan Japonya
Polinomlar Polinomlar,
Polinom Polinom . -
kiimesinde fonksiyonlar Polinom kiime,
. islemler
) iglemler
Polinomlar Carpanlara
ayirma Rasyonel
Rasyonel ifadeler ve
ifadeler ve carpanlar
. denk.
CEBIR - Ikinci
Ikinci L
dereceden Ikinci dereceden
dereceden )
b fonk.ve fonksiyonlar
Ikinci denk. )
grafikler
dereceden Tkinci
Qeqklgmler, Esitsizlikler dereceden Parabol
esitsizlikler ve .
fonksiyonlar : flemlcy
Ikinci
dereceden
fonksiyonlar
Permiitasyon | Permiitasyon Permiitasyon
Kombinasyon | Kombinasyon I;qmbmgsyoln ve
Permiitasyon, 1nom dagiiimi
OLASILIK kombinasyon Bernoulli ve
ve olasihk | Binom agilimi | binom dagitim
zinciri Olasilik ve istatistik
Olasilik ve
Olasilik istatistik.
Yonlii agilar | Birim ¢ember Yonlii agilar
Trigon. fonk. Trigon. .
ve grafikleri fonksiyonlar Temel trigon. fonk.
Ters trigon. Fonksiyon Fonksiyonlarin
fonk. grafikleri grafikleri
TRIGONOMETRI | Trigonometri Uggende Dik iiggen ve _
trigon. - Ters trigon. fonk.
- trigon. fonk.
bagntilar
TO[}I;rrl? ve Uggende trigon.
formiilleri Bagmular
Trigonometrik Trigonometrik
denklemler denk.

Tablo 4-4 'e gore g tilke genelinde 10. Siniflar1 ve alt siniflar arasinda giiglii

benzerlikler olsa da, alt siniflarda farkliliklar vardir.

Her g iilkenin programmda da gorildigi tizere polinom kavrami

tanitildiktan  sonra Ogrencilere polinom kiimelerinde islemlerin  G6gretildigi

goriilmektedir.  Japonya ve Tayvan'daki programlarda vurgu polinom
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fonksiyonlarinin grafigini ¢izmektedir. Polinom fonksiyonlarin grafiksel g¢izimi
Tiirkiye 6gretim programinda 12. Smmfta verilmektedir. ikinci dereceden birimler
her ii¢ tilke programinda da yer almaktadir. Bu alt ¢alismada, tiim programlar
denklem ¢6zme ve denklemleri ¢izme (paraboller) {izerinde durmaktadir. Paraboller
ve grafikleri ¢izme ve ikinci dereceden fonksiyonlarin denklemlerini bulma gibi
konular da Ogrencilerin analitik geometri bilgilerini giiclendirmeye yardimci

olmaktadir.

Tiirkiye Ogretim programinda denklem ve diyagramlarin yam sira yiiksek
mertebeden esitsizliklerin ¢oziimlerinin bulunmasi yer almaktadir. 10. Sinif 6gretim
programindaki farkliliklardan biri, istatistik tinitesi Tayvan ve Japonya Ogretim
programinda yer alirken, Tirkiye'de ortadgretim programinda yer almamig ancak

ortaokul matematik 6gretim programinda veri analizi bashgi ile yer verilmistir.

Japonya ve Tayvan'daki istatistik birimleri, Tayvan programinda temel
istatistikleri, grafiklerin ¢izilmesini ve yorumlanmasini, elektronik tablolarin ve veri
dagitim tablolarinin yorumlanmasini ve basit hipotez testlerini ve Bernoulli
denklemlerini igerir. Japonya ve Tayvan'da ortaggretim 6gretim programlarina artik
is hayatinda ve bilimsel arastirmalarda sik¢a rastlanan istatistik konularinin
eklenmesi, "ogrencileri matematiksel olarak gelecekteki kariyerlere hazirlamak"
amaci ile uyumludur. Yon agilari, trigonometri, dik agili trigonometri ve trigonometri
grafikleri, 6grenci ¢alisma alanindaki {i¢ ulusal programin hepsinde ortaktir. Ancak,
diger tilkeler dgretim programindan farkli, toplam-fark formiilleri ve doniisiim-ters
dontisiim formiilleri, Tiirk matematik 6gretim programinda ayri konular olarak

belirlenmistir.
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Tablo 4-5'te 11. simif matematik 6gretim programimin iilkelere gore konu

dagilim1 verilmistir.

Tablo 4-5 (incelenen iilkelerin 11. smf matematik 6gretim
programlarimin konu dagilimlar:

Ogrenme Alanlar Tiirkiye Tayvan Japonya
Karmagik sayilar | Karmasik sayilar
Karmagik Karmasik
sayilar Karmagik sayilarin
. sayilarla denk.
kutupsal bigimi .
¢cozme
Ustel fonksiyon ve | - .
Logaritma Ustel buyume ve Ustel fonksiyon
- logaritma
. fonksiyonu
Logaritma - -
i Ustel ve log. denk Dogal logaritma .
CEBIR e ' Ustel ve log. Logaritma fonk.
ve esitsiz.
Denk.
Tiimevarim
Aritmetik dizi ve seriler
Toplam ve ¢arpim
Tiimevarim sembolil
ve diziler Diziler
Aritmetik ve Geometrik dizi
geometrik dizi
Matrisler Matrisler Matrisler
Matris,
LINEER | determinant Determinantlar Determinantlar Determinantlar
CEBIR | ve dogrusal Dosrusal
denklemler | Dogrusal denklem & Dogrusal denklem
: . denklem - .
sistemleri . . sistemleri
sistemleri

Tablo 4-5'e¢ gore karmasik sayi birimi cebirin alt alanlarindan biridir,
Tirkiye'de zorunlu, Tayvan'da istege baghdir. Japonya programda ¢ogul sayilara yer
verilmez. Tirkiye programinin karmagik sayilar {initesinde, {is alma ve kok bulma,
kuartik islemler, kutupsal notasyon ve denklem ¢dzme gibi karmasik sayilarla ilgili
temel kavramlarin tanitilmasi planlanmaktadir. Bu alt 6grenme alaninin 6gretiminde
ogrenciler ¢ok fazla trigonometri ile karsilagacaklari i¢in temel trigonometri bilgisine
sahip olmalar1 gerekmektedir. Tayvan programinda karmagik say1 biriminin isleyisi,
karmagik sayilarin temel kavramlarini ve islem 6zelliklerini verdikten sonra denklem
¢ozme sekline odaklanmaktir. Ayni sekilde cebirin alt ¢alisma alanlarindan biri olan
logaritmik birimler her ii¢ iilkede de dgretim programinda bulunmaktadir. Ulkelerin
programinda da iistel fonksiyonlarin tanitilmasinin ardindan, logaritmik fonksiyonlar
ve logaritmik denklemler konusunda durulmustur. Tirkiye programi logaritmik

denklemlerin yani sira logaritmik esitsizlikleri de i¢ermektedir. Siire¢ ayrica iilke
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senaryosundaki logaritmik ve istel fonksiyonlarin grafiklendirilmesini ve
yorumlanmasim1 da igerir. Ustel ve logaritmik denklemler diger disiplinlerdeki
problemleri ¢6zmek i¢in siklikla kullanildigindan, logaritmik konulari ele alan her ii¢
programda da pek cok etkinlik yer almistir. Japon programlarinda ve Tiirkiye
programlarinda diziler ve birimleri yer almaktadir. Tiirkiye programinda iinitenin
Tiimevarim, Toplam ve Carpim Sembolleri, Diziler, Aritmetik Diziler, Geometrik
Diziler gibi alt basliklara ayrildigin1 gorebilirsiniz. Tlmevarim nitesi ile
Ogrencilerin ispatlarda tiimevarim, toplam ve c¢arpim sembolleri ile islemler,
bitistirme ve bitistirme islemlerini kullanma becerilerinin gelistirilmesi amaglanir.
Japon programlarinda dizi ve dizi birimleri islevsel mantikla tanitilir. Aritmetik ve
Geometrik Seriler ve Seriler olmak iizere iki ana baslik altinda toplanmistir. Ug
ilkede de lineer cebir 6grenme alaninin matematik §gretim programina dahil edildigi
goriilmektedir. Lineer cebir; Tiirk, Tayvan ve Japon programlarinda matrisler, lineer
denklemlerin belirleyicileri ve sistemleri olarak ii¢ kisimda incelenir. Bir matrisin
tanimi, Ozellikleri, ters ve ters matrisleri bulma, determinantlar ve determinantlarin
ozellikleri, lineer denklem kiimelerine ¢6ziim bulma, bu iinitenin 6grencilere
kazandirmak i¢in tasarlandig1 becerilerdir.

Tablo 4-6  incelenen iilkelerin 12.
programlarimin konu dagilimlar:

simif matematik o0gretim

Ogrenme Alanlar: Tiirkiye Tayvan Japonya
Fonksivonlar Fonk. karakteristik
Y ozellikleri
. ) Fonk. tanim kiim. Ozel fonksiyonlar f PE I!noml
CEBIR | Fonksiyonlar o onkstyoniar
arcali
fonksiyonlar Rasyonel fonk. graf. Rasyonel fonk
Mutlak deger fonk. Fonk.SIyO.n
grafikleri
Limit ve Limit Limit Fonksiyon, limit ve
Stireklilik Siireklilik Siireklilik stireklilik
Tiirev kurallar ] )
Tiirev - - Diferansiyel hesap
Diferansiyel hesap
Tiirev Birinci tiirev _ _
Tiirevin uyg, uygulamalart D|feran?|yel lhesap
Dif. hesap uyg. uygulamalari
Belirsiz integral Integral ve kurallar Integral kurallari
. - : Alan ve hacim
integral Belirli integral Integral uygulamalar1 hesabi
Belirli integral
uyg.
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Tablo 4-6 ‘ya gore 6gretim programlari arastirilan iilkelerde, Tiirkiye 6gretim
programi 9. sinif alt 6grenme alaninda verilen fonksiyon kavramlarini hatirladiktan
sonra, mutlak deger fonksiyonlar1 ve parcali fonksiyonlara geg¢is planlanmustir.
Tayvan programlarinda 0zel olarak tanimlanmis fonksiyonlarin aktarilmasindan
sonra rasyonel fonksiyonlar ve grafikleri lizerinde durulmustur. Japonya programi,
ozellikleri islevsel birimlere dahil ederek baslamis, oradan Ogrencilere temel
fonksiyonel ozellikler 6n bilgiler verildikten sonra polinom fonksiyonlari, rasyonel
fonksiyonlar ve bu fonksiyonlarin grafikleri iizerinde durulmustur. Sinirlama ve
stireklilik birimi, tiirevlerine bir 6n hazirlik olarak {i¢ iilkenin de planlarina dahil
edilmistir. Tirevler alt 6grenme alanindaki her {i¢ programda da de ilk olarak tiirev
alma ve tanmitma kurallar1 vardir. Amaci, tiiretilmis kurallardan sonra tiiretilmis
uygulamalart ogretmektir. Tiirkiye ogretim programinda bir diger iinite olarak
integral tnitesinin belirsiz-belirli integral ve belirli integral uygulamasi olarak
planlandigi belirlenmistir. Tayvan semasinda ise bu {inite integral ve ylizey alani,
diferansiyel ve integral uygulamasi olarak planlanirken, Japon semasindaki integral
kurallari, alan ve hacim hesaplamalar1 olmak iizere iki baslik altinda toplanmustir.
Genel alt 6grenme alanlarinin planlanmasinda kiiciik farkliliklar olsa da, aktarilacak

temalarin Ortiistiigii goriilebilir.

9, 10, 11, ve 12. smif matematik Ogretim programlarinin konu dagilimi
incelendiginde her ii¢ iilkenin de konu dagilimlarinin kiigiik niianslar diginda ¢ok

benzer oldugunu séylemek miimkiindiir.

4.3 1incelenen Ulkelerin Olgme ve Degerlendirme Durumlariyla flgili Elde

Edilen Bulgular

Olgme ve degerlendirme acisindan Tiirkiye, Tayvan ve Japonya programlari
karsilastirildiginda; cesitli iilkelerde matematik Ogretiminde kullanilan 6lgme ve
degerlendirme yontemleri dikkate alindiginda, matematik bilgisinin Olg¢iilmesinde
nelere dikkat edilmesi gerektigi, smif i¢i degerlendirmede kullanilan yontemler ve

Ogretim tiirleri Ol¢iit olarak kullanilmistir.

71



Tablo 4-7 incelenen iilkelerin 6lcme ve degerlendirme durumlari

Tiirkiye

Tayvan

Japonya

Olcme
Degerlendirme
Yaklasim

» Matematigi giinliik
hayatta ne kadar
uygulayabildigi,

= Ogrencinin diisiinme
ve karar verme
yeteneginin ne derece
gelistigi

» Matematiksel islem
yapabilme seviyesi

* Problem ¢6zme
yeteneklerinin ne kadar
gelistigi,

» Ogrencinin
problemleri tek bagina
¢Ozebilme becerisinin

ne derece gelistigi

» Matematiksel
ifadeleri okuyabilme
ve yorumlayabilme

seviyesi

= Matematikte kavramsal
iligkiyi ne kadar
kurabildigi,

» Ogrencinin diger
bilimlerden ve giinliik
hayattan gelen
problemlere ¢éziim
bulma becerisinin ne
derece gelistigi

= Kargilastigi
problemlere bilingli
matematiksel ¢oziim
bulabilme seviyesi

* Modellemeyi ne kadar
yapabildigi,

» Ogrencinin
matematiksel
modelleme yapabilme
becerisinin ne derece
gelistigi

* Matematige kars1
olumlu tutum
gelistirme ve

matematik
caligmalarinda sebat
gdsterme seviyesi

= Akl yiirlitme
becerilerinin ne kadar
gelistigi,

» Ogrencinin
matematiksel
terminolojiyi ve
matematik dilini
kullanma becerisinin
ne derece gelistigi

» Matematiksel
tartismalara katilma
seviyesi

* Matematige yonelik
tutumlarimin nasil oldugu,

» Ogrencinin grafik ve
elektronik
tablolar,veri
tablolarini, okuma ve
yorumlama becerisinin
ne derece gelistigi

* Bagimsiz diistinme
ve diislincelerini
yansitabilme seviyesi

= Ogrencinin kesif ve

sorunlara deneysel = Grup
= Matematikte ne kadar 6z ¢aligmalarinda
N . - yaklagsma . o
giivene sahip oldugu, W T matematiksel iletisim
Ozelliklerinin ne . R
o kurabilme seviyesi
derece gelistigi

» Oz diizenleme
becerilerinin ne kadar

= Sorunlarin
¢dziimiinde projeler

e elistirebilme
gelistigi, ¢ seviyesi
= Sosyal becerilerinin ne
kadar gelistigi,
= Estetik goriislerinin ne
kadar gelistigi,

= Matematikle hangi
diizeyde iletisim kurabildigi
ve matematiksel
iliskilendirme yapip
yapamadig1

Tablo 4-7'ye gore incelenen iilkelerin degerlendirilmesinde alinan énlemlerin
programda hedeflenen matematik becerileri amaglariyla ortlistiigi goriillmektedir.

Matematiksel modelleme, problem ¢6zme, matematiksel terminolojiyi kullanma ve
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giinliik problemlere matematiksel ¢oziimler sunma gibi 6l¢me becerileri, {i¢ ulusal
programin ortak hedefleri arasindadir. Ancak, bazi Ol¢limlerde farkliliklar vardir.
Ornegin Tiirkiye dgretim programinda grencilerin 6zgiiven, 6z diizenleme ve estetik
gorme gibi Ozelliklerinin Olgiilmesine agirlik verilmektedir. Tayvan programi,
Ogrencilerin veritabanlarin1 ve elektronik tablolar1 yorumlama becerilerini dlgmeye
odaklanir. Ayrica, Japonya ve Tiirkiye Ogretim program, Ogrencilerin olumlu
matematik tutumlar1 gelistirme becerilerini de Ol¢mektedir. Matematiksel
arastirmalara katilmak ve grup calismasinda iletisim becerilerini 6l¢gmek Japonya
tarafindan planlanan diger 6gelerdir. Bu durum, programin isbirlikli 6grenmeye

deger verdigini gosterir.
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SONUC VE ONERILER

Tirkiye ortadgretim matematik Ogretim programi, "her gen¢ matematik
Ogrenebilir"  ilkesiyle matematik Ogretiminin  felsefesine hakim olmaya
dayanmaktadir. Ayrica matematik 6gretiminde, islemsel bilgiden ¢ok matematiksel
iliskilerin ve kavramlarin anlagilmasina vurgu yapilmaktadir. Belirtilen bu ogeler,
Tiirk matematik dgretim programinda yapilandirmaci yaklagimlara, aktif 6grenme ve
yaratict diisinmeye deger verildigini gostermektedir. Tayvan programinin ise
tiimdengelim yontemine sahip oldugu goriilmektedir. Matematik Ogretiminin
Ogrencileri toplumda kazanacaklar1 kariyerlere ulagsmasi ve giinliik hayatta
karsilasilan sorunlara akilc1 ¢oziimler iiretebilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu,
Tayvan'in matematik 6gretimi felsefesinin yansitici diisiinmeye dayanan bir tutum
icinde oldugunu gostermektedir. Japon Ogretim programinin felsefi yonlerini
incelerken, elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve Ogrenilenleri giinliikk problemlere
uygulama iizerinde bir vurgu goriilebilir. Dolayisiyla Japon programinin yansitict ve
elestirel diisiinme yontemlerini de icerdigi sdylenebilir. Incelenen iilkelerin egitim
felsefelerinde, dogru Ogretme ve O6grenme ortami yaratildiginda her 6grencinin
matematikte basarili olabilecegi, dgrencilere ilgi ve yeteneklerine uygun firsatlar
verildiginde Ogrenmenin gerceklesecegi, gilinliik hayat problemlerine ¢oziim
bulabilecekleri ve yaraticiliklarini gelistirebilecekleri gibi pek ¢ok 6genin bulunmasi
her ii¢ tlkenin de egitim felsefelerinin biiyilk oranda benzer oldugunu

gostermektedir.

Tiirkiye 6gretim programinin e€sas amacinin matematiksel diigsiinme sistemini
ogretmek oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda iliskilendirme, genelleme, problem
¢ozme, akil ylriitme, iletisim, duygusal ve psikomotor gelisim gibi becerilerin
gelistirilmesi olduk¢a Onemlidir. Tayvan Ogretim programinin temel amacinin
ogrencilerin matematikte istek, merak ve mutlulugunu tesvik etmek oldugu
gorilmektedir. Ayrica Ogrencilerin bagimsiz diisiinme gibi kisisel yetenek ve
becerilerini gelistirmek de programin bir diger amacidir. Matematik 6gretiminin
temel stratejisine uygun sarmal O6gretim yapisinin segildigi goriilmektedir. Japon
programinda ise dgrencilerin anlamli 6grenmelerini desteklemenin merkezde oldugu

goriilmekte ve bunun kavramlar ve siirecler yardimiyla yapilacag: belirtilmektedir.
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Program, teknoloji araglarinin matematik dgrenen 6grencilerin akil yiiriitme
ve problem ¢ozme becerilerini gelistirmek ve bu hedeflere ulagirken zamandan
tasarruf etmek igin kullanilabilecegini belirtiyor. Incelenen iilkelerin matematik
Ogretim programlarimin genel amaglarina bakildiginda, her {i¢ iilkede de
matematiksel diislinme sistemini O0grenme, gelisen teknolojiyi takip etmelerini
saglayacak zihinsel becerileri elde etme, matematiksel becerilerini ve yeteneklerini
gelistirme gibi ortak amaglarin yer aldigini ve genel amaclarin biiylik oranda benzer

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Cebir, olasilik, trigonometri, lineer cebir ve temel matematik, caligilan
tilkelerin matematik 6gretim programinda O6grenme alanlaridir. Ancak Japonya ve
Tayvan'da yer alan istatistik 6grenme alanlar1 Tiirkiye'de ortadgretim kademesinde
bulunmazken, ilkégretimde yer almaktadir. Ayrica Tiirkiye programinda yer alan
mantik 6grenme alanit Tayvan ve Japonya programlarinda yer almamaktadir. Ancak
bu ii¢ programdaki sayilarin ve fonksiyonel birimlerin igerigi birbirine ¢ok yakindir.
Tiirkiye'de Kartezyen c¢arpma ve islemlere ayri bir yer ayrilsa da Japonya ve
Tayvan'da bu konulara yer verilmedigi goriilmektedir. Tiirkiye de karmasik sayilar
alt calisma alaninda, temel kavramlarin, karmasik sayilarin iis alma ve kok bulma
gibi Ozelliklerin, kutupsal koordinatlarin ve denklem ¢6zmenin &gretilmesi
planlanmaktadir. Ayni sekilde Tayvan programinda karmasik sayilarin temel
kavramlar1 ve islemsel Ozellikleri verildikten sonra denklemlerin ¢6ziimii lizerinde
durulmustur. Ayrica, Tiimevarim alt-sinifi Tayvan ve Japonya matematik derslerinde
degil, sadece Tiirkiye de yer almaktadir. Bunun nedeni, programin 6grencilerin soyut
ispat ve matematiksel diisiinme becerilerini gelistirmek igin tasarlanmis olmasi
olabilir. Incelenen iilkeler arasinda 9, 10, 11 ve 12.smflar arasinda biiyiik oranda

benzerlik vardir.

Ug iilkenin planlarinda yer alan dlgme ve degerlendirme Kriterleri ile bahsi
gecen llkelerin edindirmeyi amagladigr becerilerin  biliylik 0Olgiide uyustugu
anlasilmaktadir. Her ii¢ ulusal programin ortak dlgme ve degerlendirme hedefleri,
matematiksel modelleme, problem ¢dzme, matematiksel terminolojiyi kullanma,
ginliik problemlere matematiksel ¢éziimler bulma oldugu goriilmektedir. Ancak,
bazi Olgiimlerde farkliliklar vardir. Ornegin Tiirkiye 6gretim programinda

ogrencilerin dzgiiven, 6z diizenleme ve estetik gdrme gibi 6zelliklerinin 6l¢iilmesine
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agirhik verilmektedir. Tayvan programi, &grencilerin veritabanlarini ve elektronik
tablolart yorumlama becerilerini 6lgmeye odaklanir. Ayrica, Japonya ve Tiirkiye
Ogretim program, 6grencilerin olumlu matematik tutumlar1 gelistirme becerilerini de
Olcmektedir. Matematiksel arastirmalara katilmak ve grup calismasinda iletisim

becerilerini 6l¢gmek Japonya tarafindan planlanan diger 6gelerdir.

Sonug olarak, PISA'nin bugiine kadarki sonuglarina gore Tiirk 6grencilerin
matematik basarilar1 uluslararasi ortalamanin altindadir. Bu basarisizligin temel
nedeni daha fazla arastirma gerektirir. Nitekim yapilan bu calismada incelenen
tilkelerin programlar1 karsilastirildiginda, felsefe, amag, konu dagilimlar1 ve dlgme
degerlendirme yaklasimlari baglaminda biiyiikk oranda benzerlikler oldugu
belirlenmigtir. Arastirmak isteyen arastirmacilar, O6grenci merkezli matematik
Ogretim programin1 Ogretmenlerin ne Olgiide benimsediklerini ve uygulamada
karsilagilan giicliikleri inceleyebilirler. Japonya ve Tayvan'da uygulanan matematik
Ogretim yontem ve teknikleri de aragtirilacak bir diger husus olabilir. Ayrica
Ogretmen yetistirme programlari i¢in 6grenci se¢iminde Tiirkiye'de 6grenciler sadece
siav puanlarina gore belirlenmektedir. Japonya'da, 6gretmenlik kariyerlerine daha
uygun kisiler kurslara kaydolma firsatina sahiptir. Delibas (2007), ingiltere,
Almanya, Tirkiye ve Finlandiya biyoloji Ogretmeni yetistirme programlarini
karsilastirdig1 arastirmasinda, Tirkiye'nin, karsilagtirilan iilkelere gére daha dar bir
Ogretmen adayr segkisine sahip oldugunu belirlemistir. Bu unsurda matematik
ogretiminde basarili olabilmek adina 6gretmen yetistirme programlarinin incelenmesi
gerektigini diisiindiirebilir. Onerilebilecek bir diger unsur da 6gretmen yetistirme
programlar1 agisindan ilkeler arasinda farkliliklar ve benzerliklere odaklanmak
olabilir. Arastirilan tiim programlarda pedagojik alan bilgisi, disiplin bilgisi ve genel
pedagojik bilgisi bulunmaktadir. Bu konudaki en carpici veri, Tiirkiye'de alan bilgisi
derslerinin diisiik oranda yer almasidir. Yapilan ¢alismalar ayrica brans 6gretmenleri
icin en 6nemli bilginin pedagojik alan bilgisi olmasi1 gerektigini gostermektedir
(Even, 1993; Fennema ve Franke, 1992; Hill, Ball ve Schilling, 2008; Ma, 1999;
Shulman, 1986).
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5 Section 4 Mathematics

Subsection 1 Goal

Deepen understanding of basic concepts, principles and rules in mathematics,
improve ability to consider and process events mathematically, cultivate the
foundation of creativity through mathematical activities, and recognize the goodness
of mathematical viewpoints and ways of thinking. , Foster an attitude to actively
utilize them.

Subsection 2 Each subject

1st Mathematics Basics

1 Goal

To help students understand the relationship between mathematics and humans
and the role that mathematics plays in social life, to raise their interest in
mathematics, and to recognize the goodness of mathematical viewpoints and ways

of thinking and utilize mathematics. Foster an attitude.
2 Contents
(1) Mathematics and human activities

Understand that concepts such as quantities and figures have developed in relation
to human activities, and raise interest in mathematics.
A. Numbers and humans
B. Figures and humans
(2) Mathematical considerations in

social life Through mathematical considerations of situations and familiar
phenomena in which mathematics is used in social life, we learned about the
usefulness of mathematics and mathematics. Enrich your perspectives and ways of

thinking.

A Social life and mathematics
b. Mathematical consideration of familiar phenomena
(3) Collect materials according to familiar statistical

purposes, organize them using tables and graphs, and use representative values for
the trends of the materials. Understand the idea of statistics, such as grasping it, and

be able to utilize it.
A. Arrangement of
materials B. Understanding trends in materials
3 Handling of
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contents (1) Regarding (1) of contents, mathematics focuses on the process of
forming concepts in mathematics, recognizing principles and laws, and the
relationship with humans and culture. It shall cover historical topics.
(2) Regarding (2) of the content, consideration shall be given to take up familiar
cases of the relationship between social life and mathematics.
(3) Regarding (3) of the content, the basic idea of statistics shall be dealt with, and
consideration shall be given to learning using a computer or the like.
(4) In teaching this subject, students should be able to study independently by taking
up familiar cases, and care should be taken not to go deep into theoretical
consideration.

2nd Mathematics |

1 To help students understand target

equations and inequalities, quadratic functions, figures and metric, acquire basic
knowledge and master skills, and improve their ability to use them properly. To be
able to recognize the goodness of thinking.

2 Contents
(1) Understand the significance of extending equations and inequalities

to real numbers, enrich the perspective of equations, deepen understanding of
linear inequalities and quadratic equations, and make them available.

A Numbers and equations
(A) Real numbers
(B) Expansion and factorization of equations
B Linear inequality
C Linear equations
(2) Secondary functions

It is useful to understand quadratic functions and express changes in quantities
using functions. While recognizing sex, make it possible to utilize it for considering

specific phenomena and solving quadratic inequalities.
A Quadratic function and its graph
B Changes in the value of the quadratic function
(A) Maximum / minimum of the quadratic function
(B) Quadratic inequality
(3) Figures and metrics

Understand the meaning of the triangular ratio in a right triangle, the significance
of extending it to an obtuse angle, and the basic properties of metric of figures, and
recognize the usefulness of the idea of metric using the size of the angle, and
concretely explain them. To be able to utilize it for consideration of typical events.

A Trigonometric ratio
(A) Sine, cosine, tangent
(B) Interrelationship of
trigonometric ratios B Trigonometric ratio and figures
(A) Sine theorem, cosine theorem
(B) Weighing figures
[Terms / symbols]  sinecostan

3 Handling of contents

(1) Regarding the calculation of irrational numbers handled in (a) of (a) of the
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content, the calculation of removing the double root number shall not be
handled. Regarding (a), the product formula to be used shall be up to the third order,
and the factorization shall not be deeply involved in complicated ones. Regarding c,
the formula of the solution shall be dealt with, and only those having a real number
solution shall be taken up.
(2) In relation to (2) a of the content, we will take up functions that represent various
events and deepen the understanding of the function concept. For (a) in (a), the
solution shall be obtained from the positional relationship between the graph of the

quadratic function and the x -axis.
(3) Regarding the trigonometric ratio of (3) in the content the range of angles to be
handled shall be from 0 to 180 °.

(4) Regarding (a) in (3) of the content, in addition to the area ratio / volume ratio of
similar figures and the surface area / volume of spheres, the measurement of plane
figures and simple space figures shall be taken up. However, the area of the triangle

is not calculated by Heron's formula.
3rd Mathematics ]
1 Goal

Formulas and proofs - Understand the ideas of high-order equations, figures and
equations, various functions and differentiation / integration, acquire basic
knowledge and master skills, and improve the ability to mathematically consider and
process events. At the same time, foster an attitude to utilize them.

2 Contents
1) Equations and proofs . High-order equations

Deepen understanding of equations and proofs, grasp the solutions of equations in
an advanced manner, extend the range of numbers to complex numbers, solve
quadratic equations, and use factorization. To be able to solve higher-order
equations.

A Equations and proofs
(A) Division division of equations, fractional equations
(B) Proof of equations and inequalities B
Higher-order equations
(A) Complex numbers and quadratic equations
(B) Higher-order equations
[Terms / symbols] Imaginary numbers ,, ¢ Discrimination formulas , Factor
theorem

(2) Figures and equations

Using coordinates and equations, we mathematically consider and process the
properties and relationships of basic plane figures such as straight lines and circles,
recognize their usefulness, and recognize the usefulness of various figures. Make it

useful for consideration.
A Point and straight line
(A) Point coordinates
(B) Straight line equation

Circle
(A) Circle equation
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(B) Circle and straight line
3) Various

functions Understand triangular functions, exponential functions, and logarithmic
functions, and about functions To deepen the understanding of the above and to
utilize them for  the consideration of  specific phenomena.

A trigonometric function
(A) Expansion of angles
(B) Trigonometric functions and their basic properties
©) Addition theorem of trigonometric functions B
Exponential functions and logarithmic functions
(A) Expansion of exponents
(B) Exponential functions
(©) Logarithmic functions
[Terms Symbol] Arc degree method, additive root, leg.x
4) Idea

of differentiation / integration Understand the idea of differentiation / integration
through consideration of specific events, and use it to investigate changes in

function values and find areas. It can be S0.
A. Idea of differentiation
(A) Derivative coefficient and derivative
(B) Application of derivative

tangent, increase / decrease of function value
B. Idea of integration
(A) Indefinite integration and constant integration
(B) Area
[Terms / symbols] Extreme value, lim
3 Handling of

contents (1) Regarding (a) of a of the contents (1), the denominator shall handle the
fractional formulas up to the second order. When touching on the relationship
between the solution and the coefficient in relation to (a) of (a), we shall not go into
depth. Regarding (a) in (a), only cubic equations with simple numerical coefficients
and double quadratic equations are dealt with.
(2) In relation to (2) of the content, the domain represented by the locus and the
inequality shall be dealt with in a simple case.
(3) Regarding (a) of (a) of (2) of the content, only the common point of the circle
and the straight line is obtained.
(4) Regarding (¢) in (3) of the content, the double angle formula
and asinf+icosf= #+F sin(6+a) To the extent that it deals with. Logarithmic
calculation shall not be dealt with in (©) of a.
(5) Regarding (4) a of the content, functions up to the third order shall be handled,
and for b, functions up to the second order shall be handled. The limit dealt with in
(@) of a shall be limited to the extent that it is intuitively understood.

4th Mathematics 11

1 Objective

To deepen the understanding of the limit, differential calculus and integral
method, acquire knowledge and master skills, improve the ability to mathematically
consider and process events, and actively utilize them. Foster an attitude.
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2 Contents
1)

Understand the concept of the limit as the basis of the limit differential method
and the integral method, and make it possible to utilize it for the consideration of the
limit of sequences and function values.

A. Limit of a sequence

(A) {#} Limit of a sequence (

B) Sum of infinite geometric series

B Function and its limit

(A) Synthesis function and inverse function

(B) Limit of function value

[Terms / Symbols] Convergence, divergence, o
( 2) Differential method

Understand the differential method for various functions, consider the increase /
decrease of the function value and the unevenness of the graph, recognize the
usefulness of the differential method, and utilize it for the consideration of specific
events. It can be so.

A derivative

(a) Sum / difference / product / quotient derivative of a function

(b) Derivative of a composite function

(c) Derivative of a triangular function / exponential function / logarithmic function
a Application of a derivative

Tangent, increase / decrease of function value, velocity, acceleration
[Terms / symbols] Natural logarithm, e , second derivative, variation point
(3) Integral method

Understand the integral method for various functions and recognize its usefulness.
At the same time, it can be used for the integral of figures.

A. Indefinite integral and definite integral
(@) Integral and its basic properties
(b) Simple substitution integral method / partial integral method
(c) Integral of various functions
b Application
area and volume of integral

3 Handling of contents
(1) In relation to (1) -a of the content, we shall deal with simple fractional functions
&g+

ym——
and unreasonable functions of the degree of wtd  y=of arth Regarding (a) of
(@), it shall be limited to the extent necessary for the calculation of the derivative.

(2) In relation to (2) of the content, when touching on the mean value theorem, it
shall be limited to the extent that it is intuitively understood.

(3) Regarding the derivative of the fractional function of (a) of (a) of the content (2),
the denominator and numerator shall be limited to the second order. Regarding

(@), ¥=*( kisarational number), y=+ axt® and y=+ ax’+& a simple function of the
degree of, shall be dealt with.

(4) Regarding (a) in (3) of the content, the ax+&=t,x=asin integration by parts
method should be limited to replacing with, and the integration by parts method can
obtain the result by applying it once for a simple function. It shall be limited to
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things.
Fifth Mathematics A

1 Goal

Plan To help students understand figures, sets and logic, and the number and
probability of cases, acquire basic knowledge and master skills, develop the ability
to mathematically consider and process events, and mathematics. To be able to
recognize the good point of view and way of thinking.

2 Contents
(1) Plane figure

To deepen the understanding of the properties of basic figures such as triangles
and circles, to enrich the viewpoint of figures, and to be able to logically consider
and process the properties of figures.
A. Triangle properties
B. Circle properties
(2) Understand the basic matters about sets by using sets and logical

diagram display, recognize the usefulness of integrated viewing, and develop
logical thinking ability. At the same time, make it possible to utilize them in
consideration of propositions.
A. Number of sets and elements
B. Probability and proof
(3) Number and probability of cases

Understanding the order, combination, and probability through consideration of
specific events, and the usefulness of quantitatively grasping uncertain events.
Recognize and be able to mathematically consider and process events.
A. Order / combination
B. Probability and its basic rules C.
Independent trial and probability
[Terms/Symbols] .F.,, .CFactorial %!, Complementary event, Exclusion
3 Handling of contents
(1) Regarding (1) a of the content, only simple properties such as the center of
gravity, inner center, and circumscribed circle are dealt with, and for b, the condition
that the quadrangle is inscribed in the circle and the power of a point theorem, two
Only deal with the positional relationship of circles.
(2) Regarding (2) -a in the content, we shall not go into the terms and symbols
related to sets. In addition, complicated relationships between sets shall not be dealt
with. Regarding b, it shall be limited to the extent that it can be understood in
relation to the inclusion relation of the set. In addition, necessary conditions,
sufficient conditions, even number, reductio ad absurdum, etc. shall be dealt with.
(3) The binomial theorem shall be dealt with in relation to (3) a of the content, and
the expected value shall be dealt with in relation to c. However, the independence
and subordination of events shall not be dealt with.

6th Mathematics B
1 Objectives

To help students understand sequences, vectors, statistics or numerical
calculations, acquire basic knowledge and master skills, improve their ability to
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mathematically consider and process events, and use them. raise.

2 Contents
(1) Sequences
Understand simple sequences, their sums, recurrence formulas, and mathematical
induction methods, and use them to mathematically consider and process events.
A. Sequences and their sums
(A) Arithmetic progressions and geometric progressions
(B) Various sequences
B. Regrading formulas and mathematical reduction methods
(A) Regrading formulas and sequences
(B) Mathematical regression methods
[terms /symbols] Z
(2) Vector
Understand the basic concept of vectors, express the properties and relationships
of basic figures using vectors, and make them useful for considering various
phenomena.
A Vector on a plane
(A) Vector and its operation
(B) Inner product of vector B Spatial
coordinates and vector Vector
in space (3) Understand the basic concepts of
statistics and computer statistics, and use familiar materials.
Organize and analyze using software for table calculation, etc. so that you can
accurately grasp the tendency of materials.
A. Material arrangement
frequency distribution table, correlation diagram
b. Material analysis
representative value, dispersion, standard deviation, correlation coefficient
(4) Numerical calculation and computer
Understand simple numerical calculation algorithms and program them for
scientific and technological calculations. Express using language, etc. so that it can
be used for consideration of specific events.
A Simple program
B Various algorithms
(A) Integer calculation
(B) Approximate value calculation

3 Handling of contents

(1) This course has contents (1) to (4) depending on the actual situation of the
students taking the course. It shall be made to select appropriately from the above.
(2) Regarding (a) in (1) of the content, the difference sequence or sequence {#°Ht is
about dealing with the sum of. Regarding the recurrence formula in (a) of (a), the
relational expression between the two terms should be dealt with. Regarding the
mathematical induction method of (a) in (a), the emphasis shall be on understanding
the method.

(3) Regarding (2) -a in the content, emphasis is placed on understanding that vectors
in space can be treated in the same way as vectors on a plane, and equations using
vectors in space are not dealt with. In addition, the equations of space figures z=k
should be dealt with.
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(4) Regarding (3) of the content, we will not go into the theoretical consideration.
(5) Regarding (4) -a in the content, we shall not go deep into programming
technology. Regarding (a) of (a), the Euclidean algorithm is dealt with, and about
(b), the dichotomy and the approximate calculation of the area by the trapezoidal
rule are dealt with.

7th Mathematics C

1 To help students understand target

matrices and their applications, formulas and curves, probability distributions or
statistical processing, acquire knowledge and master skills, improve their ability to
mathematically consider and process events, and improve them. Foster an attitude of
positive utilization.

2 Contents
(1) Matrix and its application
You can understand the concept of matrix and its basic properties, improve your
ability to mathematically consider and process it, and use it for solving simultaneous
linear equations and considering the movement of points. To do so.
A Matrix
(A) Matrix and its arithmetic
sum, difference, real multiple
(B) Matrix product and inverse matrix
B Application of matrix
(A) Simultaneous linear equations
(B) Movement of points
[Terms/Symbols]  4*
(2) Equations and curves
Understand the basic properties of quadratic curves and the fact that curves can be
expressed by various equations so that they can be used for consideration of specific
events. ..
A quadratic curve
(A) Parabola
(B) Ellipse and hyperbola
B Mediator variable display and polar coordinates
(A) Curve mediator variable display
(B) Polar coordinates and polar equation
[Terms / symbols] Focus, quasi-line
(3) Probability distribution
probability To deepen the understanding of the calculation of and the stochastic
variables and their distributions, to improve the ability to mathematically consider
uncertain events, and to utilize them.
A. Probability calculation
B. Probability distribution
(A) Probability variable and probability distribution
(B) Binary distribution
[Terms / Symbols] Conditional probability, mean, variance, standard deviation
(4) Statistical processing
Continuous probability distribution and statistical Understand inferences, enrich
statistical perspectives and ideas, and use them for statistical inferences.
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A Normal distribution

(A) Continuous random variable
( B) Normal distribution B
Statistical inference

(A) Population and sample

(B) Statistical inference concept
[Terms / symbols] Estimate

3 Handling of contents

(1) This subject shall be selected from (1) to (4) of the content as appropriate
according to the actual situation of the students taking the course.

(2) Regarding (1) -a in the content, up to 3 x 3 matrices shall be handled. However,
the calculation of the inverse matrix shall be limited to the 2 x 2 matrix. Regarding
(@) of (a), the movement of points on the plane shall be dealt with.

(3) Regarding (2) -a in the content, the standard form of the quadratic curve and the
one that is translated from it are treated, and the rotation of the curve is not

treated. Regarding b, various curves should be drawn and observed by utilizing a
computer or the like.

(4) Regarding (3) -a in the content, the degree is to deal with conditional
probabilities, etc., following the content of the probability in "Mathematics A".

(5) Regarding (4) of the content, we will not go into the theoretical consideration.

Subsection 3 Preparation of instruction plan for each subject and handling of
contents

1 In preparing the instruction plan, the following matters shall be taken into
consideration.

(1) When taking "Mathematics 11" and "Mathematics 1", in principle, take
"Mathematics 1", "Mathematics 11", and "Mathematics " in that order.
(2) "Mathematics A" will be taken in parallel with "Mathematics Basics" or
"Mathematics 1" or after taking those subjects, and "Mathematics B" will be taken
after taking "Mathematics I". In principle, students should take "Mathematics C"
after taking "Mathematics 1" and "Mathematics A",
(3) When enrolling in each subject, pay attention to the systematic nature of the
learning content as well as the mutual relationship between the content of the subject
and other subjects.
2 In handling the contents, the following matters shall be taken into consideration.
(1) The [terms / symbols] of the content of each subject are shown to clarify the
degree and scope of the content handled in the subject, and should be handled in
close relation to the content.
(2) In teaching each subject, use computers and information and communication
networks appropriately as necessary to enhance the effectiveness of learning.

Kaynak: http://www.mext.go.jp/b_menu/shuppan/sonota/990301d/990301e.htm

https://web.archive.org/web/20080216113428/http://www.mext.go.jp/b menu/shupp
an/sonota/990301d/990301e.htm

107




EK 2: Tayvan Ortaégretim Matematik Ogretim Programi

9.Simif

9 %8

N-9-1

EL R AR L
Wil A R ERE
FEiangmm A R
2 B0 { 0% 08 A A H ML Bh
iHHE -

HAR

n-Iv-4
n-I1V-9

S5-9-1

A T do B A ks e &
f 3 ELOHES Y
HAMYE  HEERAL
f#] =

s-1V-6

41

SRAEHKEANS

FT

FHAHR

HEERAR

5-9-2

ZABHRAMER I = A
Mewdadul #) £ (AL ~ SAS -
SSS) i #tm#f = th=49 1
mEth R EHtE=%
BEEFHF2 L HAZA
M4 u oY e S AR MR R N1
AW, (~)-

s-1V-10

5-9-3

FATHRBEARE B8
ZARSE PR REL
FATH R =R A REFERN
F=deh— ) FITHK
EAVE LA RELNE F 2
RtbiHH ERm A& T
e b AN TR
;Eﬁ =

s-1V-6
s-1V-10

5-9-4

T Y ES T 2
GRS LS I
¥ —saarirEdk
el S EATEE
BiamiAZaRe i)
M s =M AH30°,

60°,90° HBFRLLES
-|l'\f§:2_ -

45°,457,90° &Rk
a8 112 -

L RERT MRS A
BEFRAY 30 B ~ 45 AL ~ 60
I.E‘u

ik

s-1V-10
s-1V-12
n-1vV-9

108




5-9-5

EAERRB oK Lo
ErEAE %W 3
BeEL BRELSH
5 mke A-

s-1V-14

5-9-6

W MATIER - oA E
B Afmelne EH=
= AN RSO k-
B AEH  BGYE-

s-1V-14

5-9-7

AN € Y Fo]E R
[B] &4 5 B 450 P AR~ [/ £~
PRAR ) A AR SR e
BFAZL AW LN H
) BuRigaidngd
Hiuemg (s E ) H
SR FEEML (E
) TA4FaiE -

5-1V-14

5-9-8

ZRABWa o mE
FEEE = AR e e

s-1V-11

42

EVAEHKEARA

A

FAHR

HEERAR

HZAM = ETEE G,
H A = f ey sh s Bp St ad
& P2 -

5-9-9

ZABHAS I o
RN yE ARG ARG
N2 %E A
e do fk = B e x i E
FR+2AAZARAN
wEFR= (Rl —#
#)+2-

s-1V-11

5-9-10

ZARYEY: Fond
FHRyE I =AM =T
B AN @ik $r
S B TRE 6 B ¥ T
H#HEdRe e ol
2EL -

s-1V-11

5-9-11

WHGER: SRR
AR BT E )
R A AR
R -

EAMEHLEEAE
HEERTHRHER A
RIIMEFEEFNE -

109




5-9-12

EMFHMRTR : K
HEtmoiReTEEH 4
AEAHREm@HEES
B g g s
FTEREHMA - RRTR
& AT -

S-5-6 {E#i% " @R b
FireEH o BB LR
YEE8h B X - Kk B B4
HTEMPegRgsE
H~ P47~ 24 AR
mEey TR ER - B
HEREFREBE -

R
v @i

5-1V-15

5-0-13

AmAnMa: iad i
Hét- EAsEs)RME: B
At A AR
@Ak HAAre) A -

S-6-4 {408 AR ehie
i RARBRTHE Eh
ARG RARE $
BB EEEREHR
FEHE - HEEREH -

s-1V-16

F-9-1

—kANHER: — S
$#HEL ERBEH P&
e = B -

f-1v-2

F-9-2

—RESHRBIEE - —
SoB e ) AR ( HHE b
TRE: - BRSSO
dmE-ModTF -BAE R
AR ) HEEFy=ax® -y =
ax®* + k ~y=alx— h)?* -~
y=alx—h)?+k&BEH:

"'—ha@e@yik A
"=k adieh) BA M
B 10 Fap(F-10-1)
FEAHHEREEYL
B e -

43

ERNEKEANT

A

FHUR

HEETAR

YA A BTRE (RS
25 RAREE) BhssER Yy =
ax’ HE MR y=alx-
h)? + k 9B 6-F-45 Ml 1%
ERIFZ _REHORA
AL MA -

D-9-1

R RENHOH 2350w
SLIE  RAKE -

D-7T-2 R R — %3t ¥
(F3% P 1rse- F3)
FEHAE 0 A4k E AR
LA A K R S i R e B
PRE -

3

n-1V-9
d-1v-1

D-9-2

WM EE R B
HE (RBEAR)-

CURHAKE 2 ¥ P A 8 T
i B PR R R
(#zsiaR) ey hikE 5
}_ o

d-1v-2

D-9-3

TR D AAHEMLY
WHTF (Wi -BF#EL
M HEE)ZRE IR
Hia ey e B4 B
) ZHRERE -

3R

110




10.S1mf

10 4

N-10-1

b ¢ & Sk LB 35
Ef =% AR+
AR REH T
By HOHEE (V258
EHEEN K ) HAFEELR
$FeyEE -

ERAFRRUEFTAOA
A d AER R
FRAGH ALK - K

3t

n-V-1

N-10-2

R 2 9 {E A X PR
K-

8 M @ F F XA X
|x—alb# |x—alb B
R BitbhRER
Bz && 25 aMeH
AR TEET - -ERAE
KeH#E - F EFTHOHERN
HIR - TaZEMeBE
B too FFER - EFRE
Xi* *’f‘i‘.#]“@’m AL
ERMeELSEN -

n-V-4

N-10-3

E T SEE-R g i EM T
HRIHETE R FHHK
RARAFAEX - MEHK
FoRWHEHOERL EAH
HH MRS xY &k -

3t HA

n-V-1

N-10-4

TRSME: logeyEH - ¥
AL LR R
At H#ey10¥ 84 log

i# B3R AE W Ao 5k IR IRAE
EEHaFTRAE K
10'°82 - Rkt R e

HEAR

44

111




SRR EKRBARA

i

FHUR

HEETAR

i -

N-10-5

AN E ket
Hgey A M TREERE
8 5 % 3 AR E ol sl gt
A ELdh - Kk E

s

n-v-2

£ F] - SN EWN - A
GEE 2R IR T A
LT NGRS LR R R 4
F ML -

LR RE VR - A
HBEFHE2ZEFME
Lod F - $ B Ak B
RAWMEERAE - BE
A RGEY . RS EaE
BB IR L EL A - ARt AR
EYERAR ¢ R fE Gb I8 E A
- T EAHEmME
Ba®*=bzi{ull -

n-V-5

B LS HEARTE
- AE Y 2 B e A5
kB REBENS- K
#

n-V-6

ERMBBHHERE: 25
Fim b frxdh 0 Hiyvdh o #
Y=xHEHE HEL
eI - F

R B R — o R
25 B4 -

g-V-2

G-10-2

b T V2 ERECE SRR S
HHER BHA BRA
Bz i -FAK
HREX - BHAKGE
8 FATREEE - ——
RFEEFEK -

FirgrRANTFol
TeE6 B THE &
P Q B4Rt E=4A
# OPQ m#hty ik
BAEWTLASTEL
PGB - 1748
JEM MR FH
BABRPREAFEDRAM
F A8 35 B 9 &Y So ik -

g-V-4

HyEK: HeyiRE -

g-V-4

G-10-4

b £ % 3 RRCIESEE SR
G M ey RSP R AT H]

.

remE Mk - BRLE
A TESMEXNGRE
HE-ERAEIRFEKS
MER  FHENSES
EH -

g-V-4

RARAFIEER R A
W BABHR A #
BRI LR
fa e 48 6 4432 -

AP LA BFRS - K
£AZHE - 7x-180°
E£360°H TR » #§ R fBRES
Pk - EREATH
Hey2d - BTALLN
W £F@E > H R
AMARLER -

g-V-3

45

112




SVAEKEARA

A

FEHR

HEERAR

G-10-6

ZAk: EEHEAHER
frE-EW - RBEEREA
o9 E3 ~ 885~ B4 - S5
Mo E A A ey
sin, cos, tan & -

HARELFAFEHEE
MxdEmiEd=Mt
B W iR E e -

EE: 3
®AE
.

n-V-2
5-V-1
g-V-2

ZAWMER: EmEaE
fEiE I EHF B
FRE&H A ED AT
Wy RE ~ R - R
Ewatt E 4 A S RiEE
igekf (ZARNE
#) -

E¥—se THA FE
Aok - srRAY
Bk FiaER £
i@ ETREARE
= Abayiiss P - 2R
By fms - T3
WEEAMEMS - =A%
EN 3R A ARV o
M AEAEE B
PRSP FRLE
2 EeyF R A A -

st

A-10-1

RMA: =
BARSXHETR -

a-V-1

A-10-2

$RE e RE: A A
EREMEgEA TR FEAR
Mx—a) ZEHE » 4§t
£#85 x-a)zHAe b
BN

EaMiEar X EFE -
a BF =T » ol AR B ax —
b FRHFRERTEGH
br

F-10-1

— k@M oA
HE] flx) 6y A 4dhde - —
aEFEEHERy=mx H
Eelol CRERE & W0 B LA
AM—k BB Ay
ok BEAERES =
R BHEMEY =ax®
T & Bl 15 B HE P 69 A 1
,g_g e

fe MR H P - BR
Fx) = EHFReLE
M A M 0 Bl )
#fx—h)-f(—x) @
A - ERAe)—R
S H AR - AR iE
e RERRGELR -

it E
T R

F-10-2

ZhARHORBHR: =
- EHEMAOHE
Mo B HEEES A
(global )43 41 o 7 o < 78
B - @A (local ) B
Wl — ik 4R -

R R e R
y=ax*+px ZFfH . H
(x— h)eh $ 5 - 3
B EMAE x = hEHAT
i B — i FL AR -

o Hak
R 2

F-10-3

FREFER o —h- =
ESEAN S ES S R
AREL 2S5 FEA D
e E -

S NS
FHERHR  TEEE
] & B pA B too FRIR -
TESMAEAGRESHF
AR 1L E S S ]
ER - FMERNe R SE
i e

46

113



2 ] FTRNEHRBARA A SHER HEEREAR
R ok FE S AEMMREAR
poog | EE-FE-ZE -ME .| Ekevsesk  ARSRE £
#E BN SHG X | PER > i AwFH
KHE - % # fEAESEE A -
BB —HEHOT | RAFERB T EOHHM [ HER
MR EE gy | oA EFE  AiFoR
BN R AR A | R BB
o BIEHB B - CER-P L S LY ¢
MHRMIBETEASRS
ARG E K L EIERT
AL HMEARE -
EhARGOKE: $44
LSRR T & T AR T d-V-2
D-10-2 BB EHRTTHEXER n-V-2
B c RAAKOHETF g-V-5
BERAHMMTEA AR
Bt LT RA
ey AR RT3
#E50HHFHEEBR
RO R AR MR A
Bp=] o 85 M LA {8 ]R4F
B {IN TR S AT
AR TR
AARGI: F 2oy | LRaHMP NS - Ut
D103 | EH - BURE - ik RIE | BERREZME B H d-V-6
RKERE RERE-AR | RBER B4 AR d-v-7
Hymbs - Bi 4 & dm 469 1 Bl §5.47) -
AEFAHTRME i
D-10-4 | AErIRFH HEFHS d-V-3
FHBRPME  WEME -
11.Simif
11 4 (AN)
BEAF: AT TH 0 | REFRERETFHIHE | HER VT
VAT | RBEM @M s ERY | EARKS D ORS P R
rad & - AR -
MM crRAAE | AURA0RA 2R TA
e 2Ry HAR-HFH | Ash R BETF K s-V-2
T | ARAraNa RN = (RE-ROHSEA -
EHREH -
PodgE: L2 Fa b | Wt Eiks 10 S
— OGRSk e (AR REZATET g-V-1
‘ 4. UAEOESEE KM
aiBx2B4E-
DMRRA LR a
G-11A-2 | SR & B5 5] 4o R b S A AR F- g-V-1
d e -

47

114




FAAEHREARY

Wi

$HER

tf LA B2

G-11A-3

EMigE LMy
) R ek et i

A

g-V-1

(-11A-4

EAFELHFNEE
ZHFRES -

mETHY=EFRES
FaEmEZ=AFES
a4 BR e -

G-11A-53

EAMPRERLK I B
fipEaf EATAME
AR -

Wb g 10 Eamerdd
o) et o DUEFRAvERTE B
E o B f O e
W B AR -

G-11A-6

FRmEHEN : Li W
BAH DHETAS R
e FARERHE S
wESRE  FHETES -

G-114-T

M EHEN: EHE
MBS EFITRER
Y F R F AR E A S

THAHE &R EAME—_4
$edi oY 4 B R E - 3

G-11A-8

ZRAAL —aFhE
PR = F
;f* &

EA 4T 5% R oY R A B
AHEN -

G-114-9

FRARRE: FERER
FAREL -AmTaHR
A - EE TR ES -

G-11A-10

ERFHERTASR =
Fl B AR 09§ 05K Sk 1
A AT @ oy B4R 2
IAGREE HTTLEH
Moy SE M -

A-T1A-1

—A-—XFEAHERE
REEFEFHALEDR
gl as ik i
BEaX FEaR—8-&
Erang - SARGOFR -

VSRR SRR £ R
MR EEASER R
REARAMNER T HG
Tz s R T
b 23 L TR

e 0]
@ e

A-11A-2

EA—RKMEITER
HEERE AT &
H-AEHRERS L—RY
iR ERTE -

THEHRSAX S
A=A —RBALFE
Koyl — kTN
F G 5 AKX HAH
iz B RAE R A
EFMZ rank A - T
REEBTFEhHEZH
HasdEi ME A4
- -EFE AN &
AEay i A Rt
Bzl - T AR
SLrEKZIPE S A8

48

115




S FETRERBANRY e FHUR HAEETEA
i) — S B AR A el
iy %5 77 4% &2 ) E R R AT
i i s -
I REEMMTHEE -
( = & &% 47 B 1% &h 4%
¥HE - %K)
ERVER s T & (Tl s LiEtES
SEME G AR | e R 2R B
A-1IA3 | 4EPRAR S RA PR - AR4ERE | BB R A rE- BI4E R 2 B a-¥-3
WA FHE AEEREN
T N o
WA 10T R | BE—REOHE a2y | HEK
S ilid Wik log e - L & (BEYSY - a-V-1
o LR R R n-V-2
& -
EAAKSEAE ' sin ¥
cos, tan E¥eEAE - £ K f-y-3
Py | AR A - s
' REHEEHERY - (cot, V-2
sec, csc = oF b SIS &
i)
Fne | BRI RE  FSE A # #h 4 f-V-3
S SEE - IRIE - Rk s-V-1
g |EMERBA @ L f-V-5
' e M R - a V-3
12 4 (R EERET)
MAHEA: BT e | A fEAREE T | THEMR
By EEMSE » AT | Ao R IER -
FE oo b A AR R | MM B E ol
P EEE AR EN A
N-12 P-1 A - R\ TIET T n-V-8
' Frie g R0 DS o T n-v-2
ok el fETHE B B R4
R (R e
g - TR REE S
HEGHYHEEH-)
. o | M T R ]
!"-]2‘"1“22%%“ n-y-8
A AT G R n-V-3
Nop2 w_g | o AL EA T ALK S g n-V-4
: {6 B R AR g-V-4
oo Ee)n VR e s-V-1
=kl - HudhEg - BEE - | PSP ER o ERAgN
Wi RS ME ey $ | Bk M Ee (LR
# - EEA b)) BRES RS
EXEWAHe - Bmid V-4
G-12 ¥-1 WA xy AW =—A=RF e
B T ERAES e
xy ey — A =R F A
o TP A & 2 %
LU
AERFERE : FTESY a-V-2
A-129-1 | EAR R AR IE T ;. V-3

NGRS

116




12.Smif

12 548 (BB BERET)
AN SF]ahis > | B FMERE TR
BRGELRY  AMT | Ao R HAEMR
T8 o o RN AR B | BRI MR TR A ol
e- HEE A SR ENT S
1o dAndb i - A EET S n-V-8
Frileg R o) B o n=-y-2
SHE M A B R
IR - (WY e
=i TR EEES
HEOEHEER )
N-12 -2 gg;f‘*'ﬁm*n' n-V-8
AW AT S e n-V-3
Nz wog | A AL R S8 n-V-4
i RTERBELE g-V-4
ool n AR - 5-¥-1
=ik C diir - BEE - | SPHASYE GERSH
Wi ey iR B E e & | Bk BBy (LR
5 B ) ARES - KAR
FA WA AP .
G-12 7-1 W4 xy B — Aok F “
A it AR A e
xR A= RFTHE
=, o T A ] o & 203
AL S
ARRFTRE A ¥
12l | R RERATIE IR V-3
SRR LT
B HEMG EESYE A2 Mo RENE
MR (e ) Wode | RS Y RS ANES £-V-1
F-129-] | &% REMZ X FES | THEAEHH L o f v
MK SRS | g fog Mg .
BN ER 2R R | e ERE 1) Fame
AN SN AETHas) | SRS arp el | f-V-6
F-129-2 | &M - iMeyi N8 | EMBRLEREMG P n-V-2
G R REE | BEEWP - a-V-1
TR - hifEE -
F-12 #-3 Gy mayiRR | E T siny - cosx - f-V-6
TRt age A8 | 2°-3E SO A n-V-T7

al

117




FTNEFHKEARY

At

X UR

HAETAR

AHEAMERKAEHKZY
B M EELXXR AR
fhifo T -

EHEMS T -

a-y-2

F-12 94

BRM: Mo REE Bk
#oESiF HRES A
HREGK - B EHE
&P E  —RE
A G FAEILEIAE -

PER-FEE S EE T
e R -EBE U (x-a)
M BE: SRR AHK
ey R e RMK -

I ST o
k-

%

F-12 #-6

Mo FaAN B RY S
¥RAEMy - EMrL®
i - AR e§a) T
WA AR IR -

TR AEY
i - MU SANE
HAEEXZRHHE 24
do k= & KA Tk
REMCER KL TOHE
B TASERABRK
ZRAFRE S BN
—RX—RBHUGHERK °

L A o) Y R R g
oy J-34 M Ym0 EReH 8
F R Mk e
ﬂ s

f-¥-9

D-12 -1

Lo &Lt 2 ERIESIE
RREMIEE BHask
LERES S L LN

D-12 ¥-2

=AFFRBMTEH | —
Ay H AR HHRR
Lk

BARFHBLREY
MR -

12 8@ (BiERERET)

N-12 21

E b SRR LR R
B M e s 4l -

N-12 -2

YITT T T IR
WEE N

A-12 -1

BN B RaRA—
R K iR PR AT A 4
-

A-12 22

TARBAR TEAD
TR A
BARIE SRAEE -

F-12 -1

B B R B A e B
Fi 0 R (Sremdt ) oo
WER -

ARTMoRAHANE
iR P o BB RS
TEREGHE R i f+
g-f=g-

F-12 z-2

AEGHER: LE sy
MR ERATHaw

WirEis 1) Fams
R bR L

a2

118




a A LEI TR L] i FHHR HNEERAR
BREBROEELET | RHBRLEENG ¥ a-V-1
EE - hifEE- AP -
Mo W T ey R V-

fip oy | R VSRS SR VT
R CER SR SR S ¥ a-V-2
B b d ik fo oL - ’
BEE: S 1HE

fp gy | BHE BRSO TR R i-V-1
T A AU S XA f-¥-2
B W) EREES -
B — s EHAR | FF AT MRS

f1p g | FERSEMS M | R AEHZERAN f-V-8
A e Fe a8 | THALE SRS f-V-2
fhiahhaE- E e E A -
L L LEET T T )

FRREH) gs . 0§ sith s - V-9
MDA T -

FIZ -] | R Sis s - Hid d-V-4
{65 F 105 S & 4 X8k -
—PeH  —EsHeOE | RANFHSFLREY d-vV-4

D-122-2 | Headd- ASIEMHE o d-¥-5

a-¥-1

Kaynak:https://www.naer.edu.tw/upload/1/16/doc/1331/+ — =[5 R HEAS 25 5 R R ] o2 [ X P /N B2

O e P e e P S B - R R B pll

119




Tayvan Matematik Ogretim Programinin Ingilizce Cevirisi

Taiwan Year 9 Mathematics

# TOPIC TITLE

1 Self Assessment Self Assessment - Year 9
2 Algebraic expressions Expanding and simplifying algebraic expressions
3 Algebra-highest common Highest common factor.

factor

4 Algebraic equations Solving two step equations

5 Algebraic equations Solving equations containing binomial expressions
6 Algebraic equations Equations invalving grouping symbals.
7 Algebra-factorising Simplifying easy algebraic fractions.
8 Rulesforindices/exponents  Adding indices when multiplying terms with the same base
9 Rules forindices/exponents  Subtracting indices when dividing terms with the same base

10 Rules for indices/exponents  Multiplying indices when raising a power to a power
11 Rules for indices/exponents  Multiplying indices when raising to more than one term
12 Rulesforindices/exponents  Terms raised to the power of zero

13 Rules for indices/exponents  Negative Indices

14 Algebraic fractions Simplifying algebraic fractions using the index laws.
15 Scientific notation Scientific notation with larger numbers

16 Scientific notation Scientific notation with small numbers

17 Scientific notation Changing scientific notation to numerals
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13 Area

12 Area

20 Area

21 Area

22 Surface area

23 Surface area

24 Surface area

25 Volume

26 Statistics

27 Statistics

28 Statistics

29 Statistics

30 Statistic-probability

31 Statistic-probability

32 Statistic-probability

33 Geometry-problems

34 Special triangles

35 Geometry-quadrilaterals
36 Geometry-constructions
37 Geometry problems

38 Geometry-congruence

39 Geometry-congruence
40 Pythagoras

41 Pythagoras

42 Pythagoras

43 Pythagoras

44 Trigonometry-ratios

45 Trigonometry-ratios

Area of acircle.
Area of atrapezium.

Area of arhombus.

Area of regular polygons and composite figures.

Surface area of a cube/rectangular prism.

Surface area of a triangular/trapezoidal prism.

Surface area of a cylinder and sphere.
Wolume of a cylinder and sphere.
Frequency distribution table
Frequency histograms and polygons
Relative frequency

The range.

The mode

The mean

The median

Additional questions involving parallel lines
Special triangles

Quadrilaterals

Geometric constructions

More difficult exercises involving parallel lines

Congruent triangles, Test 1 and 2

Congruent triangles, Test 3and 4

Find the hypotenuse

Pythagorean triples

Find the hypotenuse Part 2

Calculating a leg of a right-angled triangle
Trigonometric ratios.

Using the calculator.

46 Trigonometry-ratios Using the trigonometric ratios to find unknown length. [Case 1 Sine].

47 Trigonometry-ratios Using the trigonometric ratios to find unknown length. [Case 2 Cosine].

Using the trigonometric ratios to find unknown length. [Case 3 Tangent

48 Trigonometry-ratios
2 L Ratio].

49 Trigonometry-ratios Unknown in the denominator. [Case 4].

50 Trigonometry-compass Bearings - the compass.
51 Trigonometry-elevation Angles of elevation and depression.
52 Statistic-probability Probability of Simple Events

53 Exam Exam - Year 9
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Taiwan Year 10 Mathematics

**

TOPIC

Self Assessment
Fractions
Fractions
Fractions
Fractions
Fractions
Fractions

Fractions

R T o s B L o O e s N

Fractions

10 Fractions

11 Fractions

12 Fractions

13 Fractions

14 Rules properties

15 Percentages

16 Algebraic equations
17 Decimals

18 Decimals

19 Decimals
20 Decimals
21 Decimals
22 Decimals
23 Decimals
24 Decimals
25 Decimals
26 Decimals

27 Decimals

28 Percentages

29 Percentages

30 Percentages

31 Percentages

32 Algebraic equations

33 Algebraic equations

34 Algebra-inequalities

35 Algebra-factorising

36 Rules for indices/exponents

37 Rules for indices/exponents

TITLE

Self Assessment - Year 10

Multiplying and dividing to obtain equivalent fractions
Reducing fractions to lowest equivalent form

Comparing and ordering fractions greater than (>) 1
Subtracting fractions from whole numbers

Adding and subtracting fractions with the same denominator
Adding and subtracting fractions with different denominators
Multiplying fractions by whole numbers

Multiplying fractions

Multiplying mixed numbers (mixed numerals)

Finding reciprocals of fractions and mixed numbers (mixed numerals)
Dividing fractions

Dividing mixed numbers (mixed numerals)

Using Order of Operation procedures (BIDMAS) with Fractions
Calculating Percentages and Fractions of Quantities

Solving equations containing binomial expressions

Adding decimals to two decimal places

Subtracting decimals to two decimal places

Using decimals - shopping problems

Using decimals to record length

Decimals to three decimal places

Adding decimals with a different number of decimal places
Subtracting decimals with a different number of places
Multiplication of decimals by decimals to two decimal places
Dividing decimals by 10, 100 and 1000

Dividing decimal fractions by whole numbers

Dividing numbers by a decimal fraction

Introduction to percentages, including relating common fractions to
percentages

Changing fractions and decimals to percentages using tenths and
hundredths

Changing percentages to fractions and decimals

One guantity as a percentage of another

Equations involving grouping symbaols.

Equations involving fractions.

Solving Inequalities.

Simplifying easy algebraic fractions.

Adding indices when multiplying terms with the same base

Subtracting indices when dividing terms with the same base
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38 Rules for indices/exponents
39 Rules for indices/exponents
40 Rules for indices/exponents
41 Rules for indices/exponents
42 Algebraic fractions

43 Fractional indices/exponents
44 Scientific notation

45 Scientific notation

46 Scientific notation

47 Significant igures
48 Trigonometry-ratios

49 Trigonometry-ratios
50 Trigonometry-compass
51 Trigonometry-elevation

52 Trigonometry-practical
53 Trigonometry- ratios

54 Trigonometry-ratios
55 Geometry-problems

56 Geometry-quadrilaterals

57 Geometry-constructions
58 Geometry-reasoning
59 Geometry-congruence
60 Geometry-congruence
61 Geometry-congruence
62 Similar triangles

63 Overlapping triangles
64 Geometry - triangles
65 Area

66 Area

67 Area

68 Area

69 Surface area

70 Surface area

71 Surface area

72 Surface area

73 Surface area

74 Surface area

75 Volume

76 Volume

77 Coordinate Geometry-the plane

Multiplying indices when raising a power to a power
Multiplying indices when raising to more than one term
Terms raised to the power of zero

Megative Indices

Simplifying algebraic fractions using the index laws.
Fractional indices

Scientific notation with larger numbers

Scientific notation with small numbers

Changing scientific notation to numerals

Significant figures

Using the trigonometric ratios to find unknown length. [Case 3
Tangent Ratio].

Unknown in the denominator. [Case 4].
Bearings - the compass.

Angles of elevation and depression.
Trigonometric ratios in practical situations.

Using the trigonometric ratios to find an angle in a right-angled
triangle.

Using the calculator to find an angle given a trigonometric ratio.
Additional questions involving parallel lines

Quadrilaterals

Geometric constructions

Further difficult exercises involving formal reasoning
Congruent triangles, Test 1 and 2

Congruent triangles, Test 3and 4

Proofs and congruent triangles.

Using similar triangles to calculate lengths
Examples involving overlapping triangles
Triangle inequality theorem

Area of a trapezium.

Area of a rhombus.

Area of a circle.

Area of regular polygons and composite figures.
Surface area of a cube/rectangular prism.
Surface area of a triangular/trapezoidal prism.
Surface area of a cylinder and sphere.

Surface area of pyramids

Surface area of cones

Surface area of composite solids

Volume of pyramids and canes.

Composite solids.

Distance formula.
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a Coordinate Geometry-midpoint,
slope

79 Coordinate Geometry-gradient
80 Coordinate Geometry-gradient
" Coordinate Geometry-straight
line
82 Coordinate Geometry-slope, etc.
a Coordinate Geometry-equation of
line
84 Coordinate Geometry-intercept
85 Coordinate Geometry-point slope
86 Statistics
87 Statistic-probability
88 Statistic-probability
89 Statistic-probability
90 Statistic-probability
91 Exam

Taiwan Year 11 Mathematics

*

TOPIC

Self Assessment
Statistics

Statistics

Statistics

Statistics
Statistic-probability
Statistic-probability
Statistic-probability

f o o R A T B I S B o T T

Statistic-probability
10 Statistic-probability
11 Statistics

12 Area

13 Area

14 Area

15 Area

16 Area

17 Surface area

18 Surface area

19 Surface area

Mid-point formula

Gradient

Gradient formula.

The straight line.

Lines through the origin.

General form of a line and the x and y Intercepts.

Slope intercept form of a line.

Point slope form of a line

Frequency distribution table

Cumulative frequency

Calculating the median from a frequency distribution
Tree diagrams — not depending on previous outcomes
Tree diagrams - depending on previous outcomes

Exam - Year 10

TITLE

Self Assessment - Year 11

Frequency distribution table

Frequency histograms and polygons

Relative frequency

The range.

The mode

The mean

The median

Cumulative frequency

Calculating the median from a frequency distribution

Stem and Leaf Plots along with Box and Whisker Plots

Finding the area of a triangle and other composite shapes.

Larger areas: square metre, hectare, square kilometre.
Area of a trapezium.

Area of a rhombus.

Area of a circle.

Surface area of a cube/rectangular prism.

Surface area of a triangular/trapezoidal prism.

Surface area of pyramids
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Converting between volume and capacity using millilitres and

20 Capacity T

21 Weight/mass The tonne - converting units and problems
22 Volume Finding the volume of prisms

23 Volume Volume of a cylinder and sphere.

24 Volume Volume of pyramids and cones.

25 Pythagoras Find the hypotenuse

26 Pythagoras Pythagorean triples

27 Pythagoras Find the hypotenuse Part 2

28 Pythagoras Calculating aleg of a right-angled triangle
29 Trigonometry-ratios Trigonometric ratios.

30 Trigonometry-ratios Using the calculator.

Using the trigonometric ratios to find unknown length. [Case 1

31 Trigonometry-ratios .
Sinel.

i . Using the trigonometric ratios to find unknown length. [Case 2
32 Trigonometry-ratios Cosinel
osine].

Using the trigonometric ratios to find unknown length. [Case 3

33 Trigonometry-ratios X
Tangent Ratio].

34 Trigonometry-ratios Unknown in the denominator. [Case 4].

35 Trigonometry-compass Bearings - the compass.

36 Trigonometry-elevation Angles of elevation and depression.

37 Trigonometry-practical Trigonometric ratios in practical situations.

38 Trigonometry-ratios Using the calculator to find an angle given a trigonometric ratio.
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39 Trigonometry- ratios

40 Trigonometry-exact ratios

41 Scientific notation

42 Scientific notation

43 Scientific notation

44 Significant figures

45 Algebraic expressions

44 Algebraic expressions

47 Algebraic expressions-products
43 Algebraic equations

49 Algebraic equations

50 Algebraic equations

51 Algebraic equations

52 Algebra-factorising

53 Algebraic fractions

54 Algebra- formulae

55 Simultaneous equns

56 Coordinate Geometry-straight line
57 Coordinate Geometry-slope, etc.

58 Coordinate Geometry-intercept

59 Co-ordinate Geometry-Intercept
form

60 Similar triangles

61 Similar triangles

62 Overlapping triangles
63 Statistic-probability
64 Statistic-probability
65 Statistic-probability
66 Statistic-probability

67 Statistic-probability

5 Sequences and Series-Compound
interest

69 Exam

Using the trigonometric ratios to find an angle in a right-angled
triangle.

Trigonometric ratios of 30., 45. and 60. - exact ratios.
Scientific notation with larger numbers

Scientific notation with small numbers

Changing scientific notation to numerals

Significant figures

Expanding algebraic expressions: negative multiplier
Expanding and simplifying algebraic expressions
Products in simplification of algebraic expressions
Solving two step equations

Solving equations containing binomial expressions
Equations involving grouping symbaols.

Equations involving fractions.

Simplifying easy algebraic fractions.

Simplifying algebraic fractions using the index laws.
Equations resulting from substitution into formulae.
Simultaneous equations

The straight line.

Lines through the origin.

Slope intercept form of a line.

Intercept form of a straight line: find the equation when given x
and y

Similar triangles

Using similar triangles to calculate lengths
Examples involving overlapping triangles
Probability of Simple Events

Rolling a pair of dice

Experimental probability

The complementary result ...

P[A or B]When A and B are both mutually and NOT mutually
exclusive

Compound interest

Exam - Year 11
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Taiwan Year 12 Mathematics

# TOPIC

1 Self Assessment
2 Statistics - grouped data
3 Statistics - Range and dispersion
4 Statistics - Spread

5 Statistics - Standard deviation
& Statistics - Standard deviation
7 Statistics - Interquartile range
8 Statistics

9 Area

10 Volume

11 Surface area

=y
o

Surface area

=
95}

Surface area

=
In

Trigonometry-cosine rule

=
Loy}

Trigonometry-cosine rule

=
(s}

Trigonometry-sine rule

[y
|

Trigonometry-sine rule

=
co

Trigonometry-areas

=
~0

Statistic-probability

20 Statistic-probability
21 Statistic-probability
22 Statistic-probability
23 Algebra-formulae
24 Coordinate geometry
25 Exam

TITLE

Self Assessment - Year 12

Calculating mean, mode and median from grouped data
Range as a measure of dispersion

Measures of spread

Standard deviation applications

MNormal distribution

Measures of spread: the interquartile range

Scatter Diagrams

Area of regular polygons and composite figures.
Composite solids.

Surface area of a cylinder and sphere.

Surface area of cones

Surface area of composite solids

The cosine rule to find an unknown side. [Case 1 SAS].
The cosine rule to find an unknown angle. [Case 2 S55].
The sine rule to find an unknown side. Case 1.

The sine rule to find an unknown angle. Case 2.

The area formula

Tree diagrams - not depending on previous outcomes

Tree diagrams - depending on previous outcomes

Counting techniques and ordered selections - permutations
Unordered selections - combinations

Changing the subject of the formula.

Solve by graphing

Exam - Year 12
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