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OZET

[LKOKUL OGRENCILERININ OKUMA BECERILERININ DiYALOJIK
OKUMA STRATEJILERI ILE GELISTIRILMESI: BIR EYLEM ARASTIRMASI

Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
[kdgretim Smif Ogretmenligi Egitimi Ana Bilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Yasemin KUSDEMIR
Eyliil 2022, 99 sayfa

Bu arastirmada, ilkokul tglincii siif dgrencilerinin okuma becerilerinin diyalojik
okuma stratejisi ile gelistirilmesi; bu kapsamda okuma hizlari, prozodik okuma
yeterlikleri, okudugunu anlama becerileri ve okuma tutumlarinin incelenmesi
amaglanmistir.  2021-2022 egitim-6gretim yilinda Konya’da gergeklestirilen
aragtirmada eylem arastirmasit deseni kullanilmistir. 19 ilkokul tgilincii simif
dgrencisinin katildigi arastirmada Resimli Cocuk Kitaplarma iliskin Uzman Géoriis
Formu, Kisisel Bilgiler Formu, Yanlis Analiz Envanteri, Okudugunu Anlama Testi,
Prozodik Okuma Olgegi ve Okuma Tutum Olgegi kullanilmistir. Verilerin analizinde
bilgisayar destekli bir istatistik programindan yararlanilmistir. Arastirmada, diyalojik
okuma etkinlikleri uygulandiktan sonra Ogrencilerin okudugunu anlama beceri
diizeylerinde anlamli bir degisim olmadigi gdzlenmistir. Ogrencilerin uygulama
oncesinde bir dakikada okuduklar1 dogru kelime sayisi ile uygulama sonrasinda bir
dakikada okuduklar1 kelime sayis1 arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.
Arastirmaya katilan Ogrenciler arasindan 7 ogrencinin  diyalojik okuma
etkinliklerinden o6nce okudugunu anlama yoniinden endise diizeyinde oldugu
belirlenmistir. Bu 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun yanlis okuma, tekrarlama,
atlayip gegme ve ekleme gibi okuma hatalarimi belirgin diizeyde sergiledikleri
anlagilmistir. Uygulama sonrasinda ogrencilerin prozodik okuma becerilerinin
gelistigi gozlenmistir. Arastirmada ulasilan sonuglara gore diyalojik okuma
etkinliklerine katilan ilkokul ti¢lincti sinif 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasi
okuma tutumlar1 arasinda anlamli farklililk olmadigi anlasilmistir. Elde edilen
sonuclar 1g181nda gelistirilen Onerilerden bazilar1 sunlardir: Arastirmada hikaye edici
metinlerin yer aldigi resimli ¢ocuk kitaplar1 kullanilmistir. Farkli arastirmalarda
Ogrenci diizeyine uygun c¢izgi roman veya Kkarikatiirler ile diyalojik okuma
etkinlikleri yapilarak ilkokul 6grencilerinin akici okuma ve anlama becerilerinin
gelistirilmesine yonelik uygulamalar yapilabilir.

Anahtar kelimeler: Okudugunu anlama, okuma tutumu, diyalojik okuma, prozodi



ABSTRACT

DEVELOPING THE READING SKILLS OF PRIMARY SCHOOL
STUDENTS WITH DIALOGICAL READING STRATEGIES: AN ACTION
RESEARCH

Kirikkale University
Social Sciences Institute
Department of Primary Education, Master's Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Assoc. Prof. Dr. Yasemin KUSDEMIR
September 2022, 99 page

In this research, it was aimed to improve the reading skills of third grade primary
school students with the dialogic reading strategy; In this context, it is aimed to
examine reading speeds, prosodic reading competencies, reading comprehension
skills and reading attitudes. In the 2021-2022 academic year, the research action
research method was used in Konya. Expert Opinion Form on Children's Picture
Books, Personal Information Form, Incorrect Analysis Inventory, Reading
Comprehension Test, Prosodic Reading Scale, and Reading Attitude Scale were used
in the study in which 19 third-year primary school students participated. A computer
aided statistical program was used in the analysis of the data. In the study, after the
application of dialogical reading activities, it was observed that there was no
significant change in students' reading comprehension skill levels. It was found that
there was a significant difference between the correct number of words they read in a
minute before the application and the number of words they read in one minute after
the application. Among the students participating in the study, 7 students were at the
level of concern in terms of reading comprehension before the dialogical reading
activities. It was understood that the majority of these students exhibited reading
errors such as false reading, repetition, jumping and adding. After the application, it
was observed that the students' prozodic reading skills developed. According to the
results of the study, it was understood that there was no significant difference
between the pre -application attitudes of the primary school third grade students
participating in dialogical reading activities. Some of the suggestions developed in
the light of the results are as follows: In the research, illustrated children's books
containing storyteller texts were used. In different studies, applications can be made
to improve the fluent reading and understanding skills of primary school students by
making dialogical reading activities with comics or cartoons appropriate to the
student level.

Keywords: Reading comprehension, reading attitude, dialogic reading, prosody
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BOLUM 1

GIRiS

Bu bolimde problem durumu, arastirmanin amaci ve onemi, varsayimlar,

siirliliklar, tanimlar basliklar1 yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Okuma insan hayatin1 gelistiren ve degistiren 6nemli bir dil becerisidir. Gerek
sosyolojik gerek psikolojik c¢ergevede insanin kendi Ogrenme diinyasini
kurgulamasini saglayan bu beceri en temel bilgi kazanma yollarindan da biridir.
Okumanin insana kattig1 diger kiymetli bir kazanim da onun diisiince diinyasini insa
etmesidir. Teknolojik gelismelerin sagladig1 zengin 6grenme deneyimleri okumanin
degerini zayiflatamamistir. Temel dil becerilerinden biri olarak okuma, insanogluna
toplumsal hayatta etkilesim kazandiran bir giice sahiptir. Diinyay1 anlayabilmek,
yeniliklere uyum saglayip bilgiyi donistiirebilmek i¢in okumaya ve okudugunu
anlamaya ihtiya¢ vardir (Katranci, 2015, s.50). Okuma, ilkokul ¢aginin ilk yillarinda
kazanilan, gelisen ve tiim yasam boyunca kullanilan bir beceri; ayn1 zamanda zihin
gelisimine en biiyiik katkiyr saglayan 6grenme alanidir (Korkmaz, 2008). Anlama ve
okuma, beraber disiiniilmelidir. Anlama olmadan yapilan okuma eylemi, harflerin
seslendirilmesinden baska bir sey degildir. Okudugunu anlama, okuma basarisinin en
onemli gostergelerinden biridir (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski,
2014). Okuma, bir yonilyle vazgecilmez bir 6grenme aracidir. Ogrenciler, tiim
derslerde metinlerle karsilasmakta ve ders igeriklerini 6grenebilmek ig¢in okumaya
ihtiyag duymaktadir. Bu sebeple 6grencilerin okuldaki akademik basarisi okuma
becerilerinden etkilenmektedir. Arastirmalar (Deniz, 2013; Goktas, 2010; Karaday1
Atalar, 2019; Kizgin, 2019; Obal1, 2009; Ozcelik, 2011; Tepe, 2016; Yilmaz, 2011),
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okuma becerisi yliksek olan 6grencilerin akademik basarisinin da yiiksek oldugunu
gostermektedir. Yildiz (2013) akict okuma, okudugunu anlama ve okuma
motivasyonunun akademik basariyr % 61 oraninda agikladigini belirtirken Kizgin
(2019), okudugunu anlama puani ve okuma motivasyonu puani yiiksek olan
Ogrencilerin genel akademik basarilarinin daha yiiksek olduguna isaret etmektedir.
Sen (2015) ise 6grencilerin serbest zaman okuma aliskanliklarinin sosyal bilgiler
dersinde gosterdikleri akademik basariyr olumlu etkiledigini ve kitap okuma
aligkanliginin akademik basariyr yordadigini ifade etmektedir. Bu ve benzeri
sonuglar okuma ve anlama becerilerinin akademik becerilerle dogrudan iligkili
oldugu anlamina gelmektedir. Okuma akademik basariin disinda 6grencilerin sosyal
hayatin1 da etkilemektedir (Siiliik¢li ve Altunkaya, 2018). Okulda 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirecek c¢alismalar yapmak, onlarin kisisel ve sosyal hayata
hazirlanmas1 bakimindan 6nem tasimaktadir. Bundan dolayr okuma konulu ulusal ve
uluslararas1 bircok arastirma yapilmistir. Ozellikle ilkokul &grencilerinin okuma
becerilerini konu edinen arastirmalar incelendiginde okudugunu anlama ve akict
okuma becerilerinin farkli yaklasim, strateji ve yontemler kullanildiginda gelisim
gosterdigi (Akyol, 2020; Aslan, 2021; Ay, 2021; Belet ve Yasar, 2007; Bilaloglu,
2019; Ceyhan, 2019; Dogan, 2022; Gigliier, 2020; Giirer, 2021; Kanmaz, 2012,
Kaya Tosun, 2018; Keles, 2020; Kusdemir, 2014; Maltepe ve Giiltekin, 2017;
Sonmez, 2017; Yildirim, 2010; Yiizgeg, 2020) anlasilmaktadir. Bunlar arasindaki
pek ¢ok arastirma ise (Akoglu, Ergiil ve Duman, 2014; Groling, Cohrdes, Richards,
Schroder, 2020; Ilhan ve Canbulat, 2021; Towson, Gallagher ve Bingham, 2016;
Yildiz Bigakgi, Er ve Aral, 2018) diyalojik okumanin 6grencilerin dil becerilerini
gelistirdigi sonucuna ulagsmistir. Diyalojik okuma, kii¢lik gruplar halindeki ¢ocuklara
coklu okumalar ve kitaplar hakkinda sohbetler igeren ayni zamanda belirli bir
stratejik sorgulama ve yanit vermeyi igeren ortak kitap okuma tiiriidiir (Doyle ve
Bramwell, 2006). Diyalojik okuma, bireyin kendi basina yaptigi sesli veya sessiz
kitap okumadan farkli olarak ¢ocugun pasif okuyucu veya dinleyici olmadigi,
okumaya yon verdigi, sesli okumalar sirasinda soru sorup sorulara cevap verebildigi,
kitapla ilgili diisiincelerini arkadaslariyla paylasabildigi ve okumaya yon verdigi bir
siiregtir. Cetinkaya, Oksiiz ve Oztiirk (2018) diyalojik okumanin ilkokul dérdiincii
siif 6grencilerinin kelime hazinesini artirdigini; Ergiil, Akoglu, Karaman ve Sarica
(2017) okul oncesi egitim doneminde diyalojik okuma programima dahil olan

cocuklarin birinci smifta anlamli sézciikleri okuma siiresi, dogru okunan anlamsiz
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sozciik sayisi, dogru okunan sozciik sayist ve okudugunu anlamada akranlarina gore
daha yiiksek performans gosterdigini belirtmislerdir. Karadogan (2020) ise diyalojik
okumanin ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini ve
okumaya yonelik tutumlarini gelistirdigini ve destekledigini vurgulamistir. Ilkokul
ogrencilerinin okuma becerisi yeteri kadar gelismediginde ilerleyen donemlerde bu
Ogrencilerin akademik zorluk yasayabilecegi dislinlilmektedir. Bu dongiiniin
kirilmasit okuma egitimi ve okuma becerilerini gelistirmeye yonelik calismalarla
miimkiindiir. Arastirma (Karadogan, 2020; Kiroglu ve Ozdemir, 2017; Karabulut ve
Turan, 2021; Tokgoéz ve Isik, 2020; Tosun, 2018) sonuglari, okuma becerilerini
gelistirmeye yonelik birgok yontem ve stratejinin kullanilabildigini gostermektedir.
Bunlarin arasinda yer alan diyalojik okuma stratejisinin, ilkokul &grencilerinin
okudugunu anlama ve akici okuma becerilerini gelistirmelerine ve ogrencilerin
okumaya karst olumlu tutum gelistirmelerine katki saglayacak bir strateji oldugu

distiniilmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, ilkokul ti¢lincii sinif 6grencilerinin akici okuma ve
okudugunu anlama becerileri ile okuma tutumlar1 {izerinde diyalojik okuma
stratejisinin  katkisinin - olup olmadigini  incelemektir.  Ilkokul iigiincii smif
ogrencileri, okuma becerilerinin gelismesi silirecinde  kritik  bir  siireci
yasamaktadirlar. Bu donemde soyut diisiinme ozelliklerinin kazanilacagi doneme
adim atma, kendini ve diinyay1 tanima, kelime ve kavram 6grenmenin hizlanmasi,
okumaya yonelik duygusal yaklagimin olusumu, okuma materyallerinin taninmasi
gibi pek cok gelisim ve de8isim yasanmaktadir. Ayrica kitapla ¢ocuk arasindaki
etkilesimin de tiim bu isleyiste etkili olacag diisiiniilmektedir. Bu aragtirmanin en
onemli yoni; ilkokul tigiincti sinif 6grencilerinin dordiincii sinifa gegmeden Once
akic1 okuma ozelliklerini, okuma tutumunu ve resimli ¢ocuk kitaplarina olan bakis
acisin1 gelistirmeye yonelik diyalojik okuma stratejisinin kullaniliyor olmasidir.
Ozellikle bir resimli ¢ocuk kitabi ile farkli galismalar yapilmasi, 6grencilerin kitap
lizerine grup olarak caligmalar yapmasi, kitabin icerigi ile ilgili sohbetler yapilarak
cocuklara kitaplarla ne tiir ¢alismalar yapabilecegini gostermesi bakimindan da bu
calismanin katilimc1 Ogrencilere fayda saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica

arastirma, akici okumaya iligkin 6zel bir zaman, 6zel secilmis bir strateji ve
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arastirmaya has belirlenen resimli ¢ocuk kitaplarinin kullanilmasi sebebiyle de akict
okuma ve anlama becerilerinin gelisiminde 6zel ¢alismalarin yapilmasi gerekliligini
vurgulamasi1 bakimindan da 6nem arz etmektedir.

1.2.1. Problem Ciimlesi
Arastirmanin problem ciimlesi “Ilkokul {i¢iincii smif dgrencilerinin akici
okuma ve okudugunu anlama becerileri ile okuma tutumlar1 diyalojik okuma
stratejisi ile gelistirilebilir mi?” seklinde ifade edilmistir.
1.2.2. Alt Problemler
1.Arastirmaya katilan ilkokul ti¢iincii sinif 6grencilerinin
1.1.0kuma hiz,
1.2.Prozodik okuma yeterlikleri
1.3. Okudugunu anlama diizeyleri
1.4. Okuma tutumlari
diyalojik okuma etkinliklerinden 6nce hangi diizeydedir?
2.Arastirmaya katilan ilkokul {i¢iincii sinif 6grencilerinin
2.1.0kuma hizi,
2.2.Prozodik okuma yeterlikleri
2.3. Okudugunu anlama diizeyleri
2.4. Okuma tutumlar1

diyalojik okuma etkinliklerinden sonra hangi diizeydedir?

1.3. Varsayimlar

1.Veri toplama siirecini etkileyebilecek karistirict degiskenlerin kontrol altina

alindig varsayilmistir.

2.Aragtirmaya katilan &grencilerin veri toplama araglarma igten cevap verdikleri

varsayilmistir.



1.4. Stmirhhiklar

Bu arastirma,;

o 2021-2022 egitim O6gretim yili,

e 19 ilkokul tigiincii sinif 6grencisi,

e Konya iline bagh Kulu ilgesinde bulunan bir ilkokul,

o Diyalojik okuma stratejisi ¢cercevesinde hazirlanan etkinlikler,

e Uzman goriislerine gore segilen resimli ¢ocuk kitaplari ile sinirhidir.

1.5. Tamimlar

Okuma: Yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan
dinamik bir anlam kurma siirecidir (Akyol, 2019, s.33).

Akicr Okuma: Okumanin belirli bir hizda, dogrulukta ve anlam1 yansitan bir

seslendirmeyle okumadir (Bastug, 2021, s.35)

Prozodi: Metnin etkili bir sekilde okunmasina katki saglayan, vurgulama,
tonlama, zamanlama ve duraklama gibi ozellikleri iceren dil bilimsel kavramdir

(Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski, 2014, s.12).

Diyalojik Okuma: Cocuklarin hikaye dinleyicileri yerine hikdye anlaticilari

olmalarmi saglayan, tekrarlanan okumalar ve konugmalar iceren bir yOntemdir

(Dogan, 2019, s.29).

Eylem Arastirmasi: Ogretmenlerin, miidiirlerin, okul danismanlarmnin veya
diger paydaslarin kendi okullarinin isleyisi, okuldaki 6gretim siireci ve 6grencilerin
nasil 6grendigi hakkinda bilgi toplamak igin 6gretim-6grenme ortaminda yiiriittiikleri

sistematik bir arastirmadir (Mills, 2007).



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.0kuma

Insanlar yasaminin her siirecinde hayati, diinyay1, insan iliskilerini,
yeryliziindeki varlik sebebini, gecmis ve gelecegi 0grenme ve anlama gayreti
icindedir. Bu anlama gayretinin sebebi, insanin kendi varligin1 diinyada ve yasadigi
toplum icinde belli bir kimlik ile konumlandirma isteginden gelmektedir. insanoglu
dogumdan dliinceye kadar olan siirecte istemli ya da istemsiz olarak okuma ve
anlamlandirma ¢abasi i¢indedir. Bebeklikten itibaren evde ve gevrede bir¢ok yazili
ve gorsel materyalle karsilasan insanin diinyay1r anlamlandirma g¢abasi i¢inde once
gorseller ve simgeler sonrasinda pek ¢ok yazili materyal (kitap, grafik, fotograf,
ekranlar, haritalar, isaret ve logolar) yer edinmeye baslamaktadir. Ornegin, 2-3
yasindaki bir ¢ocuk annesinin bir telefonu nasil agtigini, bilgisayarin klavyesine
dokunarak nasil islem yaptigini, televizyon kanallarini nasil degistirdigini izler;
izledigi davraniglart taklit edebilir, tekrar ederek ayn1 davranigi Ogrenebilir.
Cocuklarin bu eylemleri de bir ¢esit okumadir. Okuma bireyin dogustan getirdigi bir
beceri degildir fakat beyin fizyolojisinde okumay1 6grenmek i¢in belirli bir alt yapiya
sahiptir (Babacan, 2020). insan dogdugu andan itibaren ¢evreyle duyarak, gorerek,
dokunarak etkilesime gecer; bebeklik evresinden itibaren c¢evreyi tanimlar,
isimlendirir; okul c¢aginda ise formal olarak okuma ile karsilasir, ilkokulda akici
okuma ve anlama becerilerini gelistirmeye devam eder. Yirmi birinci yiizyila kadar
adini, soyadini yazabilme veya basit metinleri okuyabilme okuryazarlik olarak kabul
gbrmiis olsa da (Agan, 2015) zaman iginde basit ve temel okuma diizeyinin yeterli
olmadig1 kanaati hakim hale gelmistir. Okudugunu anlayan, anladigin1 kullanabilen

okuyucularin yetistirilmesi, okuma yazma egitim ve Ogretiminin de buna gore
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diizenlenmesi diislincesi gelismis {ilkelerde kabul gormektedir (Kiziltas, 2019).
Teknolojinin  hizla gelistigi ve kiiresellesen diinyada elestirel okuyabilen,
okuduklariyla hayatina yon verebilen, iiretebilen, teknolojik okuryazarliga ulasmis

bireylere ihtiyag vardir.

Ulusal ve uluslaras1 alanda okuma iizerine ¢ok fazla arastirma yapilmakta, bu
aragtirmalarda uzmanlar tarafindan okuma farkli yonleriyle izah edilmeye
calisilmaktadir. Bastug’a (2012) gore okuma fiziksel ve zihinsel siiregleri igeren;
okuyucu, metin ve yazar arasindaki etkilesimi gerektiren, anlama amacini tagiyan bir
eylemdir. Gozlerin ve ses organlarinin gesitli hareketlerinden ve zihnin anlami
kavrama g¢abasindan olusan karmasik bir etkinlik olan (Korkmaz, 2008) okuma,
gozlerin harfleri tanimasindan da 6te pek ¢ok bilesene sahip bir siireci kapsamaktadir
(Kusdemir ve Katranci, 2016). Tompkins’e (2016) gore okuma, metin, okuyucu ve
okuma amacini birlestiren; kelime tanima, ses bilgisi, akicilik ve anlama gibi temel
bilesenleri olan anlam olusturma eylemidir. Akyol’a (2019) gore ise okuma, yazar
ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan dinamik bir anlam kurma
stirecidir. Okumaya yonelik tiim bu agiklamalardan hareketle okumanin anlam
yapilandirmaya yonelik ¢ok bilesenli bir beceri oldugu belirtilebilir. Okuma amaci
olan bir eylemdir. Okuma kimi zaman kelime dagarcigi ve anlatim giiciinii
gelistirmek icin yapilirken kimi zaman bilgi ve dil becerisi kazanmak i¢in yapilabilir.
Metindeki anlami kesfetme, okuma giiclinii ve estetik duygular1 gelistirme, elestirel
diisiinebilme okumanin amaglar1 arasinda sayilabilir. Ik okuma yazma egitimini
tamamlayan 6grencilerden oncelikle akici okumalari, bilgi edinmek i¢in okumay1
kullanabilmeleri ve okuma miktarim1 artirarak bu becerilerini giiclendirmeleri
beklenmektedir. Okuma etkili bir 6grenme yolu oldugu i¢in ilkokul 6grencilerinin
okuldaki akademik basarilar1 bu beceriden etkilenmektedir. Ciinkii okul
programlarinin  bir¢ok dersinde okuma biiyilk bir alana sahiptir. Yapilan
aragtirmalarin sonuglar1 (Deniz, 2013; Galik, 1999; Goktas, 2010; Obali, 2009;
Ozgelik, 2011; Paige, 2011; Sen, 2015; Tepe, 2016; Yilmaz, 2011; Yilmaz, 2015) da

bunu destekler niteliktedir.

Etkili bir okuma i¢in belirli bir plan dahilinde hareket etmek gerekir ki
Akyol’a (2019) gore iyi okuyucu Once metne hizlica géz gezdirerek materyalin
tiirtini belirler ve okuma amacini olusturur. Ardindan 6n bilgilerini devreye sokarak

tahminler yiiriiten okuyucu, okuma sirasinda akici okur, anlamay1 kontrol eder,



gerekli gordiigii yerde doniip tekrar okur. Anlasilmayan durumlarda yardimeci
stratejileri kullanan okuyucu, okumay1 bitirdikten sonra metni 6zetler ve okudugu
metinle ilgili ¢ikarim ve degerlendirmeler yapabilir. Anderson ve Armbruster

(2002) okumanin temel 6zelliklerini su sekilde Siralamaktadir:

v Okuma akict olmaldir.

v Okuma stratejik olmalidir.

v" Okumaya yonelik motivasyon olmalidir.
v

Okuma yasamin her doneminde gelisen bir beceridir.

Okuma iki bilesenden olusur. Okudugunu anlama ve akici okuma. Bu iki
bilesen varsa okumadan sdz edebiliriz. Okumadan beklenen faydanin elde edilmesi
ogrencinin okudugunu anlamasina baglhidir (Yildiz ve Akyol, 2011). Okuma becerisi,
anlama becerisiyle birlikte gelisir ve bu becerinin gelisimi de okuyucunun farkli
alanlardaki basarilarin1 destekler (Bastug, 2012). Akicilik ise okunanin anlagilmasi
icin 6nemlidir. Bastug’a (2021) gore akicit okuma anlama i¢in zorunluluktur. Bunun
disinda akademik basariy1, okuma tutumunu ve motivasyonunu etkiledigi i¢in kelime
hazinesini gelistirdigi i¢in 6nemli bir beceridir. Okudugunu anlama ve akici okuma

farkli bagliklarda detayli olarak agiklanmustir.

2.2.0kudugunu Anlama

Okudugunu anlama, okurun zihnindeki bilgiler ile metinden anladiklarini
kiyaslayp yeni fikirler olusturmasidir (Akyol, 2005). Iyi diizeydeki bir anlama,
okuma etkinliginin basarisidir. Anlama; dinleme, okuma ve gorsel okuma yoluyla
alman bilgiler {lizerinde diistinme, nedenlerini arastirma, sonuclar c¢ikarma ve
degerlendirme bigimidir (Giines, 2007). Okumanin tanimlarina bakildig1 zaman
bircok tanimin okumanin bir anlam kurma siireci oldugu konusunda birlestigi
goriilmektedir. Ceyhan’a (2019) gore okudugunu anlama, yazili dille etkilesim ve
katilim yoluyla anlam ¢ikarma ve insa etme siirecidir. Kusdemir ve Katranci’ya
(2016) gore okuma bellekteki bilgileri siralama isiyken anlama bellege daha 6nce
yiiklenmis her tiirlii bilgi ile metindeki bilginin birlikte kullanilmasiyla metni anlami
yapilandirma isidir. Kusdemir (2014) okudugunu anlamayi, okuma amacina gore

temel anlama, sonug¢ ¢ikarmaya dayali anlama ve elestirel okudugunu anlama olarak



tic baslik altinda ele almaktadir. Bunlar1 okudugunu anlama becerisinin gelisim
asamalar1 olarak degerlendirmek de miimkiindiir. Simif diizeyi ve yas ilerledikce
anlamanin seviyesi degisim gostermektedir.  Tompkins’e (2016) gore anlama,
okuyucudan ve metinden kaynakli faktorlerden etkilenir. Okuyucudan kaynakli
faktorler, 6n bilgi, kelime hazinesi, akicilik, anlama stratejilerinin kullanimi, okuma
becerisi ve motivasyon; metinden kaynakl faktorler ise metin tiirdi, yapisi ve metinle
ilgili diger 6zelliklerdir (baglam, tutarlik, anlami biitiinliigii). Okudugunu anlamayi
etkileyen faktorlerden on bilgi ve kelime bilgisinin anlam kurmada kilit nokta oldugu
belirtilebilir. Okuma siirecinde okuyucu karsilastigi kelimeyi anlamlandirmak i¢in 6n
bilgilerini kullanir. Kelime eksik veya yanlis anlamlandirilirsa climlelerin,
paragraflarin ve giderek tiim metnin yanlis anlasilmasina sebep olacaktir. Okuma
hizinin da anlamayi etkiledigini séylemek mimkiindiir. Akyol’a (2019) goére asirt
yavas okuma, yetersiz anlamaya yol ac¢tig1 gibi ¢ok hizli okuma da anlama oranini
diisiirmektedir. Okuyucunun okumaya yonelik tutumu ve motivasyonu da anlama ile
dogru orantilidir. Seflek Kovacioglu’nun (2006) arastirma sonucuna goére ¢ocugun
okumaya karst tutumu ile okudugunu anlama becerisi arasinda anlamli bir iligki
vardir. Bir¢ok aragtirmada da okudugunu anlama ile motivasyon arasinda pozitif
yonde bir iligki oldugu belirtilmistir (Batmaz ve Erdogan, 2019; Tiirkben, 2020;
Yildiz ve Akyol, 2011).

Okudugunu anlamay etkileyen ve anlama siirecine katki saglayan bir bagka
unsur ise metinlerdir. Metinlerin 6zellikleri, verdikleri mesajlar, yapilar1 okuma
arastirmalarinin temel konularindan biri olmustur. Metinlerde bulunmasi gereken
ozelliklerin yaninda, tiirlerinin de 6gretim agisindan 6nemi bulunmaktadir. Ciinkii
farkli metin tiirleri farkli okumalar1 gerektirmektedir (Sulak, 2014). Metinler, hikaye
edici, bilgilendirici ve elektronik metinler olarak gruplandirilabilir (Minskof, 2005).
Destanlar, siirler, gazete makaleleri, an1 ve biyografiler, hikayeler, gezi yazilari,
masal ve romanlar, raporlar, senaryo olarak amaclarina, yapilarina, edebi
ozelliklerine gore farkli adlar almaktadir. Akyol (1999) ilkokul 6grencilerini dikkate
alarak ders kitaplarinda bulunan metinleri, hikayeler ve bilgilendirici metinler
gruplandirmaktadir. Okudugunu anlama gelisimi ve metin tiirleri arasindaki iligkiyi
tespit eden arastirmalar mevcuttur. Basaran ve Akyol (2009) ilkokul 6grencilerinin
hikaye edici ve bilgi verici metinlere kars1 gelistirdikleri tutum arasinda anlamli bir

fark olmadigini fakat Ogrencilerin hikdaye edici metinleri daha iyi anladigini



belirtmektedirler. Yildirim, Yildiz, Ates ve Rasinski’nin (2010) yaptig1 arastirma,
ilkokul Ggrencilerinin dinledikleri hikaye edici metni okuduklarindan daha iyi
anladiklari, 6grencilerin dinledikleri ve okuduklar1 bilgi verici metni anlama
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, hem okumada hem de dinlemede
Oykiileyici metnin bilgi verici metinden daha iyi anlasildigini vurgulamaktadir. Bu
sonuclar okudugunu anlamada metnin yordayici giiciine isaret etmektedir. Giines’e
(2009) gore okuyucunun anladigi anlam ile metnin anlami farkli olabilmekte, hatta
okuyucu metnin anlaminin disina da ¢ikabilmektedir. Okuyucunun bu isi bagimsiz
sekilde yapabilmesi i¢in anlama becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere agirlik
verilmelidir. Okudugunu anlama becerileri, 6gretmenlerin asamali olarak ogretmesi
ve gelistirmesi gereken karmasik bir yapiya sahiptir. Anlama dgretiminin nasil ve ne
zaman yapilabilecegi konusunda 6gretmen karar sahibidir. Bu kararda, metnin yapist
ve anlama Ogretiminin konusu arasindaki uyum oOnemlidir (Carnine, Silbert,
Kame’enui, Tarver ve Jungjohann, 2006). Ogretimi yapacak Ogretmenin dgretim
stratejilerini uzmanlikla kullanabiliyor olmasi ve zengin igerikli metinler tercih
etmesi gerekir (Epgagan, 2009). Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri
gelistirmek i¢in anlama stratejileri kullanilabilir. Tompkins (2016) okudugunu

anlama stratejilerini su sekilde listelemistir:

. On bilgileri etkinlestirmek

. Baglant1 kurmak

. Metindeki 6nemli noktalar1 belirleme
. Cikarimda bulunma

. Degerlendirme

. Izleme

. Tahmin

. Sorgulama

. Amag belirleme

. Anlamayi kontrol etme ve diizeltme
. Ozetleme

. Gorsellestirme

10



Akyol (2019) okudugunu anlama stratejilerini okuma 6ncesi, okuma siras1 ve sonrasi

asamalar olarak agiklamaktadir:

1-Okuma oncesi

. Go6z gezdirme

i Okuma i¢in amag olusturma

. On bilgileri okuma ortamina getirme
. Tahminler yapma

2-Okuma sirasi

i Akici okuma

. Anlamay1 kontrol etme

. Yardimer stratejileri kullanma
3-Okuma sonrast

. Okunani 6zetleme

. Okunani degerlendirme

Tiirkiye’de farkli smif seviyelerinde yapilan ulusal arastirmalarin sonuglar
(Karatay, 2007; Yantir, 2011; Baydik, 2011; Karatay ve Okur, 2012; Aksoy, 2022)
ilkokul o6grencilerinin okudugunu anlama diizeyinin iyi bir seviyede olmadigini
gostermektedir. Ornegin Kartal ve Caglar Ozteke (2010) tarafindan yapilan
arastirmaya gore, ilkokul doérdiincti siif 6grencileri Tiirk¢e ders programindaki 6n
bilgileri kullanma, gorsellerden yararlanma, zihinde canlandirma, karsilagtirma
yapma, 0zetleme, metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasinda anlam kurmaya yonelik
zihinsel becerilerin gelistirilmesi ile ilgili kazanimlara yeterli diizeyde ulagamamustir.
Bastug ve Keskin’in (2012) ilkokul Ogrencilerinin akict okuma ve anlama
diizeylerini inceledikleri aragtirmada cinsiyet acisindan anlamli bir fark gézlenmemis
iken sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan 6grencilerin diger 6grencilere gore akici

okuma ve anlama diizeylerine iligkin puanlarin daha yiiksek oldugu anlagilmistir.

Okuma ve anlama becerilerindeki eksikliklerin ve buna bagl olarak ortaya
cikan sorunlarin temelinde, c¢ogunlukla ilkokul yillarinda okuma egitimindeki
sikintilar yer almaktadir. Ustelik bu sorunlar, bazen ilkokuldan iiniversiteye kadar
devam edebilmektedir (Giines, 1995). Ulusal ve uluslararasi arastirmalar ilkokul
Ogrencilerinin anlama becerilerinin  gelistirilmesinde miidahale ve destek
programlarinin olumlu etkisini gostermektedir. Kocaarslan, Akyol ve Giines’in
(2017) yaptig1 arastirmada ilkokul dordiincii smif Ogrencileri ile zihinsel imaj
olusturmanin ag¢ik uygulamalara dayali Ogretimi etkinlikleri yapilmistir. 54
ogrencinin katildig1 yar1 deneysel yontemle gerceklestirilen arastirma sonunda deney

grubunun okudugunu anlama, zihinsel imaj netligi ve okumaya yonelik tutumlarinda
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olumlu gelisme oldugu belirlenmistir. Ates ve Akyol (2013) Tiirkge dersi
gozlemlerinden elde ettikleri bulgulara gdére anlama Ogretimi siireci ile ilgili su
tespitleri yapmuslardir: Ogrenme-6gretme siirecinde Ogretmenlerin dgretim veya
rehberlikten ziyade soran-sorgulayan bir tutum igerisinde olduklar1 ve anlami birlikte
yapilandirma yerine bunu sorduklari sorular araciligiyla sadece okuyucudan
bekledikleri anlagilmaktadir. Anlam kurmaya yonelik uygulamalardan ziyade siirekli
igerigi sorgulamaya ve alinan cevaplart degerlendirmeye yonelik ¢alismalar
yapildigi, anlam kurma siirecinde gerekli 6gretim ve rehberligi saglanamadigi, sinif
ici ¢alismalarin sosyal yapilandirmaci bir anlayisla gerceklestirilen doniisiimsel
okuma ve metinler arasi anlam kurma calismalarinin olduk¢a gerisinde kaldig
anlasilmaktadir. Okumada temel ama¢ ve okumanin varis noktasi okudugunu
anlamadir (Epgacan, 2009). Okudugunu anlayan okuyucu metinde yazilanlar1 kendi
on bilgileriyle degerlendirir ve yeni fikirler {iretir. Yeni fikirler yeni iirlinler ortaya
koyar. Gliniimiiz teknoloji ¢agina uyum saglamak, gelisim ve ilerleme gostermek ve
bu hayatin bir pargasi olmak i¢in her tiirlii iiretim ihtiya¢ haline gelmistir. Bu
ihtiyacgla daha da 6nemli hale gelen okudugundan anlam ¢ikarma iizerinde durulmasi

gereken bir beceridir.

2.3.Akic1t Okuma

Ik olarak Edmund Burke Huey (1908) tarafindan bahsedilen; LaBerge ve
Samuel’in (1974) calismasiyla kuramsal temeli atilan akict okuma Amerika Ulusal
Okuma Paneli’nde (National Reading Panel- NRP) biiyiik ilgi gormiistiir (Akt:
Bastug, 2012). Akici, kelime anlami olarak kesintisiz demektir. Bu anlamdan
hareketle akici okumada, duraklama olmamasi ve seslendirmede anlasilabilirlik
gerekmektedir. Akicilik, metni hizli, dogru ve uygun ifade ile okumaktir (National
Reading Panel, 2000). Akici okuma, yazili materyalin uygun hiz, dogruluk, prozodik,
kolay, giizel okuma ve anlami yansitan bir seslendirmeyle okumaktir (Bastug, 2012;
Bastug, 2021, s.35). Bu noktada yaygin bir ifade olan “hizli okuma” ve “akici
okuma” arasindaki farkliliklar1 da belirlemek gerekmektedir. Hizli okuma, g6z
kaslarinin kelime ve cilimleler iizerinde olaganin iistiinde bir sekilde sigrayarak
yapilan okumadir. Akici okuma ise kelimeleri kolay tanima, uygun hiz, dogru ve
prozodik okumayi temsil eder ve asil gaye anlamaktir. Akici okumayr hizh

okumadan ayiran o6zelligi dogru kelime tanima ve prozodiye dikkat edilerek
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okunmasidir. Ogrenci kelimeyi dogru tanimaya ve okuma prozodisine dikkat
etmeden metni sadece hizli okumaya odaklanirsa kelime tanimada hata yapacak ve
okumanin en 6nemli amaci olan anlam kurmay1 gergeklestiremeyecektir (Akyol vd.,
2014). Akic1 okuyucular, dikkatlerini kod ¢dzme iizerine yogunlastirmak zorunda
degildir, anlamaya odaklanabilirler (Zarain, 2007) ve siirekli okuma yapmak akiciligi
gelistirmektedir. Metindeki kelimeleri dogru ve otomatik olarak tantyan, gordiigi
anda kelimeyi seslendirebilen, okuma boyunca vurgu ve tonlamaya dikkat eden
okuyucular akici okuyucu olarak adlandirilabilir. Stanovich (1986) goére akici
okuyanlar, akict okuyamayanlardan daha ¢ok okurlar. Boylece akici okuyucular daha
cok okuyarak okumalarin1 gelistirirken akici okuyamayanlar ve akici okumaktan
kagmanlar okumada giderek geriye giderler (Bastug, 2012). Dolayisiyla okuma
pratigini daha c¢ok yapan akici okuyucularin kelime hazinesi ve kelime tanima
becerileri daha yiiksektir. Zayif okuyucular dikkatlerini daha ¢ok kelimeyi tanimaya
verdikleri i¢in anlamaya yeteri kadar dikkat edemezler ve metni anlamada zayif
kalirlar. Zayif okuyucular anlam iinitelerine ve noktalama isaretlerine dikkat etmeden
kelime kelime okuduklar1 i¢in okumalari monotondur. Akicilik, noktalama
isaretlerinin hizlt bir sekilde kullanilmasini ve bir metni anlamlandirmak i¢in nereye
vurgu yapilacaginin veya nerede duraklatilacaginin belirlenmesini gerektirir
(National Reading Panel, 2000). Akict okuyucu, anlam g¢ikarmasi gerektigini
bildiginden anlamasimi kontrol eder, okuma sirasinda duraklayacagi yerleri bilir,
anlam TUnitelerine ve noktalama isaretlerine uygun okur. Akict okuyucular okurken
zorlanmadiklari, anlam ¢ikardiklar1 i¢in okumaktan zevk alirlar, zevk aldik¢a daha
¢ok okuma egilimi gosterirler. Okumadaki bu pratik de onlarin kelime hazinelerinin
gelismesini saglar. Kelime hazinesi gelisen 6grenci, okuduklarim1 anlamada daha
basarili olur. Okudugunu anlayan Ogrencinin de akademik basar1 gostermesi
beklenen bir durumdur. Dolayisiyla akici okuma da bir sorun varsa bu sorunlar tespit
edilmesinin ve zamaninda diizeltilme yoluna gidilmesinin, gelecekte yasanacak
sikintilarin 6nlenmesi agisindan biiyiilk bir 6nem tasimaktadir (Uzunkol, 2013).
Ogretmenler dgrencilere akici okumayr model olarak kavratmalidir ve bunun en
uygun yolu ilging materyallerle sesli okuma yapmaktir. Ogrencinin akici okuma
becerilerini gelistirmek i¢in tekrarli okuma, okuyucu tiyatrolari, esli okuma,
arkadasla okuma, koro okuma gibi stratejiler kullanilabilir (Akyol, 2019).
Ogrencilerle akic1 okuma galismalart yapilirken dgrencilerin hevesini kiracak yiiksek

okuma diizeyinde metinlerle degil, temel diizeyden baslanmalidir (Bastug ve Keskin,
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2013). Temel (kisa ve basit metin) diizeyden baslanan c¢alismalar 6grencinin okuma
kaygisinin Oniine gececegi gibi okumaya ilgisinin ve isteginin artmasimi da

saglayabilir. Ogrenci basar1 gdsterdikge iist diizey metinlere gecilebilir.

Okumada akiciligin ii¢ bileseni vardir: dogru okuma, okuma hizi ve prozodi.
Dogru okuma metindeki kelimeleri tanima veya kodunu ¢ézme yetenegini ifade eder.
Ikinci bilesen olan okuma hizi kelimelerin uygun hizda okunmasidir. Prozodi ise
vurgu, tonlama ve duraklamalara uygun olarak okumayi ifade eder (Zarain, 2007).
Akict okumanin ti¢ bileseni esit olarak énemlidir fakat bu beceriler arasinda gelisim
acisindan bir sira vardir (Bastug ve Akyol, 2012). Ogrenciler énce kelimeyi dogru
tanimayi, daha sonra okuma hizini ilerletmeyi, son olarak da uygun prozodi ile
okumay1 Ogrenir (Bastug, 2021). Kelimeleri dogru taniyamayan bir 6grencinin
oncelikli 6gretim programi okuma hizini artirmak ya da prozodi degil, kelime tanima
caligmalar1 olmalidir. Ya da okuma hiz1 yeteri seviyede olmayan bir 6grencinin

prozodik okumasi beklenmemelidir.

2.3.1.Dogru Okuma

Seslerin, kelimelerin, ciimlelerin ve metnin tamaminin dogru bir sekilde
okunmasi (Giingor, 2019) olarak tanimlanabilen dogru okuma, kelimeyi dogru
tanima ve ayirt etmedir (Bastug ve Akyol, 2012). Akict okuma 6nce kelimelerin
dogru okunmasina, kelimeleri dogru bir sekilde tanima ve ayirt etme becerisine
baglidir (Razgatlioglu, 2019). Kelime tanima, hizli ve dogru seslendirmeyi igerirken
kelimeyi ayirt etme bunun diginda anlamay1 kapsar. Dolayisiyla kelimeyi ayirt eden
okuyucu 6nce dogru ve hizli bir sekilde seslendirirken ayni zamanda anlami1 da insa
eder. Okumada zorlanma varsa kelime tanima ve kelime ayirt etme becerilerinde
zayiflik oldugunu sodylenebilir. Kelime tanima becerisi yoniinden zayif olan
okuyucular dikkatlerinin ¢ogunu kelime tanimaya ayiracaklari i¢in anlam kurmada
da zorlanacaklardir. Okuyucu zihinsel kapasitesini anlam olusturmaya
yonlendirmeden once kelimeyi dogru okuyabilmelidir (Akyol ve Kodan, 2016).
Dogru okuma akici okumanin en temel bilesenidir (Keskin ve Akyol, 2014) ve
kelime tanima becerisinin yeterli diizeyde olmasi anlamanin temel sartlarindan bir
tanesidir (Akyol, 2020). Okuyucu kelimeyi tanirken 6n bilgilerine bagvurur ve
kelimeyi bu sekilde ayirt eder. Bu sebeple erken yaslarda cocuklarin kelime

hazinesini artirmaya yonelik calismalar hem akici okumaya hem de okudugunu
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anlamaya hizmet edecektir. Akici okumanin diger bilesenlerinden olan okuma hizi ve
prozodi dogru okumadan etkilenir. Dogru okunan kelimenin beraberinde metnin
zaman kaybetmeden otomatik olarak uygun hizda okunmasi ve anlamin kurulmasi
saglanir. Anlami bilinen kelimeler de uygun prozodiyle okunur. Sonug¢ olarak
Ogrencilerde akici okumayr gelistirmede ilk basamak dogru okumanin

kazandirilmasidir (Bastug, 2021).

2.3.2.0kuma Hiz1

Okuyucu karsilastigr kelimeleri dogru okumanin yaninda uygun hizda
okuyabilmelidir. Kelimelerin uygun hizda okunmasi okuma hiz1 kavramiyla
aciklanir. Akict okuma agisindan okumanin hizli olmast demek kelime tanima ve
kelime ayirt etme slireglerini sorun olmadan hizlica halledilmesi ve okuyucunun
biligsel kaynaklarini anlama yogunlastirabilmesi demektir (Akyol, 2020). Okuma
hizi, kelimeyi gérme, tanima Ve okuma siiresidir (Giirer, 2021, s.28). Bastug ve
Akyol (2012) bu tanima ek olarak, okuma hizinin kelimeyi tanima ve taninan
kelimenin sesli ya da sessiz okunma siiresi oldugunu belirtmislerdir. Bu durumda
okuma hiz1 hem sesli okuma da hem de sessiz okuma var olan bir akict okuma
bilesenidir ve genellikle sessiz okuma hizi daha yiiksektir. Sesli okuma hizi; 6l¢iiliip,
degerlendirilebilirken sessiz okuma hizinda bu miimkiin degildir. Hiz, nitelikli akici
okumanin bir gostergesidir. Sinif 6gretmenleri genellikle 6grencilerinin okuma hizini
Olgerek onlarin okuma gelisimleri belirlemeye galismaktadirlar. Okuma hizi, basit bir
sekilde, bir dakikada okunan dogru kelime sayisinin hesaplanmasiyla dl¢iilmektedir.
Giines’e (2007) gore ilkokulda yilsonuna kadar birinci siif 6grencisinin 1 dakikada
60 kelime; ikinci sinif 6grencisinin 80 kelime; {igiincii sinif 6grencisinin 100 kelime;
dordiincti sinif 6grencisinin 120 kelime okuyor olmasi gerekmektedir. Okuma hizi
okumanin amacidan ve metin tiiriinden etkilenir. Okuyucu bir rehberden numara
bulmak igin ¢ok hizli okurken zevk i¢in okudugu metni orta hizda, zor bir materyalde
detaylar1 kavrama ve anlama icin ¢ok yavas okur (Akyol, 2019). Yavas okuyucular
kelime tanimada zaman kaybettikleri i¢in anlami kuramadigi gibi, asirt hizh
okuyucular da anlami kagirabilirler. Yani hem ¢ok hizli okuma hem de ¢ok yavas
okuma anlamay1 olumsuz etkiler. Anlami elde etmek i¢in okuma hizinin ideal olmasi
gerekmektedir, bu ideal hizin ne oldugunu tam olarak belirtmek miimkiin olmasa da
okuma hizinin gelisimi i¢in siirekli pratik yapmak gerektigi sdylenebilir. Yavas

okuyucular kisith slirede daha az kelime ve anlam ile karsilasacaklar1 i¢in daha az
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kelime haznesine sahip olacaklar dolayisiyla daha zayif kelime tanima becerisine
sahip olacaklar. Bu dongii siirekli devam edecegi i¢in okuma hizi hep yetersiz
kalacaktir. Oysa ¢okca pratik yapan okuyucu daha cok kelime ve anlam ile
karsilasacak, kelime hazinesi genisleyecek ve dolayisiyla okuma ile ilgili 6n bilgileri
artacaktir. Bu da hizli ve kolay kelime tanimasina yardimci olacak ve zamanla
okuma hizin1 artiracaktir. Bastug (2021)’a goére okuma hizinin gelisimi akici
okumanin gelisimi olarak yorumlanabilir. Okuma hizinin yeterli olmasi, okuma
eylemini otomatik bir sekilde yapmaya baglidir (Asikcan, 2019). Otomatiklik okuma
hiz1 i¢in gerekli bir 6n kosuldur ve Akyol vd. (2014) tarafindan c¢ok c¢aba sarf
etmeden metindeki kelimelerin hizli ve dogru sekilde seslendirilmesi olarak
tanimlanmaktadir. Okuyucunun anlama ulagip ulasmadigini saptamak i¢in dogru
okuma ve okuma hizina bakmak tek basma yeterli olmayacaktir. Okuyucu metni
uygun bir prozodiyle seslendiriyorsa kelimenin anlamima ya da anlam {initelerine

gore okudugu anlasilir dolayisiyla anlamanin oldugunu sdylenebilir.

2.3.3. Prozodi

Prozodi, metnin etkili bir sekilde okunmasina katki saglayan, vurgulama,
tonlama, zamanlama ve duraklama gibi 6zellikleri iceren dil bilimsel kavramdir
(Akyol vd., 2014). Prozodi konusmayla ilgili bir terimdir ve sozlii dilin miizigi olarak
ifade edilirken prozodik ozellikler metnin etkili bicimde okunmasina katki saglayan
tonlama, hece oOzellikleri ve okumada gegen siireyi igerir (Kaya Tosun, 2018).
Tonlama, vurgulama ve zamanlamay1 okuma isine yansitmak prozodik okuma olarak
adlandirilir (Keskin ve Akyol, 2014). Prozodik okuma kelime tanima hizi ile
okudugunu anlama arasindaki iliskiye aracilik eder (Cetinkaya, Ates ve Yildirim,
2016).

Prozodi, konusma dilinin miizigi olarak nitelendirilebilir. Konugsmacinin
monoton ve duygusuz konusmasi ilgi cekmeyecegi gibi anlami da olumsuz etkiler.
Okuyucunun da, okudugu metnin vermek istedigi mesaja gore bir ses tonu
kullanmasi, sozciikleri dogru telaffuz etmesi, noktalama isaretlerini dikkate alarak
okumasi, vurgulamayr dogru yapmasi metnin dinlenilebilirligini artirir (Akyol ve
Kodan, 2016). Prozodik okumadan beklenen, okuyucunun metni dogru, uygun hizda
ve konusuyor gibi okumasidir. Bu sebeple konusmada oldugu gibi sesli okumada da

prozodi ses konusudur ve Bastug ve Akyol’un (2012) calisma sonuclarina gore diger
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akict okuma becerilerine gore anlamayla en yiiksek iliskiye sahiptir. Benzer bir
arastirmayla Basaran (2013) prozodinin diger akici okuma bilesenlerine gore
derinlemesine anlamay1 daha iyi yordadigi sonucuna ulasmistir. Bu bulgular anlam
kurmada prozodinin Onemini ortaya koymaktadir. Prozodik okuma becerileri
ilerleyen Ogrencilerin okuma hizlart da artmaktadir. Bundan dolayr &gretmenler,
okuma hizlarmi1 ve anlama diizeylerini gelistirmek istiyorlarsa prozodik okuma
becerilerini 6gretmek icin daha fazla zaman harcamalidirlar (Yildiz, Yildirim, Ates
ve Cetinkaya, 2009). Sesli okuma prozodisi isitsel modelleme yoluyla okuyucudan
daha iyi okuma yapan biri tarafindan kazandirilmalidir (Keskin, Bastug ve Akyol,
2013). Tompkins (2016)’e gore d6gretmenler prozodiyi modellerken ifadelerini nasil
degistirdiklerini, sozciikleri climlelere nasil boldiiklerini, seslerinin yiiksekligini nasil
ayarladiklarini veya ilerleme hizin1 nasil degistirdiklerini yansitmalilar. Bu sayede
Ogrenciler uygun prozodi ile karsilagirlar. Ancak prozodi diger akici okuma

bilesenlerine gore daha karmasik bir beceridir.

2.4. Diyalojik Okuma

Diyalojik okuma, kiigiik gruplar halindeki c¢ocuklara, c¢oklu okumalarla
kitaplar hakkinda sohbetler igeren ayn1 zamanda belirli bir stratejik sorgulama ve
yanit vermeyi gerektiren ortak kitap okuma tiiriidiir (Doyle ve Bramwell, 2006). Ilk
defa 1980°1i yillarda bahsedilen Whitehurst, Falco, Lonigan, Fischel, De Baryshe,
Valdez- Menchana ve Caulfielde (1988) tarafindan gelistirilen diyaloijk okuma
alanyazinda “dialogic reading” diye bahsedilirken Tiirk¢eye “diyaloijk okuma” ya da
“etkilesimli okuma” yoOntemi olarak ge¢mistir (Akt: Karakus, 2020). Diyalojik
okumanin temeli Vygotsky’nin sosyokiiltiirel gelisimin kuramina dayanmaktadir.
Vygotsky’e (1986) gore birey, toplumla etkilesimi igerisinde farkli mecralarda
deneyim kazaniyorken herhangi bir deneyimin kendi igerisinde planlanmis ve
anlamli bir hale gelmesi birey-toplum etkilesimi neticesinde olmaktadir. Bu
etkilesimin ise temel araci dildir. Dilin gelisimi, salt bireysel ve tiire 6zgii bir
gelisimin zorunlu bir sonucu olmaktan 6te deneyimin bireye onun {izerinden
aktarildig1 ve de bireyin onu kullanarak kendi eylemlerini planladig: diizenledigi ve
en nihayetinde onun vasitasiyla giinliik hayatta “diisinme” olarak nitelenen islevi
kazandig1 bir kiiltiirel ara¢ olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Akt: Karsh, 2018, s.64).

Bireyin gelisimi sosyal interaksiyona baglhidir. Sosyal 6grenme biligsel gelismeyi
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yonlendirir. Sosyal ortamin iyi veya kotli diizenlenmis olmasi, ¢ocugun bilissel
gelisimini hizlandirabilir veya yavaglatabilir. Cocuklar 6grenmeye, cevrelerindeki
kisilerden ve sosyal diinyadan baslarlar. (Senemoglu, 2004, s.55-56). Bu kurama
gore cevresindeki kisilerle etkilesim halinde olan birey gelisim gosterir ve
O0grenmenin gergeklesmesi igin genis bir ¢evreye ihtiyag vardir (Akt: Ugur, 2022).
Burada c¢ocuklarin zihinsel siireglerini baslamasinda tetikleyici unsur sosyal
etkilesimdir. Bu etkilesim Ogretmen- Ogrenci, Ogrenci—6grenci, metin-6grenci
arasinda yapilabilmektedir ve gergeklesen diyaloglar 6grenme i¢in Onemli bir
noktadadir. Diyalojik okumada 6grenme yeterince destek saglama ve olas1t 6grenme

alanlarina ulagsma ile yapilandirilir (Yasar, 2020).

Diyalojik okuma pek ¢ok ozelligi ile geleneksel kitap okumadan ayrilir.
Geleneksel okumada bir yetiskin kitabi duraklamadan seslendirir ve g¢ocuklar bunu
dinlerler. Diyalojik okumada ¢ocuk okuma eyleminin ve etkinliklerinin icinde yer
alir. Belirli stratejilere sahip olan diyalojik okuma; yetiskinle ¢ocuk arasinda daha
cok etkilesimi barindirmasi, cocugun okumada rol almasi ve sorular sorarak siirece
dahil olmasi, okuma merkezinde olan, siireci yonlendiren kisinin ¢ocuk olmasi gibi
yonleriyle geleneksel okumadan farklidir. Diyalojik okuma ¢ocuklardan, hikayedeki
bir ifadeyr veya cilimleyi tamamlamalarint istemeyi, c¢ocuklara karakterler ve
oykiideki olaylar hakkinda soru sormayr ve Oykiiyii kendi yasamlariyla
iliskilendirmelerini istemeyi; resimde anlatilan olaylar1 tanimlamalarini, resimdeki
bir nesneye veya eyleme isaret ederek isimlendirmelerini i¢ermektedir (Ergiil,
Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2017). Bu yiizden biiyiikk gruplardan ziyade
konusma firsatinin daha ¢ok olacag: kiiciik gruplarla ya da tek cocukla yapilmasi
daha uygundur (Dogan, 2019). Diyalojik okuma; resimli ¢ocuk kitaplari, kitabi
okuyacak yetiskin, kitabin yetiskin tarafindan sesli okunmasi gibi {li¢ temel 6geyi
barindirmaktadir (Ceyhan ve Yildiz, 2021). Ogrencilerin seviyelerine uygun, ilgi
cekici ve merak uyandiran resimli ¢ocuk kitaplar1 6gretmen tarafindan sesli okunur,
onceden belirlenen yerlerde yapilan duraklamalarla animsaticilar devreye konulur,
resimler ya da metin hakkinda konusulur. Ayni kitap bir kez okunabilecegi gibi
birden ¢ok kez de okunabilir. Egitimsel amaca gore 6gretmen bu sayiy1 belirleyebilir
ancak burada O6nemli olan sorularin cevaplarinin degerlendirip genisletilebilecek
olmasidir (Yurtbakan, 2022). Bu modelin amaci, 6grencilerin okumaya katilimini

saglayarak onlarin dil becerilerini ve kelime hazinelerini gelistirmektir (Dedeoglu,
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2020). Diyalojik okumanin c¢ocuklarin okumaya ilgisini gelistirdigi, ebeveynlerle
yapilan paylagimli okumanin ¢ocuklari okumaya daha iyi hazirladigi; sozlii ve yazili
dil becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir (Chow, McBride-Chang, Cheung ve
Sze-Lok, 2008). Whitehurst ve arkadaslarinin (1994, 1999) calismalar1 kiigiik
cocuklarin okuma deneyimine aktif katilimlarinin dil gelisimleri {izerinde olumlu
etkileri oldugunu gostermistir (Dedeoglu, 2020). Diyalojik okuma dinleme ve
konusma aligkanligi kazanma, kelime bilgisi ve kitaplara karsi olumlu tutum
kazandirma (Karakus, 2020), oykiiye ilgi duyma, dinledigini anlama, sozciik
dagarcigimi gelistirme ve dili uygun sekilde kullanma becerilerini desteklemektedir
(Ergtil vd., 2017). Diyalojik okuma modeliyle ¢ocuklarin paylasma, yardimlagma, is
birligi, arkadashik, empati gibi sosyal beceri diizeyleri artmakta ve diger gelisim
alanlar1 olumlu yonde etkilenmektedir (Kerigan, 2018). Bir¢ok arastirmanin sonucu
diyalojik okumanin alici ve ifade edici dil becerilerini ve cocuklarin kelime
hazinelerini gelistirdigi yoniindedir (Wasik ve Alice, 2001; Chow, McBride-Chang,
Cheung, Sze-Lok, 2008; Akoglu, Ergiil ve Duman, 2014; Towson vd. 2016; Durmaz,
2020; Grolig, Cohrdes, Tiffin-Richards ve Schroeder, 2020). Bunlarin yaninda
diyalojik okumanin anlamli sézciikleri okuma stiresi, dogru okunan anlamsiz sozciik
sayisi, dogru okunan sozciik sayist ve okudugunu anlamaya olumlu etkileri oldugu
goriilmistir (Ergtl, vd., 2017). Yurtbakan’a (2022) gore diyalojik okuma, ¢ocuklarin
soz varhigmi gelistirir ve kendini ifade etme firsati vermektedir. Bununla birlikte
konusma becerilerini ve erken okuryazarlik becerilerini gelistirerek ilerleyen yillarda
okumaya karst tutumlarin1 ve akademik gelisimlerine katki saglar. Tim bunlar
diistintildiiglinde diyalojik okumanin ¢gocugun gelisimini birgok alanda destekledigini

ve gelisimleri igin kullanilabilecek bir strateji oldugu belirtilebilir.

Diyalojik okuma siirecinde daha fazla yarar elde edilebilmesi igin ¢ocuklarin
etkin katilimin1 saglamak, konusmalar1 baglatmak ve siirdiirmek i¢in Whitehurst ve
arkadaslan tarafindan PEER ve CROWD olarak kodlanan tekniklerin kullanilmasi
onerilmektedir (Akt: Efe ve Temel, 2018). PEER konusmay1 baslatma ve siirdiirme
asamalarint belirtirtken CROWD konusmay1 baslatacak soru ¢esitlerini igerir

(Durmaz, 2020). Kisaltmalar ile ifade edilen kodlar Sekil 2.1°de verilmistir.
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PEER CROWD

Soru Sorma Tamamlama Sorulan
(PROMPT) (COMPLETION)
Degerlendirme Hatirlaima Sorular
(EVALUATE) (RECALL)
Genisletme Acik Uglu Sorular
(EXPEND) (OPEN-ENDED)
Tekrar etme SN1K sorular
(REPEAT) (WH- QUESTIONS)

Baglant1 Sorular
(DISTANCING)

Sekil 2.1 Diyalojik okuma teknikleri (Kaynak: Yurtbakan, 2022, s. 30 / diizenlemistir.)

PEER kodu yetiskinlerin, cocuklara 6zel sorular sormasi, ¢ocugun tepkilerini
degerlendirmesi, genisletmesi ve genisletilmis ifadeleri tekrar ettirerek diyalojik
okuma araglarinin nasil kullanilacagini 6gretmelerine yarayan aractir (Dogan, 2019).
Sekil 2.1’de de sunuldugu gibi sirasiyla; soru sorma, degerlendirme, genisletme,
tekrar etme asamalarindan olusur. Soru sorma (Prompt), yetiskinin tesvik edici
sorular sorarak diyalogu baslatmasi ya da siirdiirmesi islemidir. “Herkes bu kadar
korkmugken Korkusuz Soévalye sizce neden giiliimsiiyor?” soru yonergesi ya da
“Baybars’in kiitiiphanede tanigtigi arkadasinin ad1 neydi?” gibi hatirlatici bir soru bu
asamaya Ornek verilebilir. Bu asamada soru sormanin yaninda materyal ve miizik
gibi uyaranlar devreye sokulabilir (Karakus, 2020). “Evet, haklisin bu resimde kale
gibi goriinen bir kiitiphane var.” ifadesinde oldugu gibi dogru cevabin onaylanmasi
ya da yanlig verilen cevabin diizeltilmesi degerlendirme (Evaluate) asamasidir.
Degerlendirmenin iizerine bilgiler ekleyerek ya da genisleterek tekrar sdylenmesi de
genisletmedir (Expend). Onceki ifadenin “Evet, bu resimde kale gibi goriinen bir
kiitliphane goriiyoruz. Peki 0 kiitliphanenin Onilinde baska neleri goriiyoruz?”
seklinde soylenmesi genisletmeye Ornek verilebilir. Genisletme c¢ocugu
sOyleyeceginden daha cok sey sOylemeye tesvik eder (Durmaz, 2020). Bu sekilde
cocugun kendini daha iyi ifade etmesine firsat verilir. Tekrar etme (Repeat) ise,
yanitlarin veya okunan metnin bir boliimiiniin tekrar sdylenmesidir. Tekrarlama ile

dgrenmenin kalic1 olmas1 hedeflenir (Dogan, 2019). Ozellikle okul dncesi gibi kiigiik
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yas gruplarinda yansima sozciikler, gorece karmasik kelimeler, {inlem belirten

ifadelerin tekrar edilmesi dil gelisimlerini desteklemek igin arag olabilir.

CROWD ise PEER kodunun soru sorma basamaginda yonlendirmek igin
sorulan sorular1 ifade etmektedir. Tamamlama sorularinda (Completion), metinde
secilen uygun climlenin sonunu Ogrencinin getirmesi istenir. Ciimlenin sonunun
kolay tamamlanabilir olmasina ve teknige uygun metin se¢imi yapilmasina dikkat
edilmelidir (Karakus, 2020). Hatirlatma sorular1 (Recall), kitap ile ilgili detay, olayla
ilgili ya da onceki okumalara yonelik hatirlatici sorulardir. Ag¢ik uglu sorular (Open-
ended), oOgrencilerin yorum ve c¢ikarim yapabilecegi, kendi diistinceleri ifade
edebilecekleri cevaplar gerektiren sorulardir. 5NI1K sorular1 (WH- Questions),
kitabin igerigi ile ilgili ne, nerede, neden, ne zaman, nasil ve kim sorularini kapsar.
Baglant1 sorular1 (Distancing) ise okunan kitabin veya tizerinde konusulan resim ile
ogrencinin kendi yasantisi arasinda iliski kurmasini saglayacak sorulardir. Bu tip
sorular gocuklarin hikdyede yer alan durumlar igsellestirmelerini saglar (Cingi,

2022).

Ogrenciler metni okuyup anlanu {izerinde diisiinerek ve tartisma yoluyla cevaplarini
derinlestirerek literatiir okumaya aktif olarak katilmayr ogrendikge, ayni anda
bagkalarinin ihtiyaglarmma karsi bir duyarlilik ve sorunlara ¢oziimler tasarlama
kapasitesi gelistirirler. Bu tecriibenin giicii, 6grencilerin ilgi alanlarini, duygularini ve
hayal giiciinii kendi yetenekleri ile birlestirme potansiyelinde yatmaktadir. Ogretmen,
Ogrencilere bir metni okumanin farkli yollarin1 &greterek, 6grencilerin diigiinen ve
yetenekli okuyucular olmalarma yardime1 olmahidir (Ryan ve Dagostino, 2017).

2.4.1 Diyalojik Okuma Stratejisinin Uygulama Adimlari

Arastirmada kullanilan diyalojik okuma stratejisinin uygulama basamaklari

sunlardir:
1.Kitap se¢imi,
2.0gretmenin kitab1 incelemesi ve okumasi
3.0grenilmesi hedeflenen kelimelerin belirlenmesi,
4.Plan hazirlama,
5. Smifi/mekani diizenleme.

Paylagiml1 kitap okuma veya etkilesimli kitap okuma yaklasimlarina benzer
sekilde, diyalojik okuma da gruplar halinde kitaplarin okunmasi ve kitap hakkindaki

sohbetleri icermektedir. Bundan dolayr grubun okuyacagi kitabin belirlenmesi
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oldukca 6nemlidir. Cocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve gelisim o6zelliklerine uygun kitaplarin
secilmesi Ozenle yapilmalidir. Diyalojik okuma teknikleri ile birlesen dogru kitap
secimi Ogrencilerin sosyal ve duygusal becerilerinin gelisimi i¢in bir firsat olarak
diisiiniilebilir. Ozellikle sosyal-duygusal igerikli kitaplar ve bu kitaplardaki ¢ocuk rol
modellerin yer aldig1 hikayelerdeki karakterle duygusal bag kurulmasini saglayabilen
diyalojik okuma caligsmalari hem yetiskinlerin hem de ¢ocuklarin problem ¢dzme,
dikkat, karar verme ve Ogrenme becerilerini gelistirebilmektedir (Fettig, Cook,
Morizio, Gould ve Brodsky 2018). Karakus’a (2020) gore 6gretmen okunacak kitabi
secerken kitabin dig tasariminin ¢ocugun ilgisini ¢ekecek nitelikte olmasi, kitabin
kapagindaki resimlerin metnin konusu ile uyum olmasi, i¢ sayfalarda resim ve
metinler uygun konumlandirilmis olmasi, climle uzunluklarinin ¢ocugun yas ve
gelisimine uygun olmasi, resimlere metinde anlatilanlarin 6rtiismesi, ana fikrin net
olmasi, karakterlerin ¢ocuga uygun olmasi gibi 6l¢iitlerin her birine 5’ten 1 e dogru
puan verdiginde ne kadar yiiksek puan elde ederse kitap diyalojik okumaya o kadar
uygun demektir. Resimli ¢ocuk kitabinin ¢ocugun diizeyine uygun, onun hayal
diinyasin1 anlayabilen, ¢ocuga gore, ¢ocuk gercekligini esas alan, cocugun dil ve
duygu gelisimine uygun olmasi gerekmektedir. Segilen resimli ¢ocuk kitab1 ilgi
¢ekici, merak uyandirici ve Ogrenci seviyesine uygun olmadigi zaman okuma
amacima ulasamayacaktir. Ogrenciler sikilacak ve etkilesim azalacaktir. Bu da
diyalojik okumada en istenmedik durumdur. Gorsel orani fazla, nispeten yazisi az,
gorsellestirilme kalitesi yiliksek diizeyde olan kitaplar yapilan etkinligin verimini
artirmak igin digerlerine nazaran daha elverislidir (Dogan, 2019). Ogrenci grubunun
ozellikleri ne olursa olsun Ogretmenlerin iizerinde calisacaklar1 resimli kitaplar
onceden belirlemesi, okumasi ve incelemesi gerekmektedir. Bu siirecte kitabin
yazari, konusu, karakterleri ve anlatim tarzi incelenebilir. Secilecek kitaba
ogrencilerle birlikte de karar verilebilir. Grup, kitap hakkinda sohbet edecegi ve
kitapla ilgili bir tartismaya katilacag: icin kitaba da ortak karar vermek bu sosyal
etkinlige katilimi gliglendirebilir ( Pulles, Berenst, De Glopper, ve Koole, 2020).

Diyalojik okuma siireglerinde temel amaglardan biri de Ogrencilerin yeni
kelimeler 6grenmesidir. Okuma devam ederken 6grencilerin bir yandan da resimli
cocuk kitabindaki metinlerden daha once bilmedikleri kelimeleri dagarciklarina
katmast saglanir. Bu asamada Ogretmen hangi kitaptan hangi kelimeler ilizerinde

durulacagi, bu kelimelerin nasil vurgulanacagi, kelime etkinliklerinin neler
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olabilecegi d6gretmen tarafindan tasarlanir. Okuma sirasinda ogretilmek istenen hedef
kelime sayis1 5 ile 10 arasinda olmalidir (Ceyhan ve Yildiz, 2021). Ogretmen
anlamin  bilinmeyecegini  tahmin  ettigi, islevsel olan,  Ogrencilerin
karsilagabilecekleri, hikdyeyi anlamak i¢in onemli olan kelimeleri belirler. Bu
kelimeler okumanin basinda dgrencilere tanitilir. Ogrencilere dgretilecek kelimelerin
tanitilmasindaki maksat onlari hedeften haberdar etme ve dikkatlerini o ydne
toplamaktir. Kelime 6gretimi okunan metni daha iyi anlamaya yardimci olurken bir
yandan da 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirir. Bilinmeyen kelimeler ¢ocuklara
gore basitlestirilip tanimlanmalidir. Diyalojik okuma uygulamalar1 detayli ve iyi bir
hazirhik siireci gerektirir. Iyi planlanmayan okuma uygulamalar1 verimli ve amaca
ulagmada yeterli olmayabilir. Yurtbakan (2022, 2020) diyalojik okuma etkinlikleri

tasarlanirken yapilmasi gerekenleri su sekilde aciklamaktadir:

Uygulamay1 yapacak 6gretmenin, bu konuda yetkin ve siireci diyalojik okuma
ilke ve dzelliklere gore yapilandirmas: gerekmektedir. Ogretmen kitabi okumaya
baslamadan dnce 6grencilerin kitab1 incelemesine firsat vermeli ve kitap dgrenci
seviyesine uygun olarak tanitilmalidir. Yazarin ismi, kitabin bagligi ve kapagi
vurgulanmalidir.

Kitabin adi, kapagi, yazari/gizeri, yaymevi gibi unsurlar tanitilirken okunan
yerin parmakla takip edilmesi Ogrencilerin yazi farkindaligini artiracaktir. Sesli
okuma asamasinda 6gretmen metni uygun bir ses tonuyla okumali, prozodisiyle
ogrencilere iyi bir model olmalidir. Bu modelde dgretmen planda belirledigi yerlerde
duraklayarak Ogrencileri metnin igine ¢eker, sorular ve animsaticilarla metin veya
gorseller hakkinda konusur. Sorulacak sorular i¢in yapiskanli kagitlar kullanabilir.
Yapiskanli kagitlara 6gretmen ic¢in hatirlatict notlar yazilip kitabin uygun bir
kosesine yerlestirilebilir. Okuma bittikten sonra kitap sohbetleri, ana fikri bulma
caligmalari, hikaye unsurlarini belirleme ¢aligmalari, kitabin igerigine uygun serbest

etkinlikler yapilabilir.
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2.5.1lgili Arastirmalar

2.5.1.Ulusal Arastirmalar

Aksoy (2022) tarafindan Antalya’da yapilan arastirmada zihin haritasi
yonteminin okudugunu anlama ve 6zetleme becerileri lizerindeki etkisi incelenmistir.
18 ilkokul ti¢lincii sinif 6grencisiyle gergeklestirilen arastirma 10 hafta stirmistiir.
Yapilan uygulamalarda 6grencilere zihin haritas1 yontemi tanitilmis, Ogrencilerin
metinler iizerinde bireysel zihin haritalar1 olusturmalarina yonelik etkinlikler
gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore zihin haritasi yonteminin ¢alisma
grubundaki O6grencilerin okudugunu anlama ve ozetleme becerilerini gelistirdigi

belirlenmistir.

Giirer’in (2021) 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Istanbul’da orta sosyo-
ekonomik diizeyde bulunan bir ilkokulda yaptigi arastirmada yaratict okuma
etkinliklerinin dordiincii smif 6grencilerinin okudugunu anlama, yaratict okuma,
akici okuma ve elestirel okuma becerilerine etkisi incelenmistir. 64 6grencinin
katildig1 arastirmanin sonuglarina gore, yaratict okuma etkinliklerinin deney grubunu
okudugunu anlama, yaratict okuma, akici okuma ile elestirel okuma becerileri

tizerinde olumlu etkisi oldugu anlagilmaktadir.

Yurtbakan, Erdogan ve Erdogan (2021) diyalojik okumanin dordiincii sinif
ogrencilerinin okuma motivasyonuna olan etkisini ve bu 0Ogrencilerin diyalojik
okuma hakkinda goriislerini belirlemek amaciyla yiiriittiigii calismaya uygun durum
ornekleme yoluyla segilen 15 06grenci katilmistir. Basit deneysel yontemin

uygulandigi arastirmanin sonucunda diyalojik okumanin 6grencilerin motivasyonunu

Durmaz (2020) tarafindan yapilan arastirmada diyalojik okumanin hikaye
anlatma becerisine olan etkisi incelenmistir. 50 ilkokul {iglincii sinif dgrencisinin
katildigr yar1 deneysel arastirma sonucunda diyalojik okuma stratejisinin,
ogrencilerin hikaye anlatirken kullandiklar1 kelime sayilarini arttirdig: ve ifade edici

dil becerilerini gelistirdigi anlagilmistir.

Karadogan (2020) tarafindan Balikesir’de yapilan arastirmada diyalojik
okuma uygulamalarinin okudugunu anlama becerisine ve okumaya yonelik tutuma

olan etkisi incelenmistir. 40 ilkokul ikinci simif 6grencisinin katildigr ¢aligma yari
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deneysel desenle modellenmistir. 2018-2019 egitim 6gretim yilinda deney grubuna 6
hafta boyunca diyalojik kitap okuma programi uygulanirken kontrol grubuna 6gretim
programi dogrultusunda yiiriitiillen kitap okuma siireci ile devam edilip higbir
miidahalede bulunulmamistir. Arastirma sonuglarina goére diyalojik kitap okuma
uygulamalarinin ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisini ve

okumaya yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Yasar (2020) tarafindan Cankiri’da yapilan arastirmada ailelerin ve ilkokul
ticlincti siif 6grencilerinin katildigi diyalojik okuma etkinlikleri sonucunda, aileler
diyalojik okuma hakkinda bilgi sahibi olduklarini ve bu strateji ile yapilan okuma
etkinliklerine ilgi duyduklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin diyalojik okuma
etkinliklerine aileleriyle beraber evde de devam etmeyi istedikleri sonucuna ek

olarak dinleme ve 6zetleme becerilerinin gelistigi gozlemlenmistir.

Dogan’in (2019) diyalojik okumanin bes-altt yas c¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerine etkisini inceledigi arastirmaya kirk g¢ocuk katilmistir.
Deneysel modele gore 10 hafta yiiriitillen arastirmada ulasilan sonuglara gore deney
grubundaki ¢ocuklarin sdzciik bilgisi, ses bilgisel farkindalik, harf bilgisi, dinledigini
anlama ve erken okuryazarlik becerileri kontrol grubuna gore daha yiiksek oranlarda

artis gosterdigi belirlenmistir.

Asikcan (2019) tarafindan yiiriitilen c¢alismada ilkokul iiclincii sinif
ogrencilerinin akict okuma stratejilerine dayali olarak hazirlanan ve yiiriitiilen
ogretim  etkinlikleri araciligiyla akict  okuma becerilerinin  gelistirilmesi
amaglanmigtir. 27 tgclincii smif Ogrencisin katildigr arasgtirma katilimli eylem
arastirmasi deseniyle ylriitilmiistiir. Arastirma dogru okuma, otomatiklik ve
prozodiye yonelik dokuz 6gretim etkinliginden olusan dort eylem plani uygulanarak
gerceklestirilmis, elde edilen bulgulara gore de 6grencilerin biitiin metin tiirlerinde
okuma hatalarinin azaldigi, okuma hizlarinin arttig1, okuma prozodilerinin gelistigi,

okudugunu anlama durumlar1 gelistigi sonuglarina ulasilmistir.

Ceyhan (2019) diyalojik okumanin ilkokul ikinci sinif Ogrencilerinin
okudugunu anlama diizeyi, okuma motivasyonu ve akici okuma becerisi {izerindeki
etkisini incelemistir. Ankara’da iki smif O6gretmeni ve 62 Ogrencinin katildig
arastirma 11 hafta slirmiistlir. Arastirma sonunda diyalojik okumanin yapildigi deney

gruplarindaki 6grencilerin okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve akicit okuma
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diizeyleri, kontrol grubundaki o6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Ayrica deney grubundaki 6grenciler okuduklart ya da dinledikleri bir
metni anlamak i¢in hikdye unsurlarini tespit etmeye ve anlamini bilmedikleri
kelimeleri sozliikten bulmaya calistiklarini, diyalojik okuma derslerinin okumaya
olan ilgi ve meraklarini arttirdigini belirtmiglerdir. Aragtirmaya katilan 6gretmenler
ise diyalojik okuma yoluyla 6grencilere akici okuma stratejilerinin ve yeni
kelimelerin ~ Ggretilebilecegini, okuma motivasyonunun  gelistirilebilecegini

vurgulamiglardir.

Aytac (2017) prozodi ile okudugunu anlama arasinda anlamli iliski olup
olmadig1 ve prozodinin okudugunu anlamay1 yordama giiciinii incelemistir. Iliskisel
tarama modeli ile yliriitiilen ve Bursa’da yapilan arastirmaya 86 ilkokul 6grencisi
katilmistir. Arastirma sonuglarina goére her sinif diizeyinde prozodi ve okudugunu
anlama arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlamli iliski bulunmustur. Ikinci olarak
ise yine her sinif diizeyine gore prozodinin okudugunu anlamanin anlamli bir

yordayicist oldugu belirtilmistir.

Cetinkaya, Oksiiz ve Oztiirk (2018) tarafindan yiiriitiilen arastirmada
diyalojik okumanin kelime hazinesi artirmadaki etkisi incelenmistir. Yart deneysel
desene gore modellenen arastirmada calisma grubu kelime hazinesi yoniinden risk
grubu olarak goriilen diisiik sosyoekonomik cevreden gelen ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinden olugsmaktadir. 11 hafta boyunca deney grubuna 21 resimli ¢ocuk
kitab1 etkilesimli olarak okunmustur. Arastirma sonugclari etkilesimli olarak okunan

resimli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklarin kelime hazinesini artirdigin1 gostermektedir.

Akyol (2014) tarafindan Adana’da yapilan aragtirmada yapilandirilmis akict
okuma yonteminin ilkokul {i¢iincli sinif 6grencilerinin akict okuma ve okudugunu
anlama becerileri iizerine etkisi incelenmistir. Yar1 deneysel desenle yiiriitiilen
calismaya deney grubunu olusturan 28, kontrol grubunu olusturan 30 toplamda 58
Ogrenci katilmistir. Aragtirmada 6grencilerin hizli okuma, dogru okuma, prozodik
okuma ve anlama becerilerinin verileri toplanmistir. Verilerden elde edilen analizlere
gore yapilandirilmig okuma c¢aligmalarinin 6grencilerin dogru okuma, prozodik
okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili bir yéntem oldugu

gorilmiistiir.
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2.5.2. Uluslararasi1 Arastirmalar

Groling, Cohrdes, Richards, Schroder (2020) 201 Alman okul 6ncesi ¢ocugu
ile sessiz ¢ocuk kitaplariyla diyalojik okuma programi uygulamislardir. Yari
deneysel desenle modellenen arastirmada diyalojik okumanin sozli dil becerilere
olan etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda diyalojik okumanin kelime hazinesi
ve anlatiyr anlama becerileri iizerinde olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Ayrica
arastirmacilar resimli kitap okumanin farkli dil becerilerini kazandirmak i¢in ¢ok

yonlii potansiyeli oldugunu da belirtmislerdir.

Kotaman (2020) tarafindan yapilan arastirmada, ebeveynlerin diyalojik
hikdye kitab1 okumasinin ¢ocuklarinin kelime dagarcigi ve okuma tutumlar
tizerindeki etkisi degerlendirilmistir. 40 ebeveyn ve okul Oncesi ¢ocugun katildigi
calisgmada deney grubundaki ebeveynlere diyalojik hikaye kitabi okuma egitimi
verilmistir. Yedi haftalik ¢alisma sonucunda deney grubundaki c¢ocuklarin, kelime

bilgisi ve okuma tutum puanlarinda 6nemli artiglar oldugu tespit edilmistir.

Okewole, Odejobi ve Ajayi’nin (2018) Nijerya'nin Osun eyaletinde yaptiklar
arastirmaya okul Oncesi donemdeki ¢ocuklar katilmistir. Deneysel modele gore
yapilan arastirmada diyalojik okuma ve kelime dagarcigi gelistirme ¢alismalarinin

ogrencilerin okuma becerilerini iyilestirdigini gostermistir.

Towson, Gallagher ve Bingham (2016) bireysellestirilmis egitim programina
tabi tutulan 3-5 yas arasi g¢ocuklarin, diyalojik okumanm dil ve okuryazarlik
becerilerine etkisini incelemistir. 42 ¢ocugun katildigi yari deneysel desen ile
yiriitillen arastirmada 6 hafta boyunca haftada 3 giin 10-15 dakikalik diyalojik
okuma etkinlikleri yapilmigtir. Arastirma sonucuna gore kelime dagarciginin gelistigi

belirlenmistir.

Chow, McBride-Chang, Cheung, Sze-Lok Chow (2008) tarafindan
anaokuluna devam eden 148 cocuk ve ebeveynlerinin katilimiyla bir arastirma
yaptlmistir. 12 haftalik diyalojik okumaya dayanan miidahale programinin
uygulandigi arastirmada ebeveyn-cocuk arasindaki paylasimli okuma ve ist dil
egitiminin okuryazarlik becerileri incelenmistir. Cocuklarin Cince karakter tanima,
kelime bilgisi, morfolojik farkindalik ve okuma ilgisi {izerine 6n testler yapilmas,
morfoloji egitimi ile diyalojik okuma, diyalojik okuma, geleneksel okuma siiregleri

incelenmistir. 12 hafta sonunda diyalojik okumanin c¢ocuklarin okumaya ilgisini
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gelistirdigi, ebeveynlerle yapilan paylasimli okumanin ¢ocuklari okumaya daha iyi

hazirladigi ve s6zlii ve yazili dil becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Kuhn, Schwanenflugel, Morris, Morrow, Woo, Meisinger, Sevcik, Bradley,
ve Stahl (2006) ilkokul ikinci siif Ogrencilerinin akici okuma becerilerini
gelistirmek icin akici okuma odakli egitim ve daha az tekrarli genis okuma
yaklagiminin etkisini incelemiglerdir. Deneysel desenle yiiriitiilen ve 24 ilkokul ikinci
smif Ogrencisinin katildigi arastirmanin sonuglarina gore her iki yaklasimin da
Ogrencilerin akici okuma becerilerinin gelismesinde etkili oldugu anlasilmistir.
Ayrica genis okuma yaklasiminin etkilerinin akici okuma odakli egitim yaklagimina

gore daha erken ortaya ¢iktigi belirtilmistir.

Wasik ve Alice (2001) tarafindan diisiik gelirli ailelerden gelen 4 yasindaki
121 ¢ocukla yapilan ¢alismada diyalojik okumanin dil ve okuryazarlik gelisimine
etkisi incelenmistir. 15 haftalik diyalojik okumaya dayanan miidahale programinda
Ogretmenler once kitaptaki kelimeleri somut nesneler kullanarak ogretmeleri, agik
uclu sorular sorarak dgrencileri kitap ve etkinlikler hakkinda sohbete dahil etmek i¢in
egitim almigtir. Egitim alan Ogretmenler kendi siniflarinda diyalojik okuma
etkinlikleri uygulamis ve aragtirmanin sonucunda deney grubundaki 6grencilerin
kontrol grubuna gore alici ve ifade edici dil becerilerinin gelisiminde anlamli

farklilik gozlenmistir.

Ulusal ve uluslararas1 literatiir incelendiginde arastirmacilarin okuma
becerileri gelistirmek i¢in bir ¢ok yontem ve teknikten faydalandigi goze
carpmaktadir. Okuma becerilerinden 6zellikle okudugunu anlama becerisi iizerine
yogunlasildig1 goriilmektedir. Bir¢ok arastirmada elde edilen diyalojik okumanin dil
ve okuryazarlik becerilerini gelistirdigi sonucuna dayanarak diyalojik okumanin

ogrencilerin okuma becerileri gelistirmek icin etkili bir strateji oldugu belirtilebilir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden eylem aragtirmasi deseni
kullanilmistir. ik kez 1953 yilinda Amerika’da Corey tarafindan egitim alaninda
uygulanan ve aragtirmacilarin siklikla tercih ettigi (Tomakin, 2018), bilgi iiretme ve
paydaslant yetkilendirme yoluyla ¢oziim iiretmeyi hedefledikleri aragtirma tiiriidiir
(Kayir, 2021). Arastirmacilarin saglam genellemeler aramaktan ziyade kendilerinin
dahil oldugu belirli bir durumun kosullarin1 degistirmelerine izin veren
(Biiylikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020) bir yontem
olarak da kabul edilen eylem arastirmasi, egitim ve Ogretim siirecinde yasanan
sorunlarin tanimlanmasi; bu sorunlara yonelik ¢dziim yollarinin belirlenmesi; sorun
¢oziilinceye dek bazi uygulamalarin yapilmasini gerektiren dongiisel bir siireci
(Kiictiker, 2014) gerektirmektedir. Bu siirecin temel kavrami olan eylem arastirmast,
genel olarak mevcut durumu degistirmek ve gelistirmenin amaglandigt bir desen
olarak ifade edilebilir. Tablo 3.1.°de (Fraenkel ve Wallen, 2006, 574; Akt:
Biiytikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020) eylem
arastirmasinin bazi 6zellikleri diger aragtirma yontemleri ile karsilagtirllmali olarak

verilmistir.
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Tablo 3.1. Eylem arastirmasi ve diger arastirma yontemlerinin benzer ve farkh yonleri

Eylem Arastirmasi

Diger Arastirma Yontemleri

Yerel sorunlar1 ¢6zmeye odakl

Kuramlar1 simmama, genellestirilebilir bilimsel
tiretmeye odakli

Aragtirmanin yiirlitiilebilmesi i¢in ¢ok
fazla egitim gerektirmez

Aragtirmanin yiiriitilebilmesi i¢in gerekli ve
yeterli diizeyde egitim alinmasi zorunludur

Arastirmaci sorun baglamimin iginden

Arastirmact  genellikle sorun  baglaminin

bir kisidir dogrudan iginde degildir

Genellikle sorun  durumuna o6zgii, Genellikle uzman(lar) tarafindan gelistirilmis
yeterlilikte arastirmacinin  gelistirdigi ya da denetlenmis veri toplama araglar
veri toplama araglar1 kullanilir kullanilir

Aragtirmanin planlanmasi ve
yiiriitiilmesi siirecleri daha esnektir

Aragtirmanin  planlanmasi ve
siirecleri daha tutucudur

yiiriitiilmesi

Aragtirmanin  bulgulari ve sonuglari
arastirma  baglaminin  &zelliklerine,
degerlerine gore yorumlanir

Aragtirmanin bulgulart ve sonuglar1 evrensel
ozellikler ve degerlere gére yorumlanir

Kasitli 6rneklem iizerinde calisilir

Orneklemin segkisiz olmast tercih edilir.

Aragtirmacinin,  arastirmayla  ilgili Arastirmacinin 6znel deneyim ve goriisleri
bireysel deneyim ve gorlsleri veri nesnel veri olarak dikkate alinmaz

olarak dikkate alinir

Aragtirmanin ~ sonuglari  ¢ok  az Arastirma sonuglari genellenebilir.
genellenebilir

Kaynak: Biiyiikoztiirk vd. (2020) tarafindan Fraenkel ve Wallen (2006, 574)’dan uyarlanmis ve
diizenlenmistir.

Tablo 3.1°deki agiklamalar 1s1ginda eylem arastirmasinin, aragtirmacinin
belirli bir soruna yonelik gelistirdigi ¢oziim araglarini esnek olarak kullandigi bir
yontem oldugu soylenebilir. Zaman zaman okullardaki bir sorunun ¢oziilmesi igin
sadece 0gretmenlerin ya da 6gretmenlerin arastirmacilarla ortak hareket ederek bir
aragtirma yapmalar1 ¢aligma grubuna yarar saglamanin yaninda Ogretmenin de
mesleki bir deneyim kazanmasimi saglayabilmektedir. Eylem arastirmasinin genel

olarak yararlari sunlardir (Aksoy, 2003):

e Eylem aragtirmasina katilan 6gretmenler ¢alismalarinda daha elestirel ve yansitict
olurlar.

Eylem arastirmasi katilimcilar1 gliclendirir.

Eylem arastirmasi kisisel degerlendirme ve goriis olusturmay1 destekler.

Eylem arastirmasi olumlu bir okul iklimi olusturur.

Eylem arastirmasi iyilesmeye kars1 istek olusturur.

Eylem arastirmasi uygulamaya dogrudan etki yapar.

Eylem arastirmas1 6gretmen ve dgrenci arasinda daha saglikli iletisim kurulmasini
destekler.
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Eylem arastirmasi asamalart olan sistematik bir siirectir. En genis haliyle
plan, eylem, veri toplama ve yansitma asamalarindan olusan sarmal bir yapiya
sahiptir. Sorun belirlendikten sonra plan yapilir, uygun eylem belirlenir ve uygulanir,
veriler toplanir ve degerlendirilir sonrasinda ise arastirma sonuglar1 paydaslar ile

paylasilir. Bu arastirmada izlenen yol Sekil 3.1°deki gibidir:

Diizelmis Eylem

l

1-Arastirmay1
Tanmla T-Degisimi Gozden Gecirme ve Daha

Sonra Ne Olacagma Karar verme

2-Durumu Aciklama

l 6-Degisim hakkinda veri
toplama ve Analiz etme
3-Verileri toplama ve
Analiz Etme
4-Degisimi s | S5-Degisimi izleme
Baslatma -

Sekil 3.1. Eylem arastirmasinda izlenen yol
(Kaynak: Bassey, 1998; Akt. Koklii, 2001, s.40)

Sekil 3.1°deki gibi bu arasgtirmada oncelikle problemin gozlendigi durum
belirlenmis ve agiklanmistir. Ardindan veriler toplanmis ve elden edilen veriler
¢Oziimlenmistir. Bu asamada okuma becerilerinin ve okumaya yonelik tutumu
gelistirmek icin “Diyalojik Okuma Programinin” uygulanmasina karar verilmistir.
Bunu saglamak i¢in eylem plani hazirlanmis ve uygulanmistir. Uygulamadan sonra
ogrencilerin okuma becerilerini ve okumaya yonelik tutumlarin1 Slgen veri toplama
araglari ile yeniden veriler toplanarak analiz edilmis, kayit altina alinmistir. Toplanan

veriler her asamada gozden gegirilip yorumlanmis eylem planimnin amaca ulasip
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ulasmadig1 degerlendirilmistir. Sekil 3.2°’de aragtirmanin deseni ve akis semasi

verilmistir.

Nitel Arastirma

Evlem Arasthrmas

| Cahsma Grubu I I Toplam |

[ w B

Veri Toplama Araclam

| Veli Bilgi Formu |——| Kisisel Bilgi Formu |

| Olumaya Y énelik Tutum Olcegi )__l Olama Prozodi Rubrizi |

| Olud ugunu Anlama Testi I——l Yanhs Analiz Envanteri |

| . .
| Verilerin Analizi

I Arastormanmn Eaporlasiurilmasy |

Bulgular |

| Sonuc ve Oneriler |

Sekil 3.2. Arastirma Deseni ve Akis Semasi

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu amacgh Ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
durum 6rneklemesi ile belirlenmistir. Calismaya katilacak 6grencileri belirlemek igin
Konya ilinin Kulu ilgesinde bulunan bir devlet okulu se¢ilmistir. Arastirmaci bu
okulda 6gretmen olarak gorev almaktadir ve calismayr egitim verdigi sinifta
yiuritmiistiir. Bu sayede ¢ikan aksakliklara ya da ani diizeltme gereken yerlerde
kolayca miidahale edebilmistir. Arastirmanin yapilacagi okul ilge merkezinde yer
alan ve farkli sosyoekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarinin egitim gordiigi bir

okuldur. Calisma grubuna katilacak 6grencilerin belirlenmesindeki dlgiitler sunlardir:

. Herhangi bir zihinsel ya da fiziksel engeli olmamasi,
. Ozel egitim tanist almamis olmasi,
. Ana dili Tiirk¢e olmast,
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. Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) dgrencisi olmamasi

Bu kosullar1 saglayan 11 erkek, 8 kiz olmak iizere 19 6grenci arastirmanin

calisma grubunu olusturmustur.

3.3.Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak “Resimli Cocuk Kitaplara Iliskin
Uzman Goriis Formu”, “Kisisel Bilgiler Formu”, “Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi”, “Okuma Prozodi Rubrigi”, “Okudugunu Anlama Testi”, “Yanlis Analiz
Envanteri” kullanilmistir. Veri toplama araclarina yonelik agiklamalar bagliklar

halinde sunulmustur.
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgiler formu aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu formun
hazirlanmasinda ilkokul Ogrencilerinin gelisim ozellikleri, sosyal ve duygusal
ihtiyaclar1 ve arastirma konusu iliskilendirilmeye calistlmustir. Ilgili arastirma
sonuclart taranmistir. Formun hazirlanma amaci arastirmaya katilan 6grencilerin
genel akademik ve okuma yasamlar1 ile ilgili bilgi edinebilmektir. Arastirmaya
katilan Ogrencilerin cinsiyeti, okul oncesi egitim alma durumlari, sevdigi dersler,
kiitiiphane kullanim durumlarini belirlemeye yonelik sorularin bulundugu “Kisisel

Bilgi Formu” (EK 3) kullanilmustir.
3.3.2. Okumaya Yénelik Tutum Olcegi

Orijinal formu Ingilizce olan Okumaya Yénelik Tutum Olgegi, McKenna ve
Kear (1990) tarafindan 1-6.siniflar igin gelistirilmistir. Toplam 20 maddeden ve iki
alt boyuttan olusan dl¢egin alt boyutlarinda okumadan zevk alma (1-10.maddeler) ve
akademik okumaya (11-20. maddeler) iliskin maddelerden yer almaktadir.
Kocaarslan (2016) tarafindan 6l¢ek uyarlama asamalarina uygun sekilde yapilan
istatistiksel analizler sonucunda bu 6lgegin DFA ile elde edilen uyum iyiligi indeksi
sonuglarina gore, 6lgegin iki faktorlii yapisimin Tiirkiye’deki katilimcilardan olusan
orneklemde korundugu; dlcegin iki yari test glivenirligini gosteren Sperman Brown
giivenirlik katsayist birinci faktor i¢in 0.88, ikinci faktor i¢cin 0.80, 6lgegin toplami
i¢cin 0.83; Guttmann Split-Half degeri birinci faktor i¢in 0.88, ikinci faktor i¢in 0.80,
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Olgegin toplami i¢in 0.83 ve dlgegin i¢ tutarliligimi gosteren Cronbach Alpha degeri
birinci faktor i¢in 0.88, ikinci faktor i¢in 0.78 ve 6l¢egin toplami igin ise 0.88 olarak
belirlenmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikilarak o6l¢egin Tiirkiye’de kullanilabilecegi
sonucuna ulasilmistir. Olgegin maddelerinin  karsisinda “Garfield” adli kedi
karakterinin dort farklt duygu durumu verilmistir. Maddeyi okuyan 6grencinin kendi
durumuna uygun bir segenegi isaretlemesi beklenmektedir. Bu duygu durumlar
“cok mutlu”, biraz mutlu”, “biraz itizgiin” ve “c¢ok iizgiin” Garfield resimleri ile
temsil edilmekte ve 4 puandan 1 puana dogru derecelendirilmektedir. Okuma tutum
Olceginden alinabilecek en yiiksek puan 80, en az puan 20°dir. Garfield, dlgek
ifadelerinin anlatmaya calistig1 duygular1 beden diliyle ifade ederek &grencilerin
verecekleri cevaplara gorsel olarak yardimci olmaktadir. Okumaya yonelik tutum

6lgegindeki maddelerden biri 6rnek Gorsel 3.1° de asagida sunulmustur:

13. Okulda ders sirasinda kitap okurken kendini nasil hissedersin?

Gérsel 3.1. Okumaya Yonelik Tutum Ol¢eginden Bir Madde Ornegi

3.3.3. Okuma Prozodi Rubrigi

Okuma Prozodi Rubrigi’nin (EK 4) orijinal hali Rasinski (2004) tarafindan
gelistirilmis ve Yildirim, Yildiz ve Ates (2009) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir.
Rubrikte “/fade ve Ses Diizeyi”, “Anlam Uniteleri ve Tonlama”, “Piiriizsiizliik” ve
“Hiz” olmak {iizere dort boyut bulunmaktadir. Ogrencilerin sesli okumalarmmn
degerlendirildigi rubrikten bir 6grenci en az 4 en fazla 16 puan alabilir. Puani 8’den
diisiik olan Ogrencinin akict okuma gelisiminde sorun oldugu diisiiniilebilir.
Ogrencinin sesli okumasi puanlayict tarafindan dinlenir; okuma, rubrigin
boyutlarindaki yeterliklerden hangisine uygun ozellikler gosteriyorsa o boyuttaki
puan verilir ve toplam puan {izerinden bir degerlendirme yapilir. Rubrikten drnek bir

madde Tablo 3.2°de sunulmustur.
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Tablo 3.2. Okuma prozodi rubriginden 6rnek bir madde

Boyut 1

Okuma monotondur. Anlam nitelerine, kelime
Anlam Uniteleri ve Tonlama gruplarma dikkat ederek okumuyor, ¢ogunlukla

kelime-kelime okumakta.

3.3.4. Okudugunu Anlama Testi

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek icin Karasu, Girgin ve
Uzuner (2013) tarafindan hazirlanan Okudugunu Anlama Testi kullanilmistir. Bu
testte ilkokul iiglincli sinif seviyesine uygun hikadye edici bir metin ve bu metinle
ilgili 10 adet agik uglu soru yer almaktadir. Acik uclu sorular {i¢ grup altinda
toplanmaktadir: (1) Metinsel agik sorular (cevabi metinde agik¢a gegen); (2)
Metinsel kapali sorular (okuyucunun g¢ikarimina ve iliski kurmasma dayanan); (3)
Gegmiyg bilgi ve deneyimlere dayanan sorular (Okuyucunun bilgi ve deneyimlerini
metindeki olaylarla birlestirmesine dayanan). Bu testten alinabilecek en yiiksek puan
100°diir. Metinlerle ilgili anlama sorularina verilen cevaplardan alinan puanlar 0-50
arasindaysa “zorlanma diizeyi”; 51-89 arasindaysa “Ogretim diizeyi (51-74 “gecis
gosteren Ogretim diizeyi”, 75-89 “kesin Ogretimsel diizey”); 90 ve iizeri ise

“bagimsiz diizey” olarak belirlenmistir.
3.3.5. Yanhs Analiz Envanteri

Ogrencinin okuma diizeyini tespit etmede, Akyol’un (2005) Haris ve Spay
(1990), Ekwall ve Shanker (1988) ve May’den (1986) yararlanarak Tiirk¢eye
uyarladigr “Yanlis Analiz Envanteri”, hikdye edici metinler ve dgrencinin metin
okuma sirasindaki ses kayitlart kullanilmistir. Okuyucunun kelime tanima ve anlama
yiizdesini belirlemede “Yanlis Analiz Envanteri” kullamilmistir. “Yanhis Analiz
Envanteri” ile sesli okuma sirasinda 6grencinin metin iginde yaptigi hatalar tespit
edilerek kelime tanima ylizdesi belirlenmistir. Bu envanterle serbest diizey, 6gretim
diizeyi, endise diizeyi olmak iizere {i¢ tiir okuma diizeyi tespit edilmektedir. Metne
iliskin anlama diizeyini belirlemek i¢inse 6grenciye basit ve derinlemesine anlamaya
dayal1 sorular sorulmakta; basit anlamay1 gerektiren sorular i¢in tam cevap durumuna
gore 2, 1, 0 seklinde; derinlemesine anlamay1 gerektiren sorular i¢in tam cevap
durumuna gére 3, 2, 1, 0 seklinde puanlama yapilmaktadir. Ogrencinin anlama
yiizdeligi, alinan puanin alinmasi gereken puana boliinmesiyle elde edilmektedir.
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Ogrencilerin kelime tamima ve anlama diizeylerine gére bulunduklari okuma

diizeyleri Tablo 3.3’te sunulmustur:

Tablo 3.3. Okuma Diizeyleri ve Yiizdelikleri

Okuma Diizeyleri Kelime Tanima Yiizdesi Anlama
Serbest okuma diizeyi % 99 + % 90
Ogretim diizeyi % 95 + % 75
Endise diizey % 90 - % 50-

Tablo 3.3’te ii¢ farkli okudugunu anlama diizeyi gosterilmektedir. Buna gore
kelime tanima ylizdesi en az % 99 ve lizerinde olan; anlama diizeyi % 90 ve
tizerinde olan 6grenciler serbest okuma diizeyindeki okuyuculardir. Kelime tanima
yiizdesi % 91 ve tizerinde olan; anlama diizeyi de % 51 ve {izerinde olan 6grenciler
ogretim diizeyindeKi okuyuculardir. Kelime tanima yiizdesi % 90 ve altinda, anlama
diizeyi de % 50 ve altinda olan Ogrenciler ise endise diizeyindeki okuyuculardir.
Akyol’un (2011, 99) ilkokul simif diizeylerine gore metinlerin kelime sayisi ile ilgili

asagidaki olgiitleri nermektedir:

a) Birinci ve ikinci smiflar igin, 25-100 kelime aras1
b) Uciincii ve dérdiincii siniflar igin, 100-200 kelime aras1
¢) Besinci ve altinci siniflar igin, 200-300 kelime arasi

d) Yedinci ve sekizinci smiflar i¢in, 300-350 kelime arasi

Yanlis Analiz envanterinin uygulanmasinda Ege (2019) tarafindan hazirlanan
Ug Balik adli metin ve bu metne yénelik okudugunu anlama sorular1 kullanilmugtir.
U¢ Balik adli hikdye edici metin 185 kelimeden olusmaktadir. Bu metinle ilgili

okudugunu anlama sorularinin genel 6zellikleri su sekildedir:

-Basit anlamayr olgen sorular - 4 adet agik u¢lu soru: Metin i¢i bilgileri dlgmeye
yonelik sorulardir.
-Derin anlamayt olgen sorular - 2 adet agik u¢lu soru: Derin anlamay1 6lgen sorular

ise iist diizey bilissel siiregleri 6lgmeye yonelik sorulardir.
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3.4. Arastirmamin Eylem Plam ve Veri Toplama Siireci

Bu aragtirmada gelistirilen ve uygulanan eylem plan1 agsamalar1 asagida

stralanmistir:

1.Arastirmanin tanimlanmast: Sorun belirlendi.

2.Sorunlu durumun agiklanmasi.

3.Plan hazirlanmasi: Diyalojik okuma etkinliklerinin hazirlanmasi.

4.Coziime gotiirecek uygulamalar: Resimli ¢ocuk kitaplari esliginde diyalojik okuma
caligmalar1 yapilmasi yapildi.

5.Verilerin toplanmasi: Uygulama dncesinde ve sonrasinda dlgeklerin uygulanmasi.
6.Verilerin Analiz Edilmesi.

7.Sorunun ¢oziimii ve degisime yonelik degerlendirmeler yapilmasi, sonuglarin

agiklanmasi.

Arastirma  silirecinde  Oncelikle  kullanilacak  dlgekleri  gelistiren
arastirmacilardan e-posta yoluyla izin alinmistir. Daha sonra verilerin toplanabilmesi
i¢in Kirikkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulundan
(Ek-2) ve Konya Il Milli Egitim Miidiirliigiinden (Ek-1) izin alinmistir. Arastirmada
oncelikle bir eylem plan1 tasarlanmistir ve veri toplama siirecinde bu plan

uygulanmistir. Veri toplama siireci dort asamada gerceklesmistir:

1-C)grencilerin Ozelliklerinin belirlenmesi, akict okuma, anlama ve okuma

tutum diizeylerinin belirlenmesi i¢in veri toplama araglari sirasiyla uygulanmistir.

2-Ogrenci  ozelliklerine uygun olarak diyalojik okuma etkinlikleri

hazirlanmstir.
3-Diyalojik okuma etkinlikleri uygulanmistir.

4-Akict okuma, anlama ve okuma tutum diizeylerindeki degisimin

belirlenmesi i¢in veri toplama araglari sirasiyla tekrar uygulanmistir.
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3.4.1. Diyalojik Okuma Etkinliklerinde Kullamlan Resimli Cocuk

Kitaplarinin Secilmesi ve Ozellikleri

Diyalojik okuma etkinliklerinde kullanilacak resimli c¢ocuk kitaplarinin
belirlenmesinde; kitaplarin dayanikli ve dig tasariminin ilgi ¢ekici olmasi, igerdigi
resimlerin konuyla ve metinle uyumlu, ¢ocuk gercekligine uygun ve ilgi ¢ekici, sade
ve anlagilabilir, cocuga gore, ana fikrinin net olmas1 gibi Olgiitler dikkate alinmistir.
Farkli arastirmalarda da ele alinan ¢ok sayida resimli ¢ocuk kitabi okunmus,
incelenmis, listelenmistir. Bu listeden arastirma amacina en uygun olan 10 adet
resimli ¢ocuk kitabmin diyalojik okuma etkinlikleri ile uyumlu olarak
kullanilabilecek olanlarin belirlenmesi i¢in uzman goriisii alinmistir. Bu agamada
baska bir arastirmaci ve uzman esliginde “Resimli Cocuk Kitaplarma iliskin Uzman
Goriis Formu” hazirlanmistir (EK 6). Universitelerde gorev yapan, Tiirkge dgretimi,
cocuk edebiyati ve okuma egitimi alaninda doktora egitimini tamamlamis ve bu
konular {izerine aragtirmalar yapan alan 8 alan uzmanina “Resimli Cocuk
Kitaplarma Iliskin Uzman Gériis Formu” gonderilmistir. Uzmanlardan, belirlenen
kitaplarin ilkokul tiglincii sinif dgrencilerinin dil gelisimine, 6grencilerin duyusal ve
biligsel gelisim 0Ozelliklerine uygunlugunun yami sira kitaplarin akict okuma
caligmalari, soru sorma, yeni kelime Ogretimi, kitapla ilgili sohbet tarzi konusmalar
yapilabilmesi, 6gretmen ve dgrencilerin birlikte okumasina uygunlugu gibi hususlari
degerlendirmeleri beklenmistir. Uzmanlara incelenmesi istenen resimli ¢ocuk

kitaplart da gonderilmistir. Kitaplar1 inceleyerek goriis bildiren 6 uzmanin 6zellikleri

su sekildedir:
1.Uzman Hacettepe Dogent Doktor  -Simif Ogretmenligi: Tiirkge Ogretimi/
Universitesi Cocuk Edebiyat1 / Okuma-Yazma
Egitimi / Diyalojik Okuma
2.Uzman Zonguldak  Biilent Doktor -Smf Ogretmenligi: Tiirkge Ogretimi/
Ecevit Cocuk Edebiyat1 / Okuma-Yazma
Universitesi Egitimi/ Ogrenme stilleri
3.Uzman Mus Alparslan  Doktor -Smif Ogretmenligi: Tiirkce Ogretimi/
Universitesi Cocuk Edebiyat1 / Okuma-Yazma
Egitimi / Etkilesimli Okuma
4.Uzman  Giresun Universitesi ~ Doktor -Smif Ogretmenligi: Tiirkge Ogretimi/

Cocuk Edebiyat1 / Okuma-Yazma
Egitimi / Dinleme Egitimi

5.Uzman Trabzon Universitesi ~ Doktor -Simf Ogretmenligi: Tiirkge Ogretimi
/Okuma-Yazma Egitimi / Drama

6. Uzman Kirikkale Dogent -Smmf Ogretmenligi: Tiirkge Ogretimi
Universitesi Doktor /Okuma-Yazma Egitimi / Dinleme
Ejitimi
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Alan uzmanlar1 tarafindan arastirmada kullanilabilecegi belirtilen resimli ¢ocuk
kitaplarinin her biri arastirmaci tarafindan yeniden okunmus; ayrica bir Tiirkce
Ogretmeni tarafindan da okunarak incelenmistir. Diyalojik okuma etkinliklerinde

kullanilmasina karar verilen kitaplarin 6zellikleri Tablo 3.4’te sunulmustur.

Tablo 3.4. Diyalojik okuma etkinliklerinde kullanilan resimli cocuk kitaplari

Kitap Ad Yazar Resimleyen Ceviren Yayin Sayfa Yayin
Yili Sayisi Evi
Mis Gibi Peter. H Peter. H. Oya Alpar 2021 32 Altin
Reynolds Reynolds Kitaplar
Bu Kis Kimse Feridun Oral Feridun - 2018 28 Yapi
Usiimeyecek Oral Kredi
Yayinlari
Kirmizi Kanathh  Feridun Oral Feridun - 2021 34 Yap1
Baykus Oral Kredi
Yayinlar
Gokytiziiniin Peter. H Peter. H Oya Alpar 2020 34 Altin
Rengi Reynolds Reynolds Kitaplar
Dikkat! Bu Caryl Hart Ed Eaves Melike 2020 32 Pearson
Kiitiiphanede Hendek
Ejderha Var!
Cok Yaramaz Abeer Al- Maya Abdulkerim 2018 40 Nar
Kedi Taher Fidavi Lale Cocuk

3.4.2. Diyalojik Okuma Etkinliklerinin Hazirlanmasi

Diyalojik okumanin amacina ulasabilmesi i¢in yapilacak plan biiyiik 6nem
tasimaktadir. Diyalojik okuma etkinlikleri i¢in okuma Oncesi, okuma sirasi ve sonrasi
etkinlikleri igeren planlar hazirlanir (Ceyhan ve Yildiz, 2020). Bu aragtirmada
uygulanacak diyalojik okuma etkinliklerine karar verilmesinde, planlama ve
hazirliklarin tamamlanmasinda oOncelikle okuma egitimi ile ilgili rapor, makale,
bildiriler okunmus, incelenmis, arastirma sonuclari mukayese edilmistir. Ayrica
ilkokul 6grencilerinin okuma egitiminde kullanilabilecegi diisiiniilen resimli ¢ocuk
kitaplar1 incelenmis, cocuk edebiyati iirlinleri taranmistir. Arastirmaya katilacak
ogrenci gruplarmin dil gelisim 6zellikleri, duygusal ve sosyal gelisimleri g6z dniinde
tutularak okuma ve anlama gelisimindeki ihtiyaglarinin da neler olabilecegi iizerine
arastirma yapilmistir. Arastirma konusu ile iligkili olabilecegi diisiintilen yerli ve
yabanci arastirmalarin veri toplama siiregleri ve Sonuglari incelenmistir. Belirlenen
altt kitap i¢in okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrast asamalari iceren
diyalojik okuma etkinlikleri hazirlanmistir. Okuma etkinlikleri hazirlanirken;

ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda duyusal ve biligsel gelisim 6zelliklerine,
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diyalojik okuma etkinligine ve kelime 6gretimine uygun kitaplar segilmesine dzen
gosterilmistir. Arastirmada kullanilacak okuma etkinlikleri hazirlanirken asagida

verilen maddeler uygulanmaistir.

o Okumamin yapilacagt uygun ortamin belirlenmesi ve wuyarlanmasi:
Ogrencilerin fiziksel ve biyolojik ihtiyaclar1 gdz Oniine almarak &gretime
devam edilen siifin diizeni, Ogrencilerin hem Ogretmeni ve okuma
materyalini hem de tahtaya projeksiyon cihazi ile yansitilan kitap sayfalarina
ait gorsellerini  rahatlikla gorebilecekleri “U  diizenine”  getirilmesi
planlanmustir.

e Diyalojik okuma etkinligi siiresince ogretilecek kelimelerin, deyimlerin, yazim
ve imla kurallarimin belirlenmesi:  Resimli ¢ocuk kitabinda bulunan
anlaminin bilinmeyecegi tahmin edilen kelimeler veya deyimler se¢ilmistir.
Anlami  Ggretilecek kelimeler veya deyimler secilirken O6grencilerin
seviyelerine uygun, anlamli, dil gelisimini destekleyecek ve metni anlamak
icin onemi olmasina dikkat edilmistir. Ayn1 zamanda Ggrencilerin yazil
anlatim becerileri destekleyecek yazim ve imla kurallarindan 6rneklere yer
verilmigtir.

o Okuma etkinligi boyunca sorulacak sorularin ve amimsaticilarin belirlenmesi.:
Diyalojik okumada kullanilan tekniklerden PEER ve CROWD tekniklerinden
yararlanilarak; oOgrencilerin kendilerini ifade edebilecekleri, metnin igine
girebilecekleri, metinlerarasi diislinebilecekleri ve etkilesimi artiracak sorular
ve amimsaticilar hazirlanmagstir.

o Kitabin icerigine ve okuma amacina uygun okuma OJncesi etkinliginin
belirlenmesi ve hazirlanmasi: Okuma Oncesi ¢alismalar; 6grencileri harekete
gecirecek dikkat c¢ekici eylem, kitabin peritextual unsurlarinin tanitima,
kitabin igerigi ile ilgili tahmin, O&gretilecek kelimelerin sdylenmesi,
ogrencilerin kitaplar1 incelemelerini kapsayacak sekilde tasarlanmistir

o Kitabin igerigine ve okuma amacina uygun okuma sonrasi degerlendirme
calismalarimin  belirlenmesi ve hazirlanmasi: Okuma etkinligi sonrasinda
metnin akilda kalmasmi saglamak, metni anlamayr ve hatirlamay1
kolaylastirmasi veya degerlendirme yapmak icin hikdye haritas1 hazirlanmas,
metinin igerigine uygun gorsel sanat ¢aligmalari, dans, oyun gibi etkinlikler

planlanmistir.
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o  Okumamnin yapilacagi oturumlar i¢in uygun ve gerekli zamanin belirlenmesi:
Diyalojik okumanin yapilacagi resimli ¢ocuk kitabinin uzunlugu, okuma
Oncesi—sirasi-sonrasinda yapilacak etkinlikler icin ihtiya¢ duyulan siire

hesaplanarak okuma oturumlarina uygun siire planlamasi yapilmistir.
3.4.3. Diyalojik Okuma Etkinliklerinin Uygulanmasi

Okuma etkinlikleri igin belirlenen 6 kitap, 8 hafta siireyle Ogrencilere
diyalojik okumayla seslendirilmis; okuma planina goére uygulamalar yapilmistir.
Uygulamalar sirasinda Ogrencilerin kitaptaki resimleri daha iyi gorebilmeleri igin
kitap resimleri projeksiyon cihazi yardimi ile tahtaya yansitilmistir. Ogrencilerin
ekran1 ve Ogretmeni iyi gorebilmeleri icin smifta U seklinde oturma diizeni
olusturulmustur. Her okuma plani, okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi
asamalar1 tizerine kurgulanmis; her asama farkli bir giinde yapilacak sekilde
diizenlenmistir. Okumadan 6nce egitsel oyunlar oynanmis, miizik, dans ve animasyon
filmleri ile okumaya hazirlik g¢alismalari yapilmistir. Okuma Oncesi etkinliklerinde,
okunacak kitabin peritextual ozellikleri tanitilmig; 6grenilecek kelime veya kelime
gruplar1 belirtilmis ve Ogrencilerin kitab1 incelemesi igin firsat verilmistir. Okuma
sirast etkinliklerinde kitabin ¢ogu bolimii Ogretmen tarafindan okunmus fakat
ogrencilerin kitaptan bazi boliimleri sesli okumalarina firsat verilmistir. Animsaticilar
ile etkilesimi artirma, kelime veya deyimlerin 6gretimi, yazim ve imla kurallarina
dikkat ¢ekme calismalar1 ile okuma sirasi etkinliklerine devam edilmistir. Okuma
sonrasinda Kitapla ilgili sorular esliginde sohbet edilmis, her 6grencinin en az bir kez
sessiz olarak okumasi i¢in kitap metni ¢ogaltilarak dagitilmis; okuma tamamlandiktan
sonra hikaye haritasi, egitsel oyun, gezi, gorsel sanat caligmalar1 gibi faaliyetlerle
diyalojik okuma etkinlikleri bitirilmistir. Diyalojik okuma etkinlikleri 6rnek plani

ayrintilartyla Tablo 3.5’te verilmistir.
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Tablo 3.5. Diyalejik Okuma Etkinlikleri Uygulama Plam

Ders TURKCE

Simif Tkokul 3. simif

Ogrenci Sayisi 19

Siire 6 Ders Saati

Uygulamada Kullanilan Kitabin Adi: Dikkat! Bu Kiitiiphanede Ejderha Var!
Resimli Cocuk Kitabi Yazar: Carly Hart

Resimleme: Ed Eaves
Ceviri: Melike Hendek
Yayinevi: Pearson

Yayin Yili:
Calisma Grubu: Tkokul {igiincii stnif dgrencileri (19 )
Arac-Gerecler ve Projeksiyon cihazi, “Dikkat! Bu Kiitiiphanede Ejderha
Materyal Var!” kitaba, iki adet kare bigiminde ortii, uzun sapl bir siipiirge
Kullanllan Yoéntem ve Diyalojik Okuma stratejisi
Teknik
Uygulama Mekam Sif (sinif tahtasinin karsisina u diizeni olusturulur)
Uygulama Siirecinin Isleyisi ve Asamalari
1.0kuma Oncesinde 1.0kuma etkinligi baslamadan 6nce Ogrencilere ejderha konulu seviyelerine uygun secilmis animasyon film
izletilir.

2.0grencilere bu etkinlikte Carly Hart ve Ed Eaves’in yazdig1 “’Dikkat! Bu Kiitiiphanede Ejderha Var!>> adh
kitabinin okunacagi sdylenir.
» Bu kitapta Baybars i kiitliphanede ddevini yapmak icin kitap ararken yasadigr olaganiistii maceray
okuyacagiz.
3.Ogrencilere zirh, sovalye, yola koyulmak, tiinel ve olaganiistii yazili kelime kartlar1 gdsterilir. Bu kitab
okurken bu kelime ve kelime gruplariyla karsilasilacagi ve anlamlariin 6grenilecegi sdylenir.
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4.Resimli ¢ocuk kitabinin 6n kapagi Ogrencilere gosterilir kitabin ismi tekrar edilir ve kapagin dikkatlice
incelenmesi istenir.
» Resimde ne goriiyorsunuz?
»  Kitabimizin ismini bir kez de siz okur musunuz?
Ogrencilerin cevaplari dinlenir, gerekli agiklamalar yapulir.
5.0grencilere arka kapaktaki metin gosterilir. Metin parmakla takip edilerek dgrencilere okunur.
» Arka kapakta neler goriiyorsunuz?
» Kitabin bashgini, kapaktaki resimler ve arka kapaktaki tanitim yazisin diisiinerek kitabin icerigi ile ilgili
bir tahminiz var mi?
6.Kitabin yazari, yaymevi ve ithaf sayfasina dair bilgiler 6grencilere aktarilir. Bu bilgilerin resimli ¢ocuk
kitabinin hangi kisimlarinda yer aldig1 parmakla isaret edilerek gosterilir.
7 Kitaptaki ithaf sayfasi agilarak parmakla isaret edilir. Kitaplardaki ithaf boliimiiyle ilgili bilgilendirme yapilir.
»  Bir kitap yazsaydiniz bunu kime ithaf ederdiniz? Sorusu yoneltilir.
Ithaf, birinin adina sunma, hediye etmek demektir. Yazarlar kendileri icin degerli olan kisilere eserlerini karsilik
beklemeden hediye etmek icin kitaplarinda ithaf sayfasi olusturur ve deger verdigi kisi ya da kisilerin isimleri yazarlar.
Okuyucularda boylece kitabin o kisiye hediye edildigini anlarlar. Resimli ¢ocuk kitabini 6grencilere verilir 6grencilerin
kitab1 incelemeleri, dokunmalar1 ve igerigine gz atmalari saglanir.

2.0kuma Sirasinda

1-2. sayfalar
1.0rtam bir dnceki oturumdaki gibi 6grenciler 6gretmeni ve kitabin sayfalarinin yansitilacagi ekrani rahat

gorebilecekleri sekilde hazir olmalidir.
»  “Dikkat! Bu Kiitiiphanede Ejderha Var!’’ isimli kitabt okuyacagiz.
2. 1-2. sayfalar arasinda yer alan metin uygun bir ses tonuyla 6grencilere seslendirilir. Seslendirme sirasinda ses
tonu, jest ve mimikler kitaptaki olaylarin ve karakterlerin duygu durumlarina gore ayarlanir.
3.Ogrencilerin sayfada yer verilen gorseli incelemeleri igin firsat verilir.
» Baybars’in ddevi neymis?
» Resimde neler var?
»  “Canavarlar ve Ejderhalar Kitabi’na bakacaktim.” ifadesinde “kitabi” ndan sonra gelen ek neden
ayrilmig?
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» Bu noktalama isaretinin adi ne?
» Kesme isareti hangi durumlarda kullanilir?
3-4. sayfalar
1.3-4.sayfalar arasinda yer alan metin uygun bir ses tonuyla 6grencilere seslendirilir.
» Baybars Ejderha édevini nasil yapacagini sorunca annesi hangi cevabi verdi?
» Resimde neler gortiyorsunuz? (Emniyet kemerine dikkat ¢ekilir. Emniyet kemerinin kullaniminin 6nemi
anlatilir.)
5-6. sayfalar
1.5-6. sayfalar arasinda yer alan metin istekli olan bir 6grenci tarafindan seslendirilir.
» “KOCAMAN” ifadesi neden biiyiik yazilmis olabilir?

> Sizce “Harika!’’ [fadesi neden koyu renkle yazilmis olabilir?
» Siz daha dnce bir kiitiiphaneye gittiniz mi? Gittiginiz kiittiphane resimdekine benziyor muydu?
»  “Biiyiik Ejderha Rehberi” ifadesinde kelimelerin ilk harfi neden biiyiik yazilmig olabilir?
» Benzer bir duruma siz de bir drnek verebilir misiniz?
7-8. sayfalar

1.7. sayfada yer alan metin istekli olan bir 6grenci tarafindan seslendirilir.

» Zirh ne demek?

Cevaplar dinlenir, gerekli aciklamalar yapilir ve goniillii iki 6grencinin 6grenilen kelime ile climle
kurmas1 i¢in yonlendirme yapilir.

» Sovalye ne demek?

Cevaplar dinlenir, gerekli agiklamalar yapilir ve goniillii iki 6grencinin 6grenilen kelime ile ciimle
kurmasi igin yonlendirme yapilir.
9-10. sayfalar

9 ve 10. sayfalar arasindaki metin istekli olan bir 6grenci tarafindan seslendirilir.

»  Ciimlenin anlamindan yola ¢ikarak yola koyulmak kelime grubunun anlamini tahmin edebilir misiniz?
Cevaplar dinlenir, gerekli aciklamalar yapilir ve goniillii iki 6grencinin 6grenilen kelime ile cilimle
kurmasi i¢in yonlendirme yapilir.

» “'Gizem”’ kelimesi ile ayni anlamda olan baska hangi kelime var?
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» Baybars ' yeni arkadaginin ismi neymis?
11-12. sayfalar
11-12. sayfalar arasinda yer alan metni uygun bir ses tonuyla 6grencilere seslendirilir.
Goniillii iki 6grencinin sirtina kare ortiiler pelerin gibi baglanir. Ogrenciler uzun sapl siipiirgeye at gibi binerler,
bir 6grenci de ayi roliine girer ve 9,10, 11, 12. sayfa ile ilgili canlandirma yapilir.
13-14. sayfalar
13-14. sayfalar arasinda yer alan metni uygun bir ses tonuyla 6grencilere seslendirilir.
» “Yavas’’ kelimesinin tam tersi anlaminda olan kelime hangisidir?
»  Bunun gibi siz de iki tane zit anlamli kelimelere 6rnek verebilir misiniz?
»  Piknik yapmak icin genelde nasil yerler tercih edilir?
» Ay, Korkusuz Sovalye ve Baybars ' piknik yapmak i¢in buldugu yer hakkinda ne diigtintiyorsunuz?
» Bu sarsintimin sebebi deprem degilse ne olabilir?
15-16. sayfalar
15-16. sayfalar arasinda yer alan metin uygun bir ses tonuyla 6grencilere seslendirilir.
» Resimde ne goriiyorsunuz?
» Devasa mor canavarin bahsettigi konserve kutusundaki atistirmalik sizce ne?
»  Hayal kirikligina ugrayan biri nasil goriintir? Birlikte canlandwralim.
17-18. sayfalar
17-18. sayfalar arasinda yer alan metin istekli olan bir 6grenci tarafindan seslendirilir.
» Resimde neler goriiyorsunuz? (Girigte bir¢ok atin olmasina dikkat ¢ekilir.)
» Resme bakarak tiinel kelimesinin anlamini tahmin edebilir misiniz?
Cevaplar dinlenir, gerekli agiklamalar yapilir ve goniillii iki 6grencinin dgrenilen kelime ile ciimle kurmasi igin
yonlendirme yapilir.
» Baybars ve yeni arkadasi Korkusuz Sovalye ¢ok cesurlar. Sizce onlart tiinelde ne bekliyor?
19-20. sayfalar
19-20. sayfalar arasinda yer alan metin uygun bir ses tonuyla 6grencilere seslendirilir. 20. Sayfadaki
resim igaret edilerek:
» Herkes bu kadar korkmusken Korkusuz Sovalye sizce neden giiliimsiiyor?
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21-22. sayfalar
21-22. sayfalar arasinda yer alan metin uygun bir ses tonuyla 6grencilere seslendirilir.

Okuma “Vahsi bir ay1 bizi kovaladi.” ifadesine gelince koyu renkle yazilan kismin 6grenciler tarafindan
tamamlanmasi istenir.
» Dusarida goriinen atlar abilerinin olabilir mi?
» Sizce Baybars onlari gordiigii icin mi on kollu canavar sandiklart gélgenin abileri oldugunu anladi?
23-24. sayfalar
23-24. sayfalar arasinda yer alan metin uygun bir ses tonuyla 6grencilere seslendirilir.
»  Olaganiistii ne demek olabilir?
Cevaplar dinlenir, gerekli agiklamalar yapilir ve goniillii iki 6grencinin 6grenilen kelime ile ciimle
kurmasi igin yonlendirme yapilir.
»  “Yiiz”’ kelimesi burada say1 anlaminda kullanilmis. Baska hangi anlamlarda kullanilabilir? (Es sesli
kelimelere dikkat ¢ekilir.)
» Resimlerde gordiigiiniiz hangi ejderha ile arkadas olmak isterdiniz neden?
25-26. sayfalar
25-26. sayfalar arasindaki metin uygun bir ses tonuyla 6grencilere okunur.
26. sayfadaki metin istekli bir 6grenci tarafindan seslendirilir.
» Ejderhalarin oldugu baska bir kitap okudunuz mu?
» Neler oluyordu?
27-28. sayfalar
27-28. sayfalardaki metin uygun bir ses tonuyla 6grencilere seslendirilir.
Okuma bittikten sonra 6grencilere bir sonraki oturumda sinifga kiitiiphaneye gidilecegi agiklanir.
» Acaba bizi kiitiiphanede neler bekliyor?

3.0kuma Sonrasi 1.Bir dnceki oturumda okumasi biten kitabin hatirlatilmasi yapilir.
»  “Evet ¢ocuklar bir onceki oturumda Caryl Hart yazdigi Melike Hendek’in Tiirk¢eye ¢evirdigi “’Dikkat!
Bu Kiitiiphanede Ejderha Var!’’ kitabini okuduk. Hikdayemizde neler olmustu hatirliyyor musunuz?
Cevaplar dinlenir, gerekli agiklamalar yapilir ve goniillii iki 6grencinin 6grenilen kelime ile climle kurmasi i¢in
yonlendirme yapilir.
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Kitapta en ¢ok hosunuza giden boliim hangisiydi?

Sizce bu hikdyenin ana kahramani kimdir?

Baybars in kiitiiphanede tamstig arkadagsimin adi neydi?

Gizemli ormanda karsilastiklart ayiya nasil oldu da yem olmamuiglardr?
Piknik yaparken karsilastiklart mor canavarla nasil arkadas olmuslardi?
Bu kitapta yazar bize ne anlatmak istemis?

YVVVYVYYVYVYYVYYVY

Siz olsaydiniz bu kitaba hangi basligi koyardiniz? Sorular yoneltilir, cevaplar detaylandirilir.
2.Hazirlanan kelime kartlar1 her bir 6grenci tarafindan sesli bir sekilde okunur. Kelime kartlar1 kelime panosuna astlir.
3.Ogrenilen kelimelerle ilgili birer ciimle kurup Tiirkge defterlerine yazmalari istenir.

4.Her 6grenciye okunan kitabin diiz metin hali ¢ogaltilarak dagitilir ve bir kez de sessiz okuma yapmalar istenir. Sessiz
okumalar bittikten sonra 6grencilere hikaye haritas1 dagitilir ve 6gretmenle birlikte tamamlanir.

5.0grenciler grup olarak okulun bulundugu ilgenin kiitiiphanesine gotiiriiliir. Doniiste kendi maceralarmi kisaca
yazmalarina ve sinifta yazdiklarini paylagmalarina imkan verilir.
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3.5. Verilerin Analizi

Diyalojik okuma etkinlikleri tamamlanip son testler uygulandiktan sonra
oncelikle sayim dokiim ve tasnif islemleri yapilmistir. Analiz siirecinde oncelikle
uygulamalar esnasinda dgrencilerin kaydedilen sesli okumalar1 dinlenmis dakikada
okunan kelime sayilar1 tespit edilmistir. Elde edilen veriler siralanarak kayit altina
alinmis, bilgisayar destekli istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir.
Analizler yapilirken ulasilan bulgularin siralanmasi, tablolar halinde goésterilmesi ve
yorumlanmasinda yardimci arastirmact destegi alinmistir. Veriler normal dagilim
gostermedigi igin Bagimli Grup Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.
Bagimli Grup Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, iliskili orneklemler T testinin
kullanilmas1 gereken ancak parametrik Ozellikler saglanamadigi durumlarda
kullanilmaktadir. Ogrencilerin diyalojik okuma etkinliklerinde &nceki ve sonraki

puanlari karsilastirilmis ve sonuglar degerlendirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde, aragtirmanin alt problemlerine yonelik olarak
yapilan analizler sonucunda ulasilan bulgulara ve bulgularla ilgili karsilagtirma ve

degerlendirmelere yer verilmistir.

4.1.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuma Hizlar ilgili Bulgular

Arastirmaya katilan ilkokul {i¢ilincli sinif 6grencilerinin uygulama Oncesi ve
sonrasinda bir dakikada okuduklari kelime sayisinin anlamli farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla “Catlak Kova” metni okunurken alinan ses
kayitlarindan elde edilen verilerle Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmis ve bulgular
Tablo 4.1°de sunulmustur.

Tablo 4.1. Arastirmaya katilan 6grencilerin bir dakikada okuduklari kelime sayisinin Wilcoxon

isaretli siralar testi ile karsilastirilmasi

Sira Siralar
Test Swralar N Ortalamasi Toplam z P
) Negatif Sira 6 8,33 50,00
Dakikada ) 1 10,77 140,00
Okunan Pozitif Sira 3 -1,812 070

Kelime Sayisi Esit 0

*p>.05

49



Tablo 4.1°de yer alan bulgular incelendiginde oOgrencilerin uygulama
oncesinde bir dakikada okuduklari kelime sayisi ile uygulama sonrasinda bir
dakikada okuduklar1 kelime sayisi arasinda anlamli farklilik olmadigr goriilmiistiir
(Z= -1.812, p> .05). Ogrencilerin uygulama &ncesindeki ve uygulama sonrasindaki
dakikada okudugu kelime sayisinda anlamli farklilik olmasa da Ogrencilerinin
cogunun dakikada okudugu kelime sayisinda artis oldugu gozlenmistir. Ayni
zamanda bu ¢alisma grubu i¢in diyalojik okuma stratejilerinin 6grencilerin dakikada

okuduklar1 kelime sayilari tizerinde etkisinin olmadigi da sdylenebilir.

Arastirmaya katilan ilkokul {iglinci smif oOgrencilerinin bir dakikada
okuduklart kelime sayilarinin yani sira dakikada okunan kelime sayisindan yanlig
veya eksik okunan kelime sayisi ¢ikarilarak elde edilen bir dakikada okuduklart
dogru kelime sayilarinin da anlamhi farklilik gdsterip gostermedigi incelenmis ve bu
farklilig1 ortaya ¢ikarmak amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilarak bulgular
Tablo 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.2. Arastirmaya katilan dgrencilerin bir dakikada okuduklar1 dogru kelime sayisinin

Wilcoxon isaretli siralar testi ile karsilastirilmasi

Sira Siralar

JiEst Swralar N Ortalamasi Toplanm z P
Dakikada Neggt.lf Sira 145 161,1033 12645,5500
Okunan Dogru  Pozitif Sira ’ ’ -2,839 ,005*
Kelime Sayisi Esit 0
*p< .05

Tablo 4.2°deki bulgular incelendiginde dgrencilerin uygulama oncesinde bir
dakikada okuduklari dogru kelime sayis1 ile uygulama sonrasinda bir dakikada
okuduklart kelime sayisi arasinda anlamli farklilik oldugu (Z= -2,839, p< .05)
anlagilmaktadir. Bu fark puanlarinin sira ortalamasi ile toplamlarinin bu farkin pozitif
siralar yani uygulama sonunda hesaplanan dogru kelime sayisi lehine oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu dogrultusunda diyalojik okuma stratejilerinin 6grencilerin
bir dakikada okuduklari dogru kelime sayisinda artis meydana getirdigi belirtilebilir.
Dogru okuma becerisinin yeterli diizeyde olmasi, anlamanin temel sartlarindan
biridir (Akyol, 2020). Bu baglamda goriilen artis 6grencilerin okudugunu anlama

becerilerini de olumlu etkilemesi beklenmektedir.
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4.2.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Prozodik Okuma

Becerileri Ilgili Bulgular

Arastirmaya katilan ilkokul tiglincii sinif 6grencilerinin uygulama oncesi ve
sonrasit prozodik okuma becerileri arasinda anlamlhi farklilik olup olmadigini
belirlemek amaciyla “Catlak Kova” metni sesli okuma kayitlar1 incelenmis elde
edilen verilerle Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmis, bulgular Tablo 4.3’te
sunulmustur.

Tablo 4.3. Arastirmaya katilan dgrencilerin prozodik okuma becerilerinin Wilcoxon isaretli

siralar testi ile karsilagtirilmasi

Sira Siralar

Test Siralar N Ortalamasi Toplami z P
Negatif Sira 0 ,00 ,00
Prozodik Pozitif Sira 19 10,00 190,00 . *
. 3,843 ,000
Esit 0
*p< .05

Tablo 4.3’te yer alan bulgular incelendiginde 6grencilerin uygulama oncesi
prozodik okuma becerileri ile uygulama sonrasi becerileri arasinda anlamli farklilik
oldugu (Z= -3,843, p< .05) ve fark puanlarinin sira ortalamasi ile toplamlar
incelendiginde bu farkin pozitif siralar yani uygulama sonunda aldiklar1 prozodik
okuma becerileri puanlari lehine oldugu goriilmektedir. Bagka bir deyisle diyalojik
okuma uygulamalarindan sonra ¢aligma grubundaki tiim Ogrencilerin prozodik
okuma becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Bu bulgu dogrultusunda diyalojik okuma
stratejilerinin 6grencilerin prozodik okuma becerilerini gelistirmede oldukga etkili
oldugu sdylenebilir. Diyalojik okumanin isitsel modelleme yoluyla 6grencileri uygun

prozodiyle karsilastirmasi bu gelisimin en 6nemli sebebi oldugu diistiniilmektedir.

4.3.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin  Okudugunu Anlama

Becerileri Ilgili Bulgular

Arastirmaya katilan ilkokul {i¢ilincli sinif 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve
sonrasit okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli farklilik olup olmadigim
belirlemek amaciyla “Omer ve Giivercin” metninin sesli okuma kayitlarindan elde
edilen verilerle Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmis ve bulgular Tablo 4.4’te

sunulmustur.

51



Tablo 4.4. Arastirmaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin wilcoxon isaretli

siralar testi ile karsilagtirilmasi

Test Siralar N Sira Ortalamasi Siralar Z P
Toplami
Negatif Sira 7 8,93 62,50
Okudugunu Pozitif Sira 10 9,05 90,50

-,665 ,506

Anlama
Esit 2

Tablo 4.4’te yer alan bulgular incelendiginde 6grencilerin uygulama Oncesi
okudugunu anlama becerileri ile uygulama sonrast okudugunu anlama becerileri
arasinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmiistiir (Z= -.665, p> .05). Ogrencilerin
okudugunu anlama becerileri ile ilgili daha ayrintili bir inceleme yapilabilmesi i¢in
okudugunu anlama testinin yani sira Yanlis Analiz Envanteri de uygulanmustir.
Ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrasinda Yanlis Analiz Envanterinden aldiklari
degerler arasinda anlamli farklilik olup olmadigmi belirlemek amaciyla “Ug Balik”
adli metin araciligiyla toplanan verilerle Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmis ve
bulgular Tablo 4.5’te sunulmustur.

Tablo 4.5. Arastirmaya katilan 68rencilerin yanhs analiz envanterine gore anlama yiizdelik

degerlerinin bagimh grup Wilcoxon isaretli siralar testi ile karsilastirilmasi

Sira Siralar

Test Swralar N Ortalamasi Toplam z P
Yanlis Negatif Sira 5 6,40 32,00
Analiz Pozitif Sira 11 9,45 104,00
Envanteri -1,870b ,061
Anlama Esit 3
Yizdesi
*p>.05

Tablo 4.5’te yer alan bulgular incelendiginde iigiincii sinif 6grencilerinin uygulama
oncesi ve sonrasinda Yanlis Analiz Envanterinden aldiklar1 degerler arasinda anlamli
farklilik olmadig1 goriilmiistiir (Z= -1.870, p> .05). Hem “Okudugunu Anlama Testi”
hem de “Yanlis Analiz Envanteri” ile elde edilen bulgularda okudugunu anlamaya
yonelik anlamli farkliligin goériilmemesi diyalojik okuma stratejilerinin bu g¢alisma
grubunun okudugunu anlama becerilerini gelistirmesinde etkili olmadig1 seklinde
yorumlanabilir. Bununla birlikte &grencilerin  Yanlis Analiz  Envanterine gore

belirlenen hatalar1 ve kelime tanima yiizdelik dilimleri Tablo 4.6’da sunulmustur.

52



Tablo 4.6. Yanhs analiz envanterine gore ogrencilerin okuma hatalar1 ve kelime tanima
yiizdeleri

Yanhs Analiz Envanteri Kelime
Tamma Yiizdesi Hata Tiirleri
Ogrenci  Diyalojik Okuma Diyalojik kuma Diyalojik Okuma Diyalojik Okuma
Uygulamalar1 Oncesi  Uygulamalari Sonra  Uygulamalari Oncesi  Uygulamalan Sonra

Yanhs Analiz Envanteri

01 %97 %98 3 Tekrarlama 2 Tekrarlama
2 Yanlis Okuma 2 Yanlig Okuma

02 %95 %97 3 Tekrarlama 1 Tekrarlama
1 Atlayip Gegme 1 Atlayip Geg.
5 Yanlis Okuma 3 Yanlis Okuma
03 Endise diizey Endise diizey 9 Atlayip Geg. 1 Ekleme
21 Yanlis Ok. 10 Yanlis Ok.
16 Tekrarlama 10 Tekrarlama
04 Endise diizey Endise diizey 16 Yanli Ok. 9 Yanlig Ok.
15 Tekrarlama 13 Tekrarlama
1 Atlayip Geg. 5 Atlayip Geg.
1 Ekleme
05 %92 %95 10 Yanlhs Ok. 5 Yanlis Ok.
3 Atlayip Geg. 3 Atlayip Geg.
1 Ekleme 1 Ekleme
1 Tekrarlama
06 %95 %97 3 Yanhs Ok. 5 Yanhs Ok.
6 Tekrarlama 1 Ekleme
07 2692 %93 12 Yanls Ok. 7 Yanhs Ok.
2 Atlayarak Geg. 2 Atlayarak Geg.
1 Ekleme 1 Ekleme
2 Tekrarlama
08 9694 %94 4 Tekrarlama 7 Yanls Okuma
2 Yanlis Okuma 4 Atlayarak Geg.
SAtlayarak Geg.
09 Endise diizey %91 6 Tekrarlama 9 Tekrarlama
9 Yanlis Ok. 5 Yanlhs Ok.
2 Ekleme 3 Ekleme
1 Atlama
o10 Endise diizey Endise diizey 47 Yanls Ok. 11 Yanlis Ok.
8 Ekleme 1 Ekleme
4 Tekrarlama 11 Tekrarlama
2 Atlayarak Geg. 3 Atlayarak Geg.
O11 Endise diizey %95 6 Atlayarak Geg. 5 Atlayarak Geg.
8 Yanlis Ok. 3 Yanlis Ok.
5 Tekrarlama 2 Tekrarlama
012 %92 %92 13 Yanlhs Ok. 6 Yanlhs Ok.
2 Tekrarlama 7 Tekrarlama
1 Atlayarak Geg.
013 Endise diizey Endise diizey 22 Yanls Ok. 16 Yanhs Ok.
1 Ekleme 7 Tekrarlama
11 Tekrarlama
1 Atlayarak Geg.
014 %97 %98 3 Yanlis Ok. 3 Yanlis Ok.
2 Tekrarlama 1 Tekrarlama
1 Ekleme
015 Endise diizey Endise diizey 21 Yanlis Ok. 6 Yanhs Ok.
3 Ekleme 1 Ekleme
1 Atlayip Geg. 12 Tekrarlama
4 Tekrarlama
016 %93 Endise diizey 6 Yanlis Ok. 6 Yanlis Ok.
7 Tekrarlama 9 Tekrarlama
3 Ekleme
1 Atlayarak Geg.
O17 %95 %95 5 Yanlis Ok. 4 Yanhs Ok.
2 Atlayarak Geg. 5 Tekrarlama
2 Tekrarlama
018 %95 %98 7 Tekrarlama 3 Tekrarlama
3 Yanlis Ok. 1 Atlayarak Geg.
019 %95 %96 5 Tekrarlama 3 Tekrarlama
4 Yanlis Ok. 5 Yanlis Ok.
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Tablo 4.6. incelendiginde 6grencilerin diyalojik okuma etkinlikleri
uygulanmadan 6nce ve uygulandiktan sonra kelime tanima yiizdelerinin birbirine
yakin degerler aldigi anlagilmaktadir. Uygulama Oncesinde 7 6grenci endise
diizeyindeyken uygulama sonrasinda bu 0&grencilerin ikisinin 6gretim diizeyine
gectigi, 1 Ogrencinin de Ogretim diizeyinden endise diizeyine geriledigi
goriilmektedir. Endise diizeyinden 6gretim diizeyine gegen dgrenciler i¢in diyalojik
okumanin okudugunu anlama becerileri {izerinde olumlu etkisi oldugunu soylemek
miimkiindiir. Endise diizeyine gerileyen 06grenci icin de o&grencinin kontrol
edilemeyen dis etmenlerin etkisinde kaldig1 diisiniilmektedir. En sik yapilan hatalar
incelendiginde 6grencilerin yanlis okuma, tekrarlama, atlayip gegme ve ekleme gibi
hatalarin daha cok yapildig: belirtilebilir. Yanlis okuma ve tekrarlama hatalarinin
daha c¢ok goriilmesi veri toplama esnasinda 6grencilerin heyecanlanmaya bagli dogal

okuma performansini gésteremedikleriyle agiklanabilir

4.4. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuma Tutumlar ilgili

Bulgular

Arastirmaya katilan ilkokul tiglincii sinif 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve
sonrast okuma tutumlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek
amaciyla McKenna ve Kear (1990) tarafindan gelistirilen ve Kocaarslan’in (2016)
Tiirk¢e’ye uyarladigt “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmis elde edilen
verilerle  Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmis ve bulgular Tablo 4.7°de
sunulmustur.

Tablo 4.7. Arastirmaya katilan 6@rencilerin okuma tutumlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi

ile karsilastirilmasi

Sira
Test Siralar N Ortalamasi Siralar Toplanm z P
Negatif Sira 9 9,44 85,00
Okuma  “p iif Sira 9 9,56 86,00 022 083
Tutumu
Esit 1
*p>.05

Tablo 4.7°de yer alan bulgular incelendiginde arastirmaya katilan tigiincii
siif dgrencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi okuma tutumlar1 arasinda anlamli
farklilik olmadig goriilmiistiir (Z= -.022, p> .05). Bu bulgu dogrultusunda diyalojik
okuma stratejilerinin okumaya yonelik olumlu tutumun gelismesinde etkili olmadigi

soylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, elde edilen bulgular ve sonuclar iizerinden
gerceklestirilen tartisma ve Oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonuglar ve Tartisma

Bu arastirmada ilkokul {i¢iincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, akici
okuma ve okumaya yonelik tutumlar tizerinde diyalojik okuma etkinliklerinin etkisi
incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar ve bu sonuglara yonelik tartisma,

basliklar halinde sunulmustur.

5.1.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okuma Hizi, Dogru Okuma ve
Prozodik Okuma Yeterlikleri ile ilgili Sonuglar

Diyalojik okuma etkinlikleri uygulanmadan Once arastirmaya katilan
ogrencilerin bir dakikada okudugu kelime sayisi belirlenmistir. Bu etkinlikler
tamamlandiktan sonra 6grencilere tekrar sesli okuma yaptirilmis ve bir dakikada
okuduklart kelime sayis1 yeniden degerlendirilmistir. Uygulama oncesi ve sonrasi
hesaplanan kelime sayilar karsilastirilmis ve anlamli farklilik olmadigi anlasilmistir.
Benzer bir sonuca Akyol ve Bastug’un (2015) arastirmasinda rastlanmistir.
Yapilandirilmis akict okuma yonteminin 6grencilerin 6n test ve son test puanlar
arasinda okuma hizinda anlamli bir farklilhik yaratmadigi tespit edilmistir. Bu
durumun farkli nedenleri olabilir. Yapilan okuma etkinliklerinde ayni hikaye
kitaplart ile farkli etkinliklerin yapilmasi1 6grencilerin metindeki kelimeye asinalik

kazanmasina yol agmis olabilir. Kullanilan metinlerin kelime sayilari, kelimelerin
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uzunluklar ile veri toplama araclarindaki metinlerin kelime sayilari, yapilar1 ve
uzunluklar1 zorluk bakimindan farklilik gostermis olabilir. Babayigit (2018) ilkokul
Ogrencilerinin kelime uzunluguna gore okuma hizlarini incelemistir. Arastirma
sonuglarma gore ilkokul 6grencilerinin kelime uzunluguna goére okuma hizi smif
seviyelerine gore anlamli bir sekilde degismektedir. Arastirmaya katilan Ogrenci
sayisindan dolayr diyalojik okuma etkinliklerinde &grencilerin bir hikaye kitabini

sesli veya sessiz okuma yapma sayisi da yetersiz kalmis olabilir.

Arastirmada ilkokul {glincii smnif Ogrencilerinin bir dakikada dogru
okuduklar1 kelime sayist da incelenmistir. Buna gore uygulama oncesinde bir
dakikada okunan dogru kelime sayisi ile uygulama sonrasinda bir dakikada
okuduklar1 kelime sayist arasinda anlamli farklilik oldugu, diyalojik okuma
stratejilerinin 6grencilerin bir dakikada okuduklart dogru kelime sayisinda artis
meydana getirdigi anlasilmistir. Bu sonug, bir dakikada okunan kelime sayis1 sonucu
ile mukayese edildiginde ilging degerlendirmeler ortaya g¢ikabilir. Ciinkii diyalojik
okuma etkinlikleri sonucunda bir dakikada okunan kelime sayis1 belirgin bir gelisme
gostermezken kelimelerin dogru sekilde okunmasi gelisme gostermistir. MetindeKi
kelimelerin dogru sekilde okunmasi akici okumanin temel bir bileseni olan kelime
tanima kavramini ortaya c¢ikarmaktadir. Akyol (2005) kelime tanimayi, verilen
kelimeyi dogru bir sekilde seslendirmek olarak ifade etmektedir. Kelime tanima,
anlami tagiyan arag; anlam ise aracin tasidigi mesaj olarak diigiiniilebilir. Bireyin
okumay1 gergeklestirmesi i¢in ilk adim olan kelime tanima olmadan okuma islemini
gerceklestirmek miimkiin degildir (Avsar Tuncay, 2017). Bu agidan diistiniildiigiinde
diyalojik okuma etkinliklerinin akici okumayi kelime tanima bileseni 6zelinde

gelistirdigi vurgulanabilir.

Arastirma sonuglarina gore ogrencilerin uygulama oncesi prozodik okuma
becerileri ile uygulama sonrasi prozodik okuma becerileri arasinda anlamli farklilik
vardir ve bu fark uygulama sonunda alinan prozodik okuma puanlari lehinedir. Bu
noktadan hareketle diyalojik okuma stratejilerinin 6grencilerin prozodik okuma
becerilerini gelistirdigi belirtilebilir. Prozodi, akict okumanin etken bilesenlerinden
biridir. Ozellikle ilkokulun ilk {i¢ yilinda gelistirilmesi cocugun okuma yasantisinin
yapilandirilmast i¢in onemli bir rol istlenmektedir. Prozodi {izerine yapilan
arastirmalarda, okuma becerilerini gelistirmeye yonelik kullanilan farkli yontemlerin

gelisimlere katki sagladigr belirlenmektedir. Kultas (2022) anahtar kelime
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oyunlarinin ilkokul doérdiincii sinif &grencilerinin dogru okuma, prozodik okuma,
okumaya yonelik tutumlari ve akict okumanin 6gelerinden olan okuma hizi agisindan
gelisimine katki sagladigin1  belirlemistir. Arastirma sonunda; deney grubu
Ogrencilerinin okuma hizini, dogru okuma becerilerini ve prozodi becerilerini
gelistirdikleri  saptanmustir.  Yilmaz Alkan (2019) ilkokul dordiinci smif
ogrencilerinin akict okuma becerilerini gelistirmede tekerlemelerin etkisini
arastirmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma hizi, dogru okuma ve prozodi
becerilerinin gelistigi saptanmustir. Bunlara ek olarak Tiirkiye’de ilkokul 6grencileri
ile yapilan aragtirmalarda (Asikcan, 2019; Giirbiiz, 2015; Kaya Tosun, 2018;
Keskin, 2012) okuma yontemlerinin 6zel etkinlikler ve programlar dahilinde
uygulanmasiyla 6grencilerin okuma prozodilerinin gelistigi anlagilmaktadir. Gerek
yapilan bu aragtirmanin sonuglar1 gerekse diger arastirma sonuglar1 gostermektedir ki
ilkokul dgrencilerinin sesli okumada akicilik 6zelliklerini gelistirmek icin 6zel yol ve
yontemlerin kullanilmasi, okuma etkinliklerinin zenginlestirilmesi, resimli ¢ocuk
kitaplar1 6zelinde metin tirlerinin gesitlendirilmesi gerekmektedir. Bu sonuglarin
dolayli bir baska gostergesi ise okumada akiciligr gelistirmenin Tiirk¢e dersindeki
rutin c¢aligmalarin digina ¢ikilarak oOgrencilerle 6zel zaman araliklarinda okuma

caligmalarinin yapilmasi gerekliligidir.

5.1.2. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerileri ile Tlgili

Sonuclar

Arastirmaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri incelenmis;
sonu¢ olarak ogrencilerin uygulama Oncesi okudugunu anlama becerileri ile
uygulama sonras1 okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli farklilik olmadig:
anlasilmistir.  Cigdemir’e (2021) gore Onbilgi, kelime bilgisi, ailenin okumaya
katilimi, aile gelir diizeyi, ebeveyn 6grenim diizeyi, cinsiyet ve devam edilen okul
tiiri gibi degiskenler okudugunu anlamayi etkilemektedir. Bu kadar ¢ok bireysel ve
cevresel etmenler okudugunu anlamay: etkilerken, okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede yalnizca bir strateji kullanilmasinin yeterli olamamasi anlasilir bir
durumdur. Ozdemir ve Kiroglu (2017) da benzer sekilde okudugunu anlama
becerisini gelistirmeye yonelik uyguladigi 3D stratejisinin  okudugunu anlama

tizerinde etkili olmadigini bulgulamiglardir. Okudugunu anlama diizeylerinin
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incelenmesinde ayrica yanls analiz envanteri de kullanilmistir. Aragtirmaya katilan
tglincii  smif Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasinda yanlis analiz
envanterinden elde edilen diger sonuglar ise su sekildedir: Arastirmanin baslangig
asamasinda katilimci 19 68renciden 7 6grencinin endise diizeyinde, 12 6grencinin ise
Ogretim diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonunda endise diizeyindeki 2
ogrenci Ogretim diizeyine gegmistir. Ogretim diizeyindeki bir 6grencinin kelime
tanima ylizdesinin diistiigli ve endise diizeyine geriledigi anlagilmistir. Bu kapsamda
ulasilan sonuglardan biri de 6gretim diizeyinde olan 10 6grenciden iigiiniin kelime
tanima ylizdelerinin degismedigi, 7 6grencinin ise 1-3 puanlik ilerleme gosterdigi
ancak % 99 dilimine ulagamadig1 i¢in bagimsiz diizeye gecemedigi belirlenmistir.
Yanlis analiz envanteri sonuglar1 incelendiginde Ogrencilerin diyalojik okuma
oncesinde en ¢ok yanlis okuma, tekrarlama, atlayip gecme ve ekleme tarzinda okuma
hatalar1 yaptiklari; 6zellikle endise diizeyindeki 6grencilerin hata sayilarinin ¢ok
fazla oldugu gozlenmistir. Sidekli’nin (2010) ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
okuma hatalarini inceledigi eylem arastirmasinda farkli bir Glgekle elde ettigi
sonuclara gore Ogrenciler siklikla yanlis okuma, tekrarlama ve ekleme hatalari
yapmaktadir. Farkli arastirmalarda siklikla yapilan okuma hatalarinin ayni ¢ikmasi
bu okuma hatalarinin giderilmesi ig¢in yapilacak calismalara 151K tutabilir. Bu
aragtirmada diyalojik okuma ¢aligmalar1 bittikten sonra genel olarak katilimecilar
arasinda Ozellikle okuma aninda yapilan tekrarli okuma hatalarinin az bir miktarda
azalma gosterdigi anlagilmistir. Groling ve arkadaslar1 (2020) da diyalojik okumanin
kelime hazinesi ve anlatiyr anlama becerileri tizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Ceyhan (2019) ilkokul ikinci sinif 6grencileri ile yaptigi aragtirma
sonucunda diyalojik okuma derslerinin yapildigi deney gruplarinda yer alan
ogrencilerin; okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve akici okuma diizeylerinin
mevcut Tiirkge Dersi Ogretim Programina bagli olarak ders yapilan smftaki
ogrencilere gore daha yiliksek oldugu sonucuna ulagsmustir. Yurtbakan (2022) ise
diyalojik okuma uygulamalarinin, 6grencilerin Gykiileyici ve bilgilendirici metin
okudugunu anlama becerilerinde ve akict okuma hiz ve hatasizlik boyutunda 6nemli
Olglide etkili oldugunu tespit etmistir. Karadogan (2020) tarafindan yapilan
aragtirmanin sonucuna gore etkilesimli kitap okuma programi uygulamalarinin
ilkokul ikinci siif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisini ve okumaya yonelik
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Farkli arastirmalarin sonuglar

incelendiginde resimli ¢ocuk kitaplar1 esliginde yapilan okuma etkinliklerinin akici
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okumanin bilesenleri olan kelime tanima ve prozodiyi gelistirdigi anlasilmaktadir.
Omegin Asikcan (2019) dogru okuma, otomatiklik ve prozodiye ydnelik okuma
etkinlikleri ile ilkokul tglincti smif 6grencilerinin farkli metin tiirlerinde okuma
hatalariin azaldigini, okuma hizlarinin arttigini, okuma prozodilerinin Ve
okudugunu anlama diizeylerinin gelistigini belirlemistir. Benzer sekilde Ugur (2022)
Ogretmen roliiyle etkilesimli okuma uygulamalarmin  ilkokul  dordiincii
sinif Ogrencilerinin okudugunu anlama basarisini olumlu ydnde etkiledigini ve

destekledigini tespit etmistir.
5.1.3. Ogrencilerin Okuma Tutumlari ile Tlgili Sonuclar

Arastirma sonucunda diyalojik okuma etkinliklerine katilan ilkokul {igiincii
smif dgrencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi okuma tutumlar1 arasinda anlamli
farklilik olmadigi anlasilmistir. Benzer bir sonu¢ Yardim (2021) tarafindan
Kocaeli’nde yapilan aragtirmada da ortaya ¢ikmis; okuma ¢emberi tekniginin okuma
tutumu iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigir sonucuna ulasilmistir. Caliskan
(2019) ise aile katilimli okuma etkinliklerinin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin
okuma motivasyonunu ve tutumunu olumlu etkiledigini tespit ederek okuma tutumu
ile farkl1 bir sonug elde etmistir. Ilkokul dgrencilerinin okuma ilgileri yas diizeyleri
ve cinsiyetleri ayni olsa bile degiskenlik gosterir. Boyle olmasi olduk¢a dogaldir.
Bireysel farkliliklar ve duygusal Ozellikler bu farkliliklar1 belirginlestirebilir.
Okullarda 6gretmenler ve yoneticiler kiigclik c¢ocuklarin ihtiyaclarini karsilarken
cocuklar1 okul basarisina hazirlamak, kii¢iik ¢ocuklar i¢in artan akademik ihtiyaglar
belirlemek ve gidermek, sosyal-duygusal yeterliligi tesvik etmek, g¢ocuklara deger
veren olumlu bir okul iklimi yaratmak ve aileleri ¢ocuklarinin egitiminde ortak
olmaya davet etmek gibi bir¢ok taleple karsi karsiya kalabilirler. Bu siiregte ortaya
cikan okuryazarlik ve sosyal-duygusal Ogrenme arasindaki Ortiisen alanlar
vurgulamak, ¢ocuklarin gelisimini giiglendirebilir. Bu durum her iki alanda da daha
giiclii bir dgrenme tecriibesi olusturabilir. Ogretmenler, bu tamamlayic1 alanlari
harmanlayarak kiigiik ¢ocuklar1 daha sonraki okul basarisi i¢in hazirladiklarindan

emin olabilirler (Doyle ve Bramwell, 2006).
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Ozdemir ve Serbetci’nin (2018) 385 ilkokul dordiincii siif 6grencisi ile
yaptig1 arastirmada Ogrencilerin giiclii bir okuma tutumuna sahip oldugu, kiz
Ogrencilerin okuma tutumunun erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu,
cocuklara sesli hikdye okumanin, c¢ocuklarla birlikte kitabevi, kitap fuar1 ve
kiitliphanelere gitmenin cocuklarin okuma tutumunda anlamli farklar yarattig
belirlenmistir. Basaran ve Ates (2009) tarafindan Yozgat ve Ankara’da 601 ilkokul
ogrencisi ile yapilan arastirmada katilimcilarin biiyiik boliimiiniin okuma tutum
diizeylerinin olumlu oldugu 6zellikle kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére okuma
tutumlarinin daha iyi bir diizeyde oldugu belirlenmistir. Arastirmada aileleri
tarafindan hikdye anlatilma sikliginin, O6grencilerin okumaya iliskin tutumlar
tizerinde olumlu bir etkisinin oldugu tespit edilmistir. Kusdemir (2019) tarafindan
Kirikkale’de yapilan arastirmaya gore ilkokul dordiincii sinif 6grencileri okumaya
yonelik olumlu bir tutuma sahiptir; ayrica kizlar erkek o6grencilere gore yliksek
diizeyde okuma tutumu sergilemektedir. Yapilan arastirmalar kiz ve erkek 6grenciler
arasinda okumaya iligkin yaklasimin farklilasabildigini gostermektedir. Bu tiir
farkliliklar ¢evresel sebepler, genetik etkenler, 6gretmen davranislari, aile tutumu,
sosyal yasam, duygusal Ozellikler, akademik yaklasimlar vb. gibi ¢ok c¢esitli
faktorlerle acgiklanabilir. Bunlarin her biri tartigma ve arastirma konusudur. Yapilan
bu arastirmada ise arastirmaci tarafindan sekiz hafta diyalojik okuma etkinlikleri
gerceklestirilmesine ragmen okuma tutumunda herhangi bir farklilik gézlenmemistir.
Bunun farkli sebepleri olabilir. Oncelikle kullanilan resimli cocuk kitaplari
arastirmaci tarafindan belirlendigi i¢in kitaplar her ¢ocuk igin yeterince 1ilgi cekici
olmamis olabilir. Ayrica diyalojik okuma etkinlikleri smiftaki tiim ¢ocuklari
kapsamaktadir ki 19 0Ogrencinin okumaya ilgisi, ihtiyaglar1 ve okuma
motivasyonlarinin da bireysel dl¢lide degiskenlik gosterebilecegi bunun da grubun

sonucunu etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.
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5.2.0neriler

Aragtirmadan elde sonuglar 1s181nda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

Aragtirmanin sonuglarina gore diyalojik okumanin prozodik okuma becerisini
gelistirdigi  goriilmektedir. Bu dogrultuda prozodik okuma becerilerini
gelistirmeye yonelik yapilacak c¢alismalarda diyalojik okuma stratejilerinden
yararlanilabilir. Arastirmalar disinda 6gretmenler Ogrencilerinin prozodik
okuma becerisini gelistirmek icin diyalojik okuma stratejilerinden
yararlanabilir.

Arastirmada hikdye edici metinlerin yer aldigi resimli g¢ocuk kitaplari
kullanilmistir. Farklr aragtirmalarda 6grenci diizeyine uygun ¢izgi roman veya
karikatiirler ile diyalojik okuma etkinlikleri yapilarak ilkokul &grencilerinin
akict okuma ve anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalar
yapilabilir.

Bu arastirmada eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir.  Smif
Ogretmenlerine, Ogrencilerinin okuma ve anlamaya iliskin sorunlarini
cozebilmeleri hususunda destek olmak igin eylem aragtirmasinin uygulama
asamalari ile ilgili seminer ve atdlye calismalar1 yapilabilir.

Okuma becerilerini gelistirmek icin diyalojik okumayla beraber farkl
stratejilerin kullanildig1 deneysel ¢alismalar yapilabilir.

Bu arastirmada 6 farkli resimli ¢ocuk kitabindan her biri diyalojik olarak bir
kez okunmustur. Bir kitabin daha fazla zamana yayilarak birden fazla kez
okundugu farkli ¢aligmalar yapilabilir.

Ilkokullarda yapilacak etkinlikler ve ¢alismalarla kitap okumanm bos
zamanlarda yapilan siradan bir is degil, anlama ve diislinme becerilerinin
gelisimi i¢in kiymetli bir eylem oldugu algis1 gelistirilebilir.

[lkokullarda &grencilerin anlama becerilerini gelistirebilmek icin diyalojik
okuma yontemi Tiirk¢ce ders kitaplar1 ve farkli resimli hikaye kitaplari

kullanilarak uygulanabilir.
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EK-3

Kisisel Bilgiler Formu

KISISEL BILGILER FORMU
Sevgili Ogrenciler,
Asagidaki sorulari dikkatle okuyunuz. Size uygun olan segenegin 6niindeki
parantez igine (X) isareti koyunuz. Her soruyu cevaplamaya gayret ediniz.
Tesekkir ederim.
Adi Soyadi:
1)Cinsiyet:
Kiz( ) Erkek ()
2) Okul oncesi egitim aldiniz mi? (Ana okuluna gittin mi?)
Evet ( ) Hayir( )
3) En sevdigin ders hangisi?

Tirkce ()
Matematik ()
Hayat Bilgisi ()

Gorsel Sanatlar ()

Oyun ve spor etkinlikleri ( )

4) Kiitiphaneye gider misin?

Kulu Ilge Kiitiiphanesine bazen giderim. ( )
Okulumdaki kiitliphaneye giderim. ()
Hayatimda hig kiitiiphaneye gitmedim. ()

5) Okuma konusunda kendini nasil degerlendirirsin?
Ben zayif bir okuyucuyumdur. ()

Ben ortalama bir okuyucuyumdur. ()

Ben iyi bir okuyucuyumdur. ()

Ben ¢ok iyi bir okuyucuyumdur. ()
6) Okumak benim igin;

Cok kolaydir. ()
Kolay sayilir. ()
Zor sayilr. ()
Cok zordur. ()
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EK-4
Okuma Prozodi Olcegi

Arastirmaci Formu

CATLAK KOVA

Bir zamanlar Hindistan'da bir sucu yasarmis. Kentin hemen yakinindaki
kaynaktan zengin insanlarin evlerine su tasirmis. Bir sopanin iki ucuna
taktigi kovalari suyla doldurur, sonra da omuzladigi gibi kentin yolunu
tutarmig. Sucunun kovalarindan biri gatlakmis. Kente gelinceye kadar
yarisina inermis kova. Anlayacaginiz her seferinde sucu, iki kova degil de
bir buguk kova su getirirmis. Sucunun bir sikdyeti yokmus ama kovalar hig
memnun degilmis bu durumdan. Su sizdirmayan kova durmadan
gururlanirmis: “Ben olmasam sahibimiz ne yapar ?" dermis. "Su c¢atlak
kovaya kalsa, herhalde sahibimiz ag kalir." Catlak kova ise kendini
suglarmus.

Catlak kova nihayet bir giin sahibine: "Iginize yaramadigim halde beni
neden ¢ope atmiyorsunuz?” diye sormus. Sucunun dudaklarinda hafif bir
giilimseme belirmis. Catlak kovaya bakip: “Ise yaramadigini mi
diistiniyorsun? Su tasidigimiz yola hig dikkat etmemissin. Seni hep yolun
sular, yeni bir hayatin dogmasini sagladi her zaman. Bdylece rengdrenk
gicekler ve yesillikler figkirdi yolun kenarindan. Her giin bu gigeklerden
demet demet toplatip sevdiklerime gotirdiim. Giizel kokulariyla hem ben
mutlu oldum hem de yoldan gegenler mutlu oldular. Biliyor musun senin

catlak olman, diger kovanin saglam olmasindan daha gok yariyor igime."

16
26
34
42
52
61
69
79
88
97
105
114
123
132
142
149
157
166
176
184
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CATLAK KOVA adli metin 6grenciye sesli olarak okutulur. Ogrencinin bu okumasi kayit cihazina (telefon) kaydedilir. Sonra her &grencinin okumas!
dinlenir ve bir dakikada kag kelime okudugu hesaplanir. Ardindan her 6grencinin okumasi kayittan dinlenir, okuma prozodi 6lgegine gére puanlama

yapilir.
OKUMA PROZODI OLGEGE
Boyut 1 2 3 4
ifade ve Ses | ifadesiz ve duygusuz bir okuma sesi | Okuma sesinde bazi ifade Metnin blyuk kisminda Metin boyunca ifadenin verdigi duyguyu
Diizeyi var. Okuyucu adeta sozcukleri ozellikleri var. Okuyucu metnin okuyucunun sesi dogal konusma | yansitarak okur. Dogal sekilde
soylemis olmak icin okumakta. bazi boélimlerinde sesini dogal sesine benzemekte. Arada bir okumakta. ifade ve ses diizeyi metni
Metni dogal sekilde okumak icin az | konusmaya yakin kullanmakta ifadesiz ve duygusuz okuma yorumlamasina gore degismekte.
caba gostermekte. Disik sesle ancak diger bolimlerde bunu gorilmekte. Metin boyunca ses
okuma egilimindedir. yapamamakta. Halen disiik diizeyi genellikle uygundur.
sesle okumaktadir.
Anlam Okuma monotondur. Anlam Sikhkla iki Gg kelimelik gruplar Ara vermeden okumakta, cimle | Genellikle kelime gruplarina ve anlam
Unitelerive | Unitelerine, kelime gruplarina halinde okumakta. Bu ortasinda nefes almak icin Unitelerine dikkat ederek okumakta,
Tonlama dikkat ederek okumuyor, gruplamalar akista kopukluga duraksama ve kismen de uygun gruplamalar ifadelerin duygusal

cogunlukla kelime-kelime
okumakta.

neden olmakta. Uygun olmayan
vurgu ve tonlama nedeniyle
climle bitisleri anlasilir sekilde
degildir.

okumada kopukluk gorilmekte;
vurgulama/tonlama makuldr.

ozelliklerini ortaya ¢cikarmakta.

PlUruzsuzlik

Sik stk uzun aralar, tereddditler,
yanlis baslangiclar, sesin azalarak
kesilmesi, tekrarlar ve/veya birden
fazla deneme goriilmekte.

Metinde duraksama ve
tereddditlerin daha sik
gorildugi ve okumayi bozdugu
birka¢ “sorunlu nokta” vardir.

Belirli sézcuk ve/veya yapilarin
neden oldugu zorluklar
nedeniyle plirlizsiizliikte bazi
kesintiler gorilmekte.

Arada bir kesilen okuma genelde
plrizsitzdir. Kelime ve yapi zorluklari
¢ogunlukla kendi kendini diizeltme
yoluyla ¢abucak ¢oziilir.

Hiz Yavas ve zorlanarak okumaya Orta derecede yavas okuyor. Hizli ve yavas okumanin Surekli olarak konusma bigiminde
devam ediyor. diizensiz bir karisimi goruldr. okuma s6z konusudur.

Toplam

Puan:

*Bu rubrik Zutell ve Rasinski (1991) tarafindan gelistirilmis ve Yildirim, Yildiz ve Ates (2009) tarafindan Tiirkge 'ye uyarlanmistir.
AKYOL, H., YILDIRIM, K., ATES, S., GETINKAYA, F. €., & Rasinski, T., (2014). Okumay! Degerlendirme Ogretmenler Igin Kolay ve Pratik Bir Yol .
Ankara: Pegemakademi.

76




EK-5
Yanhs Analiz Envanteri I¢in Kullamlan Okudugunu Anlama Sorulari

UC BALIK

Bir gélde yasayan ii¢ balik vardi. Ucii de birbirinden giizel ve kocamandi. Bir giin
buraya insanlar geldiler. Géle dalip ¢ikan baliklari gériince;

-Heyy, bakin ne giizel baliklar! Hadi, gidip aglarimizi alalim da onlart aviayalim,
dediler.

Baliklar bunu duydular. Iclerinden en akilli olani;
-Haydi, hemen buradan kagalim. Belki denize ulasip avianmaktan kurtulabiliriz, dedi.
Ama diger ikisi onunla alay ettiler.

-Hah, hah, hah o kadar uzun yolu biz nasil asariz? Sen ya delisin ya da bizimle dalga
geciyorsun,

dediler.

Boylece akilli balik onlarla vedalasip hemen yola ¢ikti. Cok zor bir yolculuktan sonra denize
ulasti. Sevinerek yasadigina siikretti. Bir siire sonra balik¢ilar gole geldiler. Balik aglarim
atip beklemeye basladilar. Bu swrada ikinci balik diigiinmeye basladi.

-Ne yapsam ne yapsam? Tamam, buldum? Olii taklidi yaparim. Belki o zaman insanlar beni
avlamaktan vazgegerler, diyerek sut tistii suyun tizerinde yatti. Gergekten de olii gibi
gortintiyordu.

Balik¢ilar onu gériince;

-Yazik ne giizel balik. Ama 6lii oldugu igin isimize yaramaz, diyerek oltayr uzaga firlattilar.
Balik da onlara fark ettirmeden, bir tasin arkasina gizlendi.

Uciincii balik ise “ah, vah” diyerek aglayp duruyordu. Fakat kurtulmak icin hichir sey
yapmiyordu. Balik¢ilar onu gordiiler ve kolayca avladilar.

Sengiil GULBAHCE
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Uc¢ Balik Adli Metinle Tlgili Sorular
Sevgili Ogrenciler,

“U¢ Balik” adli metni okudunuz. Asagidaki sorular bu metinle ilgilidir. Sorular

dikkatle okuyarak cevaplari yaziniz.

1.Soru: Go6lde yasayan kag balik varmig?

2. Soru: Insanlar baliklar1 goriince ne yapmak istemisler?

3. Soru: ikinci balik avlanmaktan nasil kurtulmustur?

4. Soru: Insanlar hangi balig1 avlamislardir?

5. Soru: Ugiincii baligin yerinde siz olsaydiniz ne yapardiniz?

6. Soru: Giinlik hayatinizda yasadiginiz sorunlar karsisinda nasil ¢oziim

tiretiyorsunuz?
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EK-6
Resimli Cocuk Kitaplarna Iliskin Uzman Gériis Formu

Sayin Uzman,

“ilkokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin Diyalojik Okuma Stratejileri ile
Gelistirilmesi: Bir Eylem Arastirmasi” adli yiksek lisans tezinin uygulama asamasinda okuma
etkinliklerinde resimli cocuk kitaplari kullanilacaktir. Sizden, ekteki resimli ¢ocuk kitabini
okuyarak ilkokul Gglinci sinif ogrencileri ile yapilacak diyalojik okuma etkinliklerine
uygunlugu hususunda gorislerinizi ekli dosyadaki formda belirtmeni istenmektedir.

Degerli katkiniz icin tesekkir ederiz. Saygilarimizla.

Dog. Dr. Yasemin KUSDEMIR

Ogretmen, Yiiksek Lisans Ogrencisi Neslihan TASTEKIN

Hatirlatma: Diyalojik kitap okuma yéntemi; okuyucunun ve dinleyicinin bulundudgu rolleri degismelerine
imkdan saglayan ve okuyucunun etkin bir dinleyici veya soru soran kisi konumunda olmasina firsat veren
etkinliklere dayanmaktadir. Diyalojik kitap okuma ydnteminde; hikdyeyi seslendiren kisinin ve hikdyeyi
dinleyen ¢ocuklarin zamanla rolleri degistigi ve seslendiren kisinin etkin bir dinleyici oldugu ve soru sormasi
dikkati cekmektedir. Hikdyenin okunmasi esnasinda 6gretmen, ¢ocuklara konusmalari igin ¢okga firsatlar
vermekte, sorular sorarak, anlami bilinmeyen kelimeleri agiklayarak ve okuma etkinligi boyunca 6grenilen

yeni kelimeleri tekrarlayarak 6grenmeye yardimci olmaktadir.

Kitap ilkokul Gglnci sinif 6grencilerinin;

1-Dil gelisim 6zelliklerine uygundur. Evet ( ) Hayir ( )
2-Duygusal gelisim 6zelliklerine uygundur. Evet ( ) Hayir ( )
3-Bilissel gelisim 6zelliklerine uygundur. Evet ( ) Hayir ( )

Gorus ve Oneriler:

Kitap akici okuma ve anlamada yetersizlik gosteren ilkokul Gglinci sinif 6grencileri ile
yapilacak okuma etkinlikleri kapsaminda;

4-Akici okuma tekniklerinin kullanimina elverislidir. Evet ( ) Hayir ( )

5-Soru sorma tekniklerine uygundur. Evet ( ) Hayir ( )

6-Yeni kelime 6grenilmesine firsat saglayabilir. Evet ( ) Hayir ( )

7-Ogrencilerin bu kitap lizerinde konusmasina firsat saglayabilir. Evet ( ) Hayir ( )
8-Ogrencilerin 6n bilgilerini kullanabilmesine firsat saglayabilir. Evet ( ) Hayir ( )
9-Ogretmen ve dgrencinin birlikte okumasina elverislidir. Evet ( ) Hayir ( )

Gorus ve Oneriler:
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EK-7

ilkokul Ugiincii Simif Ogrencileri ile Yapilan Diyalojik Okuma Etkinliklerine Yonelik Bagimsiz
Gozlemci Formu

Sayin Uzman, ...... sinifinda yapilan diyalojik okuma etkinliklerini izleyerek gozlemlerinizi
form lizerindeki maddeler cergevesinde belirtiniz.

Gozlem Tarihi:

Sinif:

Bagimsiz Gozlemci (Unvani- Adi Soyadi)

Gozlem siiresi

Diyalojik Okuma Etkinliklerini Uygulayan Arastirmaci — Ogretmen
(Unvani-Adi Soyadi) Neslihan TASTEKIN

Uygulama Siireci isleyisi

Gozlem Maddeleri
Evet Kismen-Biraz | Hayir

Sinif ortami resimli ¢ocuk kitabini sesli okumaya uygundur.

Sinif ortami  Ogrencilerin  6gretmenin  okudugu hikayeyi
dinlemeye uygundur.

Diyalojik okuma etkinliklerinde okuma &ncesi ¢alismalar
yapildi.(Tahmin etme, gorsellerle g¢alisma, anahtar kelimeler
Uzerinde konusma, glinlik yasamla iliskilendirme)

Diyalojik okuma etkinliginde kullanilacak resimli gocuk kitabi ile
kapak, kelime, gorsel veya farkli materyal kullanildi.

Resimli cocuk kitabinin 6n ve arka kapagi gosterilerek sorular
soruldu.

Kitabin yazari, yayinevi ve ithaf sayfasina dair bilgiler
ogrencilere anlatildi.

Ogrenciler resimli cocuk kitabini ellerine alarak inceledi.

Ogretmen kitabi prozodi kurallarina uygun olarak sesli okudu.

Ogretmen okuma aninda metinle ilgili sorular sordu.

Ogretmen okuma aninda resimleri gdsterdi ve sorular sordu.

Ogretmen okuma aninda tahmin etmeye yénelik sorular sordu.

Ogrencilerin sorulara cevap vermeleri igin firsat verildi.

Ogrenci cevaplari dinlendi.

Okuma aninda metinde gegen bazi durumlar gerektiginde
materyal kullanilarak canlandirma yapildi.

Okuma bittikten sonra 6grencilere dinledikleri hikaye ile ilgili
sorular soruldu.

Okuma bittikten sonra yeni 6grenilen kelimeler ile ¢alismalar
yapildi.

Ogrencilerin kitaptan bdlimler okumasina imkan verildi.
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EK -

Diyalojik Okuma Etkinliklerinden Ornekler

12 204 250

Gk,
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