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Oz: Alanyazinda yapilan ¢ok sayida calismada cocuklarin dil ve erken okuryazarlik gelisimleri ile okul
Oncesi egitim programlarindaki birlikte kitap okuma etkinliklerinin siklig1 ve niteligi arasinda giiglii bir
iligki oldugu belirtilmektedir. Etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin ise geleneksel kitap okuma
uygulamalarina gore gelisimsel olarak ¢ok daha fazla kazanim sagladig bildirilmektedir. Buna karsin,
Ulkemizde kitap okuma etkinliklerinin nasil gergeklestirildigini inceleyen ¢aligmalar bulunmamaktadir.
Bu kapsamda gergeklestirilecek uygulamalara 151k tutmasi amaciyla, ¢alismada ana siniflarinda uygulanan
kitap okuma etkinliklerinin “etkilesimli kitap okuma” baglaminda incelenmesi amaglanmugtir. Alt, orta ve
Ust sosyo-ekonomik diizeyde (SED) yer alan ilkogretim okullarina bagli ana siniflarinda uygulanan kitap
okuma etkinlikleri “Etkilesimli Kitap Okuma Davraniglart Kontrol Listesi” kullanilarak betimsel olarak
incelenmistir. Toplam 6 ilkogretim okulunun ana smiflarinda (2 iist SED; 2 orta SED; 2 alt SED)
gerceklestirilen ¢alismadan elde edilen sonuglar, ana siiflarinda gergeklesen kitap okuma c¢alismalarinin,
niteliksel ve niceliksel Ozellikleri bakimindan etkilesimli kitap okuma uygulamalarindan &nemli
farkliliklar1 oldugunu ortaya koymustur. Sonuglar alanyazinda bildirilen bulgular ¢ercevesinde tartigilmis
ve uygulama dnerileri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, kitap okuma etkinlikleri, etkilesimli kitap okuma, dil ve erken
okuryazarlik becerileri.

Abstract: Numerous studies have shown the strong association between children’s language and early
literacy development and the qualitative and the quantitative features of shared book reading activities in
early childhood education programs. Dialogic reading activities are also known to be more effective on
child developmental gains compared to traditional reading approaches. However, no studies to date have
tempted to describe the classroom reading activities in Turkish kindergartens. In order to enlighten this
issue, the aim of this study was to investigate the shared reading activities in kindergarten classrooms in
the context of dialogic reading approach. The reading activities conducted in schools from low, middle
and high socio-economic status (SES) neighborhoods were observed via the “Dialogic Reading Behaviors
Checklist”. Results obtained across six classrooms (2 in low, 2 in middle and 2 in high SES school
districts) revealed important qualitative and quantitative differences in the reading behaviors of teachers
compared to the dialogic reading strategies. Findings were discussed in light of related literature together
with several implications for practice.

Keywords: Early childhood education, shared reading activities, dialogic reading, language and early
literacy skills.
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Giris

Okul oncesi deneyimler, cocuklarin biligsel ve sosyal duygusal gelisimlerini destekledigi gibi
dil ve erken okuryazarlik becerileri {izerinde de oldukca etkilidir. Bu becerilerdeki gelisim
diizeyleri, c¢ocuklarin sonraki yillarda gosterdikleri okuma basarilart ve genel akademik
basarilarinin temelini olusturmaktadir. Yapilan ¢ok sayida calismada, dil ve erken okuryazarlik
becerilerinin gocuklarin gelecekteki okuma performanslarini ve diger akademik alanlardaki
basarilarin1 oldukca yiiksek diizeyde yordadigi belirlenmistir (Ball ve Gettinger, 2009; Burns,
Griffin ve Snow, 1999; Muter, Hulme, Snowling ve Steveson, 2004; Neuman ve Dickinson,
2001).

Erken okuryazarlik genel olarak, formal okuma-yazma 6gretimine baglamadan onceki
donemde okuma yazmaya iliskin kazanilmasi beklenen 6nkosul bilgi, beceri ve tutumlarin timu
olarak ifade edilmektedir (Sulzby ve Teale, 1991; Uzuner, 1997; Whitehurst ve Lonigan, 1998).
Erken okuryazarlik becerileri, formal okuma- yazma becerilerine 6nculik eden, sozel dil
gelisimi, sozciik bilgisi, yaz1 farkindaligi, harf bilgisi ve sesbilgisel farkindalik becerilerini
icermektedir (Aarnoutse, Leeuwe ve Verhoeven, 2005; Burns vd., 1999; Casey ve Howe, 2002;
Dickinson ve McCabe, 2001; Elliott ve OIliff, 2008; Neuman ve Dickinson, 2001; Spira,
Bracken ve Fischel, 2005; Whitehurst ve Lonigan, 1998, 2001). Etkili bir erken okuryazarlik
programi1 bu becerilerin gelisimini, gelisimsel olarak uygun materyalleri kullanarak ve uygun
deneyim ve sosyal destek ortamlart olusturarak desteklemektedir. Sinif ortamlarinda, ¢ocuklarin
yetigkinle birlikte veya tek basina kitap okuma etkinlikleri yapmalar1 saglanmakta, ¢ocuklar
sesler ve harfler ile tanistirilmakta, ¢ocuklar igin konusma firsatlar1 olusturulmakta ve yazi ve
kitap kiiltiiriine iligskin farkindalik kazandirilmaktadir (Missall, McConnell ve Cadigan, 2006).

Cocuklarin dil ve erken okuryazarlik gelisimleri ile okul 6ncesi egitim programlarindaki
birlikte kitap okuma etkinliklerinin siklig1 ve niteligi arasinda giiclii bir iliski bulunmaktadir
(Justice ve Pullen, 2003). Ozellikle, dgretmenlerin etkilesime dayali stratejileri kullandiklari,
Ogretici davranislar sergiledikleri, bilinmeyen sozciikleri agikladiklar1 ve etkinligin igine
ogretimsel amaclar yerlestirdikleri durumlarda ¢ocuklarin sézciik bilgileri ile alic1 ve ifade edici
dil, dykiilleme ve erken okuryazarlik becerilerinin daha hizli gelistigi ve gelecekteki okuma
performanslarinin daha yiiksek oldugu bildirilmektedir (Armbruster vd., 2003; Beck, McKeown
ve Kucan, 2002; Greene ve Lynch-Brown, 2002; Robbins ve Ehri, 1994; Spira vd., 2005; Stahl,
Richek ve Vandevier, 1991; Thoreson ve Dale, 1999). Tiirk¢e disindaki dillerde yapilmis ¢ok
sayida c¢alismada, etkilesime dayali kitap okuma etkinliklerinin, okul ©ncesi ddnemdeki
cocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerilerini destekleyici programlarin basinda geldigi
belirtilmektedir (Justice ve Pullen, 2003; Whitehurst vd., 1994a; Whitehurst ve Lonigan, 1998,
2001).

Etkilesimli kitap okuma; dykilyli okuyan 6gretmenin ve Gykiiyll dinleyen ¢ocuklarin
zamanla rolleri degismelerini saglayan, ogretmenin etkin bir dinleyici ve soru soran Kkisi
olmasini gerektiren bir seri standart davranisa dayanmaktadir. Oykiiniin okunmasi sirasinda
Ogretmen, c¢ocuklara konusmalart i¢in sik sik firsatlar vermekte, sorular sorarak, anlami
bilinmeyen sozclikleri agiklayarak ve okuma etkinligi boyunca Ogrenilen yeni sozciikleri
tekrarlayarak 6grenmeye yardimei olmaktadir (Justice ve Pullen, 2003; Whitehurst vd., 1994a).
Whitehurst ve arkadaslar tarafindan gelistirilen bu yaklasim (Whitehurst vd., 1988; Whitehurst
vd., 1994a; Whitehurst vd., 1994b), cocuklardan, oykudeki bir ifadeyi veya cumleyi
tamamlamalarinmi istemeyi, ¢ocuklara karakterler ve dykiideki olaylar hakkinda soru sormayi,
cocuklardan resimde anlatilan olaylar1 tanimlamalarini, resimdeki bir nesneye veya eyleme
isaret ederek isimlendirmelerini ve Oykiiyli kendi yasamlanyla iligskilendirmelerini istemeyi
icermektedir. Bununla birlikte, etkilesimli kitap okuma, Oykiiniin okunmasi1 sirasinda
ogretmenin c¢ocuklarin olusturduklart ifadelerin dogru olup olmadigimi degerlendirmesini,
cocuklar tarafindan kullanilan ifadeleri uygun sozciikler ve ciimle yapilar1 kullanarak
genisletmesini ve g¢ocuklarin ifadeleri tekrarlamalarimi istemeyi gerektirmektedir. Ayrica bu
yaklasimda, ¢ocuklarin gergeklestirdikleri konusmalara iligkin 6gretmen tarafindan saglanan
geri bildirim siiregleri de tanimlanmustir. Bdylece, ¢ocuklarin dikkatleri, oykii hakkindaki
bilgileri ve sézciik bilgileri artmakta, dykuyle ilgilenmeleri saglanmakta, ¢ocuklara yanitlarina

604



Ana Siniflarinda Gergeklestirilen Birlikte Kitap Okuma Etkinlikleri

iligskin bireysel geribildirim verilmekte ve konusmalarina daha ¢ok bilgi eklemeleri ve sozel dili
daha sik kullanmalar1 desteklenmektedir (Gormley ve Ruhl, 2005; Vally, 2012; Whitehurst vd.,
1994a).

Etkilesimli kitap okumanin etkilili§i ¢cok sayida aragtirma bulgusuyla desteklenmistir
(6rn., Chow ve McBride-Chang, 2003; Hargrave ve Senechal, 2000; Justice ve Pullen, 2003;
Valdez-Menchaca ve Whitehurst, 1992; Wasik ve Bond, 2001; Wasik, Bond ve Hindman, 2006;
Whitehurst vd., 1994a; Whitehurst ve Lonigan, 1998, 2001). Ornegin, Hargrave ve Senechal
(2000) tarafindan 4-5 yasinda ve ifade edici dil sdzciik bilgileri, akranlarinin gerisinde olan 36
cocuk ile gerceklestirilen bir ¢alismada etkilesimli kitap okuma uygulamalar ile rutin kitap
okuma etkinliklerinin etkileri karsilastirilmig ve etkilesimli kitap okuma uygulanan ¢ocuklarin
hem sozciik bilgilerinde hem de erken okuryazarlik becerilerinde rutin kitap okuma etkinlikleri
kosulunda yer alan akranlarina gore daha biiyiik ilerleme kaydettikleri gdzlenmistir. Bir diger
calismada ise 8 haftalik simif temelli bir etkilesimli kitap okuma uygulamasi sonucunda 5-6
yasinda ana simifina devam eden ¢ocuklarin dykiileme becerilerinde ve ifade edici dil sozciik
bilgilerinde kontrol grubuna gére daha yiiksek bir performans gosterdikleri bulunmustur (Lever
ve Senechal, 2011).

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarla yapilan ¢alismalarda EKO’nun ¢ocuklarin yazi ve
sesbilgisel farkindaliklarmni artirdigini gosteren bulgular da bulunmaktadir. Ornegin, Ezell ve
Justice (2000, 2002) yazi1 farkindaligin1 artirmaya yonelik ¢calismalarinda, kitap okuma sirasinda
yetigkinin yaziya degisik sekillerde isaret etmesini saglayarak cocuklarin yazi kavramlarina,
harflere, sozciiklere ve yazi ile konusma arasindaki iliskiye yonelik farkindaliklarinin arttigini
bulmuslardir. Diger bir ¢alismada ise Justice, Kadevarek, Bowles ve Grimm (2005), anne
babalar etkilesimli kitap okuma sirasinda sozciiklerin sesbilgisel 6zelliklerine vurgu
yaptiklarinda g¢ocuklarin, 10 haftalik program sonunda sesbilgisel farkindalik becerilerinde
onemli dlgiide gelisme gosterdiklerini belirlemislerdir.

Yurtdisinda alanda olduk¢a yaygmn bir sekilde uygulanan ve etkileri arastirilan
etkilesimli kitap okuma iilkemizde de birka¢ calismada konu olmustur. Bu calismalardan
birinde, Kotaman (2008) EKO’nun aileler tarafindan 7 hafta boyunca uygulanmasi sonucunda,
cocuklarm alic1 dil sozciik bilgilerinin ve okumaya karsi olumlu tutumlarinin anlamli bir artis
gosterdigini bulmustur. Diger bir ¢alismada, okul 6ncesi ddnemde sosyoekonomik yetersizlikler
nedeniyle risk altinda bulunan g¢ocuklara yonelik bir miidahale programi olarak uygulanan
etkilesimli kitap okuma uygulamalari sonucunda g¢ocuklarin ifade edici dil becerileri, yazi
farkindaligi ve sesbilgisel farkindalik becerilerinde oOnemli diizeyde ilerlemeler oldugu
belirlenmistir (Ergiil ve dig., 2014a). Son olarak, Akoglu, Ergiil ve Duman (2014) tarafindan
gercgeklestirilen bir ¢alismada da 4-5 yas grubu korunmaya muhtag ¢ocuklarla alt1 hafta siireyle
uygulanan etkilesimli kitap okuma programinin ¢ocuklarin ifade edici dil becerileri iizerinde
etkili oldugu bulunmustur.

Bu aragtirmalarin sonuglar1 ile birlikte, dil ve erken okuryazarlik becerilerinin
gelecekteki okuma yazma basarisinin temelini olusturdugu da g6z 6niinde bulunduruldugunda,
etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin okul Oncesi egitim programlarina yerlestirilmesinin
O6nemi daha da belirgin sekilde agiga ¢ikmaktadir. Buna karsin, lkemizde hala bu konudaki
bilimsel ¢aligmalarin ve alan uygulamalarinin olduk¢a siirli oldugu ve 6gretmenlerin okuma
etkinliklerini genellikle c¢ok sinirli diizeyde etkilesim icerecek sekilde gerceklestirdikleri
gdzlenmektedir. Informal gozlemlerin disinda, {ilkemizde okul &ncesi egitim siniflarinda kitap
okuma etkinliklerinin nasil  gerceklestirildigini inceleyen Dbilimsel c¢alismalar da
bulunmamaktadir. Bu baglamda, yapilan ¢aligmada alt, orta ve {ist SED'de yer alan ilkdgretim
okullarina bagl ana siiflarimda uygulanan kitap okuma etkinlikleri ele alinmis ve niteliksel ve
niceliksel 6zellikleri bakimindan betimsel olarak incelenmesi amaglanmustir. Arastirmadan elde
edilen sonuglarin, bu kapsamda yapilacak diger caligmalara 151k tutacagi ve dil ve erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimini desteklemeyi hedefleyen ¢alismalara temel olusturacagi
diistiniilmektedir. Gozlem yapilan ana smiflarinda, 6gretmenlerin alanyazinda etkililigi ¢ok
sayida arastirma ile ortaya konmus olan etkilesimli kitap okuma davranislarini ne kadar siklikla
gosterdikleri incelenmistir.
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Yontem

Yapilan arastirma, farkli sosyoekonomik diizeylerdeki ilkdgretim okullarinin ana siniflarinda
uygulanan kitap okuma etkinliklerinin O6zelliklerini belirlemeyi amaglayan gézleme dayali
betimsel bir ¢caligmadir.

Calisma grubu

Aragtirma, Ankara ili Cankaya, Yenimahalle ve Mamak ilgelerinde bulunan alt, orta ve st
sosyo-ekonomik diizey (SED) olarak nitelendirilen ve Milli Egitim Bakanligina bagli olan
toplam 6 ilkogretim okulunun ana simiflarinda (2 alt SED; 2 orta SED; 2 iist SED)
gerceklestirilmistir. Alt ve orta SED'de yer alan okullarin temsil ettikleri SED, c¢alisma
oncesinde okul idarecileri ile goriisiilerek teyit edilmistir. Alt ve orta SED’deki okullar devlet
okullar1 iken, ilist SED olarak belirlenmis okullar 6zel okullardir. Devlet okullarindaki ana
simiflarinda uygulanan programlarin ikili 6gretim ile gerceklestirilen ve yaklasik 4 saat siiren
programlardan olustugu, 6zel okullarda ise tam giinliik programlarin uygulandig1 goriilmiistiir.
Yapilan arastirma, Ankara I Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan saglanan arastirma izni
kapsaminda ve katillm konusunda goniillilik bildiren O6gretmenlerin  siniflarinda
gerceklestirilmistir. Caligma, farkli SED’lerde yer alan okullarda gergeklestirilerek okulun
bulundugu SED’e iligskin 6zelliklerin uygulanan etkinliklerde farklilasmaya yol agip agmadigi
incelenmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin mesleki deneyim siireleri incelendiginde, alt
SED’deki okullarda gorev yapan 6gretmenlerin (Al ve A2) deneyim siirelerinin sirasiyla 2 ve 3
yil oldugu, orta SED’deki okullarda gorev yapan dgretmenlerin (O1 ve O2) deneyim sirelerinin
sirastyla 19 ve 14 yil oldugu, iist SED’deki okullarda gorev yapan 6gretmenlerin (U1 ve U2)
deneyim siirelerinin ise sirasiyla 7 ve 9 yil oldugu belirlenmistir. Calismaya katilan
Ogretmenlerin mezun olduklar1 okullara iligkin bilgiler incelendiginde, orta SED’deki
okullardan birinde gorev yapan bir dgretmenin (O1) Agikdgretim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi programindan, digerinin (O2) bir {iniversitenin mesleki egitim fakiiltesinin Cocuk
Gelisimi Programindan mezun oldugu, geriye kalan 6gretmenlerin tamaminin ise {iniversitelerin
egitim fakiiltelerinin Okul Oncesi Ogretmenligi lisans programlarindan mezun olduklart
belirlenmistir. Bu &gretmenlerden ikisinin ise (A2 ve U2) halen ayni alanda yiiksek lisans
programlarina devam ettikleri belirlenmistir.

Veri toplama araglar

Yapilan arastirmada, 6gretmen bilgi formu ve 6gretmenlerin kitap okuma davraniglarini siklik
agisindan incelemek amaciyla etkilesimli kitap okuma davraniglari temelinde olusturulmus olan
“Etkilesimli Kitap Okuma Davranislari Kontrol Listesi” kullanilmistir.

Ogretmen Bilgi Formu:Siniflarinda gézlem yapilan 6gretmenlerin genel bilgilerini (6gretmenin
cinsiyeti, mezun oldugu liniversite-boliimii, meslekteki hizmet yil1, siniflarindaki 6grenci sayisi,
vb.) belirlemeye yonelik sorulari igeren form arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Form,
gbzlemlere baglanmadan 6nce 6gretmenler tarafindan doldurulmustur.

Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) Davranmislar: Kontrol Listesi: Okuma Oncesinde, okuma
sirasinda ve okuma sonrasinda gosterilebilecek Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) davraniglarini
iceren kontrol listesi arastirmacilar tarafindan, alanyazinda yer alan konuyla ilgili caligmalardan
yola cikilarak gelistirilmistir. Toplam 35 gozlem maddesinden olusan kontrol listesi, her bir
davranigin sikligmin degerlendirilmesini icermektedir. Kontrol listesinde yer alan gdzlenebilir
nitelikte olan bazi maddeler (6rn., “Kitabt cocuklara dogru tutar” veya “Bashigi okur”)
“yapilmistir” veya “yapilmamistir” seklinde kodlanmisg, bu tiir davraniglarin sikligi “0” ya da
“1” seklinde isaretlenmistir. Diger maddeler icin ise davranis her tekrarlandiginda bir kez
isaretlenerek siklik bilgisi elde edilmistir.

islem
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Arastirma kapsaminda yapilan gozlemler aragtirmacilar tarafindan gerceklestirilmis ve kitap
okuma uygulamalar1t ana smiflarindaki kitap okuma etkinlikleri sirasinda, 3 hafta boyunca,
haftada iki kez olmak iizere toplam 6 kez gozlenmistir. Gozlemler sirasinda ana sinifi
Ogretmenlerinin devam etmekte olan uygulamalarina herhangi bir miidahalede bulunulmamais ve
uygulamalar sona erdikten sonra uygulamaya iligkin geribildirim verilmemistir. Ana
siniflarindaki her bir gozlem 3 hafta boyunca ayni kisiler tarafindan gerceklestirilmistir.
Gozlemciler arasi giivenirlik ve gézlemlerin giivenirligi i¢in program konusunda deneyimi olan
ilk aragtirmact her smiftaki ilk iki gozleme eslik etmistir. Gozlemciler arasi1 giivenirligin iki
gozlemde de %80’in lizerinde oldugu durumlarda gozlemcinin geriye kalan gozlemleri tek
basina devam edebilecegi diisiiniilerek caligmaya devam edilmistir. Buna karsin, %80°den az
oldugu durumlarda gozlem sonrasinda farkli isaretlenen maddeler tartisilarak goriis birligi
olusturulmus ve %80’in iizerinde bir giivenirlik saglanana kadar gozlemler birlikte yapilmaya
devam edilmistir.

Verilerin analizi

Aragtirmadan elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistiklerden ve sinif iginde yapilan
gozlemlere iliskin aragtirmaci notlarindan yararlanmilmistir. Farkli SED ana smiflarinda gorev
yapan Ogretmenler tarafindan gerceklestirilen kitap okuma uygulamalarinin etkilesimli kitap
okuma davranislar1 baglaminda sikliklarina iliskin ortalamalar1 her SED ig¢in ayr1 ayri
hesaplanmistir. Her 6gretmen i¢gin 3 hafta boyunca gerceklestirilen toplam 6 gozlemde her bir
davranis i¢in elde edilen degerlerin ortalamalari alinmis ve bulgular bu ortalamalar {izerinden
olusturulmustur.

Bulgular

Yapilan arastirmada, alt, orta ve list SED’de yer alan ilkdgretim okullarina bagli ana simiflarinda
gerceklesen kitap okuma etkinlikleri niteliksel ve niceliksel 6zellikleri bakimindan ele alinmig
ve elde edilen sonuglar betimsel istatistikler kullanilarak incelenmistir.

Ogretmenlerin simflarda gergeklestirdikleri kitap okuma etkinliklerinin = siireleri
incelendiginde, bu etkinliklerin 8-50 dakika arasinda degisen siirelerde gerceklestirildigi ve
ortalama 24,4 dakika siirdiigli gozlenmistir. Okullarin bulunduklar1 sosyoekonomik diizeye gore
Ogretmenlerin kitap okuma siireleri incelendiginde, list SED’de yer alan okullarin ana
simiflarinda kitap okuma siiresinin ortalama 34,1 dakika, orta SED’de yer alan okullarin ana
siiflarinda ortalama 17,4 dakika ve alt SED’de yer alan okullarin ana siniflarinda ise ortalama
20,5 dakika oldugu belirlenmistir. Gozlenen kitap okuma etkinliklerinde okunan &ykil
kitaplarinin sayfa sayilarinin 5 ile 40 arasinda degistigi goriilmiistiir. Okunan 6ykii kitaplarinin
sayfa sayilarimin iist SED ana siniflarinda ortalama 24,2, orta SED smiflarinda ortalama 16 ve
alt SED smiflarinda ortalama 13,4 oldugu belirlenmistir. Okunan kitaplarin sayfa sayisinin ve
kitap okuma slrelerinin ortalamalar1 Tablo 1’de her bir 6gretmen i¢in ayr1 ayri sunulmustur.

Tablo 1. Ana Siifi Ogretmenlerinin Kitap Okuma Etkinliklerinde Okuduklar: Kitaplarin
Ortalama Sayfa Sayilart ve Ortalama Etkinlik Siireleri

Ogretmenler
Al A2 01 02 U1 U2
Kitap sayfa sayis1 13,50 13,30 16,50 15,67 19,67 28,83
Etkinlik suresi 13,00 28,17 19,40 1540 26,67 41,67

Okuma oncesi etkilesimli kitap okuma davramslari

Ogretmenlerin okuma oncesinde sergiledikleri davranislarin sikliklarmin etkilesimli kitap
okuma davraniglarina dayali olarak gozlenmesi ile elde edilen ortalamalart Tablo 2’de
gosterilmistir.
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Tablo 2. Ogretmenler Tarafindan Okuma Oncesinde Sergilenen Etkilesimli Kitap Okuma
Davraniglarinin Stkligina Iliskin Ortalamalar

Ogretmenler

Okuma Oncesi Etkilesimli Kitap Okuma Davranislari .. ..
Al A2 01 02 U1 u2

Cocuklari, kitabin resimlerini kolayca gorebilecekleri
ve rahat olabilecekleri bir pozisyonda oturtur.

Ortamda ¢ocuklarin dikkatlerini dagitacak farkli
uyaranlarin olmadigina dikkat eder.

1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00

1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00

Kitab1 ¢cocuklara dogru tutar. 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
Baglig1 okur. 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
Basglig1 okurken ayni zamanda parmakla gosterir. 0,17 0,00 0,17 0,33 0,00 0,00

Kitabim baghigina ve kapak resmine dikkat gekerek
kitabin ne hakkinda olduguna ve dykiide ne tiir olaylar 0,00 0,50 0,33 0,50 1,00 2,00
olabilecegine dair gocuklara agik uglu sorular sorar.

Cocuklardan gelen yanitlari genisleterek tekrar eder. 0,00 1,17 0,17 0,33 0,17 1,67
Kitabin yazarinin adin1 okur. 0,00 0,00 0,00 0,00 1,00 1,00
K“itabl_n yazarinin adini okurken ayni zamanda parmakla 000 000 000 000 000 0.00
gosterir. ' ' ' ' ' '
Kitabin ¢izerinin adin1 okur. 0,00 0,00 0,00 0,00 0,17 0,33
K"itz;blp ¢gizerinin adin1 okurken ayni zamanda parmakla 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
gosterir.

Cocuklara kitapta gecen dykiyi dikkatlice

. S 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
dinlemelerini sdyler.

Oykiiyii cocuklara rahatca duyabilecekleri sekilde sesli

olarak okur. 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00

Tablo 2°de de goriildiigii gibi, gozlem yapilan smiflarda 6gretmenlerin ¢ogunlukla
cocuklarin kitabin resimlerini kolayca gorebilecekleri ve rahat olabilecekleri bir pozisyonda
oturmalarimi sagladiklar1 belirlenmistir. Bazi 0gretmenler ¢ocuklarin minderde oturmalarini,
bazilar1 ise “U” seklinde diizenlenmis sandalyelerde oturmalarini saglamislardir. Mindere
oturtma diizeninde g¢ocuklarin 6gretmene yakin mesafede ve kitabi ve resimlerini gorecek
sekilde oturtulmalari saglanmigtir. Ancak her iki durumda da gocuklardan bir kisminin
Ogretmenlerin saginda ve solundaki kisimlarda kaldig1, dolayisiyla kitab1 gérmekle zorlandiklari
gozlenmistir. Okuma etkinlikleri sirasinda siniflarin hepsi dikkat dagitacak uyaricilardan
arindirilmistir. Zaman zaman beslenme saatlerinden sonra gerceklestirilen okuma etkinlikleri
sirasinda temizlik gorevlisi elemanin masalart ve yerleri temizledigi gdzlenmis, ancak bu
durumun ¢ocuklarm dikkatlerini etkilemedigi dikkati cekmistir. Ogretmenlerin kitab1 okurken
cocuklara dogru tutma davranislarinda farkli uygulamalara rastlanmustir. Ozellikle kitabin bir
sayfasinin sadece yazi, diger sayfasinin ise resim igerdigi bazi durumlarda, 6gretmenlerin kitabi
katlayarak resim sayfasini ¢ocuklarin gorecegi, yazi iceren sayfayi ise kendilerinin gorecegi
sekilde tutarak okumay1 gerceklestirdikleri gozlenmistir. Diger durumlarda ve daha yaygin
sekilde ise, 6gretmenler yaziy1 okuduklari siirece kitab1 kendilerine dogru tutmus ve sayfadaki
okumay1 tamamladiktan sonra kitabi ¢ocuklara dogru gevirerek yarim ay seklinde hareket
ettirerek cocuklarin resmi gérmelerini saglamislardir.

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin, ¢ocuklara ¢ogunlukla kitapta gegen dykuy
dikkatlice dinlemelerini séyledikleri ve 6ykiiyii ¢ocuklarin rahat¢a duyabilecekleri sekilde sesli
olarak okuduklar1 belirlenmistir. Genel olarak, 6gretmenlerin okuma &ncesi etkilesimli kitap
okuma davranislar incelendiginde, U2 6gretmenin digerlerine gore daha sik etkilesimli kitap
okuma davranigi sergiledigi goriilmektedir. Buna karsin, tiim 6gretmenlerin, yazi farkindaligi
becerileri bakimindan 6nem tastyan, kitabin baghigini, yazarini ve ¢izerini okuma, baghk, yazar
ve ¢izer isimlerini parmakla gdsterme davraniglarimi ve sozel dil becerilerinin gelisiminde
onemli etkiye sahip olan, kitabin ne hakkinda olduguna ve 6ykiide ne tiir olaylar olabilecegine
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dair agik uglu sorular sorma, cocuklardan gelen yanitlar1 genisleterek tekrar etme ve ¢ocuklarin
yanitlarini genisletme sirasinda diisiinceleri uygun sekilde ifade etme konusunda onlara model
olma davranislarini nadiren sergiledikleri goriilmiistiir. Ek olarak, okuma 6ncesinde ¢ocuklara
sorduklari sorularin kitabin ne hakkinda olduguna ve Oykiide ne tiir olaylar olabilecegine dair
acik uglu sorular olmadigi, daha cok kapaktaki resmi tanimlamaya yonelik sorular oldugu (6rn.,
Burada kag fil var? Burasi sizce neresi? vs.) dikkati ¢ekmistir.

Okuma sirasindaki etkilesimli kitap okuma davramislar
Ogretmenlerin okuma sirasinda sergiledikleri davraniglarin sikliklarin etkilegimli kitap okuma
davraniglarina dayali olarak gézlenmesi ile elde edilen ortalamalar1 Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmenler Tarafindan Okuma Sirasinda Sergilenen Etkilesimli Kitap Okuma
Davraniglarimin Stkligina Iliskin Ortalamalar*

Okuma Sirasinda Etkilesimli Kitap Okuma Ogretmenler

Davranislar Al A2 01 02 U1 02
Oykiideki anlami bilinmeyen sézciikleri agiklar. (0,50) (0,67) 0,00 0,00 0,00 (2,33)
Bilinmeyen sozciikleri agiklarken ¢ocuk dostu (0,50) (0,67) 0,00 0,00 0,00 (2,33)
terimler kullanir.

Oykiideki dgretilmesi hedeflenen sozciiklerin (0,67)  (0,50) 0,00 0,00 0,00 (2,00)
kitaptaki resimlerini gosterir.

Hedef sozciiklerin anlamlarin daha iyi 0,00 0,17) 0,00 0,00 0,00 0,00

anlagilabilmesi i¢in ek materyaller (gergek nesne,
resim kart1 vb.) ya da etkinliklerden yararlanir.

Hedef sdzciikler ile ¢ocuklarin kendi yagamlari (0,33) (1,33) (0,50) (0,83) 0,00 (0,67)
arasinda baglanti kurmalarini saglayacak drnekler

Verir.

Hedef sozciiklere yonelik olarak ¢ocuklari kendi 0,33) (1,17 (0,17) (0,67) 0,00 (0,33)
orneklerini vermeleri i¢in tesvik eder.

Cocuklardan sézcuklerin resimlerini géstermelerini 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
ister.

Oykii igerisinde hedef sozciiklerin anlamlarimi 0,00 (0,50) 0,00 0,00 0,00 (0,50)
tekrarlar.

Hedef s6zciiklerin anlamlarinin ¢ocuklar tarafindan 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 (0,67)
tekrar edilmesini ister.

Oykiiyii okurken zaman zaman durarak cocuklarm 0,00 (0,17) 0,00 0,00 (0,33) 0,00

climleyi tamamlamalarini ister.

Oykii ile ilgili cocuklara “kim, ne, nerede, ne zaman” 0,00 (6,67) (0,50) (1,000 (0,67) (3,33)
ve “ni¢in” sorularin1 sorar.

Cocuklarin kitaptaki bir resme bakarak resimde gegen 0,00 0,00 (0,33) (0,17) 0,00 (1,67)
olaylar1 tanimlamalarini ister.

Cocuklarin olaylarin akig1 ve sonucu hakkinda 0,27)  (0,50) (0,27) (0,33) 0,00 0,00
tahminde bulunmalarini saglayacak agik uglu sorular

sorar.

Cocuklara dykide yer alan karakterler, olaylar ve (0,67) (2,50) (0,50) (1,00) 0,00 (0,67)

durumlar ile kendi yasamlar1 arasinda baglant
kurmalarini saglayacak sorular sorar.
Cocuklara yeni okunan 6ykii ile daha 6nce okunmus 0,00 0,00 0,00 (0,17) 0,00 (0,50)
olan bir 6ykii arasinda baglanti kurmalarini
saglayacak sorular sorar.
Cocuklarin yanitlarini tekrarlar ve genisletir.** 0,17) (6,67) (0,50  (0,67) 0,00 (1,83)
Konugmalarini pekistirmek amaciyla ¢ocuklarm 6ykii ~ (0,50) 0,00 (0,50 (1,00) 0,00 (0,33)
hakkindaki yorumlarini dinler.
Cocuklari, katilimlari ve sorulara verdikleri yanitlar 0,00 (6,83) (0,50) (0,67) (1,33) (2,00)
icin sozel olarak édillendirir.
*Parantez iginde belirtilen rakamlar, 6gretmenlerin davranislart okuma sirasinda gergeklestirmek yerine okuma
oncesinde veya sonrasinda gergeklestirdiklerini belirtmektedir.
**(Ogretmenlerin bu davranist sadece “tekrarlama” seklinde gerceklestirdikleri, genisletme yapmadiklar
g6zlenmistir.
Tablo 3’te de belirtildigi gibi, kitap okuma etkinlikleri gozlemlenen Ogretmenlerin
higbiri okuma sirasinda c¢ocuklarla etkilesim gergeklestirmemistir. Bunun yerine, etkilesimli
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kitap okuma gergevesinde belirtilen davranmiglar1 (tabloda parantez iginde sunulmus ortalama
siklik diizeyinde) okuma 6ncesinde veya ¢cogunlukla sonrasinda gergeklestirdikleri gdzlenmistir.
Bu ¢ercevede, okuma sirasinda sergilenmesi beklenen ancak okuma 6ncesinde ya da sonrasinda
sergilenen etkilesimli kitap okuma davranislarinin A2 ve U2 dgretmenler tarafindan digerlerine
gore daha sik sergilendigi gézlenmistir. Ozellikle A2 6gretmenin hedef sézciiklerin anlamlarinin
daha iyi anlasilabilmesi icin ek materyaller (gercek nesne, resim kart1 vb.) ya da etkinliklerden
yararlanma, Oyki ile ilgili cocuklara “kim, ne, nerede, ne zaman” ve “ni¢in” sorularim1 sorma,
cocuklara oykiide yer alan karakterler, olaylar ve durumlar ile kendi yasamlar1 arasinda baglanti
kurmalarini saglayacak sorular sorma, ¢ocuklarin yanitlarini tekrarlama ve ¢ocuklari, katilimlar
ve sorulara verdikleri yanitlar i¢in sozel olarak ddiillendirme davranislarini diger 6gretmenlere
gore daha sik sergiledigi belirlenmistir. Buna karsin, U2 &gretmenin ise sozciik dgretimine
yonelik davranislar1 digerlerine gore daha sik sergiledigi gdzlenmistir. Calisma grubunda yer
alan 6gretmenlerin higbirinin, ¢ocuklardan sdzciiklerin resimlerini gostermelerini istemedigi
goriilmiistiir. Son olarak, 6gretmenlerin ¢ocuklardan gelen yanitlar sadece tekrar ettikleri, ancak
herhangi bir genisletme ile gocuklarin dil kullanimlarina model olma konusunda yetersiz
kaldiklar1 gdzlenmistir. Bununla birlikte, sadece U2 6gretmenin nadiren genisletme yaptigi
dikkati ¢ekmistir.

Okuma sonrasindaki etkilesimli kitap okuma davramslar:
Calisma grubunda yer alan Ogretmenlerin okuma sonrasinda sergiledikleri etkilesimli kitap
okuma davraniglarinin sikligina iligkin ortalamalar1 Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Ogretmenler T. arafindan Okuma Sonrasinda Sergilenen Etkilesimli Kitap Okuma
Davranmglarimin Stkligina Iliskin Ortalamalar

Okuma Sonrasinda Etkilesimli Kitap Okuma Ogretmenler

Davranislari Al A2 01 02 U1 02
Cocuklardan okunan 6ykuyi 6zetlemelerini ister. 0,00 0,17 0,33 0,17 0,00 0,67
Cocuklardan 6ykiideki olay sirasini tekrar 0,00 0,17 0,17 0,67 0,00 0,83
etmelerini ister.

Cocuklara dykiniin gergek olup olmadig 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,33
yoniinde sorular sorar.

Cocuklardan 6ykd igin yeni bir son 0,00 0,17 0,00 0,00 0,00 0,00

olusturmalarini ister.

Calisma grubunda yer alan 0gretmenlerin okuma sonrasinda sergiledikleri etkilesimli
Kitap okuma davraniglarinin sikliklarina iligkin ortalamalar incelendiginde, Ogretmenlerin
¢ogunlukla, cocuklardan okunan Oykiiyii Ozetlemelerini ve Oykiideki olay sirasimi tekrar
etmelerini istedikleri, ancak, Oykiiniin gercek olup olmadigi yoniinde sorular sorma ve
cocuklardan 6ykii icin yeni bir son olusturmalarini isteme davramislarimn sadece A2 ve U2
Ogretmenler tarafindan gerceklestirildigi goriilmektedir. Gozlemlerde cocuklarin genellikle
Ozetleme konusunda istekli olmadiklari ve 6zetlemelerin 6gretmenin sbzel ipuglart ile olay
sirasmni tekrarlamaya doniistiigii gézlenmistir. Bir etkinlikte A2 6gretmen ¢ocuklardan Oykiiyii
ozetlemelerini istemis ve bunu drama g¢aligmasi ile gerceklestirmeyi hedeflemistir. Oykiiniin
kahramanlarina uygun olarak hazirladigi materyalleri kullanarak ve g¢ocuklari sozel ipuglar ile
yonlendirerek oyunu canlandirmalarimi saglamistir. Ayni etkinlikte, dykiiyli farkli bir son ile
sonlandirmalarini da istemis ancak ¢ocuklar farkli bir son yerine, oyunu oykiide anlatildig1 gibi
sonlandirmislardir. Diger taraftan, U2 6gretmen okuma sonrasi etkilesimli kitap okuma
davranislarini en sik gergeklestiren 6gretmen olmustur. Toplam 4 etkinlikte cocuklardan dykuiyu
Ozetlemelerini ve 5 etkinlikte olay sirasini tekrar etmelerini istemis, 2 etkinlikte de dykiideki
olaylarm gercek olup olmadigi yoniinde sorular sormustur. Bunun disinda, Al ve Ul
Ogretmenin  okuma sonrasi  etkilesimli  kitap okuma davranislarindan  higbirini
gerceklestirmedikleri dikkati c¢ekmistir. Ancak Ogretmenlerin okuma sirasinda yapilmasi
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beklenen etkilesimli kitap okuma davramiglarinin  ¢ogunlugunu okuma sonrasinda
gerceklestirdikleri gdzlenmistir.

Tartisma

Ankara ilinde, alt, orta ve iist SED'de yer alan ilkdgretim okullarma bagli ana siniflarinda
uygulanan kitap okuma etkinliklerinin etkilesimli kitap okuma davranislar1 baglaminda
niteliksel ve niceliksel 6zellikleri bakimindan betimsel olarak incelenmesi amaciyla yapilan
aragtirmada alt, orta ve {ist SED ilkogretim okullarma bagl toplam 6 ana smifinda 3 hafta
sireyle toplam 6 kez ana sinifi 6gretmenlerinin gergeklestirdikleri kitap okuma etkinlikleri
izlenmistir. Ogretmenlerin kitap okuma uygulamalar1 sirasinda etkilesimli kitap okuma
davraniglarini ne kadar siklikla ve nasil gerceklestirdikleri belirlenmistir. Okuma 6ncesi, okuma
sirast ve okuma sonrasinda etkilesimli kitap okuma davranislariin degerlendirilmesinden ve
sinif icinde yapilan gézlemlerden elde edilen sonuglar ana siniflarinda gerceklesen kitap okuma
caligmalarinin, niteliksel ve niceliksel Ozellikleri bakimindan etkilesimli kitap okuma
uygulamalarindan énemli farkliliklar1 oldugunu ortaya koymustur.

Okuma oOncesinde sergilenen kitap okuma uygulamalarina iliskin bulgular ele
alindiginda, alt, orta ve list SED ilkogretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin kitap okuma
uygulamalarina baslamadan once c¢ogunlukla c¢evredeki dikkat dagitict uyaranlar
uzaklastirdiklari, ¢cocuklarin okunan kitabin resimlerini kolaylikla gorebilecekleri bir sekilde
oturmalarimi sagladiklar1 ve Oykilyli ¢ocuklarin rahat¢a duyabilecekleri sekilde sesli olarak
okuduklar1 belirlenmistir. Buna karsin, ¢ogu durumda 6gretmenlerin saginda ve solunda kalan
ve kitab1 gormekte zorlanan g¢ocuklarin varligi dikkat ¢ekmistir. Bu agidan, dgretmenlerin
oturma diizenini olustururken bu durumu géz 6niinde bulundurmalar1 ve tiim ¢ocuklarin kitab1
rahatlikla gorebilecekleri pozisyonlarda olmalarimi saglamalar1 6nerilmektedir.

Kitap okuma oncesinde sergilenen diger davraniglar incelendiginde ise 6gretmenlerin,
acik uglu sorular sorma, ¢ocuklardan gelen yanitlart genisleterek tekrar etme ve cocuklara
diisiinceleri uygun sekilde ifade etme konusunda model olma davraniglarini okuma &ncesinde
nadiren sergiledikleri goriilmiistiir. Yapilan gozlemler sirasinda, dgretmenlerin kitabin kapak
resmine iligkin sorularinin ¢ogunlukla resmi tanimlamaya yonelik sorular oldugu (6rn., Burada
kag fil var? Burasi sizce neresi? vs.), buna karsin, ¢ocuklarin daha uzun ciimleler olusturmasini
gerektiren ve daha c¢ok konugma firsati yaratan tahmin etme ve iliskilendirme sorularini
yeterince kullanmadiklar1 gézlenmistir. Oysa etkilesimli kitap okuma uygulamalarinda, okuma
oncesinde bu tiir agik uclu sorular sorularak, cocuklarin dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik
olarak konusma ve dgretmen i¢in genisletmeler yoluyla dilin uygun kullanimina model olma
firsatlar yaratilmis olmaktadir. Ayrica, bu yolla, tahmin ettikleri olaylarin dykiide gergeklesip
gerceklesmedigini gormek isteyen cocuklarin daha dikkatli ve ilgili bir sekilde Oykiiyii
dinlemeleri saglanmaktadir. Diger taraftan, yapilan gozlemlerde Ogretmenlerin okuma
oncesinde ¢ocuklara yonelttikleri sorulara verilen yanitlar1 tekrar ettikleri goriilmiis, ancak,
nadiren genigletme yaptiklar1 belirlenmistir. Alanyazinda ise yetiskinlerin genisletme ile dilin
uygun kullanimima model olarak gerceklestirdikleri kitap okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin dil
becerilerinin gelistirilmesinde ¢ok daha etkili oldugunu gosteren g¢alismalar bulunmaktadir
(Senechal, 1997; Senechal, Thomas ve Monker, 1995). Bu baglamda, okul oncesi
Ogretmenlerinin acik uglu sorular sorma ve ¢ocuklarin yanitlarini genisleterek model olma
konularinda bilgilendirilmelerinin ve 6rnek uygulamalar ile desteklenmelerinin ¢ocuklarin dil ve
erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine énemli katkilar saglayacagi diigiiniilmektedir.

Diger taraftan, ogretmenlerin, etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin dogasinda yer
alan, yazar, cizer ve yayinevi adlarmi okuma gibi davranislari nadiren gergeklestirdikleri
goriilmiistiir. Ornegin ¢izer adimin sadece iist SED ana simiflarindaki 6gretmenler tarafindan ve
sadece 1-2 etkinlikte okundugu gozlenmistir. Oysa, yazar, ¢izer ve yayinevi isimlerini okumak,
onceden okunan kitaplarla iligkilendirilerek konusma firsatlarinin olusturulmasinda ve
cocuklarda kitap kiiltiiriiniin gelistirilmesinde oldukga etkili bir yontemdir (Whitehurst, 1992;
Whitehurst vd., 1994). Bu acgidan, ogretmenlerin bu konuda bilgilendirilmeleri son derece
onemlidir. Ayrica, baslk, yazar ve ¢izer isimlerini parmakla gosterme gibi yazi farkindaligini
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destekleyici uygulamalar1 da nadiren gergeklestirdikleri goriilmistiir. Justice ve Ezell (2002)
yaz1 farkindaligini artirmaya yonelik calismalarinda, kitap okuma sirasinda yetigkinin yaziya
degisik sekillerde isaret etmesini saglayarak ¢cocuklarin yaz1 kavramlarina, harflere, sézciiklere
ve yazi ile konusma arasindaki iligskiye yonelik farkindaliklarimin arttigin1 bulmuglardir. Yazi
farkindaligi, ¢ocuklarin okula hazir olus diizeylerini arttiran ve boylece cocuklarin okula
gecislerini kolaylastiran ve okul basarilarini yiikselten bir beceridir (Lesiak, 1997; Pullen ve
Justice, 2003; Lomax ve McGee, 1987; Riley, 1996). Buna karsin, lilkemizde okul Oncesi
ogretmenlerin yazi farkindaligi ve harf bilgisi gibi erken okuryazarligi olusturan beceriler
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve bu durumun uygulamalarina belirgin sekilde
yansidigi belirlenmigtir (Ergiil vd., 2014b). Deretarla-Giil ve Bal (2006) tarafindan yapilan bir
calismada da, Ogretmenlerin ¢ocuklar okuma yazma bilmedikleri igin, simniflarda yazi
kullanmanin 6nemli ve gerekli olmadigini diigiindiikleri belirlenmistir.

Gozlem yapilan ana simiflarinda okuma sirasinda gerceklesen davranislar etkilesimli
kitap okuma baglaminda ele alindiginda ise, ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin okuma sirasinda
hemen hemen hi¢c etkilesim gergeklestirmedikleri ve c¢ocuklarin s6zel katilimlarini
desteklemedikleri bulunmustur. Ogretmenler okuma sirasinda sadece kitabi okumuslar,
herhangi bir agiklama yapmamislar veya konusma gerceklestirmemislerdir. Bu sirada
deneyimlerini paylagsmak isteyen veya soru sormak isteyen ¢ocuklar1 ise duymazdan gelerek,
okuma sirasinda ses tonunu yiikselterek, susma isareti yaparak durdurmuslar ya da fiziksel
olarak yakinlarinda bulunan c¢ocuklara dokunarak, onlari konugmamalar1 gerektigi yoniinde
uyarmiglardir. Yapilan informal goriismeler sirasinda, tim Ogretmenler bunun kendilerine
Ogretmenlik egitimleri sirasinda sunulan bir bilgi oldugunu, konustuklarinda veya cocuklarin
konugmalarina izin verdiklerinde dikkatlerin dagilmasina neden olacaklarinin &gretildigini, bu
nedenle, konusmama kuralim siki sikiya uyguladiklarini bildirmislerdir.

Ogretmenlerin etkilesimli kitap okuma kapsaminda okuma sirasinda yapilmasi beklenen
bazi davranislar1 ise okuma 6ncesinde veya siklikla okuma sonrasinda yaptiklar1 belirlenmistir.
Bu davranislar arasinda en sik olarak sozciik 6gretimine yonelik olanlar ile dykii ile ilgili SN1K
sorulart ve cocuklarm kendi yasamlar1 ile baglanti kurmalarini1 saglayacak sorulart sorma
davraniglart yer almaktadir. S6zciik 6gretimine yonelik davranislarin hem okuma Oncesinde
hem de okuma sonrasinda gergeklestirildigi ancak oldukca sinirli sayida sézciigiin (en fazla 1-2
sOzciik) Ogretiminin hedeflendigi gozlenmistir. En sik sézclik Ogretimi  davraniglarini
gerceklestiren dgretmenlerden U2 &gretmenin sdzciik dgretimini genellikle kendi anlatimina
dayali sekilde (bilinmeyen sozciikleri agiklama, acgiklarken ¢ocuk dostu terimler kullanma,
Oykiideki Ogretilmesi hedeflenen sozciiklerin kitaptaki resimlerini gosterme gibi davraniglar
kullanarak), A2 Ogretmenin ise daha ¢ok c¢ocuklarin sdzel dil becerilerini kullanmalarini
destekleyecek sekilde (hedef sozciikler ile ¢ocuklarin kendi yasamlari arasinda baglanti
kurmalarini saglama ve hedef sozciiklere yonelik olarak ¢ocuklar1 kendi érneklerini vermeleri
i¢in tesvik etme davranislarim kullanarak) gerceklestirdikleri belirlenmistir. Buna karsin, Ul
Ogretmenin sozciik dgretimine yonelik hi¢bir davranisi gergeklestirmedigi, digerlerinin (A1, O1
ve 02) ise ilgili davranislardan sadece bazilarimi nadiren gergeklestirdikleri dikkati ¢ekmistir.
Ek olarak, 6gretmenlerin sozciik 6gretimine yonelik ek materyallerden yararlanma, ¢ocuklardan
sozciiklerin resimlerini gostermelerini isteme, Oykii igerisinde hedef sozciiklerin anlamlarini
tekrarlama ve hedef sdzciklerin anlamlarinin ¢ocuklar tarafindan tekrar edilmesini isteme gibi
davraniglart hemen hemen hi¢ gergeklestirmedikleri gozlenmistir.  Ne var ki yapilan
arastirmalarda, okul Oncesi donemdeki sozciik bilgisi ile daha sonraki yillardaki okudugunu
anlama becerisi arasinda giiglii bir dogrusal iligki oldugu ortaya konulmustur (Armbruster, Lehr
ve Osborne, 2003; Beck, McKeown ve Kucan, 2002; Greene ve Lynch-Brown, 2002; Robbins
ve Ehri, 1994; Stahl, Richek ve Vandevier, 1991). Benzer olarak, A2 ve U2 disinda kalan
Ogretmenlerin Oykii ile ilgili SN1K sorular1 ve c¢ocuklarin kendi yasamlari ile baglanti
kurmalarii saglayacak sorulart sorma konusunda da yetersiz kaldiklar1 goriilmiistiir. Sorularin
sikligina bakildiginda, bu 6gretmenlerin gézlenen toplam 6 etkinligin sadece 3 veya 4’linde bu
tlrden sadece bir soru sorduklari dikkati ¢ekmistir.
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Etkinliklere genel olarak bakildiginda, etkilesimli kitap okuma kapsaminda okuma
sirasinda gerceklesmesi beklenen bu tiir davraniglara okuma sirasinda hi¢ yer verilmemesinin ve
etkinliklerin okuma Oncesinde ve sonrasinda sorulan birka¢ soru ile sonlandirilmasinin,
iilkemizdeki geleneksel/rutin kitap okuma etkinliklerinin bir yansimasi oldugu diistiniilmektedir.
Okul 6ncesi 0gretmenlerimiz genel olarak, kitap okuma etkinliklerinin 6énemi ve bir 6gretim
yontemi olarak etkililigi konusunda yeterli bilgiye sahip degildirler (Ergiil ve dig., 2014b).
Gézlenen etkinlik siireleri, bu bulguyu destekler niteliktedir. A1, O1, O2 ve Ul &gretmenlerin
ortalama etkinlik siireleri 13-26 dakika arasinda degigmistir. Ortalama olarak 18 dakikada
tamamlanan etkinlikler, oOgretmenlerin birlikte kitap okumayr 0Ogretimsel amaglarin
gerceklestirildigi bir ara¢ veya ortam olarak degerlendirmekten daha ¢ok, programin bir pargasi
olarak yapilmasi zorunlu bir etkinlik olarak diigiindiikleri izlenimini vermektedir. GOnen ve
arkadaslar1 (2010) tarafindan 175 okul oncesi egitim O6gretmeni ile yapilan bir calismada da
Ogretmenlerin kitap okuma etkinliklerine giin i¢inde ¢ogunlukla 16-30 dakika zaman ayirdiklar
belirlenmistir. Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 Yénetmeliginde bir etkinlik icin ayrilan toplam
calisma siiresinin 50 dakika oldugunu belirten arastirmacilar, kitap okuma etkinlikleri igin
ayrilan bu siirenin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Diger taraftan, bazi 6gretmenlerin (A2 ve
U2) tam olarak etkilesimli kitap okuma uygulamalarma uygun olmasa da okuma 6ncesinde ve
sonrasinda yaptiklari etkinlikler, sorduklari sorular ve olusturduklari konugma firsatlari ile sdzel
dil becerilerini destekleme konusunda daha etkili ortamlar olusturabildiklerini gozlemlemek
umut vericidir. Ne var ki, etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin dil ve erken okuryazarlik
becerileri {izerindeki etkililigi ve Ogretmenlerimizin genel olarak g¢ocuklarla sozel dili
destekleyici etkili bir etkilesimi gerceklestiremedikleri gz oniinde bulunduruldugunda, ana
siniflarinda yapilan kitap okuma etkinliklerinin yeniden diizenlenmesinin ve 6gretmenlerin bu
konuda bilgilendirilmelerinin ve uygulamalar konusunda desteklenmelerinin kitap okuma
caligmalarindan elde edilen gelisimsel kazanimlar {izerinde O©nemli rol oynayacagi
diistintilmektedir.

Son olarak, etkilesimli kitap okuma baglaminda okuma sonrasinda gerceklesmesi
beklenen davraniglar ele alindiginda ise, farkli siklik diizeylerinde olmakla birlikte,
Ogretmenlerin ¢ocuklardan ¢cogunlukla 6ykiiyii 6zetlemelerini ve dykiideki olay sirasinmi tekrar
etmelerini istedikleri, U2 dgretmen disinda ¢ocuklara dykiiniin gercek olup olmadigi ydniinde
sorular sorulmadigi ve A2 6gretmen disinda ¢ocuklardan 6ykii igin yeni bir son olugturmalariin
istenmedigi belirlenmistir. Diger taraftan, sikliklar1 incelendiginde, Al ve Ul &gretmenlerin
okuma sonrasi davranislari hi¢ gerceklestirmedikleri, O1 ve O2 dgretmenlerin her etkinlikte bir
kez olmak (zere toplamda 4-5 kez gergeklestirdikleri ve A2 6gretmenin ise toplamda 3 kez
gerceklestirdigi  gozlenmistir. U2 &gretmen okuma sonrasi etkilesimli kitap okuma
davranislarini en sik gergeklestiren Ogretmen olmustur. Ogretmenlerin okuma sirasindaki
etkilesimli kitap okuma davraniglarini daha ¢ok okuma sonrasinda gergeklestirdikleri goz
oniinde bulunduruldugunda, okuma sonrasi davraniglarinin az siklikta gergeklesmesi
anlagilabilir goriinmektedir. Ancak Ogretmenlerin etkilesimli kitap okuma davranislarinin
sikliklariin  okuma Oncesi, sirast ve sonrasinda benzer bir Oriintli olusturdugu dikkati
cekmektedir.

Calismanin sonuglari1 genel olarak incelendiginde, alt ve iist SED’deki birer okulun ana
smiflarinda gorev yapan iki dgretmenin (A2 ve U2) digerlerine gore daha sik etkilesimli kitap
okuma davraniglari sergiledikleri bulunmustur. Her iki 6gretmenin de alanlarinda bir yiiksek
lisans programimna devam ediyor olmalari goz oOniinde bulunduruldugunda, kitap okuma
etkinliklerinin niteliginin 6gretmen nitelikleri ile yakindan iliskili oldugu diistiniilmektedir. Her
ne kadar yuksek lisans programima devam ediyor olmalari, dgretmenlerin mesleki ve kisisel
motivasyonlarinin yiiksek oldugunu ve bu durumun uygulamalarim etkiledigini diigiindiirse de,
alanla ilgili daha giincel ve ileri diizeyde bilgiye ulasabilme ve gelismeleri daha yakindan
izleyebilme olanaginin 6gretmen uygulamalarinin niteligini artirdigr yoniindeki genel gecer
bilginin goz ardi edilmesi de miimkiin degildir. Bu agidan, tiim 6gretmenlerin alanlarindaki
egitim programlarina devami konusunda desteklenmelerinin ve/veya hizmet ic¢i egitim
programlarindaki niteligin ve siirekliligin artirilarak 6gretmenlerin yeni yontem ve uygulama

613



Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan & Karaman

bilgisine ve Orneklerine ulagmalarinin kolaylagtirilmasinin son derece Onemli oldugu
diistiniilmektedir.

Diger taraftan, 6gretmenlerin okuduklar1 kitaplarin sayfa sayilar1 ve etkinlik siireleri
incelendiginde sayfa sayisinin SED ile dogru orantili olarak alt SED ana siiflarinda ortalama
13, orta SED ana siniflarinda ortalama 16 ve iist SED ana siniflarinda ise ortalama 24 sayfa
oldugu bulunmustur. Etkinlik siirelerinin A2 6gretmen disinda benzer bir yapi olusturdugu,
sayfa sayisina paralel olarak etkinlik siiresinin de arttig1 gozlenmistir. Sadece A2 Ogretmen
sayfa sayisi az kitaplar okudugu halde etkinligi alt ve orta SED’deki diger ana siniflarinin
Ogretmenlerine gdre daha wuzun siirede tamamlamistir. Devlet okullarinda ana smifi
programlarinin yarim giinliik oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin etkinligi
daha kisa siirede tamamlamalar1 anlasilir goriinmektedir. Ancak A2 6gretmenin yaptigi gibi
eldeki siirenin daha etkili kullanilmasi ve etkinlik siiresinin uzatilmasi da miimkiin olmaktadir.
Bu acgidan, ana smifi 6gretmenlerinin kitap okuma etkinliklerinin 6nemi ve daha ¢ok etkilesim
icerecek sekilde diizenlenerek 6gretim amaglarini gerceklestirmede etkili bir ara¢ olarak
kullanilmas1 konusunda bilgilendirilmelerinin 6nemli olacag diisliniilmektedir.

Sonug ve Oneriler

Aragtirmadan elde edilen bulgulara ve alanyazinda yer alan diger calismalarin sonuglarina
dayamlarak bazi 6nerilerin sunulabilecegi diisiiniilmektedir. Ilk olarak, sosyoekonomik diizey
(SED) ile okul basaris1 arasinda giiglii iliski (Alexander ve Entwisle, 1988) ve alt
sosyoekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarinin akademik basart agisindan risk grubunda
degerlendirilmeleri (Lonigan ve Whitehurst, 1998) gdz 6niinde bulundurularak, ozellikle alt
SED c¢ocuklarin bulundugu ana simiflarinda c¢alisan Ogretmenlerin ¢ocuklarin akademik
basarisizlik riskini azaltmak i¢in dil ve erken okuryazarlik becerilerini desteklemeleri ve bu
amagla oOzellikle etkililigi bircok calisma ile ortaya konmus olan etkilesimli kitap okuma
uygulamalarindan yararlanmalar1 6nemle 6nerilmektedir.

Ikincisi, yurtdisinda gerceklestirilen ve etkilesimli kitap okuma etkinliklerini temel alan
calismalardan elde edilen, bu yontemin ¢ocuklarin farkli alanlardaki gelisimlerini de (sesbilgisel
farkindalik, yaz1 farkindaligi vb.) destekleyici sekilde diizenlenebilecegine iliskin sonuglar
dikkate alindiginda, bu tiir uygulamalar1 igerecek sekilde etkilesimli kitap okuma c¢alismalarinin
uyarlanarak yapilmast ve uygun yontem ve tekniklerin smiflarda kullanilmak tizere
Ogretmenlere aktarilmasi Onemle Onerilmektedir. Cok sayida calismada okuma sirasinda
Ogretmenlerin yaziya ve sozcliklerin sesbilgisel 6zelliklerine degisik sekillerde vurgu yapmalari
saglanarak cocuklarin yazi ve sesbilgisel farkindaliklariin gelistirilmesi saglanmistir (Arnold,
Lonigan, Whitehurst ve Epstein, 1994; Valdez- Menchaca ve Whitehurst, 1992; Whitehurst,
1992; Whitehurst vd., 1994a, 1994b). Bu baglamda, yapilacak etkilesimli kitap okuma
uygulamalarinin yazi ve sesbilgisel farkindaliga yonelik atiflart ve etkinlikleri de igerek sekilde
diizenlenmesi ile ¢ocuklarin sonraki akademik basarilart igin 6nemli olan diger alanlardaki
gelisimleri de desteklenmis olacaktir.

Uciinciisti, bu calisma toplam alti ana smifinda gergeklestirilmistir. Bu nedenle
aragtirmadan elde edilen sonuglarm bu smirliligi goéz Oniinde bulundurarak ele alinmasi
onerilmektedir. Farkli illerde yer alan, daha fazla sayida ana sinifinda yapilan gozlemler ile
mevcut uygulamalarin 6zelliklerinin daha kapsamli ve gegerli bir sekilde ortaya konulmasi
onemlidir.

Sonug¢ olarak, alanyazinda bildirilen ¢ok sayida c¢alisma, etkilesimli kitap okuma
uygulamalarmin geleneksel kitap okuma uygulamalarima gore gelisimsel olarak ¢cok daha fazla
kazanim sagladigim ortaya koymaktadir. Bu bakimdan, okul oncesi egitim kurumlarinda
uygulanan kitap okuma etkinliklerinin miifredatin bir gerekliligi olmasinin 6tesinde, ¢ocuklarin
gelisim alanlarini ve erken okuryazarlik becerilerini destekleyici bir yapiya ulastirilmasimin ve
cocuklarin sozel dil ve yaraticiliklarini sinirlandiran geleneksel kitap okuma uygulamalari
yerine, okul oOncesi donemde sistematik olarak uygulanacak etkilesimli kitap okuma
programlarina yer verilmesinin c¢ocuklarin gelisimsel kazanimlar1 tiizerinde Onemli rol
oynayabilecegi diislinlilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

There is a strong relationship between child language and early literacy development and the
quality and quantity of shared book reading activities in preschool programs. It is reported that
when teachers use interactional strategies, display instructive behaviors, explain the meaning of
unknown words and embed learning objectives into activities, children perform better on
vocabulary, receptive and expressive language, early literacy and reading. However, related
research and practice is fairly limited in Turkey and teachers generally use reading strategies
that include minimal interaction. Therefore, this study aimed to investigate the qualitative and
quantitative features of shared reading activities conducted in low, middle and high socio-
economic status (SES) kindergarten classrooms. Reading activities were examined to determine
the frequency of teachers’ use of dialogic reading strategies.

Method
The study was designed as a descriptive study. Six kindergarten classrooms in six different
elementary schools from low, middle and high SES neighborhoods across Ankara were chosen.
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The professional experience of participant teachers ranged from 2 to 19 years. Teachers had
bachelor’s degrees in early childhood education from faculties of education. L2 and H2 were
enrolled at a master’s program in early childhood education during the time of the study.

The data collection instruments used in the study included the Teacher Demographics
Form and the Dialogic Reading Behaviors Checklist. The checklist was developed by the
authors based on a thorough literature review in order to gather quantitative data on
kindergarten teachers’ shared book reading behaviors before, during and after classroom reading
activities. It consisted of 35 teacher behaviors rated on frequency.

The classroom observations were conducted by the researchers twice a week for three
weeks during shared reading activities. Frequency data included the average points received by
each teacher during the 6 observations.

Results

The average duration of the reading activities of the 6 teachers were calculated to be 24,4
minutes with range of 8-50 minutes. Similar book reading behaviors of the 6 teachers included
holding the book up so that the students could easily see the pages of the book, providing a
comfortable seating position, telling the children to listen to the story carefully and reading the
book with an appropriate voice.

It was seen that H2 outperformed the other teachers in pre-reading behaviors. However,
all participants were observed to rarely display pre-reading behaviors such as reading and
pointing to the book’s title, author and illustrator as well as verbal language supportive
behaviors such as asking open ended questions about the topic and the events in the book,
rephrasing children’s responses and modeling them to state their ideas appropriately during
these conversations.

In terms of during-reading dialogic reading behaviors, it was observed that teachers
almost never displayed interaction with their students. L2 and H2 displayed some of dialogic
reading behaviors, however that they displayed them before and after reading. None of the
teachers were observed to display expanding children’s responses or asking the children to point
to pictures of the target words.

As for the post reading behaviors, teachers were observed mostly to ask children to
summarize the story and repeat the order of the events, while only L2 and H2 asked children
whether the events in the story were fiction or not and encouraged them to create an alternative
ending to the story. H2 was found to display the post reading behaviors most frequently.

Discussion

The findings of this study point to important qualitative and quantitative differences between
teachers’ shared book reading behaviors and dialogic reading practices. Results on pre-reading
behaviors showed that teachers rarely asked open ended questions, expanded students’
comments and modeled for appropriate use of language. Observations revealed that teachers
tended to repeat students’ comments rather than expanding them. However, literature shows that
providing opportunities to talk and modeling for the appropriate use of spoken language has
significant effects on children’s language. Thus, providing information to teachers may have
important effects on kindergarteners’ language and early literacy development.

Another important issue concerns the relatively rare practice of reading the name of the
author, the illustrator and the publisher of the book to children. However, these teacher reading
techniques are known to help children make connections with prior read books and develop
reading culture. In addition, several studies have shown that teachers’ pointing to print during
reading increased children’s awareness on print concepts, words and print-speech relations.

Teacher reading behaviors during observations revealed that teachers almost never
displayed interaction with their students and did not reinforce their verbal participation.
Teachers plainly read the books, with no explanations or conversation. During informal
interviews, all teachers claimed that they were taught to read to students in this way in order to
help children stay focused.
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It was seen that some of the during-reading behaviors were displayed by the teachers
before or after-reading. Word teaching was observed both before and after reading and was
limited with only 1-2 words per story. However, studies show a strong relationship between
preschool word knowledge and future reading comprehension. Thus, restructuring classroom
reading activities and encouraging teachers to read dialogically may be considered to be
supportive for children’s developmental gains.

As mentioned before, two teachers (L2 and H2) were found to outperform the others in
dialogic reading behaviors. Considering the fact that both teachers were enrolled in a master’s
program during the time of the study, the quality of reading activities may be thought to be
closely associated with professional qualities. Therefore, we strongly recommend encouraging
early childhood teachers for ongoing professional development through graduate education
and/or in-service training in classroom early literacy strategies.

The findings of this study generally show a tendency of early childhood teachers to
conduct shared reading activities in a traditional sense. Nevertheless, numerous studies claim
that dialogic reading result in greater child developmental gains. Therefore, the shared reading
activities in kindergartens need to be restructured in order to enhance children’s development in
early literacy, where dialogic reading may be an effective technique compared to others that
generally inhibit children’s verbal language and creativity.
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