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Geometri Ogretiminde Smifta Yapilan Etkinlikler ile Ogretme-
Ogrenme Siirecinin Incelenmesi

Veli Toptas”

ABSTRACT: This research has been conducted in order to examine the teaching — learning levels by the
activities applied in the classroom during the teaching process of the Geometry sub-learning fields as stated in
the Elementary Mathematics (1-5 grades) Curriculum. Case study, which is one of the qualitative research
methods, has been used in this research. The participants of the research include one classroom teacher and 12
students selected via random method out of 40 students from a state primary school. The implementation of the
research was performed in the 2005-2006 education semester. Data were obtained through video recording,
interview and written documents. It has been found out that very few concrete materials have been used during
the activities in the classroom during the teaching — learning process. It has been also seen that the teacher used
few and insufficient concrete materials in the activities within the class. The fact that the teacher did not use
sufficient teaching and instructional materials affected the learning processes of the students in a negative way. It
has been seen that the teacher did not let the students realize the activities during the application of them, and
that the activities were realized as teacher centered. The fact that the students were given enough opportunity to
discover by themselves and to learn by experiencing during the application of the activities have affected the
learning negatively.
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SUMMARY

The Rational and Importance of the Research: The facts that how Mathematics education and
geometry sub-learning fields, which is one of the sub-fields of Mathematics, is conducted within the
new curriculum, that how the learning fields within the framework of the Mathematics (1-5)
Curriculum 2004 are realized in the classroom, and that how the learning of the students related to the
geometry sub-learning fields take place have gained importance. Therefore, this research is necessary
and important in terms of the examination of the teaching activities done in the classroom during the
teaching — learning processes (in-class teaching) of the 1% grade Geometry learning fields, and
determination of the learning levels of the students in the First grade of elementary school.

The aim of the Research: This study has been conducted in order to examine the First Grade
Geometry sub-learning fields as stated in the Elementary Mathematics Curriculum for grades 1-5, to
examine the activities in the classroom in the process of teaching and teaching-learning and teaching
learning processes, and to determine the learning levels of the students.

Method: In the method of the research, qualitative research, which is one of the scientific research
methods, special case study, which is one of the qualitative research methods, data collection tools and
constant comparison technique have been used in the analysis and interpretation of the data collected.

Results and Discussion: During this research, it has been seen that the teacher did not apply the
activities during the teaching process in the classroom as stated in the curriculum. Besides, the fact
that the teacher did not give students time for the activities and his / her dictating what is to be done to
the students, the activities in this regard did not serve for the purposes of the activities and caused the
students to be passive learners. The realization of the process in the activities in the classroom in this
way can be considered as the indicator of the fact that this teaching is teacher centered. It can also be
thought as normal that the learning levels of the students are not as desired because of this kind of
teaching. It is quite an expected situation that the learning of the students who do not participate in the
activities actively cannot be realized as desired.
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Geometri Ogretiminde Smifta Yapilan Etkinlikler ile Ogretme-
Ogrenme Siirecinin Incelenmesi

Veli Toptas

OZ: Bu arastirma [1kogretim Matematik Dersi (1-5) Ogretim Programinda yer alan 1. sinif geometri alt 6grenme
alanlarinin 6gretim siirecinde siifta yapilan etkinlikler ile 6gretme-6grenme diizeylerinin incelenmesi amaciyla
yapilmistir. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden biri olan durum c¢aligmasi (case study) kullanilmustir.
Arastirmamn katilimeilar:, bir devlet ilkogretim okulunda gorev yapan 1. simf ogretmeni ve 40 6grenciden
olusan simiftan seckisiz (random) yontem ile belirlenmis 12 6grenciden olugmaktadir. Calismanin uygulamasi
2005-2006 dgretim yilinda gergeklestirilmistir. Arastirmanin verileri video kaydi, goriisme ve yazihi dokiimanlar
yoluyla elde edilmistir. Arastirmada genel olarak su sonuglara ulasilmistir. Ogretme-6gretme siirecinde sinifta
yapilan etkinliklerde ¢ok az somut materyalin kullanildig: tespit edilmistir. Etkinliklerin uygulanmasi sirasinda
ogretmenin, etkinliklerin 6grenciler tarafindan gerceklestirilmesine izin vermedigi, 6gretmen merkezli etkinlikler
gergeklestirdigi goriilmiistiir. Ogretim siirecinde simifta yapilan etkinliklerde ogrencilerin kendilerinin
kesfetmelerine ve yaparak yasayarak dgrenmelerine yeterince imkan verilmemesi 6grenmelerini olumsuz yonde
etkilemistir.

Anahtar Sozciikler: Geometri Alt Ogrenme Alanlari, Sinifta Yapilan Etkinlikler, Ogretme-Ogrenme Siireci.

GIRIS

Birgok arastirmaci, bebek dogdugundan itibaren cesitli geometrik sekillerle karsi karsiya geldigini,
sekil ve biiyiikliiklerin algilanmasinin erken yasta basladigini, bebeklerin elleri ve agizlan ile sekil
bilgisi edindigini, nesnelerin sekilleri hakkinda deneyim kazandigim1 ve geometrik diisiincenin
gelisiminin oyunla basladigin1 belirtmislerdir (Aktas, 2002;; van Hiele, 1999; Avci ve Dere, 2002;
Spiegel,1998; van de Walle, 2004). Ayrica ¢ocuklarin geometri diisiincelerinin gelisimini; geometrik
cisimlere dokunarak cisimleri kesfettikleri, sekillerin ¢izimleri ile perspektif olusturduklarini ve
uzamsal becerileri ise, cisimlere el temasinin zihinsel dondiirme ve uzamsal gorsellestirme iizerine
olumlu bir etkisi oldugunu vurgulamiglardir (Clements ve Battista,1992; Werthessen, 1999).

Cocuklar, daha okula baslamadan Once geometri ile ilgili bir¢ok deneyime sahip
olmaktadirlar. Zamanlarinin ¢ogunu sekillerle ilgili olarak arastirma yapma, oyun oynama ve
yapilandirma ile gegirmektedirler. Oyun oynarken sekiller arasi iligkileri dogal olarak kurmaktadirlar.
Cocuklar daha ¢ok ellerinde bulunan sekilleri siniflama yaparak, bir araya getirerek ve yuvarlayarak
deneyim sahibi olabilirler. Cocuklarin okula baglamadan 6nce 6grendikleri bu ilk deneyimler daha
sonraki yillarda geometri calismalarinin da temelini olusturmaktadir. Bu nedenle, ¢ocuklarin daha
okula baslamadan karsilastiklari bu ilk deneyimler okul matematigine uygun olarak egitici ve istenilen
diizeyde olmalidir (Burns, 2000, s. 79). Geometri soyut kavramlar ve iliskiler iizerine inga edildigi icin
ilkogretimin birinci kademesinde dikkatle verilmesi gereken bir alandir. Birinci kademe Ogrencileri
somut ve sonlu nesneler yoluyla kavramlar1 ve iliskileri anlayabileceginden geometri alt 6grenme
alanlar1 miimkiin oldugunca cocugun yasadigi, gorebilecegi yakin cevreden ve algilayabilecegi
diizeyde ele alinmalidir (MEB, 2005; s. 27).

Geometrik cisimler ve sekiller, bunlarin ozellikleri, birbirleriyle iliskileri geometrinin
konusudur. fIkogretimin ilk yillarinda, geometrik cisimleri ve sekilleri tanima, adlandirma, insa etme,
cizme, karsilastirma ve belli 6zelliklere gore gruplandirma etkinliklerinin yapilmasi Onerilmektedir.
Boylece dgrencilerin gevrelerinde gordiikleri nesnelerle, geometride birer soyutlama olarak incelenen
kavramlari ve terimleri iliskilendirmeleri daha kolay olacagi soylenebilir. Geometrik cisim ve sekilleri
olusturan elemanlar (kenar, aci, vb.) ile bunlarin nitelikleri (paralel kenarlar, dik agi, vb.) somut
nesneler ve modeller iizerinde inceletilerek 6grencilerin genellemelere ulagsmalar1 saglanabilir. Ayrica
cevredeki nesnelerin sekilleri analiz edilerek bu nesnelerin yiizlerindeki geometrik sekilleri tanima,
adlandirma ve ¢izim etkinliklerinin yapilmasi da 6grencilerin 6grenmelerine olumlu katki saglayabilir.
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Bu etkinliklerde, incelenen geometrik cismin ve seklin somut modelinin durusunun cismin
ozelliklerini degistirmedigi de incelenebilir (MEB, 2005).

[lkogretimin ilk ii¢ sinifinda somut nesnelerle incelenen geometrik kavram, ozellik ve
iliskiler, geometri terminolojisi kullandirilarak ele alinmalidir. Ogrencilerin mantikli ¢ikarimlarla bazi
sonuglara ulasmalari, boylece geometrik kavram, oOzellik ve iliskileri gelistirerek genelleme
yapabilmeleri saglanmalidir. Genelleme yapmada, belli 6zelliklere gore siniflama ve gruplama
etkinliklerine yer verilmelidir (MEB, 2005). Ilkogretimde geometri 6gretiminin gozleme ve sezgiye
dayal1 olmasi gerektigi diisiiniildiigiinde gorsel ve somut arag-geregleri iceren etkinliklere ayn1 oranda
yer verilmelidir. Etkinlikler diizenlenirken “grup i¢inde etkilesim”e 6nem verilmeli, etki ve sonuclari
onceden iyi bilinmelidir. Ayrica etkinlikler Ongoriilen 6grenme ve diisiince diizeylerine uygun
olmalidir (Develi ve Orbay, 2003). Ogretmenlerin geometri alt grenme alanlarini islerken yapacaklari
etkinliklerle ilgili bu sorular1 cevaplayarak hazirladiklar1 etkinliklerde 6grencilerin 6grenmeleri kalici
ve anlamli olacaktir. Ayrica etkinliklerin cocuklarin 6grenmelerinin gergceklesmesinde duyu
organlarini kullanmalar1 da 6grenmenin gerceklesmesinde cok nemli yere sahiptir denilebilir.

Egitim ve Ogretim etkinligi ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse, 6grenme olay1 da o
kadar iyi ve kalic1 izli olmakta, unutma da o kadar ge¢ olmaktadir. Ogrenciler derse aktif olarak
katilmalidir; clinkii tiim duyu organlarini kullanarak 6grenme ortamina katilan 6grenci daha kolay
ogrenebilir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2002). “Ogretmen; bireye uygun etkinlikler yaratma,
Ogrenenlerin hem birbirleri ile hem de kendisi ile iletisim kurmalarini cesaretlendirme, isbirligini
tesvik etme, Ogrenenlerin fikir ve sorularimi agikca ifade edecekleri ortamlari olusturma gibi rolleri
yerine getirmek durumundadir” (Brooks ve Brooks, 1999; s. 21). Bu dogrultuda sinifta geometri alt
ogrenme alanlar1 islendiginde Ogrencilerin G6grenmelerinde kendine mal etmenin ve kendince
anlamlandirmanin daha kolay ve kalic1 olacagi s6ylenebilir.

Belirtilen unsurlarin 6gretim siireci ve 6grencilerin 6grenmeleri ile dogrudan iliskili oldugu
anlagilmaktadir. Geometri alaninda uygulanmasi gereken temel ilke, kisinin kendi iliskiler diinyasini
olusturmada zihinsel Ozgiirliigiiniin ve akil giiciiniin bilincinde olmasina yardimci olmaktir.
(Altnegitim, 2005). Ayrica, programda 6grencinin kavram ve iliskileri somutlastirarak kendine mal
etmesi gibi ozellikler 6n plana c¢ikartilmaktadir. “Programda da belirtildigi gibi geometri alt 6grenme
alanlar ile ilgili 6gretim siirecinde sinifta yapilan etkinliklerin uygulanmasi nasil gerceklesmektedir?
Ogrenciler yapilan uygulamalarda konular1 nasil 6grenmektedirler?” sorularina her sinif diizeyinde
cevap aranmasi gerekmektedir. Bu sorulara verilecek cevaplar ozellikle ilkdgretim 1. sinif i¢in ¢ok
onemlidir. Ciinkii ilkogretim 1. sinifta 6grenilenler, bireylerin yasamlar1 boyunca kullanacaklar1 temel
bilgi ve becerilerin temelini olugturmaktadir.

Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Matematigin alt dallarindan biri olan geometri alt 6grenme alanlarinin yeni programin uygulanmasi
stirecinde sinifta yapilan etkinliklerin nasil yapildigi ve 6grencilerin 6grenmelerinin nasil gerceklestigi
olduk¢a 6nem kazanmistir. Bundan dolay: arastirma; ilkdgretim 1. sinif geometri 6grenme alanlarinin
Ogretme-Ogrenme siirecinde (sinif i¢i ders islenisi) sinifta yapilan etkinlikler ile 6gretme-6grenme
stireclerinin incelenmesi ve Ogrencilerin 6grenme diizeylerinin tespit edilmesi acisindan gerekli ve
onemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligma; Ilkogretim Matematik Dersi (1-5) Ogretim Programinda yer alan 1. Smif geometri alt
O0grenme alanlarinin, 6gretimi siirecinde sinifta yapilan etkinlikler ile 6gretme-ogrenme siireclerinin
incelenmesi ve 6grencilerin 6grenme diizeylerinin tespit edilmesi amactyla yapilmistir.

Arastirmanin Durumu

Aragtirmadaki kalitimcilar, arastirmanin uygulama siirecinde Milli Egitim Bakanlig1 izniyle Ankara ili
Merkez lcelerinden biri olan Yenimahalle Ilcesi sinirlar1 i¢inde yer alan Demetevler semtindeki bir
devlet ilkogretim okulundaki 1. simif subelerinden biri olan 1/A subesindeki 40 6grenciden video
kaydinda goriintiiye giren 12 6grenci ve bir siif 6gretmeninden olugmaktadir. Uygulama siirecindeki
sinif 6gretmeni 26 yillik mesleki kideme sahip oldugunu ve ilkdgretimin 1. sinifin1 daha once 6 kez
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okutmus oldugunu ifade etmistir. Ogretmen 2004 Ilkogretim Matematik Dersi (1-5) Ogretim Program
ile ilgili olarak 2004-2005 egitim Ogretim yilinda programin denenmesi icin yapilan pilot ¢alisma
icinde bulunan okullarin hi¢ birinde gorev almamistir. Arastirmanin katilimcilarindan biri olan
ogretmen, 2005-2006 egitim Ogretim yilinda programin uygulanmasindan once biitiin 6gretmenlere
verilen programin uygulamasi ile ilgili hizmet i¢i egitim ve seminer calismalarina katilmistir.
Programin uygulanmasi igin verilen hizmet-i¢i egitim ve seminer calismalarinin disinda diger
ogretmenlerden farkli olarak higbir egitim almadigi 6gretmen tarafindan ifade edilmistir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin, arastirmaci tarafindan 6grenci kisisel dosyalar1 incelendiginde hepsinin 1 yillik
okuloncesi egitimi almis olduklari tespit edilmistir. Bu arastirmanin yapildigi okulun okul miidiirii
tarafindan orta seviye okul grubuna girdigi beyan edilmistir.

Arastirmanin Kapsam ve Simirhliklar:

Arastirma;

1. Ankara ili Yenimahalle ilcesi Demetevler semtindeki bir resmi ilkogretim Okulunun birinci
sinifinin bir subesindeki Ogrencilerden video ¢ekiminde goriintiiye giren Ogrencilerle ve o
subenin siif 6gretmeninin 6grenme-6gretme durumlari ile;

2. 2005- 2006 Egitim-Ogretim Yili Giiz Doneminde Matematik Dersi Ogretim Programinda
belirtilen geometri alt 6grenme alanlarindaki kazanimlarin incelenmesi ile,

3. 2005- 2006 Egitim-Ogretim Yili Giiz Doéneminde Matematik Dersi Ogretim Programinda
belirtilen geometri alt 6grenme alanlarinin islenis siiresindeki derslerle;

4. Smmfta geometri alt 0grenme alanlar1 ile ilgili Ogretim siirecinde ¢ekilen video kaydi;
Ogretmenin, geometri alt 6grenme alanlar1 (uzamsal iliskiler, geometrik sekiller, eslik, Oriintii ve
siislemeler) ile ilgili 6gretim siirecinde sinifta yaptirmis oldugu etkinlikleri kapsamaktadir.
Bunun disindaki bilgiler ¢alismanin disinda tutulmustur.

YONTEM

Bu aragtirmada nitel arastirma tekniklerinden olan 6zel durum calismasi, veri toplama
aracglar1 ve toplanan verilerin analiz ve yorumlanmasinda benimsenen siirekli karsilagtirma teknigi
kullanilmistir. Arastirmada bireysel goriisme, miilakat (Individual Interviews), gézlemle veri toplama
tekniklerinden video kaydi ile yazili kaynaklardan (Written Documentation) yararlanilmistir. Gozlem
teknigi olarak sinifta geometri alt 6grenme alanlan ile ilgili 6gretmenin ve Ogrencilerin 6grenme-
Ogretme siirecinin incelenmesi amaciyla video kayitlar1 gergeklestirilmistir. Geometri alt 6grenme
alanlar ile ilgili olarak sinif i¢i 6gretim siirecinde Ogrencilerin 6grenme diizeylerinin tespit edilmesi
icin gergeklestirilmistir.

Calismanin Baglanm

Bu calisma 2004-05 Ogretim Yilinda pilot calismast yapilarak 2005-06 Ogretim Yilinda
uygulanmaya baslayan 2004 [lkogretim Matematik Dersi (1-5) Ogretim Programindaki 1. simf
geometri alt 6grenme alanlarinin 6grenme-6gretme siireci esnasinda sinifta yapilan etkinlikler ile sinif
ici atmosferi ve gelisen egitimsel olaylar1 gozlemlemek amaciyla planlanmistir.

Katihmcilar

Ankara’nin merkez ilgelerinden biri olan Yenimahalle Tlce Milli Egitim Miidiirliigiine bagl bir devlet
ilkogretim okulu arastirmanin yapilacagr okul olarak belirlendikten sonra aragtirmaci tarafindan
Bakanlik izni alinarak okula gidilmistir. Okul miidiirii ile goriisiilerek arastirma yapilacak olan birinci
siniflarin ka¢ sube oldugu 6grenilmistir. Video kaydi yapilacak sinif ve 6gretmenin belirlenmesi icin
okul miidiirii ve 6gretmenlerin goriisleri alinarak siniflarin fiziki durumlarina bakilmistir. Okuldaki 1.
sinif subelerinden biri olan 1/A sinifindaki 40 6grenciden olustugu kameranin sabit bir noktadan
yaklasik olarak 10- 12 6grenciyi goriintiiledigi tespit edilmistir.

Smifta goriintiiye giren ogrenciler seckisiz (random) yontemle belirlenmistir. Video kaydi
icin goriintiiye giren siralarda oturacak 6grencilerin belirlenmesinde izlenen yol su sekilde olmustur.
Smftaki goriintiiye giren siralara oturacak 6grencilerin belirlenmesi igin biitiin 6grenciler kuraya tabi
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tutulmugstur. Kura icin 40 tane esit kagit kesilip sadece 12 kagidin icine 1’den 12 de kadar olan sayilar
yazilmis ve yazilan kagitlar katlanarak bir kavanozun igine konulmustur. Kavanoz iyice
karistirildiktan sonra dgrencilere kavanozdaki kagitlar cektirilmistir. Cektigi kagit icinde herhangi bir
say1 olmayan 6grenciler goriintilye alinmanmus, yalnizca 1 den 12’ye kadar yazili olan kagitlar1 ceken
Ogrenciler kameranin goriintiisiine giren siralara oturmuslardir. Arastirmada Ogrencilerin isimleri
kullamlmamis isimlerinin yerine ogrenciler numarayla kodlanmuslardir. Ogrenci kisisel dosyalari
incelenerek katilimc1 6grencilerin hepsinin okul oncesi 1 yillik egitim aldiklari, ailelerin sosyo-
ekonomik bakimindan orta seviye aile grubuna girdikleri tespit edilmistir. Katilimcilardan biri olan
Ogretmen, 26 yillik deneyime sahip olmakla birlikte daha once 6 kez 1. simif okutmustur. Buna gore
ogretmenin 1. sinif deneyimin oldukga iyi oldugu diisiiniilebilir.

Arastirmanin uygulanmasi i¢in 6gretmenle goriisiilerek geometri alt 6grenme alanlart ile
ilgili dersin islenis siirecinin planlamasi 6grenilmistir. Ogretim siirecinin planlamasinin 6grenilmesiyle
birlikte arastrmanin da planlamasi yapilmistir. Ogretmenin belirttigi tarihten 10 giin 6nce 6grencilerin
kameraya alismasi amaciyla sinifa pilot calisma igin kamera yerlestirilmistir. Deneme cekimleri
yapilarak alan uzmanlar ile goriisilmiistiir. Cekimlerle ilgili doniitlerin olumlu olmasiyla birlikte
cekimlere baslanmistir. Ayrica 6grencilerin kameraya alisma siireci i¢in sabit kamera sinifta siirekli
olarak goriintii alinacak yerde durdurulmus ve d6grencilerin kameraya aligmasi saglanmistir.

Veri Toplama Siireci ve Takvimi

Verilerin toplanmasi 2005 Ekim — Kasim- Aralik ve 2006 Ocak aylar1 boyunca devam etmistir. Bu
tarihlere aragtirmacinin 10 giinliik pilot uygulamalar1 dahil edilmemistir. Pilot uygulama 14. 10. 2005
tarihinde baslatilmistir. Arastirmaci, 6grencilerin kameraya ve kendisine aligmalar1 i¢in cocuklarla
birlikte biitiin derslere girerek kameray1 siniftaki sabit yerinde durdurmus ve derslerin c¢ekimi
yapiliyormus gibi hareket etmistir. Video kaydini ise sadece geometri alt 6grenme alanlar ile ilgili
Ogretim siirecinde gerceklestirmistir.

Arastirmaci tarafindan cekilen goriintiiler uzman kisilere her asamada izletilerek onlarin
vermis olduklari olumlu déniitler dogrultusunda gekimlere devam edilmistir. Ogretmenin, geometri alt
O0grenme alanlan ile ilgili 6gretim siirecinin 23 ders saati oldugunu belirterek dersi tamamladigin
ifade etmesi ile video ¢ekimlerine 05. 01. 2006 tarihinde son verilmistir. Geometri alt 6grenme alanlari
ile ilgili 6gretim stireci bittikten 10 giin sonra 6grencilerin uzamsal iligkileri ile ilgili kazanimlarda yer
alan terimlerin ne kadarini kullanabildikleri yani 6grenebildiklerini tespit etmek icin son goriisme
yapilmustir. Son goriismede de ilk goriigmede kullanilan goriisme araci kullanilmustir.

Veri Toplama Araclari ve Verilerin Analizi

Arastirma siirecinde c¢oklu veri kaynaklar1 kullanilmistir. Nitel arastirma yonteminde i¢ gegerlik
onemli oldugu icin “cesitleme” metodu kullanilmistir. Ciinkii nitel arastirma yonteminde veri
kaynaklar1 kendi icinde gecerliligi saglamaktadir. Insan davramislarii yansitan calismalarda iki ya da
daha fazla veri kaynagi kullanilmaktadir (Cohen ve Manion, 1992; Ekiz, 2003). Cesitleme ya da
icleme arasgtirma problemlerinin cevap bulmasi icin ¢oklu veri toplama kaynaklarini kullanmaktadir
(Glesne ve Peshkin, 1992; Akt. Yildirim ve Simsek, 2005). Cesitleme; sinif gézlem video kayitlari,
ogrenci etkinliklerinden olusan dokiimanlar ve Ogrencilerin ders Oncesi ve sonrasi bilgilerini
belirlemek icin goriismeyi icermektedir. Goriismelerde yari yapilandirilmis miilakat sorular
sorulmustur. Yar1 yapilandirilmis miilakatta bazi a¢ik uglu sorular vardir. Bu tiir sorularla goriisen ve
goriis veren agisindan bazi konularda derinlemesine bilgi edinilebilir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Goriismelerin Yapilisi ve Analizleri

Nitel arastirmalarda arastirmacinin rolii olduk¢a ©Onemlidir. Bunun nedeni nitel arastirmada
arastirmacinin kendisinin de “veri toplama araci” olarak goriilmesidir (Mertens, 1998). Yildirim ve
Simsek’e (2005) gore nitel aragtirmaci bizzat alanda zaman harcayan, deneklerle dogrudan iletisime
gecen ve gerektiginde deneklerin deneyimlerini yasayan, alanda kazandig1 perspektifi ve deneyimleri
toplanan verilerin analizinde kullanan kisidir. Nitel arastirmada arastirmacinin nesnelligi kimi
cevrelerce tartisma konusu olmustur. Tam nesnellik ugruna, arastirmact veri kaynaklarina yakin olarak
elde edecegi daha gecerli bilgileri kaybetmemelidir.
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Yin’e gore, (1994), durum ¢aligmasini gerceklestirecek olan arastirmaci agagidaki becerilere
sahip olmalidir ( Akt: Yesildere, 2006; s. 60):

e lyi soru sorabilmeli ve cevaplar1 yorumlayabilmelidir.

e lyi bir dinleyici olmalidir ve 6n yargilarim, ideolojisini yansitmamalidir.

e Yeni karsilastigi durumlari bir tehdit degil firsat olarak gormesini saglayacak olciide

esnek olmalidir.

e (alisilan konu hakkinda saglam bir kavrayisa sahip olmalidir.

o Tarafsiz olmaldir.

Arastirmada, arastirmaci 6grencilerin diisiincelerini etkilemeyecek kadar uzak, elde edilecek
bilgileri kaybetmeyecek kadar yakin rol oynamustir. Arastirmaci 6grencilerin diisiincelerini ortaya
cikarmaya calisan tarafsiz bir rol benimsemistir.

Bu arastirmada 6grencilerle iki defa goriisme yapilmistir. ik goriisme dersler islenmeden on
giin Once gerceklestirilmistir. Sinifta Ogretim siireci bittikten on giin sonra bir goriisme daha
yapilmustir. Yapilan bu gortisme son goriisme olarak gerceklestirilmistir. Goriigmede kullanilan sorular
literatiirde yapilan calismalardaki Olgeklerden yararlanarak ve arastirma konusuna uyarlanarak
hazirlanmustir.

Ogrencilerin uzamsal iliskilerle ilgili 6n bilgilerini derinlemesine belirlemek amaciyla
ogrencilerle birebir miilakatlar yapilmis ve bu miilakatlarin ses kayitlar1 alinmistir. Goriisme yapilan
ogrenciler ise video ¢ekiminde yer alan yani goriintiiye giren 6grencilerden olugsmaktadir. Ses kayitlari
aragtirmaci tarafindan yaziya dokiilmiistiir. Arastirmada verilerin analizinde benimsenen “siirekli
kargilastirma yontemine” uygun olarak gerek duyuldugunda aynen alintilar ya da yorumlar yapilmistir.

Smif Ici Ders Video Kayitlarinin Yapihis1 ve Analizi

Video kaydi, istenildigi ve gerektigi kadar izlenebildigi icin, arastirmacinin uygun yaklagim ve
vurgulanacak noktalar hakkinda emin oluncaya kadar son kararini ertelemesi miimkiindiir. Eger, alan
gozlem notlar1 tek veri kaynagi ise, bu miimkiin degildir. Zira notlarin alindig1r ortam kisa siirer,
unutulur. Fakat videonun bu kolayligi arastirmacinin agirdan almasi anlamina gelmemelidir.
Malzemenin nasil kullanilacagi konusunda net bir fikir sahibi olunmalidir. Arastirmaci, videoda ileri
geri sararak nadir veya sik olaylar1 bulabilir, bir olay hakkinda hemen karar vermeden Oncesine ya da
devamina bakarak yorumlarim1 degistirebilir veya diizeltebilir; anahtar o6zellikleri yakalayabilir
(Plowman, 1999). Arastirmaci analizlerini gergeklestirirken nadir gerceklesen olaylar ya da sik
gerceklesen olaylar hakkinda olaylarin devamina veya oncesine bakarak yorumlarini olusturmustur.

Arastirmaci tarafindan video kaydi, “Video Kaydindan Once”, “Video Kaydi Esnasinda”,
“Video Kaydindan Sonra” ve “Kayitlar1 Izleme” seklinde belirtilen olgiitler dogrultusunda
gerceklestirmistir.

Video kaydi ¢oziimlemesi siirecinde ilk olarak, arastirmaci tarafindan videoya kaydedilen
goriintiiler ve konusmalar yazili bir dokiiman haline getirilmistir. Bundan sonraki asamada yazili
dokiimani kontrol etmek amaciyla goriintiiler tekrar izlenmistir. Bu sirada video ders kayitlarinda
olmayan, ancak ders siirecinde gozlemlenen bazi ayrintilar arastirmaci tarafindan dokiimana
eklenmistir.

Ogrenci Etkinliklerinden Olusan Yazih Dokiimanlarin (Sif ici Ders islenis Siirecinde Yapilan
Etkinliklerin) Analizi
Nitel aragtirmada gozlem ve goriismenin olanakli olmadigi durumlarda veya aragtirmanin gecerligini
artirmak amaciyla, goriisme ve gozlem yontemlerinin yanm sira, c¢alisilan arastirma problemleriyle
iligkili yazili ve gorsel materyal ve malzemeler de arastirmaya dahil edilebilir. Bu demektir ki,
dokiiman incelemesi veya analizi tek basina bir arastirma yontemi oldugu gibi, diger nitel yontemlerin
kullanildig: durumlarda ek bilgi kaynag olarak da ise yarayabilir. Ote yandan, nitel arastirmalarda
gozlem ve goriisme gibi diger veri toplama yontemleriyle birlikte kullanildiginda “iglii veri” amacina
hizmet edecek ve arastirmanin gegerligini onemli 6l¢iide artiracaktir (Yildirim ve Simsek, 2005).
Ogrencilerin geometri alt 6grenme alanlarindan geometrik sekiller, uzamsal iliskiler, eslik
ve Oriintil ve siislemelerle ile ilgili 6gretim siireci icinde yapmis olduklari etkinliklerinden olusan
dokiimanlar toplanmistir. Bu yazili dokiimanlarda degerlendirme sorular1 ve konularini giinliik hayatla
iliskilendirmeler yazili dokiiman olarak toplanan veri kaynaklaridir. Alinan yazili dokiimanlar ihtiyag
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duyulan durumlarda aynen alint1 yapilarak ya da yazili dokiimana atifta bulunarak analizi ve yorumlari
yapilmustir.

Etkinliklerin analizinde su asamalar kullamlmistir: Once, etkinligin gerceklesmesi icin
ogrencilerden istenenler tespit edilmistir. Bunlarin dogrultusunda yapilmis olan etkinlik incelenmistir.
Inceleme siirecinde istenenlerle ogrencinin yapmis olduklari karsilastirlmistir. Karsilastirma
sonucunda Ogrencinin etkinligi gerceklestirip gerceklestiremedigi ile ilgili bilgiler yazili dokiiman
haline getirilmistir. Analiz edilen etkinliklerden elde edilen yazili dokiimanlar, bunlar1 kontrol etmek
amaciyla alinan uzman goriisleri dogrultusunda gerekli degisiklikler yapildiktan sonra tekrar
diizenlenmistir. Etkinliklerden elde edilen yazili dokiimanlar aragtirmanin alt problemlerine gore
kategorize edilerek siniflandirilmigtir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasinda Kullamilan Yontem

Verilerin analizi ve yorumlanmasinda arastirilan konuyu agiklayici, verilerin yiiksek bir seviyede
yorumlanmasini saglayan “Siirekli Karsilagtirma Yontem”i benimsenmistir. Siirekli karsilagtirmali
veri analiz metodu ilk kez Glasser ve Strauss (1967) tarafindan ortaya konmus ve bir¢ok arastirmact
tarafindan daha da gelistirilerek kullanilmistir (Akt: Strauss ve Gorbin, 1990, 1998; Merriam, 1998).
Pek cok nitel veri analizinde tiimevarim yontemi kullanilmaktadir. Yani birey, olay ya da olgulardan
biitiine ulasmay1 saglamaktadir. Verilerin onceden diizenlenmis belli siniflandirmalara goére analiz
edilip yorumlanmasindan ziyade, veriler elde edildikten sonra kategorilere ayrilmaktadir (Ekiz, 2003).

Genel bir anlatimla siirekli karsilagtirmali veri analizi, incelenen verilerin tiimevarim
kategori seklinde kodlanmasi ve ayn1 zamanda incelenmekte olan verilerle siirekli olarak
karsilastirilmasi islemini kapsamaktadir. Bu karsilastirma isleminde benzerlikler gosteren ya da benzer
anlamlar1 kapsayan veriler kalmadiginda, yeni bir kategori olusturulur. Boyle durumlarda olusturulan
baz1 kategoriler verileri tam olarak yansitmadigi gerekcesi ile cikarilir (Strauss ve Gorbin, 1998).
Strauss ve Gorbin (1998) siirekli karsilastirma veri analizini gelistirerek detayli bir sekilde
aciklamislardir. Bu yontemin verilerin analizinde birtakim ¢oziimleme araglari bulunmaktadir. Bunlar:
acik, aksial ve secici kodlamadir.

BULGULAR VE YORUM

Bulgular, nitel arastirma desenlerinden biri olan durum c¢alismasi desenine uygun olarak
elde edilen verilerin analizi ile elde edilmistir. Analiz sonucu verilerden elde edilen bulgular; acik
kodlama, aksial (birlestirme) kodlama ve secici kodlamadan yararlanilarak olusturulmustur. Durum
calismasinda elde edilen bulgular ii¢lii veri toplama tekniginden (video kaydi, goriisme ve yazili
dokiiman olarak etkinliklerden) yararlanarak elde edilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda
yorumlamalar yapilmistir.

Ilkogretim 1.simf 6grencilerinin, geometri alt 6grenme alanlarinin islenisinde (uzamsal
iligkiler, geometrik sekiller, eslik, oOriintii ve siislemelerin), sinifta yaptiklart etkinlikler ile 6gretme-
ogrenme siireclerinin incelenmesiyle ilgili bulgular ve yorumlar asagida siralanmaktadir.

Uzamsal iliskiler

Geometri alt 6grenme alanlarindan biri olan uzamsal iliskilerle ilgili sinifta yapilan etkinlikler ile
ogrencilerin 6grenme siireclerinin incelenmesiyle ilgili bulgular ve yorumlar asagidadir:

“Ogretmen: Aysegiil, Onat, Dilara, Can, Canberk. Yaren, biraz uykun agilsin ve Ceren tahtaya
gelin. (Ogretmen ogrencileri tahtaya kaldird..)

Ogretmen: (Tahtadaki 6grencilere) peki bir tren olusturun bakayim lokomotif kim olacak?

Bir 6grenci: Ben biliyorum bu oyunu

Ogretmen: Lokomotif sen mi olacaksin?

Ogretmen: Peki, soyle elinizle arkadasimizin belinden tutarsaniz iyi olur. Tren gelir sarkisini
bilen var mi ¢ocuklar? (Siniftan birkag 6grenci el kaldirdi.)

Ogretmen: Nedir bakalim Enes? Birazcik bize mirildan Enes. (Enes, hichir sey soylemeden
bekledi.)

Ogretmen: Tren sarkist
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Ogretmen: Tren gelir hos gelir ley, ley liimii, liimii ley. Biliyor musunuz ?(Ogrenciler tepkisizce
beklediler. Atakan bilmedigini ifade edercesine saga sola kafasini sallayarak tepki verdi. Baska
bir dogrenci parmak kaldirdt.)

Ogretmen: Evet

Ogrenci:... (Ogretmen tahtadaki égrencilerden siralarin arkasinda tren gibi dolasmalarini ve o
arada sarkiyr soylemelerini istedi.)

Ogretmen: Ve tren gelir hos... (Ogrenciler elleri birbirlerin belinde birlestirip tren seklini
alarak siralarin arasinda dolasmaya basladilar. Ogretmen ara sira cuf, cuf sesleri de

ctkariyor, oturan dgrenciler hep birlikte giiliip, ne giizel, diyorlardi.)

Ogretmen: (Ogretmen en one gecerek cuf cuf sesleri ¢ikararak yiiriiyordu.) Trenin en oniinde
kim var ¢ocuklar?

Swnif: Aysegiil, hemen sonra bazi 6grenciler siz varsiniz ogretmenim.

Ogretmen: Trenin en arkasinda kim var?

Swnif: Aysen, ...Aysen...

Ogretmen: Peki, trenimiz burada dagilsin herkes yerine otursun.

Diger ogrenciler:  Ogretmenim biz de yapabilir miyiz?(Ogretmen bu soruya hicbir tepki
vermedi.)

Ogretmen: Evet simdi cocuklar. Bakalim simdi dolabuimizin icinde neler varmis parmak
kaldirirsaniz soyleyebilirsiniz.”

Bu diyalogdan anlagilacagi gibi 6gretmen, sinifta 6grencilerin katildigi “Tren Etkinligini”
gerceklestirmistir. Hemen devaminda ise derse diiz anlatim yontemiyle devam etmistir. Ogretmenin
oyunla 6gretim tekniginden yararlanarak etkinligi baslattiginda 6grencilerin derse karsi ilgilerinin
artmasiyla katilimlarinin iist seviyeye ciktigi goriilmektedir. Fakat Ogretmenin etkinligi devam
ettirmemesi, etkinligi bir sonuca baglamamasi1 6grencilerin derse karsi ilgi ve isteklerinin azalmasina
neden olmustur.

“Ogretmen: Giizel... Peki, cocuklar simdi diger resme geciyoruz. Dikkatle onu da inceleyin.
Uzerinde konugalim sonra birlikte bir etkinlik yapacagiz. (Tepegizle yansitilan resim sinifin
fazlaswyla ilgisini cekti. Dikkatlice resme baktilar.)

Ogretmen: Simdi ben soracagim, sordugum kisiler cevap verecek anlastik mi?

Swnif: Anlastik

Ogretmen: Goktug, televizyon dolabin neresinde?

Goktug. Ustiinde

Ogretmen: Televizyon dolabin iistiinde... Alican kedi koltugun neresinde?

Alican: Ustiinde

Ogretmen: Suradaki arabayr gériiyor muyuz?

Swnif: Evet

Ogretmen: Bu oyuncak bir araba ne renkte?

Swnif: Turuncu

Ogretmen: Peki, cocuklar turuncu renkli araba koltugun neresinde?

Swnif: Arkasinda

Ogretmen: Halinin neresinde?

Sunif- Ustiinde

Ogretmen: Kitap ¢alisma masasinin neresinde ?

Simif: Ustiinde

Ogretmen: Tabure ¢alisma masasinin neresinde?

Smif: Asagisinda

Ogretmen: Peki, simdi soyleyecegim kisi yamt verecek. Beyza, okuma lambasi masanin
neresinde ?

Beyza: Arkasinda

Ogretmen: Onur okuma lambast masamn iistiinde mi, altinda mi? Onur, neresinde? Evet,
Onur sana soruyorum. Calisma lambasini goriiyor musun? Neresinde? (Swniftan fisilti
seklinde “iistiinde” sesleri geliyordu.)

Onur: Ustiinde

Ogretmen: Ustiinde. Evet. Ceren, vazo ¢alisma masasinin neresinde ?

Ceren: Ustiinde

Ogretmen: Cicekler vazonun neresinde, Batuhan?

Batuhan: ...

Ogretmen: Cicekler vazonun neresinde ¢ocuklar.
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Suf: Iginde
Ogretmen: Peki, miizik seti dolabin neresinde ?
Swmif: Ustiinde...”

Bu diyalogda goriildiigii gibi ¢alisma kitabindaki etkinlik uygulanmaya calisiliyor fakat
basarili olunamiyor. Ogretmenin, etkinligi kitapta yapilmasi gereken alisirma calismasina
doniistiirdiigii, soru cevap teknigi ve diiz anlatim yontemini kullanmasindan anlasiliyor.

“Ogretmen: Ben size kdgit verecegim benim soylediklerimi dikkatli dinleyerek o kdgitlara
soyledigim varliklart yerlestireceksiniz. Tamam mi?

Swnif: Tamam

Ogretmen: Simdi yapip cok eglenecegiz. Beni dinleyin siz bildiginizi yapin arkadaslariniza
bakmayn oldu mu?

Swnif: Oldu.

Ogretmen: Hemen simdi ¢ok basit bir masa resmi ¢izmenizi istiyorum. Bir masa ¢izin,
kaleminizle cizemezseniz ben yardumct olayim; soyle bir ¢izgi cizersin, soyle de iki ayak
yaparsin. Iste sana masa...(Anlattigi gibi tahtaya bir masa sekli ¢izdi.)

Ogretmen: Goreyim cizince, dik oturursamz iyi olur. Biraz biiyiik ¢iz Maria. Uzerine bir
seyler yapacagiz ciinkii.

Ogretmen: Simdi masamizin iizerine bir tane vazo ¢izer misiniz? Masann iizerine bos bir
vazo ¢izin.

Ogretmen: Suna bakarak da ¢izebilirsiniz. Bunun icinde de cigek yok. (Ogretmen masadaki
kalemligi gosteriyor.)

Ogretmen: Istediginiz gibi vazoyu ¢izebilirsiniz vazoyu. Bardaga da benzeyebilir.

Ogretmen: (Ogretmen, Atakan’a bakarak;) Haydi cocugum su bardag gibi ¢iz.

Ogretmen: (Ogretmen, masasindaki kalemligi gostererek) Oyle cizebilirsin.

Ogretmen: Olmus. (Ogretmen, égrencilerin cizdiklerini kontrol ederek, baska bir ogrenciye)
Heniiz ¢igek cizin dememistim. Bir masa ve masanin iistiinde bos vazo.

Ogretmen: Simdi cocuklar vazonun icine iki tane cicek yapar misiniz?

Ogrenci: Vazonun neresine?

Ogretmen: Icine. Vazonun icine iki tane cicek resmi cizmenizi istiyorum. Bakayim herkes
cizmis mi? Dedigimi dogru anlamis misimz? (Ogrenciler kendi resimlerine bakilmasini
bekliyorlard..)

Ogretmen: Iki tane cicek resmi demistim vazonun icine. Dilara hani géreyim. Biraz biiyiik
cizer misin?

Ogretmen: (Ogretmen, ogrencilerin kdgitlanim kontrol ettikten sonra) Masamn altina
istediginiz gibi bir top ¢izin. Masamin altina. Masamin altinda oynarken masamin altinda
unutmussunuz. Bakin bakayim masanin altinda mi unutmugsunuz?

Swnif: Evet.

Ogretmen: Bir tane demistim bakiyorum. Masam biraz biiyiik ¢izseydin Canberk. (Diger
ogrencilere bakarak) Giizel giizel...”

Yukaridaki diyalogda Ogrencilerin, kazanimlarla ilgili 6grenmelerini degerlendirmek igin
ogretmen kontroliinde bir etkinlik gerceklestirilmistir. Bu diyaloglardan elde edilen uzamsal iligkilerle
ilgili bulgular su sekilde 6zetlenebilir: Geometri alt 6grenme alanlarindan biri olan uzamsal iliskilerle
ilgili 6gretim siireci icinde “Tren Etkinligi” gerceklestirilmig, hemen ardindan ders kitabindaki
etkinliklere gecilmistir. Bu etkinlikler 6gretmen kontroliinde gerceklesen etkinliklerdir. Ogretim siireci
icinde etkinlikler once Ogretmen tarafindan anlatilmis; daha sonra da 6grencilerden etkinliklerin
yapilmasi istenmistir.

Ayrica sinifta yapilan uzamsal iligkilerle ilgili kazanimlar1 gerceklestirmek igin yapilan
etkinlikler incelendiginde 6grencilerin 6grenmeleri ile ilgili bulgular su sekilde ifade edilebilir (Bkz:
Tablo 1). Ogrenci 1, etkinlikte bulunan “lizerinde, altinda, 6nde ve iistiinde” terimlerini dogru
kullanirken “iginde ve yakinda” terimlerini dogru kullanamamistir. Buna ek olarak “altinda ve
lizerinde” terimlerini de galismanin devaminda yanlis kullanmustir. Ogrencilerden 2, 3, 4, 9 ve 12.
etkinlikte bulunan “lizerinde, altinda, 6nde, yakinda, i¢inde ve iistiinde” terimlerini dogru kullanmis ve
kendilerinden beklenen kazanimlar1 gerceklestirmistir. 5’inci 6grencinin etkinlikte bulunan “altinda,
onde, yakinda, i¢cinde ve iistiinde” terimlerini dogru olarak kullandigi, fakat “lizerinde” terimlerini
dogru olarak kullanamadigi goriilmektedir. Ogrenci 6’min, yapmus oldugu etkinlikte bulunan
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“lizerinde, altinda, 6nde, icinde, yakinda ve iistiinde” terimlerini dogru olarak kullanmis; fakat “altinda
ve yakinda “’terimlerini ise ¢calismanin devaminda dogru olarak kullanmistir.

7’inci Ogrencinin etkinlikte bulunan “{izerinde, altinda, onde, yakinda ve iistiinde”
terimlerini dogru kullandig1; fakat “i¢inde” terimini dogru kullanamadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerden
8 ve 11’in etkinlikte bulunan “lizerinde, altinda, icinde, iistiinde ve ©nde” terimlerini etkinlik
kagidinda dogru kullandig: fakat “altinda” terimini etkinligin devaminda dogru kullanamadig1 (agacin
altina cizmesi gereken yapraklar1 agacin altina degil de farkli yerlere ¢izdigi) goriilmektedir. Ogrenci
10 ise etkinlikte bulunan “‘iizerinde, altinda, iistiinde, i¢inde ve 6nde” terimlerini etkinlik kagidinda
dogru kullanmis; fakat “altinda” terimini etkinligin devaminda dogru kullanamamaistir. (Agacin altina
cizmesi gereken yapraklari agacin altina degil de farkli yerlere cizmistir.) Etkinligin devaminda
“icinde ve onde” terimlerini de dogru kullanamadig1 goriilmektedir.

Tablo 1: Uzamsal iliskilerle ilgili Smif ici Ogretim Siirecinde Ogrencilerin Yapmus Olduklar

Etkinligin Analizi
Ogrenci 1 | Ogrenci?2,3, | Ogrenci5 | Ogrenci 6 | Ogrenci7 | Ogrenci 8 Ogrenci
4,9 ve 12 ve 11 10
Terimler |D|Y|E |D |Y |E D|Y E|D|IY|E|D| Y| E|D|/Y|E|D|Y|E
K|K|D |K |K|D K|K|D/K|K|D|K|K|D|K|K|D|K|K|D
T|T|Y |T |T|Y T|T|Y|T|T|Y|T|T|Y|T|T|Y|T|T]|Y
K K K K K K K
T T T T T T T
Uzerinde | X X[ X X X X X X
Altinda | X X | X X X X | X X X | X X
Onde | X X X X X X X X
Ustiinde | X X X X X X X
icinde X X X X X X X X
Yakinda X X X X X | X X X

DK.T.= Qgrencinin sinif icinde yapmis oldugu etkinlikte dogru kullandigi terimler.
Y.K.T.= Ogrencinin sinif iginde yapmis oldugu etkinlikte yanhs kullandig: terimler.
E.D.Y.K.T.= Ogrencinin sinif icinde yapmis oldugu etkinligin devaminda yanlis kullandig: terimler.

Bu bulgular dogrultusunda uzamsal iliskilerle ilgili yorumlar su sekilde 6zetlenebilir: Sinifta
uygulanan etkinliklerin, 6grencileri aktif héle getiren ve yaraticiliklarini 6n plana ¢ikartacak etkinlikler
olmadig1 soylenebilir. Ogretmenin 6grencilerin yaraticiliklarindan ¢ok fazla yararlanmamasi ve
Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmelerine firsat vermemis olmasi, O0grencilerin dgrenmelerini
olumsuz etkilemis olabilir. Ogrencilerin, kendilerinin dogrudan katilmis olduklar1 etkinliklerde konuya
kars1 6grenme isteklerinin arttigi vermis olduklari cevaplardan anlasilmaktadir.

Geometrik Sekiller

Geometri alt 6grenme alanlarindan biri olan geometrik sekillerle ilgili sinifta yapilan etkinlikler ile
ogrencilerin 6grenme siireclerinin incelenmesiyle ilgili bulgular ve yorumlar asagidadir:

“Ogretmen: Calisma kitabini acin. (Ogretmen, calisma kitabindan acmalart gereken sayfayt
gostererek ¢alisma kitabindaki sayfadaki resmin ne oldugunu sordu.)

Swnif: Oyuncak kutusu.

Ogretmen: Peki, cocuklar sizden istedigim buradaki meyvelerden sadece kiireye benzeyenleri
boyamamnizt istiyorum.

Swnif: Ne ile boyayacagiz ogretmenim?

Ogretmen: Yavrum, kalem kutunda ne varsa onunla.

Ogrenci: Hangisini boyayacagiz?

Ogretmen: Yavrum yuvarlak olani. (Swftaki oérgenciler boyama islemini yaparken
birbirlerine neyi boyamalart gerektigini siirekli olarak sorup durdular.)
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Ogretmen: Kiireye benzeyenleri boyayin. Sadece kiireye benzeyenleri boyayin. Boyamaniz
bitince dik oturun. (Ogrenciler al¢ak sesle birbirlerine hangi sekli boyayacaklarini
soruyorlardt.)

Ogretmen: Siiiisssst...(Sumf, boyama islemi ile mesgul olmaktadir. Ogretmen, simfta
stralarin  aralarinda ogrencilerin yapmis oldugu boyamalart kontrol etmektedir.) Hadi
cocugum bitirdin mi? Bakalim dogru mu? Evet, kiireye benzeyenleri boyayiniz. Bakalim
Batuhan bitirmis mi? Evet kiireye benzeyenleri boyamus. Aferin. Yaren de bitirmig
Yareninkiler de dogru.

Simif: (Ogrenciler al¢ak sesle birbirlerine kiireye benzeyenler boyanacak mi diye birbirlerine
sormaktadirlar.)

Ogretmen: Maria da sadece kiireye benzeyenleri boyamus. Eyliil de Ceren de bitirmis.
Bakayim, buradan bakayim. Batuhan evet. (Batuhan’a ogretmen eliyle resimdeki sekilleri
isaret ederek diizeltmesini sozel olmayan davranislart ile ifade eder.)

Ogrenci: Ogretmenim ben bitirdim. ( Goriintiiye girmeyen bir 6grenci)

Ogretmen: Gordiim tamam.

Ogrenci: Ogretmenim ben boyadim. ( Goriintii disinda kalan 6grenci)

Ogretmen: Boyadin mi? Ama ben dedim ki sadece kiireye benzeyenleri. Bu kiireye
benzemiyor.(Ogretmen baska bir 6grenciye bakiyor.)

Ogretmen: Tamam olmus... Aylin bunlari neden boyamadin, kiireye benzemiyor mu yoksa?
Once cevap ver.

Aylin: Seklin cubugu

Ogretmen: Dis cizgisine bak o onemli degil. Evet, bitirenler dik otursun ben kontrol edeyim.
Evet, aferin bazi arkadaslariniz ¢cok diizgiin boyamuigslar.”

Bu diyalogda da goriildiigii gibi geometrik sekillerle ilgili ders islenis siirecinde yapilan
etkinlikler, caligsma kitabindaki ve ders kitabindaki etkinliklerin yapilmasi seklinde siralanmistir. Yani
yapilan etkinlikler boyama caligmasi seklinde gerceklestirilmistir. Oysa 6gretmen kiireye benzeyen
birtakim oyuncaklar1 sinifa getirerek bu kavramlar1 daha somut olarak isleyebilirdi. Ayrica somut
kiire ornekleri incelendikten sonra kitaptan kiire resminin bulunarak boyanmasi daha anlamli
olabilirdi. Ogretmenin, yaptig1 etkinliklerin kontrol altinda yapilan etkinlik seklinde gectigi
goriilmektedir.

“Ogretmen: Peki size simdi bir etkinlik verecegim. Buraya bakin ¢ocuklar!

Ogrenci: Etkinlik kdgidi mi?

Ogretmen: Cocuklar hemen boyamaya baslamaywn. Benim soyledigim renklere gire benim
dedigim yerleri boyayacaksiniz tamam mi?

Swif: Tamam... Tamam...

Ogretmen: Peki, herkese veriyorum. (Etkinlik kdgitlart Ogretmen tarafindan tek tek
ogrencilere dagitilmaya basland:)

Ogretmen: Siz, arkadaslarimizinkini verene kadar inceleyin ¢ok eglenceli olacak. Evet, bana
bak resimleri inceledin mi?

Swnif: Evet... Evet... Evet...

Ogretmen: Bakin resminizde neler kullamilmis, prizmaya benzeyen sekil kullanilmus mi?
Swnif: Evet... Evet... Evet...

Ogretmen: Peki, kiireye benzeyen sekiller kullanilmis mi?

Swnif: Evet... Evet... Evet...

Ogretmen: Ucgene benzeyen sekil var mi?

Swnif: Evet... Evet... Evet...

Ogretmen: Peki, simdi beni dikkatli dinlemenizi istiyorum. Beni dinleyeceksiniz. Arkadasiniza
bakarak yapmayacaksiniz. Beni dinleyerek yapacaksiniz. Anlagildy mi?

Swnif: Anlagildr.

Ogretmen: Simdi soylemenizi istiyorum bu etkinlik kagidinda kiireye benzeyen ne var? Bu
tarafta cocugum bu tarafta kiireye benzeyen ne var Alican?

Alican:...

Ogrenci: Ogretmenim, top (Verilen etkinlikte top resmi yok.)

Ogretmen: Bu tarafta Gokay?

Gokay: Basi

Ogretmen: Basi, kafast; baska Enes?

Enes: Gozii
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Ogretmen: Peki, simdi sizden kiireye benzeyen sekilleri kirmiziya boyamanizi istiyorum.”

Bu diyalogda 6gretmen, calisma kitab1 ve ders kitabi disinda kendisinin sinifa getirdigi
tizerine resim cizilmis etkinlik kagidin1 Ogrencilere boyatmistir. Bu diyaloglardan elde edilen
geometrik sekillerle ilgili bulgular su sekilde 6zetlenebilir: Geometrik sekillerle ilgili ders islenis
siirecinde yapilan etkinlikler ¢aligma kitabindaki ve ders kitabindaki etkinliklerin yapilmasi seklinde
siirdiiriilmiistiir. Ogretmenin, iizerine resim cizilmis etkinlik kagidim kitap dis1 etkinlik olarak sadece
bir defa uyguladig: tespit edilmistir. Somut araglar kullanilmamistir. Ogretmenin yaptirmis oldugu
etkinlikler boyama calismasi seklindedir. Buradan da anlasilmaktadir ki 6gretmen kontrollii etkinlik
uygulamstir.

Smifta yapilan geometrik sekillerle ilgili kazamimlar1 gerceklestirmek icin yapilan
etkinliklerin analizleri incelendiginde, 6grencilerin 6grenmeleri ile ilgili bulgular su sekilde ifade
edilebilir: Ogrenci 1, geometrik sekillerle ilgili etkinlikte kiireye benzeyen sekli boyamasi istendiginde
kiire yerine daire seklini boyamistir; buna karsin 6gretmenin verdigi resimde bulunan ¢ocugun kiireye
benzeyen kafasini dogru boyamustir. Ogrenci, prizma ile ilgili boyamalar1 da dogru yapmustir. Ucgenle
ilgili boyamada ise biitiin iiggenleri boyayamadigi, sadece bir tane biiyiilk tiggeni boyayabildigi
goriilmektedir. Ogrencilerden 2,3,4,5,6,7,8,9 ve 12’nin geometrik sekillerden iicgen ve prizma ile
ilgili boyama g¢alismasinda dogru boyama yaptiklar1 goriilmektedir. Geometrik sekillerden biri olan
kiireyle ilgili boyamada ise kiire yerine daire sekillerini boyadiklar1 goriilmektedir.

Ogrenci 10’un kiireye benzeyen sekilleri boyamasi istendiginde hem daire hem de iicgen
sekillerini boyadigi goriilmektedir. Aynmi sekilde prizmayla ilgili boyamada da prizmay1 degil iiggen
seklini boyadig1 goriilmektedir. Ucgen sekline benzeyen sekillerin boyanmasi istendiginde ise yine
daire seklini boyadig1 goriilmektedir. Ogrenci 11’in kiireyle ilgili boyamada daire sekillerini boyadig
goriilmektedir. Aym sekilde prizma ile ilgili boyamada kiireyi boyadigi; buna karsilik iiggen ile ilgili
boyamay1 dogru yaptigi goriilmektedir.

Bu bulgular dogrultusunda geometrik sekillerle ilgili yorumlar su sekilde ozetlenebilir:
Ogretmenin, siirekli olarak ders kitabi ve calisma kitabindaki etkinlikleri kontrollii anlatarak dersi
islemesi ogrencilerin kendilerini agiga ¢ikarma yani 6grenmelerini ortaya koyma imkénlarini ortadan
kaldirmaktadir. Dolayisiyla yapilan etkinliklerin amacina hizmet etmedigi, ogrencileri etkinliklerle
istenenleri yapan, verileni ezberleyen konumuna getirdigi sOylenebilir. Ayrica yapilan etkinliklerin
boyama calismasi seklinde gerceklesmesi Ogrenciler tarafindan boyamalarin diizgiin yapilmasi
gerekiyormus gibi algilanmasina neden oldugu, 6grencilerin birbirlerine “Benim boyamam daha iyi
oldu” gibi ciimleler sarf ederek gostermis olduklar1 tepkilerden anlasilmaktadir. Ogretmenin sinifa
etkinlik olarak vermis oldugu resimlerin tamamen iki boyutlu resimlerden olusmasi, 6grencilerin ii¢
boyutlu geometrik cisimlerle ilgili tanima ve siniflama yapmalarinda da sorun yarattigi goriilmektedir.
Iki boyutlu geometrik sekillerin isimleriyle, ii¢ boyutlu geometrik cisimlerin isimlerini karistirmalarina
neden oldugu, dgrencilerin sorulara vermis olduklar1 cevaplardan anlasilmaktadir. Yapilan etkinlikler
incelendiginde 6grencilerin, geometrik sekilleri tam olarak taniyamadiklari ve siniflandiramadiklari
goriilmektedir. Bu da ogrencilerin geometrik sekiller konusunda o6grenmelerinin 6nemli Olciide
gerceklesmediginin bir gostergesi olarak diisiiniilebilir. Ogretim siirecinde, etkinliklerin 6grencilerin
ogrenmeleri igin istenen katkiy1 saglayacak sekilde uygulanamadiginin gostergesi olarak da kabul
edilebilir.

Eslik

Geometri alt 6grenme alanlarindan biri olan eslikle ilgili sinifta yapilan etkinlikler ile 6grencilerin
Ogrenme siireclerinin incelenmesiyle ilgili bulgular ve yorumlar asagidadir:

“Ogretmen: Maria, Giilnihan gel. Emirhan, Can...(Tahtaya 7 6grenci ¢ikti.)

Ogretmen: Simdi hepinizin ayakkabisini ¢tkarmasint istiyorum.

Batuhan: Ogretmenim benimki bagciksiz.

Ogretmen: (Ogretmen, olmaz anlaminda isaret yapryor) Liitfen, liitfen.

Ogretmen: Yere basin bu giinliik evde yikarsinz. (Suuftaki 6grenciler hep birlikte giilmeye
basladilar;.bu oyun ¢ok hoslarina gitti. 7 ogrenci tahtaya ¢agrildi.) Bu arkadaslarimizin
ayakkabilarimin birini bir yere biri farkli bir yere koyacaksimiz. Sadece ayri yerlere
koyacaksiniz ama zor bulunacak yere degil ciinkii saklambag oynamiyoruz tamam mi?
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Swmif: Tamam, ogretmenim. (Ogrenciler, ayakkabilar farkli farkly yerlere koydular.)
Ogretmen: Yan yana koymaywn. Evet, ayakkabilar: koyanlar yerlerine otursun. Simdi herkes
ayakkabisint bulup giyecek buradan basla. (Swiniftaki 6grenciler hep birlikte onlar: takip edip,
giiliiyorlar, egleniyorlardi. Ogrenciler, ayakkabilart bulmaya basladilar, bulanlar giyip
tahtada bekliyordu).”

Bu diyalogda da goriildiigii gibi Ogrencilerin de icinde bulundugu etkinlik
gercgeklestirilmigtir. Bu etkinligin yapilmasinin 6grencilerin konuya karsi ilgi ve isteklerinin artmasina
katkt sagladigi goriilmektedir. Ayrica diyalogdan ogretmenin Ogrencilere nazaran daha uzun
konustugu goriilmektedir.

“Ogretmen: Peki, bu paralardan size verecegim beni dikkatli dinleyin liitfen. Beyaz kdgit da
verecegim. Kagidin altima bu parayt koyacaksimz. Istediginiz tarafi koyabilirsiniz. Kagidin
iistinden  paramin  oldugu  yeri kursun kalemle  hafif karalayacaksimz.  Cok
bastirmayacaksiniz. Resmin ¢tkmasin saglayacagiz tamam mi?

Swuf: Tamammm.

Ogretmen: Sonra resmini ¢ikardiginiz paralara es olanlarin resmini de ¢ikaracagiz kdgida.
Parayi nereye koyacagiz? Kagidin altina. Nereye koyacak misiz?

Swif: Kagidin altinaaa

Ogretmen: Ben size bir tane ornek yapayim (Ogretmen sinifin orta siralarinda en én sirada
ornek yapmaya bagsladi. Kagidin altina parayi koydu.) Ben Atatiirklii kismint tercih ettim.

(On swralarda ve orta siralarda oturan égrenciler Ogretmeni izlemek icin on tarafa geldi.)
Kalkmaniza gerek yok, gosterecegim. (Ogretmen on siradaki iki égrenciye yapmalart icin
para verdi.) Cok bastirmana gerek yok. Renkli kalemlerle yapabilirsiniz. Renkli kalemlerle
yaparsaniz daha belirgin olacak. Simdi bu paralart size veriyorum isiniz bitince bana geri
vereceksiniz oldu mu ¢ocuklar?

Swmif: Oldu...

Ogretmen: Batuhan herkese bir tane ver. Emirhan, herkese bir tane ver. Kalk ayaga ver
cocugum. Sen de herkese bir tane ver. (Paralar ii¢ 6grenci tarafindan dagitildi.) Gokay! Sen
de sizin siradaki arkadaslarina su kdgitlart dagit. Berkay! Sen de su kdgitlart Enes sen de su
kdgitlart arkadagslarina dagit. (Kagitlar da ii¢c ogrenci tarafinda dagitilmaya basland:.) Evet,
evet oturun. Dedigimi anladiysaniz kdgidi alinca hemen baslayin

Ogrenci: Ogretmenim para mi yapacagiz?

Ogretmen: Birkag tane para resmi ¢ikariyorsun.

Swnmiftan birkag ogrenci: Ogretmenim nasil yapacagiz?

Ogretmen: Tamam. Dinle. Ben tekrar anlatacagim.

Ogrenci: Neyi boyayacagiz?

Ogrenci: Soyle boyayacaksin. Bak boyle.

Ogrenci: Ogretmenim kdgidi mi boyayacagiz?

Ogretmen: Simdi bakin tekrar anlatiyorum. Anlamayan arkadaslarimz varmis. Simdi
cocuklar parayr kdgidin altina koyun. Kalemi ¢ok fazla bastirmadan boyayin. Paranin resmi
ctksin.

Bir égrenci: Ogretmenim benim ¢ikti

Bagska bir 6grenci: Benim de ¢ikti.

Ogretmen: Simdi ¢ikardigimz taraf yazih ise yazili es ¢ikaracaksimz ona. Resimli ise bir
daha resimli cikar egle, esle ona.

Ogrenci: Ogretmenim benimki oldu.

Ogretmen: Herkesin olacak.

Ogrenci: Ogretmenim benimki olmad.

Ogretmen: Rakamli tarafi cevir. Tamam, ben gelip bakacagim. Cok bastirdigin icin
ctkmamus”

Bu diyalogda goriildiigii gibi 6gretmen etkinligin nasil yapilmasi gerektigini birkac¢ sefer
aciklamasina ragmen 6grencilerin ne yapacaklarim tekrar tekrar 6gretmene sorduklari goriilmektedir.
Ayrica Ogrencilerin  sormus olduklar1 sorulara bakildiginda, sanki boyama yapacaklarini
diisiiniiyorlarmig gibi tepki verdikleri goriilmektedir.

Bu diyaloglardan elde edilen eslikle ilgili bulgular su sekilde &zetlenebilir: Ogretmenin,
eslikle ilgili ders islenis siirecinde Ogrencilerin de dahil oldugu etkinligi uyguladigi goriilmektedir.
Yapilan bu etkinlikle Ogrencilerin konuya karsi ilgi ve isteklerin artmasina katki sagladigi
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goriilmektedir. Diger etkinligin uygulamasinda 6gretmenin kontrollii bir etkinlik gerceklestirdigi de
goriilmektedir. Ayrica Ogretmenin, etkinligin nasil yapilacagr ile ilgili olarak Ogrencileri siirekli
uyardigi ve etkinligin yapilist ile ilgili olarak da sik sik agiklamalar yaptigi goriilmektedir.
Ogrencilerin  etkinligi anlamadiklari, Ogretmene siirekli sorular sorarak cevaplar almaya
calismalarindan anlasilmaktadir. Ayrica Ogrencilerin, bu etkinligi nicin yaptiklarin1 6grenmek
amaciyla Ogretmene sorduklari sorulara bakildiginda boyama yapacaklarimi = zannettikleri
anlasilmaktadir. Bu durum, etkinligin amacina hizmet edecek sekilde uygulanmadiginin gostergesi
olarak disiiniilebilir. Ayrica Ogretmen, etkinliklerin sonuglandirilmasina ve genel aciklama yapip
ogrencilerin kazanimla ilgili diisiincelerinin alinmasinda gerekli titizligi gostermeden, siireci devam
ettirdigi goriilmektedir.

Ayrica sinifta yapilan eslikle ilgili kazanimlar1 gerceklestirmek icin yapilan etkinliklerin
analizleri incelendiginde, Ogrencilerin ogrenmeleri ile ilgili bulgular su sekilde ifade edilebilir:
Ogrenci 1, 2, 4, 5, 7 ve 8’in eslikle ilgili yapilan para ¢ikarma etkinliginde yazi m1 tura mu, biiyiik mii
kiiciik mii olduguna bakmadan para c¢ikardigir ve cikardiglr paranin resmini yaptigr goriilmektedir.
Ogrenci 3, 6, 9,11 ve 12’nin eslikle ilgili yapmis olduklari para ¢ikarma etkinliginde paralar1 yazi-yazi
tura-tura seklinde eslestirdigi ve ayni ebattaki paralarla ayni1 olan resimleri ayirmaya dikkat ettikleri
goriilmektedir. Ogrenci 10’un eslikle ilgili yapilan para ¢ikarma etkinliginde paralarin ebatlarina
dikkat etmeden ayni1 resimleri olusturmaya calistig1 goriilmektedir.

Bu bulgular dogrultusunda eslikle ilgili yorumlar su sekilde Ozetlenebilir: Eglikle ilgili
olarak dersin islenis siireci icinde dgrencilerin dahil oldugu etkinliklerde derse karsi ilgi ve isteklerin
arttigl, dolayisiyla ogrenmelerine de olumlu katki sagladigi ifade edilebilir. Ciinkii 6grenmenin
gerceklesmesinde, Ogrencinin yaparak yasayarak etkinlikleri gerceklestirmesi, 6grenmenin de daha
kalic1 olmasini saglamaktadir.

Diger etkinliklerde ogretmenin bu sekilde hareket etmemesi, Ogrencilerin 6grenme
performanslarini diistirdiigii goriilmektedir. Bu da 6gretmenin agiklamalar1 ve uyarilar1 dogrultusunda
gerceklesen etkinliklerde Ogrencilerin, Ogretmene “Nasil yapacagiz, nereyi boyayacagiz ve iyi
boyamis miyim?” gibi sorular1 sormalarindan anlasilmaktadir. Bu sekilde etkinligin gerceklesmesi ile
ogrencilerin 6grendiklerini yeni durum karsisinda yapilandirmalarini ve kendilerini kesfetmelerini
olumsuz yonde etkiledigi soylenebilir. Bu siire¢ i¢inde Ogrencilerin tam olarak esligi kesfettikleri
sOylenemez. Ciinkii eslikle ilgili sorulara Ogrencilerin, ¢ogunlukla dogru cevaplar veremedikleri
goriilmektedir. Yapilan etkinliklerle ilgili bulgulara bakildiginda 6grencilerin yarisinin eslikle ilgili
fikir edinemedikleri sOylenebilir. Yani Ogrencilerin, yarisinin bu siire¢ icinde eslikle ilgili
O0grenmelerinin tam olarak gerceklesmedigi goriilmektedir.

Oriintii ve Siislemeler

Geometri alt 6grenme alanlarindan biri olan oriintii ve siislemeyle ilgili sinifta yapilan etkinlikler ile
ogrencilerin 6grenme siireclerinin incelenmesiyle ilgili bulgular ve yorumlar asagidadir:

“Ogretmen: Peki, simdi her gruba kesilmis hazirlardan veriyorum. Siz onlart kendi
kestiklerinizle belli bir siraya koyarak oriintii olusturarak dizmeye ¢alisin  bakalim.
(Ogretmen  hazir  kartonlart  dagitiyor)  Yammzdakilerden —uygun  renkleri  alp
paylasabilirsiniz. Paylagiyor musunuz?

Swnif: Evet.

Ogretmen: Beni dinlemeyen arkadaslariniza yardimet olmayacagim. Hadi bakalim nasil bir
seyler ortaya ¢ikaracaksiniz gorelim. Soyle yapacaksin (isaret ederek) ayni seyler bir birini
takip etmeli. Nasil dizebiliriz Atakan bunlari?

Atakan: Yan yana

Ogretmen: Hayir, yan yana olmaz. Ucgen, dikdortgen, kare bunlar nasil dizebiliriz?
Atakan:...

Ogretmen: Kim siyleyecek bana? Evet, Ilke...

Tlke:...

Ogretmen: Kagidimza bunlart siralarken kitabimizda oriintiiler vardi. Onlar gibi dizelim.
Kim soyleyecek bana? Ornegin Hazen, sen nasi bir sey yapmay: diisiiniiyorsun? Su anda
nasil bir siralama diisiiniiyorsun?

Hazen: Ben boyle .(isaret ederek) bir birinden, bir birinden...

Ogretmen.: Evet giizel yalmz diizgiin olsun siramiz.”
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Bu diyalogda goriildiigii gibi, 6gretmenin; etkinligi 6grencilerin yapmalari igin serbest
birakip 6grencilerin kendi diisiincelerini ortaya ¢ikarmalarina olanak vermedigi, bunun yerine kendi
diisiincelerini uygulattirir nitelikte eylemler i¢inde oldugu anlasilmaktadir.

“Ogretmen: Simdi cocuklar kitabinizi bir sayfa cevirin. Su sayfayr bulun. (Sayfa, sinifa
gosterildi.)

Ogrenci: Buldum.

Ogretmen: Can, senin kitabinda bak oraya bak. Evet, bir sey sormadim heniiz bir sey yapman
gerekmiyor, dinlemen gerekiyor sadece. Bana bak hisssst. Birinci sirada varliklar var.
Topluca sioyleyelim. Parmak kaldir ve soz al. Su an adint séylemiyorum bak. Once adini
birlikte soyleyecegiz sonra ben bir soru soracagim parmak kaldirip séyleyeceksiniz. Once
birinci varliktan, soldan baslayarak adini soyleyelim.

Swnif: Kalem, makas, kalem.

Ogretmen: Peki bastaki kalemle makasin yamndaki kalem ayni mi?

Swnif: Hayrr.

Ogretmen: Tekrar buna dikkat ederek séyleyelim o zaman.

Swnif: Kalem.

Ogretmen: Bagstaki ne kalemi oldugunu bilen var mi? Ilke

Ilke: Sey... Kalem

Ogretmen: Oziim.

Oziim: Dolmakalem.”

Bu diyalogda goriildiigii gibi calisma kitabindaki etkinligin, 6grenciler tarafindan yapilmasi
gerekirken, 6gretmenin kendi istedigi sekilde uygulama yapilmasi i¢in dikte ettigi goriilmektedir.
Ogrencilerin diisiinmelerine firsat vermeden, agiklamalarda bulundugu da goriilmektedir. Ayrica
etkinlikler tamamlanmadan bir diger siirece gecildigi gorillmektedir. Yani etkinliklerin, uygulama
tamamen bitmeden yarida kesildigi goriilmektedir.

Bu diyaloglardan elde edilen oriintii ve siislemeyle ilgili bulgular su sekilde 6zetlenebilir:
Ogretmenin; etkinligi 6grencilerin yapmalari icin serbest birakmayip 6grencilerin kendi diisiincelerini
ortaya ¢ikarmalarina olanak vermemesinden dolayr Ogrencilerin 6grenmeye karsi ilgili olmadiklari
goriilmektedir. Aymi sekilde calisma kitabindaki etkinliklerde de Ogretmenin ayni uygulamayi
yiiriittiigii goriilmektedir. Ayrica etkinlikler tamamlanmadan bir diger siirece gecildigi yani konu ile
ilgili bagka 6rnek ve ¢alismalara gecildigi de goriilmektedir.

Ayrica sinifta yapilan oriintii ve siislemeyle ilgili kazanimlar1 gerceklestirmek icin yapilan
etkinliklerin analizleri incelendiginde: Ogrencilerin 6grenmeleri ile ilgili bulgular su sekilde ifade
edilebilir: Ogrencilerden 1, 8 ve 10’un oriintii ve siislemelerle ilgili geometrik sekilleri temsil eden
karton kagitlardan olusan yapistirma etkinligi incelendiginde; yapilan etkinlikte herhangi bir sira ve
ozellik tagimayan yani sekiller arasinda herhangi bir iligkinin olup olmamasina dikkat etmeden (Bir
daire, bir iiggen, tekrar {icgen ve kare, kare, kare, iicgen, kare seklinde devam ettigi ve bu sekillerin
ebatlarinin da farkli boyutta oldugu goriilmiistiir) yapistirma yaptiklart goriilmektedir.

Ogrencilerden 6, 7, 11 ve 12’nin &riintii ve siislemeyle ilgili yapms olduklar1 geometrik
sekillerden olusan kagitlart yapistirma etkinligi incelendiginde, belli bir sayr ve belli sekillerle
baslayip devaminda bu siralama ve sekilleri devam ettirmedikleri goriilmektedir. Yani 6grencilerin,
yapistirma isleminde 6nce dogru yaptiklar1 ama devamim siirdiirmedikleri goriilmektedir. Ornegin ii¢
tane daire ii¢ tane iiggen seklinde yapistirma yaptigi, devaminda kare, iicgen, daire, dikdortgen, iicgen,
dikdortgen, kare, daire, daire ve daire seklinde devam ettigi goriilmektedir. C)grencilerden 2,3,4,5ve
9’un oriintii ve siislemeyle ilgili yapmis olduklar1 geometrik sekillerden olusan kagitlar1 yapistirma
etkinligi incelendiginde, 6grencilerin ii¢ tane daire, ii¢ tane iicgen sekillerini say1 ve siralamaya dikkat
ederek oriintii ve siisleme olusturduklar goriilmektedir.

Bu bulgular dogrultusunda oriintii ve siislemeyle ilgili yorumlar su sekilde ozetlenebilir:
Ogretmenin, etkinliklerin uygulanmasinda 6grencilerin diisiinmelerine firsat vermeden aciklamalarda
bulunmasinin 6grencilerin meraklarint olumsuz yonde etkiledigi soylenebilir. Ciinkii 6grenci
diisiinmediginde merak etmiyor, merak etmeyince de Ogrenmeye karst olumlu tepki vermiyor
denebilir. Bir etkinligin belirli bir siire¢ icinde baslayip belli asamalar kaydedildikten sonra
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sonuclandirilmasi gerekmektedir. Oysa yarida kesilen etkinliklerin amagsiz bir sekilde 6grencilere
verildigi soylenebilir.

Ogrencilerin yapmis olduklar1 etkinliklerle ilgili olarak elde edilen bulgular incelendiginde
ise Ogrencilerin cogunun oriintii ve siislemeyle ilgili 6grenmelerinin gerceklesmedigi goriilmektedir.
Sadece bes Ogrencinin yaptigimi anladigi anlasilmaktadir. Yani bu 6grencilerde 6grenme siirecinde
istenen 0grenmenin gerceklestigi, diger 6grencilerin 6grenme siirecinde tam olarak basarili olmadigi
sOylenebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin, alt problemleriyle ile ilgili bulgular ve yorumlardan elde edilen sonuglar ilgili
literatiirle karsilastirilarak tartisilacak ve onerilere yer verilecektir.

Tartisma ve Sonuclar

Geometri alt 6grenme alanlari ile ilgili olarak “Ogretim siireci icinde simfta yapilan etkinliklerin
uygulanmasi ile 6grencilerin 6grenmeleri nasil etkilenmistir?” ile ilgili olarak “Programda ve literatiir
de belirtilenler dogrultusunda mi, yoksa farkli m1 uygulanmistir?” sorusuna cevap aramak i¢in once
sinif i¢i uygulamalar1 programda ve literatiirde belirtilenlerle iliskilendirilmistir.

Siiftaki uygulamalara bakildiginda geometri alt 6grenme alanlar ile ilgili sinifta yapilan
etkinliklerin, genelde ogretmen kontroliinde gerceklestigi goriilmektedir. Ogretmenin, etkinliklerin
uygulanisinda Ogrencilere, “Ben ne diyorsam onu yapacaksiniz, beni iyi dinleyin, benim
sOylediklerime gore yapin” diyerek sadece istenenlerin yapildigi bir etkinlik uygulamasi seklinde
gerceklestirdigi  goriilmektedir. Ayrica Ogretmenin demokratik bir tutum sergilemedigi de
goriilmektedir. Dersin islenis siirecinde yapilan etkinlikler, ders kitabinda ve ¢alisma kitabinda verilen
etkinliklerdir. Nadir de olsa kendisi tarafindan birkac etkinligin hazirlanarak sinifa getirildigi ve yine
kendi kontroliinde uygulandigi goriilmiistiir. Etkinliklerin uygulanmasinda Ogrencilerin de dahil
oldugu uygulamalarin yeterince olmadigi goriilmiistiir. Ogretmenin yaptirmus oldugu etkinliklerin,
boyama calismasi seklinde uygulandigi goriilmektedir. Ogretmenin, etkinliklerin uygulanmasinda
etkinligi yarida kesip derse gectigi zamanlar da goriilmiistiir. Kisaca 6gretim siireci i¢inde yapilan
etkinliklerle ilgili uygulamalarin, bu sekilde gerceklestigi soylenebilir. “Bu durum programda ve
literatiirde belirtilenlerle ortiismekte midir?” bu sorunun cevabi program ve literatiir taranarak ifade
edilmeye calisilacaktir:

Hannibal (1996), cocugun gelisim diizeyine uygun olan etkinliklerin zeka seviyelerine gore
sunularak geometrik sekil ve sekil kiimelerinin matematiksel yonden dogru betimlemelerinin
(description) sunulmasina dikkat edilerek tasarlanmasi gerektigini vurgulamistir. Develi ve Orbay’a
gore (2003), ilkogretimde geometri 0gretimi gozlem ve sezgiye dayali olacagindan gorsel ve somut
etkinlikler yine ayni oranda agirlikli olmalidir. Etkinlikler diizenlenirken “grup icinde etkilesim”e
onem verilmeli, etki ve sonuglar1 6nceden iyi bilinmeli; etkinlikler 6ngériilen 6grenme ve diisiince
diizeylerine uygun olmalidir.

Yukaridaki paragraflarda belirtilenlerin tersine 6gretmenin, 6gretim siireci iginde ¢ocuklarin
zeka seviyelerine dikkat etmeden “Benim dediklerimi aynen yapacaksiniz” diyerek 6grencilerin ne
diisiindiigiinii ve nasil diisiindiiklerini dikkate almadan etkinlikleri gerceklestirdigi ifade edilebilir.

Ogretmen, dersi planlarken sececegi etkinliklerin amaca uygunluguna, giidiileyici olmasina
ve Ogrencinin akil yiiriitme becerilerini kullanmasina dikkat etmelidir (MEB,2005). Ogrenciler iyi
planlanmis etkinlikler, uygun araclar ve Ogretmen destegiyle geometriyle ilgili kurallar1 yeniden
kesfederler, geometrik diisiinceleri usavurmayr 6grenirler (NTCM, 2000). Ogretmenin, etkinlikleri
segerken amaca uygunlugunu belirlemeden uygulama yaptig1 soylenebilir. Ogretmenin, 6gretim siireci
icinde etkinligi yarida keserek derse anlatimla devam ettigi goriilmiistiir. Uygulanan etkinligin bir
amaca hizmet edebilmesi icin etkinligin sonu¢landirilmasi gerekmektedir. Sonuglandirilmadan yarida
birakilan bir etkinligin, 6grencilerin 6grenmelerine olumlu bir katki saglamayacag ifade edilebilir.

Ogrencilerin, 6grenme siirecinde ozellikle ilkogretim evresinde somut araclar kullanarak
ogrencileri diisiindiiren etkinliklerin kullanilmas: gerekmektedir (Olkun ve Aydogdu, 2003). Yine
burada belirtildigi gibi etkinliklerin gerceklestirilmesinde Ogretmen, genelde ders kitab1 ve calisma
kitabinda verilen etkinlikleri istenen seviyede somut ara¢ kullandirtmadan “Benim sodyledigim sekilde
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yapacaksiniz.” deyip 6grencilerin konuyla ilgili diisiinmelerini engelleyerek 6grenmelerine olumlu
katki saglamadigi ifade edilebilir. Nadiren de olsa Ogretmenin, somut materyal kullanilmasini
saglayarak yaptirmis oldugu etkinliklerde 6grencilerin daha anlamli bir 6grenme gerceklestirdikleri
goriilmiistiir.

Hkégretimin ilk yillarinda geometrik cisimleri ve sekilleri tanima, adlandirma, insa etme,
cizme, karsilastirma ve belli Ozelliklere gore gruplandirma etkinliklerinin ©ne ¢ikartilmasi
onerilmektedir. Ayrica cevredeki nesnelerin sekilleri analiz edilerek bu nesnelerin yiizlerindeki
geometrik sekilleri tanima, adlandirma ve ¢izim gibi etkinliklerin yapilmasi da O6grencilerin
ogrenmelerine olumlu katki saglayabilir (MEB, 2005).

Ogretmenin, dgretim siirecini gerceklestirmesine ragmen 6grencilerin ii¢ boyutlu geometrik
cisimleri taniyip siniflandiramamalari, Ogretmenin bir Onceki paragrafta vurgulanan hususlar
gerceklestiremediginin gostergesi olarak diistiniilebilir. Geometrik sekillerle ilgili ders islenis
stirecinde yapilan etkinliklerle ilgili calisma kitabi ve ders kitabindaki etkinliklerin uygulanmasi
seklinde gerceklestigi goriilmektedir. Ogretmenin, sadece bir defa etkinlik kagidina cizilmis resimle
kitap dis1 etkinlik uyguladigi tespit edilmistir. Ogretmenin, etkinlikleri gerceklestirirken Ggretmen
kontrollii etkinlik seklinde uyguladigi goriilmektedir.

Ogretmenin siirekli olarak ders kitab1 ve calisma kitabindaki etkinlikleri kontrollii ve
anlatarak islemesi, 6grencilerin kendilerini agiga ¢ikarma imkanlarini ortadan kaldirmistir. Dolayisiyla
yapilan etkinliklerin amaca hizmet etmedigi ve 6grencilerin etkinliklerle istenenleri yapan, verileni
ezberleyen konumda kaldigr soOylenebilir. Yapilan etkinliklerin, boyama ¢aligmasi seklinde
gerceklesmesinin  Ogrenciler tarafindan boyamalarin  diizgiin  yapilmast gerekiyormus gibi
algilanmasina neden oldugu 6grencilerin birbirlerine “Benim boyamam daha iyi oldu.” diye gostermis
olduklar tepkilerden anlagilmaktadir.

Yapilan etkinlikler incelendiginde geometrik sekilleri Ogrencilerin tam olarak
tantyamadiklar1 ve siniflandiramadiklart soylenebilir. Bu da 6grencilerin geometrik sekillerle ilgili
ogrenmelerinin  gerceklesmediginin bir gostergesi olarak diisiiniilebilir. Ogretim siirecinde
etkinliklerin, 6grencilerin O6grenmeleri igin istenen katkiyr saglayacak sekilde uygulanamadig
sOylenebilir.

Siisleme etkinliklerinde ogrencilerin kendi estetik tercihleri 6ne ¢ikar. Bu etkinliklerde
ogrencilerin geometrik sekillerin hangilerinin belli bir bolgeyi siislemede daha uygun olacagina,
sekillerin 6zelliklerini dikkate alarak karar vermeleri 6nemlidir (MEB,2005). Burada belirtildigi gibi
ogrencilerin kendileri tarafindan yapilan etkinliklerde hem kendi estetik tercihleri 6ne ¢ikmistir hem
de daha anlamli bir 6grenmeyi gerceklestirdikleri etkinlikle ilgili 6gretmenin sormus oldugu sorulara
vermis olduklar1 dogru ve anlamli cevaplardan anlasilmaktadir.

Ogretmenin, ogretim siireci icinde programda belirtildigi gibi etkinlikleri uygulamadig
goriilmektedir. Etkinliklerin programda belirtildigi gibi uygulanmasi durumunda 6grencilerin
ogrenmelerinin de daha kalici ve anlamli olabilecegi sOylenebilir. Fakat Ogretim siireci icinde
etkinliklerin uygulanmamasi yani programda belirtildigi gibi olmamasi1 6grencilerin 6grenmelerinin de
verilen bilgileri ezberlemeye ¢alismalari seklinde olmustur. Ayrica sinifta uygulanan etkinliklerde ise
cok az somut materyalin kullanildig: tespit edilmistir. Ogretmenin etkinliklerin 6grenciler tarafindan
gerceklestirilmesine zaman tanimayarak etkinliklerin yapilmasinda 6gretmen merkezli yaklasin
benimsedigi goriilmiistiir.

2004 ilkogretim Matematik Dersi (1-5) Ogretim Programi “Ogrencilerin matematik yapma
stirecine aktif katilimci olmasini esas almaktadir. Bu yas grubundaki 6grenciler ¢evreleriyle, somut
nesnelerle ve akranlariyla etkilesimlerinden kendi diisiincelerini olustururlar. Matematik 6grenme aktif
bir siire¢ olarak ele alinmistir.” ifadesine yer vererek Ogrencinin matematik dersi siirecinde aktif
olmasini istemektedir. Ancak yeni programda 6n goriillen bu ifadenin 6gretmen tarafindan dikkate
alinmadig1 ve boylece sinifta 6grenmenin istenen diizeyde gerceklesmedigi uygulama sonuglarindan
anlasilmaktadir. Bu da 6gretmenin bir onceki programda yer alan uygulamalara devam ettigi kanisini
uyandirmaktadir.

Bu noktadan hareketle Ogretmenin programi kendine gore yorumladigi ve bir Onceki
programa gelgitler yasadigi soOylenebilir. Literatirde ulasilan bilgiler bu durumu su sekilde
aciklamaktadir: Yeni programin 6gretmen icin yeni bilgi ve fikirler icermesi yeni programa uyum
saglamasinda zorluk yasamasina sebep olmaktadir. Bu yiizden Ogretmen degisimi pek sik
goriilmemektedir. Onun yerine, konu metni ve pedagojik igerik gibi program materyallerinin

107



ogretmenle olan etkilesimi sonucunda Ogretmenin 6gretim tarzinda degisim olur (Remillard, 1999;
Akt: Sherin ve Drake, 2006). Arastirmacilarin ifade ettikleri ile arastirma sonuclari paralellik
gostermektedir. Ayn1 sekilde Sherin ve Drake, (2006) programin bir sekilde 6gretmenler tarafindan az
ya da cok degistirilmesi demek programin Ogretmenler tarafindan kendilerine gore uyarlandig
anlamina gelmektedir. Uyarlama, bir derste onemli program degisikleri yapmaktir. Bu degisikler,
temel olarak kavramsal materyalin sunumu ya da 6gretmenin ve Ogrencilerin dersteki roliinii
kapsamaktadir. Ogretmenlerin progranmu uygulamalar1 sonucu olarak kendi dgretim tekniklerinde de
uyarlamalar yaptiklart akilda bulundurulmalidir (Sherin ve Drake, 2006). Ogretmenler sadece
programi Ogretim tekniklerine uyarlamazlar. Aynmi zamanda, Ggretim tekniklerini de programa
uyarlarlar.(Mc Laughlin, 1976; Akt: Sherin ve Drake, 2006).

Ogrencilerin 6grenme diizeyleri ile ilgili olarak geometri alt 6grenme alanlarindan biri olan
uzamsal iliskilerle ilgili programda Ogrencilerden beklenen kazanimlarla ilgili terimlerin hepsini
kullanamadiklar1 goriilmektedir. Geometrik sekillerle ilgili olarak 6grencilerin ii¢ boyutlu cisimleri
tam olarak taniyip siniflayamadiklar1 goriilirken aym1 zamanda iki boyutlu geometrik sekilleri
karistirdiklart da goriilmiistiir. Eslikle ilgili 6grencilerin 6grenmelerinin daha iyi oldugu ayn sekilde
oriintii ve siislemelerde daha basarih olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin 6gretim siirecinde
ogrenmeleri ile dgretim siireci sonundaki 6grenmelerinde paralellik tespit edilmistir. Ogrencilerin
stire¢ i¢inde ogrendikleri kazanimlar siirecin sonunda da gosterdikleri goriilmiistiir. Sinifta uygulanan
etkinliklerde ise cok az somut materyalin kullanildig: tespit edilmistir. Etkinliklerin uygulanmasi
sirasinda Ogretmenin, etkinliklerin 6grenciler tarafindan gerceklestirilmesine izin vermedigi, 6gretmen
merkezli etkinlikler gerceklestirdigi goriilmiistiir.

Programda, dersin islenis siirecinde Ogrencinin aktif olmasi vurgulanirken Ggretmenin
kendisinin aktif oldugu goriilmiistir. Ogretmenin programin uygulanmasinda Ogrencileri derse
katilimlart konusunda gerekli cesaretlendirmeyi gosterme yerine “Ben ne dersem ona gore
yapacaksiniz” ifadesini kullanarak Ogrencileri derste sadece dinleyici durumuna diisiirdiigii tespit
edilmistir.

Ogrencilerin geometri alt Ogrenme alanlarindan biri olan uzamsal iliskilerle ilgili
kazanimlar1 Ogretim siirecinde ve siire¢ sonundaki 6grenme diizeylerine bakildiginda programda
ongoriilen kazanimlarla ilgili terimlerin hepsini 6grenemedikleri goriilmiustiir. Geometrik sekillerle
ilgili 6grenmelerinin ise tam gerceklesmedigi; 6grencilerin ii¢ boyutlu sekillerle iki boyutlu geometrik
sekillerin isimlerini birbirleriyle karigtirmalari, geometrik cisimleri taniyip siniflandiramamalari
O0grenmenin tam olarak gerceklesmediginin gostergesi olarak da disiiniilebilir. Eslik, Oriintii ve
siislemelerle ilgili olarak ise Ogrencilerin Ogretim siirecinde ve siire¢ sonunda Ogrenmelerine
bakildiginda daha kolay 6grendikleri goriilmektedir. Ogretmen merkezli egitimin uygulandig: 6gretim
stirecinde Ogrencilerin 6grenmelerinin bu seviyede olmasi normal bir durum olarak goriilebilir. Ciinkii
Ogretim siirecinde aktif katilimda bulunmayan Ogrencilerin G6grenmesinin yeterli derecede
gerceklesmeyecegi beklenen bir durumdur.

Oneriler

Bir 6gretmen ve 12 6grenciyle yapilan bu ¢alismanin genel durumu yansitmaktan oldukca uzak oldugu
diisiiniilebilir. Farkli bolgelerden farkli deneyim seviyelerine sahip Ogretmenler alinarak daha
kapsamli arastirmalar yapilabilir.

Matematik dersi 6gretim programinda yer alan 1.sinif alt 6grenme alanlarindan sayilar ve
Olcme ile ilgili olarak da benzer bir arastirma yapilabilir. Ayrica ayni arastirma 1.siniftan 5. sinifa
kadar olan siniflarda hem matematik hem de diger derslerin alt 6grenme alanlari icin de yapilabilir.

Smifta yapilan etkinliklerin 6gretmen tarafindan konunun amacina gore Once tespit edilip
ogrenciler tarafindan gerceklestirilebilecek uygulamalara yer verilebilir. Ogretmenin ogretim
stirecinde yer alan etkinliklerin uygulamalarinda sadece Ogrencilere yol gosteren ve rehberlik eden
pozisyonda olmasinin dogru olacagi sdylenebilir. Dersin islenisi esnasinda 6gretmenin sormus oldugu
sorularin, diisiindiiriicii ve yargilayici sorulardan olugmasi i¢in 6gretmenlerin bu yonlerini gelistirecek
calismalar yapilabilir.

[Ikogretim 1-5. smuflar icin 6gretim programi uzmanlar tarafindan 6zen gosterilerek
hazirlanmistir. Ancak Ogretmenler bu yeni yaklasimi uygulamaya hazir mi1? Tek bir 6gretmenden
elbette genellemeye varilamaz ancak Ogretmenin etkinlik hazir olarak verildiginde dahi klasik
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yaklagimu siirdiirdiigii goriiliiyor. Oysaki yeni 6gretim programina gore 6grenci merkezli bir yaklagim
izlenmistir. Bu da haliyle klasik yaklagima gore 6gretim veren 6gretmenin davranisiyla ¢elismektedir.
Bu nedenden dolayi programin uygulanmasiyla ilgili olarak 6gretmenlere daha kapsamli bir egitim
verilerek uygulamadaki sorunlar azaltilabilinir.
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